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De todas as preocupacdes recorrentes durante a pande-
mia, podemos ressaltar que dentro dos colégios e universida-
des ha uma variedade de demandas que foram afetadas nao
somente no dmbito académico, mas diretamente na vida das
familias que tiveram que mudar drasticamente a rotina didria
para dar conta de conciliar os estudos, trabalho e atividades
domésticas. Nao temos uma resposta para a solucao mais eficaz
diante desse impasse, mas estamos em constante aprendizado
e esta obra vem ao nosso encontro como um amigo que vem
para uma boa conversa, uma troca de experiéncias, uma luz
diante de uma crise que mostra que a educacao é importante
e que nao cruzamos os bracos nem para as realidades locais,
tampouco mundiais.

Iniciamos este volume da obra com o capitulo intitulado
Covid-19: desafios a universidade brasileira, onde o autor Aristides
Cimadon descreve os desafios que a universidade brasileira
enfrenta em meio ao isolamento social e apresenta algumas
possibilidades para ressignificarmos os desastres da pandemia
e seguirmos em frente com uma educacao de qualidade. Os
mesmos desafios também sao encontrados na educacao basica,
nesta perspectiva o capitulo Andlise sobre os impactos da pandemia
no ensino bdsico, dos autores Marcio Edovilson Arcas, Naiara
Morena Roque Arcas e Araceli Roque apresentam respostas
de 128 professores dos Estados de SP, MG e MS referentes ao
impacto da Covid-19 na rotina de suas institui¢oes e alguns
impactos particulares, principalmente quanto aos desafios
das novas tecnologias inseridos no atual cenario educacional.

Mas sera que todos estao preparados para utilizacao
das novas tecnologias? E neste sentido que o autor Marcos
Pereira dos Santos em seu capitulo Impactos diddtico-pedagdgicos
e metodoldgicos da pandemia/quarentena decursiva de Covid-19 na
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educagdo a distancia on-line no Brasil: descortinando novos cend-
rios educacionais mediados por tecnologias digitais, apresenta por
um recorte qualitativo uma analise da educac¢ao diante dos
impactos da pandemia, sobretudo a partir da educagao a dis-
tancia. O autor também se preocupa com a colocagao correta
de termos sobre aulas on-line diante da confusao conceitual
existente, uma leitura obrigatdria e formativa.

E quando falamos em leituras formativas nos reme-
temos também as leis e politicas de educacao que muitas
vezes sao ignoradas, mas que podem nos possibilitar praticas
pedagdgicas efetivas para diante da igualdade de direitos.
E sobre essa perspectiva que as autoras Eliane Quincozes
Porto e Siomara Cristina Broch em seu capitulo Atendimento
educacional especializado: olhares e perspectivas em tempos e espagos
atravessados pela Covid-19, apresentam os desafios trazidos pela
Covid-19 sobretudo frente as especificidades dos estudantes
com deficiéncia, com altas habilidades/superdotagao e com
transtorno do espectro autista.

No capitulo Aulas programadas na rede estadual do Rio Grande
do Sul: as aulas em uma escola do campo em tempos de Covid-19 (novo
coronavirus), os autores Ivanio Folmer, Valquiria Conti, Thalles
Souto e Isabela Mello apresentam as mudangas no cenario
educacional advindas com a Covid-19. Sobretudo a “troca”
do lugar de estudo, escola x casa. Temos prédios construidos
para estudos, vazios e casas, que sao os lares para descanso,
feitos “escola”, ou uma extensao da escola. A leitura deste
capitulo nos levara a reflexao de como poderemos manter
um equilibrio em meio a tantas mudancas. No capitulo Andlise
sobre os impactos da pandemia no ensino bdsico, os autores Danielle
Cristine Silva, Dulcelina Da Luz Pinheiro Frasseto e Rerlen
Ricardo Silva Paglia debatem a crise educacional a partir do
congelamento dos investimentos publicos e também da MP
934/2020, sobretudo num momento em que nao haviamos
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planejado nem sequer aguardavamos tal pandemia, o que
mudaria todas as discussdes politicas desse cenario.

No capitulo Prdticas educativas na pandemia de Covid-19:
didlogos entre Portugal e Brasil em prol da educagdo em saide, os
autores Alessandra Lopes de Oliveira Castelini, Célia Maria
Adao de Oliveira Aguiar Sousa e Eduardo Cardoso tratam de
projetos aliados as universidades do Brasil e Portugal para num
acordo solidario proporcionar uma melhor pratica educativa
e acessibilidade a todos. Na sequéncia, no capitulo Implicagoes
da pandemia pela Covid-19 no ambiente universitdrio: estratégias de
gestdo e reorganizagdo do ensino, os autores Rosana Amora Ascari,
Jenifer Geovana Larsen, Leticia Stake Santos e Emanueli Sara
Kowalski apresentam um historico de onde iniciou a Covid-19
até a chegada ao Brasil em fevereiro de 2020 e de como esta
pandemia impactou a educagao em todos os dambitos fazendo
que todos repensassem a maneira de estudar, onde e por quais
dispositivos tecnologicos.

No capitulo Pandemia e esperanga transformadora em educa-
¢do, os autores Hamilton de Godoy Wielewicki, Sarah A Arvey
e Vanice Rosa Zotis apresentam um sinal de esperanca na
tentativa de transformar a crise em oportunidades de inspi-
racdo para aprender novas licdes e promover a solidariedade
ejustica diante desse momento critico. Enquanto isso no capi-
tulo Educagdo bdsica no estado do Pard em tempos de pandemia: uma
andlise critica da legislagdo, os autores Benilda Miranda Veloso
Silva, Joao Batista do Carmo Silva e Marlanje Solene Ferreira
apresentam um debate a partir de documentos e legislacoes
que versam sobre a educagdo remota, especificamente na
educacgao basica em tempos de pandemia. Nessa perspectiva
questionam os formatos das aulas e os principais conceitos
inerentes a educacao a distéancia.

A preocupacao com a educagao a distancia se esbarra em
sua eficacia ou alcance por todos os alunos, nesse sentido € que
o capitulo Educagdo inclusiva em tempos de Covid-19. Cendrio atual
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e possibilidades, os autores Débora Goldzveig, Leonora Maria
Novaes, Luciana Petrili e Samara Cazzoliy Goya apresentam
uma preocupacao com os mais desfavorecidos, tanto pela falta
de recursos tecnologicos ou até mesmo pela desmotivagao
em deixar os estudos. Por isso é importante pensar numa
escola inclusiva e numa qualidade educacional que alcance a
todos, nao s6 em numeros, mas em qualidade e eficacia. Nesta
perspectiva encontramos no capitulo Geografia e o ensino remoto
em meio a pandemia: desafios, resolugdes e adversidades, os autores
Ricardo Luigi, Edimilson Antonio Mota e Regina Célia Frigério
apresentam uma preocupag¢ao com a situagdo da educacao
presencial. Um pouco antes da pandemia ja haviam debates
sobre a oferta de 40% das atividades de ensino adotarem
uma pratica a distancia. O capitulo é fruto de debates dentro
da universidade e de esperancas numa resolu¢do que nao
prejudique a educacao em um todo.

No capitulo O ensino e a aprendizagem no Proeja em tempos
de pandemia/atividades remotas: reflexdes a partir de uma realidade,
os autores Paulo Ricardo Machado Weissbach e Siomara
Cristina Broch apresentam uma preocupacao referente aos
alunos do Proeja que possuem caracteristicas muito especificas
com desafios pedagdgicos proprios devido a idade, condigdes
socioecondmicas e o perfil dos estudantes. Por mais que as
aulas remotas possuam um beneficio para que os estudantes
nao fiquem sem nenhuma atividade, elas apresentam grandes
desafios para alguns desses alunos e isso é algo que precisa
ainda ser debatido com mais intensidade por nao haver ainda
conclusodes definitivas sobre esse assunto e modalidade.

No capitulo O processo ensino-aprendizagem em tempos de
pandemia da Covid-19, em uma escola particular, no estado do Pard,
os autores Geanice Raimunda Baia Cruz, Maria Sueli Corréa
dos Prazeres e Maria Rejiane da Mata Dias apresentam uma
caracterizacao da educacao feita na regiao no Baixo Tocantins,
no Estado Para contrastada com outras realidades como a das
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capitais brasileiras. Nessa caracterizacao analisam tanto a
escola quanto os alunos inseridos nesse novo processo edu-
cacional em pleno isolamento social e quais dificuldades sao
enfrentadas diante da utilizacao das tecnologias inerentes
para efetivar esse processo de aprendizagem.

No capitulo Experiéncias universitdrias em tempos de pande-
mia: enfrentando a Covid-19 sem planos de contingéncia, os autores
Cristiane Aparecida Baquim, Maria Eduarda Fiorilo Rocha
Baquim e Valquiria Fiorilo Rocha Baquim apresentam os
desafios enfrentados pela comunidade universitaria para se
reinventar em meio a uma pandemia sem ao menos a opor-
tunidade de preparacao para tal. E mesmo diante dessas
vicissitudes os autores apontam que as universidades sairao
dessa crise com novos aprendizados que marcarao a trajetdria
académica daqui em diante.

E por fim, no capitulo Perspectivas juridicas e educacionais
do ensino a distdncia nas escolas publicas do Brasil durante e apos a
pandemia da Covid-19, os autores André Martini, Tiago Eurico
de Lacerda e Anderson Luiz Tedesco apresentam uma reflexao
juridica e educacional sobre a forma que a educacao a distancia
foi implementada no Brasil e as consequéncias da ineficacia
da EAD num contexto de desigualdade social.






COVID-19: DESAFIOS A UNIVERSIDADE

BRASILEIRA

Aristides Cimadon®

APONTAMENTOS INICIAIS

Quando fui solicitado por meu confrade amigo Dr. Cesar
Luiz Pasold, a escrever e apresentar algumas ideias sobre a
pandemia provocada pela Covid-19 e os desafios a universi-
dade brasileira em face do isolamento social, havia acabado
de ler Colapso, de Diamond (2010). O autor mostra como as
sociedades escolhem o fracasso ou o sucesso indicando que
os colapsos sociais, as pandemias e as catastrofes deixam um
rastro historico de pobreza e, ao mesmo tempo, exemplo de
como as civiliza¢des devem agir para evitar calamidades. Dele
devo mencionar ao menos uma de suas observacoes:

Dificil e doloroso abandonar alguns valores
fundamentais quando estes comecam a se
tornar incompativeis com a sobrevivéncia.
Até que ponto nés, como individuos, prefe-
rimos morrer em vez de nos adaptarmos e
sobreviver? Milhdes de pessoas nos tempos
modernos de fato enfrentaram a decisao de,
parasalvar as proprias vidas, trair amigos
e parentes, aquiescer com uma ditadura vil,
viver como escravos ou fugir de seus paises.
As nagoes e as sociedades as vezes tém de

! Doutor em Ciéncia Juridica pela Univali - Itajai, professor e Reitor da Unoesc, membro
da Academia Catarinense de Letras Juridicas — Acalej e Membro Benemérito do Instituto
dos Advogados de Santa Catarina - IASC
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tomar decisdes similares coletivamente
(DIAMOND, 2010, p. 517).

Um colapso, como é a pandemia da Covid-19, nao sig-
nifica o Juizo Final da humanidade, nem uma apocaliptica
destruicao das estruturas sociais. Mas, certamente promovera
mudancas e declinio nos padrodes de vida de grande parte
da populacao, ao mesmo tempo que criara oportunidades,
criatividade, inovacdo e brutais mudancas no modo de ser,
fazer e viver.

Num momento como esse, o fracasso ou o sucesso das
universidades ou mesmo dos individuos, talvez esteja em
saber discernir em quais valores fundamentais se apegar e
quais descartar. Na pandemia, aflora tudo o que é supérfluo
ou que dificulta sobreviver. Estruturas que as organizacdes
sociais consideravam perenes podem ruir. E o caso da velha
e classica universidade com suas vetustas metodologias para
formar pessoas, produzir ciéncia e conhecimento.

A pandemia provocada pelo Covid-19 impds o isola-
mento social, trazendo a luz, de forma ainda mais evidente,
as dificuldades e os desafios da educacao brasileira, em par-
ticular, a educacgao superior.

Historicamente, o Brasil sempre conviveu, sem muita
rebeldia, com uma estrutura normativa educacional infla-
cionaria, centralizada e injusta. O Pais dispensa vultosos
recursos com a educagao superior publica e, apesar de alguns
programas assistenciais, deixa a margem alto percentual de
jovens de baixa renda que, se quiserem formacao superior,
devem se dirigir ao ensino pago.

E como as Instituicoes de Educacao Superior vém
respondendo a estes novos problemas e aos desafios que se
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impoem? As institui¢cdes publicas, menos afeitas a luta pela
sobrevivéncia, suspenderam as atividades presenciais e, na
sua maioria, ndo tomaram medidas para encontrar saidas
de enfrentamento a pandemia. Sequer se preocuparam, a
despeito dos discursos em favor da democracia e da prote-
cao dos direitos humanos, em proteger os direitos dos seus
estudantes de dar sequéncia a seus percursos formativos.
A maioria delas estdo inertes, com aulas suspensas e seus
funcionadrios, professores e dirigentes em casa, recebendo
seus saldrios em dia.

Asuniversidades comunitdrias, por suavez, aceleraram
aimplementacao de medidas que ja vinham sendo planejadas,
como por exemplo, o desenvolvimento de ambientes virtuais
de aprendizagem, garantindo o direito de seus estudantes
concluirem seus itinerarios formativos. A pandemia revelou
que ha alternativas e que as organizacdes, diante do medo
e da ameaca, se adaptam, rapidamente, a novos modos de
fazer e viver.

Manoella Smith (2020) aponta que as universidades em
todo o pais tiveram de se adaptar, em poucas semanas. O uso
de tecnologias para aulas remotas, com apoio de docentes e
estudantes, impulsionou mudancas que nao eram imaginaveis
ha bem pouco tempo atras. Certamente, apds a pandemia, as
instituicdes de educagao superior nao mais voltarao a operar
como antes.

Sabe-se que as institui¢des comunitarias, assim como as
publicas, sempre priorizaram o ensino presencial, por acredi-
tarem que a formacao, neste formato pedagdgico, acrescenta
mais qualidade do que o formato virtual. Todavia, tudo indica
que essas duas modalidades, apos a pandemia, passarao a ser
trabalhadas conjugadamente.

Apesar da pandemia, as universidades comunitdrias
nao paralisaram suas atividades. Ao contrario, multiplicaram
seus cursos, seus projetos, atrairam mais estudantes e apro-
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ximaram professores internacionalmente renomados para
seminarios, cursos, palestras como complementacao de aulas.
Essas mudancas fazem repensar o modelo de governanca de
muitas universidades, ainda organizadas sob o manto de uma
estrutura académica burocratizada, pesada e lenta.

As instituicoes publicas também deverao sofrer mudan-
cas. Ha um crescente clamor critico a elas dirigido, sobretudo
relacionado a seus precarios resultados, se considerados os
recursos publicos consumidos. Entende-se que a educagao
superior publica brasileira precisa ser revista de forma ace-
lerada apds a pandemia, apesar das resisténcias.

E preciso aprender com a pandemia. Ela é oportunidade
de revisao, reconstrucao, inovagao tecnoldgica e cultural. A
exigéncia de adocao de novas estratégias de gestao, de orga-
nizacao, de metodologias obriga os professores a reverem as
formas de ensinar, de se relacionar e de orientar os estudantes.
Por sua vez, os estudantes deverao buscar mais autonomia
no processo de aprendizagem. Parece evidente que a uni-
versidade ira construir um caminho para trazer esses dois
mundos, o digital e o presencial, mais proximos em todos os
processos de formacao. Os professores também precisam se
reinventar e, certamente, deverao aprender novas habilidades.
O “doutorssauro” caminha para a extin¢do, possivelmente
fossilizado, se nao reaprender com as novas tecnologias a
dinamizar a fun¢ao docente.

A pandemia promoveu desconforto e ansiedade que
ndo combinam com a tranquilidade, a morosidade e a rotina
das épocas de bonanca. Exige mudancas rapidas. Embora nao
sendo muito adepto das proposicdes tedricas e ideoldgicas de
Boaventura de Souza Santos (2020, p. 3), parece verdadeiro
quando afirma que “a pandemia confere a realidade uma
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liberdade cadtica, e qualquer tentativa de a aprisionar ana-
liticamente esta condenada ao fracasso, dado que arealidade
vai sempre adiante do que pensamos ou sentimos sobre ela”.
A pratica cadtica se esquiva da teorizacao. Entédo, o que se
aponta aqui podera nio ser a realidade futura. E dificil prever
ouimaginar como sera. A unica certeza que se tem é a de que
nada sera como antes.
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ANALISE SOBRE OS IMPACTOS DA
PANDEMIA NO ENSINO BASICO

Marcio Edovilson Arcas?
Naiara Morena Roque Arcas?
Araceli Roque*

INTRODUCAO

O cancelamento das aulas presenciais devido a Covid-19
teve seu inicio em 17 de marco em Sao Paulo (EXAME, 2020);
mesmo com tentativas do Presidente da Republica de nao
promover o distanciamento social (SAID, 2020); todos os
demais estados aderiram a medida. A educacao do Brasil que
ja teve lampejos de melhorias PACHECO (2011), foi imersa na
crise da Covid-19 (BERMUDEZ, 2020).

Este texto visa fornecer dados fidedignos para que no
futuro consigamos entender os impactos da Covid-19 na
Educacao Basica e conseguirmos propor novas estratégias,
para tal, apresento analise de respostas de 128 professores dos
Estados de SP, MG e MS; referentes ao impacto da Covid-19
na rotina de suas institui¢des e alguns impactos particula-
res. A pesquisa foi realizada por meio da Plataforma Virtual
Microsoft Forms nos dias 23, 24 e 25 de maio de 2020, nesta,
foram colhidas respostas de 11 Diretores (destes 6 no Ensino

* Mestrando PGEDU/UEMS/Paranaiba-MS e professor de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas do SESI/MS. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Hist6ria da Educagao
Brasileira (GEPHEB). E-mail: 920183035marcio@gmail.com

5 Psicdloga clinica e do TJSP, CRP0698317. E-mail: morenaroque @gmail.com

4 Professora de Ensino Infantil e Advogada. E-mail: araceli_stafe @hotmail.com
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Basico), 11 Coordenadores (destes 6 no Ensino Basico), 23
Professores do Ensino Superior , 16 do Ensino Profissional
e 87 do Ensino Basico. Alguns profissionais, cerca de 30%,
atuam em mais de uma categoria. 99 (85,7%) destes, entdo,
atuam na Educagao Basica. Entre todos os entrevistados (de
todas areas e categorias), quando perguntados sobre o que
tem gerado mais transtorno, isolamento, situagao politica ou
fatores econdmicos; 62 entrevistados (48%), indicam que os
fatores politicos tem gerado mais transtorno até o momento,
40 entrevistados (31%) apontam o isolamento e 26 entrevis-
tados (21%) fatores econdmicos, todos os coordenadores e
diretores entrevistados apontaram algum tipo de reducao
nos ganhos, porém, nem todos indicaram este fator como o
que gerou mais transtornos, 5 entre estes apontaram fatores
politicos e I, o isolamento social.

O momento politico, em especial para os educadores tém
sido uma constante preocupagao (EXAME, 2020), ja o isola-
mento tem se mostrado grande vilao da sociedade; depressao,
ansiedade, violéncia doméstica (FERRARI, CUNHA, 2020).

Outro dado coletado de forma geral que deve ter aten-
cao especial foi a questao da carga hordria e o sentimento de
cansago devido aos modelos adotados no ‘ensino emergencial
remoto’; 107 participantes (91,95%) alegam terem trabalhado
muito mais do que o habitual; 20 (17%) alegam que trabalham
em niveis parecidos com o periodo anterior ao distanciamento
e somente I participante, alega ter trabalhado menos. Todos
os profissionais que trabalham na Educacao Basica alegaram
estarem trabalhando mais.

Segundo dado apresentado pelo INEP (2019) - Insti-
tuto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira, somente 15% dos alunos no Ensino Fundamental
estavam matriculados em escolas/colégios particulares; isto
em um total de 12 milhGes de alunos. No ano interior o INEP
(2018), havia divulgado uma reducao 7,1% dos estudantes de
Ensino Médio nos ultimos cinco anos; apontou como causa
motivos demograficos, taxa de aprovacao, evasao e migracao
de alunos para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Ainda
traz as seguintes preocupacdes sobre o Ensino Médio, “o per-
centual de alunos com idade superior a recomendada para a série na
qual estdo matriculados confirma a necessidade de mudangas (...) A
taxa de distorgdo idade-série (...) 28,2% no ensino médio”.

Ha toda uma discussao polémica em torno do conteudo
do Novo Ensino Médio e a forma como foi imposto a sociedade
(CORREIA e GARCIA, 2018); alguns pesquisadores apontam
que esta fase é o momento mais conflituoso do processo de
ensino aprendizagem (BRANDAO (2011), ZOTTI (2009); assim,
indiferente da Pandemia ja havia toda uma perspectiva nega-
tiva para o Ensino Médio em 2020.

A pesquisa analisada demonstra varias diferencas nas
respostas do ensino publico em relac¢ao as do ensino privado.
Entre os que afirmam que a qualidade do ensino oferecido
durante o ensino emergencial remoto ira prejudicar os alunos
no futuro, 27 entrevistados do Ensino Basico (28%), 25 atuam
em instituicdes publicas. A resposta oposta, que aponta que
os alunos terao melhorias no futuro devido as metodologias
adotadas durante o ensino remoto emergencial, foi apontada
por 48% entrevistados, dos quais, todos atuam em institui-
cOes privadas.

A referida pesquisa ainda apontou o esfor¢o dos pro-
fissionais em oferecem aos alunos um ensino adequado ao
momento, na mesma, podemos observar o esforco de ins-
tituicdes publicas e privadas para manutencao das aulas,
no entanto, a atuacao das institui¢es publicas esta muito
aquém das instituicdes privadas. 8 entrevistados que atuam na
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rede publica indicaram que nao houveram medidas praticas
para o oferecimento das aulas, outros 43 alegam nao terem
recebido equipamentos e suportes, entre estes ainda existem
os que alegam nao terem recebido qualquer capacitacao ou
a que receberam nao se mostrou validada na pratica. Varios
motivos poderao serem apontados no futuro como fatores que
contribuiram para resultados pessimistas; falhas na conexao
durante as aulas, despreparo para o uso de ferramentas ade-
quadas, estresse gerado no momento (tanto para professores
como para alunos, como sera abordado na sequéncia deste
texto), alunos descomprometidos com as aulas (fingindo
presenca no decorrer das aulas), alunos que nao conseguem
se conectar por falta de equipamento ou internet, auséncia de
adultos que consigam dar suporte em casa quando necessa-
rio, evasao escolar. Todos estes problemas também poderao
serem encontrados em institui¢cdes privadas, porém, com
maior frequéncia em institui¢des publicas.

Até julho, o Ministério da Educagio, sem ministro na
pasta, ainda nao havia deliberado sobre quais medidas deve-
riam serem tomadas em relacao ao ensino remoto emergencial,
pelo contrario, devido ao lobby de proprietarios de escolas
particulares o que existe sdo projetos para reabertura das
escolas mesmo sem que a doenca tenha alcangado seu pico
(UOL, 2020(a)).

Apontou ainda que as escolas particulares sofreram
perdas significativas de alunos no ensino infantil, o que nao
ocorreu na mesma intensidade no Ensino Fundamental e
Médio. Sobre estes dados, vale refletir sobre a caréncia das
familias no suporte em relacao a educacao dos filhos, seja
por nao conseguir auxiliar no ensino, por nao ter tempo ou
simplesmente por ndo valorizar os anos iniciais; cabe uma
ressalva para o momento econdmico de crise gerado pela
politica econdmica dos ultimos anos e a pandemia, muitas
familias ndo conseguiram arcar com mensalidades de esco-
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las/colégios particulares. Talvez, por isso ou prevendo isso, a
pesquisa aponta o engajamento nas institui¢des privadas em
conseguirem se adequarem a pandemia logo nos primeiros
dias; entre os entrevistados que atuam em escolas particu-
lares, todos indicaram que suas institui¢oes agiram logo na
primeira semana dos decretos de distanciamento social. Estas
informacdes corroboram com o artigo de Paulo Arns Cunha
(2020) a diferenca entre o ensino publico e privado ficam muito
nitidas; entrevistados que atuam na educagao publica acusam
a demora por medidas, equivocos na comunicacao e falta de
ferramentas adequadas para o momento; enquanto que donos
de escolas/colégios temem o fechamento por inadimpléncia.

Sobre equipamentos e adequacgdes, 95 entrevistados
que atuam no Ensino Basico alegaram ter investido em algum
equipamento e/ou adequacao de ambiente para poderem
conseguirem trabalhar durante o periodo abordado; isto em
meio a projetos de lei que propdem reducao cada vez maior
no saldrio de educadores

Michel Foucault (2012) apresentou o conceito de socie-
dade disciplinar, no qual, as institui¢oes serviam como agen-
tes para individualiza¢do dos sujeitos, nestas haviam varias
tecnologias de poder voltadas para controlar e disciplinar os
individuos condicionando-os como ‘corpos doceis’. No decor-
rer do tempo, Foucault anunciou um novo tipo de poder; o
Estado adotado no século XX se diferia dos primeiros modelos
de Estados Modernos, nos quais o monarca absolutista, “con-
cedia” o direito a vida e detinha o monopolio sobre a morte.
Neste novo Estado, reflexo do modelo de Bem-Estar-Social,
existe a funcao de promover a vida; analisou como o poder
se dava de forma fragmentada, nas mais diversas relacdes,
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disfarcado como busca pelo bem, o que nominou de Biopoder.
Propds que o estudo, entdo, deveria partir das micro-relagoes,
somente assim seria possivel entender as relacées de domi-
nacao (FOUCAULT, 1999).

Delleuze e Guatari (2004), aprofundaram a pesquisa
sobre a microfisica do poder e propuseram que no atual modelo de
sociedade o poder se da de forma cada vez mais fragmentada,
por meio da tecnologia que a cada dia cria novos mecanismos
para controlar as a¢des dos individuos (ndo mais sujeitos).
A sociedade passou do estagio disciplinar para o estagio de
controle; neste, ndo sdo necessarias as tecnologias adotadas
pelas institui¢des analisadas por Foucault em “Vigiar e Punir”,
pelo contrario, o Estado, para garantir direitos, a empresa para
garantir trabalho, a escola para garantir educacao, e assim
cada instituicao, dando uma falsa ideia de liberdade, gerada
pelas facilidades da tecnologia, cada vez mais controlam a
vida das pessoas. Contextualizando, agora nao é necessario
que o individuo esteja dentro de um prédio projetado para
a vigilancia, pelo contrario; o trabalho, a educacao, o lazer,
praticamente tudo, foi adaptado pela internet (e nela somos
facilmente rastreados).

A Pandemia, desta forma, tem acentuado a sociedade de
controle; ao estarmos conectados, estamos vigiados e contro-
lados através dos rastros deixados na rede; além disso, entre
as criticas apresentadas por Deleuze e Guattari, estdao como
que o trabalho e as rela¢cdes de emprego tém sido dissolvidos
neste novo modelo de economia e mercado, a flexibilizacao
do trabalho a cada dia tem sido cada vez mais travestida de
empreendedorismo; os mesmos apontavam que o capitalismo,
ao atomizar os sujeitos, reduzindo-os cada vez mais as novas
tecnologias de poder tornavam a sociedade cada vez mais
propensa ao fascismo; ndo ha um interesse que as pessoas
tenham conhecimento, o amplo acesso as informacgodes dis-
farca a atomizacao do individuo.
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A morosidade e a falta de investimentos publicos para
uma educacao efetiva sao objetos de pesquisa de longa data
no Brasil, como apontou Sobreira e Campos (2008); pro-
fessores cada vez mais desmotivados, com sobrecargas e
salarios defasados; alunos cada vez mais desmotivados ou
evadindo a escola ou simplesmente nao tendo interesse para
o conhecimento, campo fértil para a polarizagao politica e o
recrutamento para o pensamento extremista.

Na Pandemia, enquanto escolas ainda tentam se portar
dentro de um modelo disciplinar, controlando presenca e
comportamento de alunos; mantendo planos de aulas fadados
ao fracasso; fugindo do que seria o ideal (KENSKI,2020); o
que tem acontecido de fato é o avanco da desigualdade entre
quem tem acesso a educacao e os que nao tém acesso, a uni-
versalidade, que antes, como ja apontado em dados obtidos
pelo INEP, nao era uma realidade, agora, tem sido um projeto
oposto (RODRIGUEZ, 2020); o que ficou nitido nas tenta-
tivas do ex-ministro Abraham Weintraub (UOL,2020(b)),
que somente apos varias agoes politicas cancelou a data do
ENEM 2020.

A escritora estadunidense bell hooks’(2013), advertiu
sobre a necessidade de um novo modelo de ensino que fosse
baseado na empatia entre professores e alunos, defende ainda
que o professor deveria ver seu papel como um ato politico
de transformacao, uma forma de libertar os individuos dos
limites impostos pelos costumes; leitora de Paulo Freire, prega
uma escola na qual o aprendizado e crescimento passam por
alunos e professores. No entanto, ao narrar sua trajetdria de
ensino, observamos como este modelo de ensino esta distante,
aponta como professores e instituicdes estdo mais preocu-
pados em preservar o que esta posto do que aceitar todos os
possiveis conflitos que possam serem gerados pela mudanca,

5 “bell hooks” é o nome adotado pela escritora estadunidense Gloria Jean Watkins, em
homenagem a sua avé materna; escreve-se em letras minudsculas para dar enfoque ao
contetdo e nao a autora.
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ha décadas denuncia retrocessos que tem se replicado no Brasil
nos ultimos anos. Apresenta como os conservadores utilizam
de meios escusos, mentindo sobre uma falsa protecao gerada
pela familia tradicional; em seu método de ensino, consegue
romper barreiras impostas aos seus alunos e € isto que faz com
que seu trabalho e o de suas inspiracoes sejam tao atacados.

O método de hooks se aproxima da proposta de GUAT-
TARI e ROLNIK (2005), a ideia de Revolug¢ao Molecular para
conseguirmos fazer frente a microfisica do poder na sociedade
de controle; eles foram bem pessimistas quanto a conseguir-
mos transformar o Estado (humaniza-lo) ou destruir o Estado
(viver em um outro modelo de sociedade), propunham que
deveria haver uma conscientizacao molecular de resgate ao
sujeito. Sera que neste momento conseguiremos isto?

A pesquisa apontou que a Pandemia acentuou as desi-
gualdades, aumentou a carga de trabalho sobre educado-
res (sem aumento de ganhos), comprometeu a qualidade de
ensino e ainda, acelerou processos de flexibilizagao de leis
trabalhistas, gerou gastos para que professores conseguis-
sem trabalhar, além de atomizar as relacdes entre alunos e
professores; abrindo caminho para novas correntes de pen-
samentos fascistas.

O momento seria ideal para tentativa de um novo
modelo de ensino, mas tal afirmativa torna-se utopica frente
arealidade que impede que boa parte dos estudantes tenham
acesso as aulas; para um novo modelo de ensino seria neces-
sario que os professores estivessem conscientizados e pre-
dispostos para uma acgao ética de transformacao. O que tem
sido demonstrado, pelo menos até o momento (inicio de julho
de 2020) é que a educacao sofrera impactos terriveis, o que
podera ser agravado com o retorno de aulas presenciais sem
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vacinas, equipamentos e produtos de higienizacao e pre-
vencao; e ainda, que o 6nus do recesso, para manutencao da
educacao, mesmo que pifia, caira sobre o professor, em cortes
de jornada e saldrio (mesmo com o aumento do trabalho).
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Redigido no contexto de uma abordagem qualitativa
de pesquisa, com aportes tedricos bibliograficos e eletroni-
cos, o presente artigo académico-cientifico tem por objetivo
principal efetuar andlises critico-reflexivas atinentes aos
impactos didatico-pedagogicos e metodologicos da pandemia/
quarentena decursiva de Coronavirus (Covid-19) na educagao
a distancia on-line no Brasil do século XXI; descortinando,
assim, os novos cenarios educacionais mediados por modernas
tecnologias mididticas digitais de informacao e comunicacao.

Para tanto, o estudo cientifico em pauta encontra-se
didaticamente estruturado em trés partes distintas, a saber:
Num primeiro momento, apresentamos uma (breve) visao
panoramica da educacao a distancia. Em seguida, busca-se
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alinhavar pontos convergentes e divergentes alusivos a educa-
cao a distancia on-line mediada por novas tecnologias digitais
de informacao e comunicacao na sociedade contemporanea.
A posteriori, sdo trazidas a lume tessituras sobre as influéncias
da pandemia/quarentena decorrente de Covid-19 na educacao
a distancia on-line no Brasil atual; haja vista os novos tempos,
as novas tecnologias digitais e o “novo normal” existentes.

E, em ultima instancia, no intuito de finalizar as consi-
deracdes, realiza-se alguns apontamentos acerca das ideias-
-chave concernentes a tematica abordada, na tentativa de
atribuir maior visibilidade aos assuntos tratados e elucidar
possiveis duvidas, aspectos nevralgicos e confusdes concei-
tuais em geral.

Assim sendo, almejamos sinceramente que este trabalho
de investigacao cientifica possa, de maneira direta ou indireta,
contribuir para a ampliacdo do arcabouco tedrico ja existente
nas areas de Educacgao a Distancia (EaD) e Tecnologia Educa-
cional, bem como servir de fonte valiosa de leituras, estudos
(individuais e coletivos) e pesquisas académico-cientificas a
todos(as) os(as) profissionais da educagao e as demais pessoas
que se interessam pelo tema em foco.

Oriunda, etimologicamente, do latim educationem, edu-
care e educere — significando “[...] extrair, tirar, desenvolver”
(BRANDAO, 1981, p.63) e “[...] conduzir, levar” (BUENO, 1966,
p.1061), a Educacgao, grosso modo, esta presente em todos
os lugares, espacos e contextos. Trata-se de algo inerente as
culturas e a vida humana e social. Sendo assim, de acordo
com Brandao (1981, p.7), “ninguém escapa da educacao. [...]
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias
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misturamos a vida com a educa¢do. Com uma ou com varias:
educacao? Educacoes”.

Mesmo podendo se manifestar de maneira informal, nao
formal ou formal no @mbito da pratica educativa cotidiana,
segundo o que apregoa Libaneo (1999), a Educacao sempre
visa 0 ensino, a aprendizagem, a autonomia e o pleno/integral
desenvolvimento do ser humano em seus multiplos aspectos
(cognitivo, psicologico, afetivo, cultural, social, ético, moral,
religioso, politico, econémico, etc.).

E fato que a Educacio também se apresenta de forma
sistematica ou assistematica, com meios e fins bem determi-
nados, seja na esfera dos niveis escolares, niveis de ensino ou niveis
de educagdo - Educagao Basica (composta pela Educagao Infan-
til, pelo Ensino Fundamental (I e II) e pelo Ensino Médio) e
Educacao Superior® (cursos de graduacao e de pds-graduacao
lato sensu e stricto sensu) —, seja no campo das modalidades de
ensino, modalidades de educagdo ou modalidades escolares — Educa-
cao de Jovens e Adultos (EJA), Educagao Especial e Inclusiva,
Educacao Profissional, Educagao a Distancia (EaD), dentre
outras. (BRASIL, 1996)

Notocante a EaD, em especifico, esta se configura como
uma modalidade de educacao que engloba os processos de
ensino e aprendizagem, sendo, na concepgao de Maia e Mattar
(2007), planejada e replanejada por docentes ou institui¢oes
educacionais, onde professores(as) e alunos(as) se encon-
tram separados(as) espacial, geografica e presencialmente;
porém tendo disponiveis diversas Tecnologias de Informacao
e Comunicagao (TICs) das quais fazem uso.

7 Conforme as novas politicas publicas educacionais, o atual Ensino Fundamental de Nove
Anos, no Brasil, é constituido pelo Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano - antiga pré-escola
€12 a 4® série do ensino primario) e pelo Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano - antiga 5%
a 82 série do ensino colegial/ginasial).

# Abrange os cursos de graduagao (bacharelado, licenciatura e de tecnologia) e os cursos
de pos-graduagao lato sensu (especializagdo e MBA) e pés-graduagao stricto sensu (mestrado
académico, mestrado profissional, doutorado académico, doutorado profissional, pos-
doutorado (PhD), livre-docéncia e notdrio saber).
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Contudo, a EaD é, ao menos em parte, muito seme-
lhante a educacao presencial convencional/tradicional. O
que diferencia a primeira, em linhas gerais, é a distancia
geoespacial (o espaco geografico) existente entre docentes e
discentes e a utilizacdo de diferentes midias tecnoldgicas de
cunho informacional e comunicacional.

Mattar (2011, p.4-7) destaca ser possivel dividir de forma
didatica, metodoldgica e sumaria a génese e evolucao histo-
ricas da EaD, no Brasil e no mundo, em trés grandes fases,
periodos ou geragdes; a saber:

Primeira geragdo: cursos por correspon-
déncia - [...] surge efetivamente apenas
em meados do século XIX, em virtude do
desenvolvimento dos meios de transporte e
de comunicagao, como trens e correio. Por-
tanto, podemos apontar como sua primeira
geracdo os materiais primordialmente
impressos e encaminhados pelo correio. ...
Os casos bem-sucedidos foram os cursos
técnicos de extensao universitaria. Ainda
havia, na época, grande resisténcia a cursos
universitarios a distincia, por isso foram
poucas as experiéncias duradouras, mesmo
nos paises mais desenvolvidos.

Segunda geragdo: novas midias e universi-
dades abertas — A segunda geracao da EaD
caracteriza-se pelo uso de novas midias,
como televisdo, radio, fitas de audio e video
e telefone. Um momento importante nessa
segunda geragdo € a criacdo das univer-
sidades abertas de educacao a distancia,
influenciadas pelo modelo da Open Univer-
sit, fundada em 1969. Essas universidades
abertas utilizaram intensamente midias
como radio, televisio, videos, fitas cassete
e centros de estudo, realizando diversas
experiéncias pedagdgicas. [...] Apesar de
se constituirem como experiéncias ino-
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vadoras, apenas na década de 1990 as
universidades tradicionais, as agéncias
governamentais e as empresas privadas
comecaram a se interessar por elas.

Terceira geragdo: EaD on-line — Uma terceira
geracdo introduziu a utilizacao do video-
texto, do microcomputador, da tecnologia
de multimidia, do hipertexto e de redes
de computadores, caracterizando a EaD
on-line. [...] Deve-se destacar, ainda, a uti-
lizacao cada vez mais intensa da EaD por
empresas, o que caracteriza a EaD Corpo-
rativa e deu origem, na década de 1990, as
universidades corporativas.

A EaD, mesmo eliminando barreiras e fronteiras
epistemoldgicas e geoespaciais, apresenta particularidades,
peculiaridades, possibilidades, potencialidades, limitacGes,
desafios e caracteristicas que lhes sao prdprias, as quais estao
organizadas sobre os aspectos da autonomia (publico-alvo
predominantemente andragdgico e autoaprendizagem), da
comunicagao (processo informacional-comunicacional media-
tizado de forma sincrona e assincrona, dispersao geografica,
flexibilizacao, larga escala, colaboracao e conhecimentos
compartilhados) e do processo tecnologico (mediatizagao,
interatividade virtual, custos decrescentes, tutoriais e pla-
taformas digitais); conforme apontam estudos cientificos
realizados por Guarezi e Matos (2009) e Litwin (2001).

Em termos histdricos, pode-se dizer que a EaD e, de
maneira bastante particular, a Educagao a Distancia on-line
(doravante EaD on-line) - também denominada EaD digital,
EaD eletronica, EaD virtual, EaD tecnoldgica, EaD mididtica
(ALMEIDA, 2003; BELLONI, 2005) e, mais recentemente,
EaD remota ou EaD remota emergencial® (TOMAZINHO,

o Expressodes terminoldgicas muito em voga no contexto da Educacao Basica e da Educagio
Superior brasileiras no presente momento histérico, tendo em vista o advento da pandemia
e quarentena decorrentes de novo Coronavirus (Covid-19), patologia infecto-contagiosa
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2020; ZAJAC, 2020) - sdo ambas modalidades de educacao
inovadoras oriundas do surgimento da Informatica, da Tele-
matica, da Cibernética, da Robodtica e da Inteligéncia Artificial
no inicio dos anos de 1990.

Quando bem utilizadas e aplicadas, por docentes e
discentes, no processo ensino-aprendizagem escolar e uni-
versitario, as tecnologias digitais de EaD on-line também
podem contribuir para aprendizados atrativos, relevantes,
significativos, eficazes e eficientes. Nesse sentido, os cur-
sos de graduagao, pds-graduacao e extensao universitaria
ofertados na modalidade de EaD (semipresencial/hibrida ou
totalmente on-line) possuem as seguintes vantagens: credibi-
lidade no mercado de trabalho profissional, interatividade,
conveniéncia, variedade de op¢des, curriculo programatico
adaptado as novas demandas sociais, metodologias ativas
de ensino, autoavaliacao, disciplina nos estudos, autonomia
intelectual, flexibilidade de horarios, aparatos tecnoldgicos
inovadores, informacdes e conhecimentos cientificos atuali-
zados, sistematica diferenciada de avaliagcao da aprendizagem,
dentre outras.

Entretanto, até pouco tempo atras, no Brasil do século
XXI, haviam resisténcias bastante pontuais de algumas ins-
tituicoes de Ensino Superior quanto a implantacao de disci-
plinas curriculares na modalidade de EaD on-line em cursos
de graduacao e pds-graduacao lato e stricto sensu, inclusive no
contexto da educagao presencial e semipresencial/hibrida,
bem como insegurangas de alunos(as) quanto ao uso de novas
tecnologias digitais e a construcao de conhecimentos cientifi-

similar a uma gripe e provocada pelo virus SARS-CoV-2, que foi descoberto cientificamente
na China, em dezembro do ano de 2019, o qual se prolifera rapidamente em crescente
proporcao entre os seres humanos causando morbidades multiplas leves a moderadas
(febre, tosse, dificuldade para respirar, etc.) e até mortalidade (em casos agudos/severos/
graves) quando transmitido por meio de goticulas de saliva, espirro, tosse, catarro, toque
ou aperto de maos, beijo, abrago e objetos ou superficies contaminadas.
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cos que gerassem aprendizagens significativas e satisfatorias
mediadas pelas midias eletrdnicas.

Mas, aos poucos, a EaD on-line vem conquistando cada
vez mais espacos na sociedade e no campo educacional, e ainda
ganhando adeptos(as) e simpatizantes de todas as faixas eta-
rias oriundos(as) de diferentes lugares e contextos, facilitando
assim o repasse de informacoes, o processo comunicacional
entre emissor-receptor, o acesso a cultura erudita e a socia-
lizacao/democratizacao de saberes académico-cientificos.

A EDUCACAO A DISTANCIA ON-LINE MEDIADA
POR NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO NA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA: ALINHAVANDO PONTOS
CONVERGENTES E DIVERGENTES

Nao se pode ocultar, negar ou negligenciar o fato de que
a EaD on-line é uma realidade existencial ‘concreta’ nos dias
atuais, trazendo em seu bojo uma “parafernalia eletronica”
(BELLEI, 2002) mediatizada por diferentes tecnologias digitais
de informacao e comunicacdo. Sao novas escritas eletronicas,
intertextualidades virtuais e praticas hipertextuais discursivas
que concorrem, acirradamente, com o tradicional/conservador
ensino presencial, destacando-se deste em alguns aspectos.

Nova Era! Novos tempos! Novos paradigmas
educacionais!

Quando se pensa em tecnologia, a primeira ideia que
nos vem a mente € a de estudo da técnica (aspecto filologico
do termo: do grego tecnkos = técnica e logia = estudo, tratado).
Diz respeito, outrossim, segundo postula Amora (2009, p.711),
a um “conjunto de principios cientificos que se aplicam aos
diversos ramos de atividade humana”.
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Contudo, entendemos que tecnologia ndo consiste ape-
nas em um somatorio de técnicas especificas, mas também em
habilidades, capacidades, competéncias, demandas sociais,
informacdes, conhecimentos tedricos, saberes cientificos,
aplicabilidade pratica, dentre outros fatores que a engen-
dram. Tecnologia é, simultaneamente, lingua e linguagem,
e ndo somente um arcabouco constituido de ferramentas
tecnoldgicas. Portanto, ela possui identidade, particulari-
dades, vocabuldrio linguistico tedrico-pratico e constructos
que lhes sdo inerentes.

Seria imprudente dizer que existe apenas uma tecno-
logia, mas tecnologias: instrumentais, intelectuais, digitais,
educacionais, fisicas, organizadoras, simbodlicas, de informa-
¢do e de comunicagio (CAPELLAO, 2007; SANCHO, 2001).
Embora exista esta classificacao didatica, as autoras supraci-
tadas concebem que tais tecnologias estao sinergeticamente
interligadas, sendo interdependentes.

Ao fazer a escolha de um determinado grupo de tec-
nologia, se esta optando, direta ou indiretamente, por um
tipo especifico de cultura, a qual esta relacionada a contextos
sociais, politicos, econdmicos, éticos, morais e educacionais
bastante peculiares.

E neste sentido, pois, que a EaD on-line encontra-se
mediatizada pelas Novas Tecnologias de Informagao e Comu-
nicacao (NTICs), que sao relativas aos:

[...] recursos tecnoldgicos que permitem
o transito de informacoes, que podem ser
os diferentes meios de comunicagao (jor-
nalismo impresso, radio e televisao), os
livros, os computadores, etc.[...] Os meios
eletroénicos incluem as tecnologias mais
tradicionais, como radio, televisao, gra-
vagao de audio e video, além de sistemas
multimidias, redes telematicas, robdtica e
outros. (BRASIL, 1998, p.133-134)
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Vivemos numa sociedade capitalista, globalizada e do
conhecimento infocomunicacional, onde a virtualidade, a
semipresencialidade e a presencialidade fisica estdao numa
arena de disputas, cada qual galgando seu(s) territorio(s).
O local, o global e o glocal estao todos juntos e misturados.
Setzer (2001) assevera que o analdgico e o digital se fazem
presentes, estando este ultimo ganhando cada vez mais acei-
tacao no ambito social por intermédio dos meios eletronicos:
televisao, videocassete, videogravadora, camera fotografica,
radio, gravador, calculadora portatil, computador, internet,
jogos eletronicos, telecentros (ou pontos eletrénicos de pre-
senca), etc.

Acrescente-se ainda a estes aparatos tecnoldgicos as
seguintes tecnologias digitais hipermodernas: notbook, laptop,
teleaulas, videoconferéncias, chamadas de video, selfies, lives,
redes sociais (messenger, orkut, youtube, facebook, instagram, twit-
ter, e-mail ou correio eletronico, etc.), Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), gamificagao, e-books (livros eletrénicos),
bibliotecas virtuais, hipertextos, home office, softwares livres,
ferramentas de tecnologia remota, aplicativos de whatsapp em
telefones moveis, conexio de rede internet via Wi-Fi, dentre
muitas outras.

Todas estas tecnologias tém “viralizado” numa expansao
incrivel, impressionante, constituindo a chamada “Revolucao
Tecnoldgica 4.0” no contexto da EaD on-line e do atual cenario
mundial considerado como o “novo normal”, que € decorrente
principalmente da pandemia de novo Coronavirus (Covid-19)e
do periodo de quarentena ocasionado devido a esta patologia.

Entretanto, para bem adequar e utilizar as novas tec-
nologias digitais de informacao e comunicac¢ao no ambito
da educacao escolar e universitaria, prioritariamente no que
tange a EaD on-line, faz-se necessario, na concepg¢ao de Gui-
maraes (2003, p.244-249; realces nossos), a existéncia de
letramento e alfabetizacao digital para evitar ou minimizar
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dissonancias em relagao as condi¢des de acesso as ferramentas

tecnologicas mididticas inovadoras, compreendendo-se que:
“Alfabetizagdo digital” é uma expressao
bastante usada para se referir basicamente
ao processo de imersdo de um individuo,
por suposto, habituado apenas a processos
analdgicos, no mundo do digital, o que para
ele seriaumanovidade.[...]Na “alfabetiza-
cao digital”, é preciso descobrir formas de
afastar o risco da mecanizagdo, trabalhando
com computadores e lembrando que os
homens sdo essencialmente diferentes das mdqui-
nas — e superiores a estas. Por isso, estamos
diante de um grande desafio.

NOVOS TEMPOS, NOVAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS E O “NOVO NORMAL”: AS
INFLUENCIAS DA PANDEMIA/QUARENTENA
DECORRENTE DE COVI-19 NA EDUCACAO A
DISTANCIA ON-LINE NO BRASIL ATUAL

A partir do advento da Informatica, da rede internet e dos
computadores no inicio da década de 1990, no Brasil (MATTAR,
2011), comeca a se propagar cada vez com mais intensidade os
cursos ofertados na modalidade de EaD (cursos de graduacao,
cursos de pos-graduacao lato sensu e cursos livres de extensao
universitaria e aprimoramento profissional), tanto de forma
semipresencial/hibrida quanto de modo cem por cento on-line.

A principio, observou-se receios e desconfiancas
de uma significativa parcela da populacao brasileira no
tocante ao funcionamento e a viabilidade da EaD para o
ensino, a aprendizagem, a formacao académica, a conces-
sao de certificados e diplomas com autorizacao e registro
junto ao Ministério da Educagao (MEC), e o aperfeicoamento
técnico-profissionalizante.
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Com efeito, este cendrio social comeca a ganhar nova
configuracdo e ser desmitificado quando a atual Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) - Lei federal
n° 9.394 - é sancionada, em 20 de dezembro de 1996, pelo
Congresso Nacional brasileiro, a qual traz o seguinte (e tinico)
dispositivo legal alusivo a EaD:

Art. 80 — O Poder Publico incentivara o
desenvolvimento e a veiculagao de pro-
gramas de ensino a distdncia em todos os
niveis e modalidades de ensino, e da edu-
cacao continuada.

§1° - A educacio a distancia, organizada
com abertura e regime especiais, sera ofer-
tada por institui¢des especificamente cre-
denciadas pela Uniao.

§ 2°- A Unido regulamentara os requisitos
para a realizacdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagao a
distancia.

§ 3° - As normas para produgao, controle
e avaliacdo de programas de educagio a
distancia e a autorizagdo para sua imple-
mentagao, caberao aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperacio e
integracao entre os diferentes sistemas.

§4°- A educagido adistincia gozara de tra-
tamento diferenciado, que incluira:

I - custos de transmissdo reduzidos em
canais comerciais de radiodifusdo sonora
e de sons e imagens;

II - concessdo de canais com finalidades
exclusivamente educativas;

III - reserva de tempo minimo, sem dnus
para o Poder Publico, pelos concessionarios
de canais comerciais. (BRASIL, 1996)
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Desde entao, a EaD, e principalmente a EaD on-line,
conquistam multiplos espagos e territorios socioculturais,
apresentando diferentes facetas, matizes e nuances. Empresas
especializadas, universidades, faculdades, escolas preparato-
rias para concursos publicos e diversas outras institui¢des de
ensino devidamente credenciadas junto ao MEC e a Secretaria
de Educacao a Distancia (SEaD), do governo federal brasileiro,
ofertam uma vasta gama de cursos de formacao académica
(inicial e continuada), cursos de 2? licenciatura (destinados
exclusivamente a licenciados/as em qualquer area do saber),
cursos de complementagao pedagogica (destinados somente a
bacharéis e tecndlogos/as de todas as areas do conhecimento
que almejam possuir um diploma de licenciado/a), cursos téc-
nico-profissionalizantes e cursos livres de aperfei¢oamento/
aprimoramento profissional.

Vale a pena relembrar aqui, por exemplo, os cursos pre-
senciais, semipresenciais/hibridos e de EaD on-line ofertados,
no limiar dos anos de 1990 e pds-LDBEN/1996, pelo MEC (“Pro-
grama TV Escola’, etc.), pelo Canal Futura, pela TV Cultura,
pela Rede Globo de Televisao (“Telecurso 2000”, “Programa
Televisando”, “Projeto Televisando o Futuro”, dentre outros),
pela Secretaria de Estado da Educacao do Parana - SEED/PR
(“Programa Um Salto para o Futuro’, etc.), pelas Secretarias
Municipais de Educagao (SMEs), pelo Servigo Brasileiro de
Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), pelo Servigo
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), pelo Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), pelo Servigo
Social do Comércio (SESC) e por tantas outras instituicdes e
orgaos de fomento, direta ou indiretamente, veiculados(as)
as questoes educacionais no ambito do ensino.

” “

Com o passar dos anos, cada “Programa’”, “Projeto”,
Secretaria de Educagao (estadual e municipal), empresa, canal
(aberto ou fechado) de TV, drgao de fomento a pesquisa cien-
tifica e instituicao socioeducativa foi moldando os seus cursos
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(presenciais, semipresenciais e de EaD on-line) as reais deman-
das da sociedade e do (competitivo) mercado de trabalho,
extinguindo alguns e aperfeicoando outros; ou até mesmo
criando novos cursos mediados por tecnologias digitais de
informacao e comunicacao consideradas supermodernas,
tais como apontam Maia e Matias (2017) e Marlon, Oppido e
Nitsch (2020): AVAs, games e outros jogos digitais, videoaulas
gravadas, teleconferéncias, aulas transmitidas via skype e canal
youtube, audiolivros, e-books (livros eletrénicos ou digitais),
livros em Braille (sistema de escrita tatil), bibliotecas virtuais,
sites de busca da rede internet (Google, etc.), base de dados para
pesquisas académico-cientificas (Scielo, por exemplo), dentre
muitas outras plataformas eletronicas.

Assim, desde o0 ano de 2000 até os dias atuais, temos
observado o “boom” exponencial crescente da EaD on-line
mediada por novas tecnologias digitais. A cada década his-
torica, a cada ano civil, surgem novidades e inovacgdes tecno-
légicas no campo educacional, fazendo docentes e discentes
readequarem, redimensionarem e ressignificarem os seus
modos de ensinar, aprender e ensinar-e-aprender (dimensao
dodiscente freireana).

Portanto, as novas tecnologias digitais de informacao e
comunicac¢ao tém causado grande impacto na educacao escolar
e universitaria, bem como no meio social (caixas eletroni-
cos, cartdes magnéticos, ships, pendrives, CD-ROMs, telefonia
movel, redes sociais, laptops, notbooks, selfies, imagens em 3D
(trés dimensoes), TVs de plasma, robds, etc.). Trata-se, pois,
de uma “revolu¢ao” e um estrondoso avango tecnologico que
tem influenciado a tudo e a todas as pessoas, desde as criancas
até os adultos e idosos.

Contudo, com o surgimento da pandemia de novo
Coronavirus (Covid-19) que tem assolado o mundo em todos
os setores (econdmico, politico, trabalhista, educacional,
etc.) e a implantacao do periodo de quarentena (com prazo
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indeterminado) nos Estados do Brasil, o campo educacional,
em particular, vivencia um momento de tremendo caos, nao
somente pela troca constante de ministro da Educa¢ao™ no
governo brasileiro republicano bolsonarista”, mas também
pela suspensao temporaria de aulas presenciais e semipre-
senciais em todas as institui¢des escolares e universitarias
- publicas e privadas — de ensino.

Sendo assim, desde o inicio do més de junho de 2020,
muitos Estados e municipios brasileiros comecaram aimplan-
tar em escolas de Educagao Basica e na Educacao Superior
(junto a cursos de graduacao e pos-graduagao lato e stricto sensu)
odenominado “ensino remoto” (ou “ensino remoto emergen-
cial”) mediado por novas tecnologias de EaD on-line como uma
medida urgente e necessaria para viabilizar a retomada de
continuidade das atividades educacionais didatico-pedagdgi-
cas e metodologicas até entao totalmente paralisadas devido
a pandemia de Covid-19.

Para tanto, sdo utilizadas nesse novo processo de ensino-
-aprendizagem em home office, também chamado por alguns(-
mas) pesquisadores(as) oriundos(as) das areas de Educagao
e Tecnologia Informacional de o “novo normal” - cliché social
pos-pandemia de Coronavirus (FRANCA, 2020), diferentes
tecnologias digitais de informacao e comunicacao, quais sejam:
telefones celulares com dispositivo para amplo acesso a rede
internet e aplicativo de whatsapp, redes sociais em geral, AVAs
(modelo plataforma Moodle), e-mails, skype, videoaulas gra-

° Durante o periodo de elaboragao redacional textual deste artigo académico-cientifico
estava ocorrendo a substitui¢do do ex-ministro da Educagao do Brasil, o economista
Abraham Braganga de Vasconcellos Weintraub (gestado ocorrida desde o inicio de abril
de 2019 até meados de junho de 2020), pelo ministro Carlos Alberto Decotelli da Silva
(economista), que assumiu a pasta da Educacao ao final do més de junho de 2020; porém
sob grande polémica do Congresso Nacional.

" Estamos nos referindo ao entdo 38° Presidente da Republica Federativa do Brasil, o
excelentissimo senhor Jair Messias Bolsonaro (capitao reformado do Exército Brasileiro),
atualmente sem partido politico, que foi eleito por votos diretos validos (55,13%) em segundo
turno nas elei¢des presidenciais de 28 de outubro de 2018 pelo Partido Social Liberal - PSL
(“Alianga pelo Brasil”), ao qual esteve filiado até novembro de 2019.
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vadas, teleconferéncias, gamificagao, softwares educacionais
e principalmente lives gravadas e postadas em canal youtube,
as quais podem ser acessadas a qualquer tempo por meio da
plataforma Google Meet.

Outrossim, trata-se também da aplicacao de multi-
plataformas digitais e uma metodologia ativa de ensino e
aprendizagem nominada de “sala de aula invertida”, a qual
difere substancialmente da arcaica educacao escolar tradi-
cional-conservadora, segundo revelam os estudos cientificos
desenvolvidos por Bergmann (2018) e Pillon, Freitas Filho e
Misaghi (2018).

Além destas questoes, torna-se mister trazer a lume as
iniciativas educacionais recentes que tém sido implantadas,
por exemplo, pelo MEC, por meio do “Programa Novos Cami-
nhos™?, pelo Estado do Parana (PR) e pelo municipio de Ponta
Grossa/PR, em especifico, no que tange a realizacao do “ensino
remoto” mediado por novas tecnologias digitais de informa-
cdo e comunicagao: o “Programa Aula Parana” e o “Programa
Aula Municipio”, respectivamente; os quais sao transmitidos
no formato de teleaulas via TV aberta local, lives realizadas
em canal youtube, videos gravados e aplicativo de whatsapp, e
ainda estao em fase experimental de execugdo e aguardando
avaliacOes posteriores por pesquisadores(as) em Educacao,
educadores(as), gestores(as) educacionais, coordenadores(as)
pedagogicos(as), pedagogos(as) escolares, tutores(as) virtuais,
professores(as), alunos(as), pais e comunidade em geral.

Todos os “Programas” mencionados se configuram, a
’
priori, como uma espécie de “projetos-pilotos”, uma tentativa

2 Oferta cursos técnico-profissionalizantes totalmente gratuitos em diversas areas do
conhecimento cientifico, tendo em vista melhor qualificar, na modalidade de EaD on-line,
a todas as pessoas interessadas; uma vez que o Brasil apresenta no momento atual altos
indices de desemprego devido a pandemia de Coronavirus. Os cursos ofertados apresentam
certificagdo reconhecida pelo MEC e tém foco nas demandas do mercado de trabalho
contemporaneo e nas profissdes do futuro. Maiores informagoes podem ser obtidas
acessando o site: <http://www.portal.mec.gov.br>novoscaminhos>.
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de ensaio e adaptagao educacional aos novos tempos que
demandam novas maneiras de educar, ensinar, aprender,
ensinar-e-aprender, alfabetizar, letrar e alfabetizar letrando
com multiplas tecnologias midiaticas.

Por ora, os poucos resultados até entao divulgados por
meio de pareceres e relatorios técnicos tém demonstrado que
o0 “ensino remoto” alicercado por tecnologias de EaD on-linesao
uma novidade no contexto escolar da Educacao Basica brasi-
leira, paranaense e pontagrossense, porém nao apresentando
impactos tao salutares no ambito da Educacao Superior, haja
vista que neste nivel de ensino, mesmo antes do advento da
pandemia de Coronavirus, ja se vinha utilizando em larga
escala a EaD semipresencial/hibrida e cem por cento on-line,
mediada por novas tecnologias educacionais, na oferta de
cursos de graduacgao (bacharelado, licenciatura e de tecno-
logia), de pos-graduacao (lato sensu e stricto sensu) e de cursos
livres de extensao universitaria para capacitacao profissional
e/ou aprimoramento e atualizacao acerca de conhecimentos
académico-cientificos.

No entanto, uma das preocupacdes que mais assolam
os(as) profissionais da educagao em geral no que concerne a
EaD on-line e ao “ensino remoto” mediado por novas tecno-
logias digitais de informacao e comunicacao consistem em
in(ve)stigar até que ponto tais aparatos tecnoldgicos podem
causar ainclusao e a exclusao social e/ou digital de estudantes,
compreendendo-se que:

A inclusdo digital consiste em disponibi-
lizar acesso as informacdes e a internet a
uma porgao significativa da populagao,
democratizando, assim, a informatica em
diferentes niveis de acdo educacional.|...]
Ja a exclusdo digital, por sua vez, diz respeito
acondi¢do de um significativo namero de
cidadados que ainda ndo tém acesso as novas
tecnologias da informagao, a internet e a
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todos os beneficios que ela pode oferecer.
(CAPELLAO, 2007, p.152-153)
Face ao exposto, torna-se necessario, enfim, atentar para
o fato de que a EaD on-line e suas (novas) ferramentas digitais
ndo promovam uma inclusdo excludente e nem tampouco uma
exclusdo includente. O importante € promover a integragdo/insergio
adequada, eficaz e eficiente dessas tecnologias midiaticas ao
processo ensino-aprendizagem.

A EaD, aos poucos, foi conquistando seus espacos no
cendrio mundial, trazendo consigo uma bagagem de mean-
dros, estereoétipos, particularidades, constructos e engen-
dramentos que a constituem como modalidade de ensino e
aprendizagem.

Embora a EaD semipresencial/hibrida e a EaD on-line,
em especifico, tenham sido bastante contestadas no passado
histérico (ndo muito distante), atualmente, inclusive devido
a pandemia de Coronavirus (Covid-19), elas tém ganho cada
vez mais sentido, significado e “corpus” no meio social, escolar
e académico, tendo em vista, ao menos em certa medida, as
potencialidades e possibilidades de utilizag¢ao de suas novas
tecnologias midiaticas digitais de informacao e comunicacao.

Com efeito, a EaD on-line também apresenta limitagoes
e desafios a serem superados, principalmente no contexto do
“novo normal” em que o “ensino remoto (emergencial)” tem
sido uma das alternativas adotadas pela educacao brasileira
no enfrentamento a situacao de crise que assola a sociedade
em geral e o processo educativo em todos os niveis e modali-
dades de ensino. Diz-se isto, porque corroboramos com Bec-
ker (2000) ao chamar a atengao para o fato de que nao existe
recurso didatico-pedagogico ou tecnologia educacional a prova
de professor(a), pois a presenca (fisica ou virtual) mediadora



Tiago Eurico de Lacerda | Anderson Luiz Tedesco (Org.)

do(a) docente é sempre imprescindivel nas relagdes estabe-
lecidas entre sujeito, meio social e objeto de conhecimento.

Na esfera educacional, as (novas) tecnologias digitais
propiciam diferentes formas de ensinar-e-aprender e intera-
gir com os objetos de ensino e de aprendizagem, por meio de
recursos multissensoriais e multiplataformas eletronicas, que
podem ser combinados(as) em grandes projetos inovadores
para a escola, os(as) educadores(as), os(as) educandos(as) e
a sociedade como um todo. Mas, ¢ preciso estarmos sempre
despertos(as) aos discursos ideoldgicos veiculados e as reais
necessidades de cada momento historico.

Que possamos atentar devidamente para estas questoes:
hoje, amanha e sempre!
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INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva
da Educagdo Inclusiva garante o direito a educagao, bem como
atoda a organizacao de recursos necessarios para que a pratica
pedagdgica se efetive, reconhecendo a equidade de direitos
aos estudantes publico-alvo da Educacao Especial/Inclusiva.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE) representa um constante desafio para a comuni-
dade escolar, diante da perspectiva de um ensino colaborativo.
Arealidade da Covid-19 potencializou demandas ja existentes
frente as especificidades dos estudantes com deficiéncia, com
altas habilidades/superdotacao e com transtorno do espectro
autista, bem como de todos os envolvidos no processo de
ensino por meio de atividades remotas.
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O presente artigo buscou produzir tensionamentos
acerca das experiéncias académicas dos estudantes do AEE
em tempos e espacos de pandemia, no sentido de perceber
que, mesmo sem respostas conclusivas, precisamos cha-
mar ao dialogo algumas questdes: O que fazer? Como fazer?
Quais caminhos e ferramentas darao significado a garantia
da triade balizadora da Educacao Inclusiva: acesso, perma-
néncia e aprendizagem? Verbetes instituidos aos contextos
que se propdem inclusivos, como distanciamento, falta de
recursos, desigualdade, discriminacao e exclusao, aliam-se
a outros como pandemia, morte, dor, medo e incertezas. Isso
vem a fortalecer algumas fraturas ja conhecidas por estu-
dantes que tém uma relagao diferente com a aprendizagem
materializando o desafio para todos os estudantes: nao ficar
sem aprender.

A partir da problematizacao inicial, recorremos a alguns
documentos do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tec-
nologia Farroupilha (IFFar) como tentativa de centrar nossa
analise. Em sua Politica de Diversidade e Inclusao, a Instituicao
comprometeu-se, inicialmente, com a garantia da infraes-
trutura adequada para a implantacgao e o funcionamento da
Coordenacao de Agdes Inclusivas (CAI) e seus respectivos
Nucleos (NAPNE, NEABI e outros), bem como com a aplicagao
de 1% do orcamento de cada campus para cada Nucleo inclusivo
existente. Diante disso, em seu quadro de servidores, seria
observado no minimo um docente de Educacao Especial eum
Intérprete/Tradutor da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
em cada campus, para qualificar e garantir adequada comuni-
cacdo nos fazeres inclusivos na comunidade escolar. Na revisao
desta Politica, aprovada em 2018, ¢ alterada a especificacao
de recursos financeiros, sendo excluido o percentual minimo



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

de investimento nos Nucleos, e as diretrizes voltam-se para a
consolidacao e o fomento das a¢oes inclusivas, bem como para
integracdo, articulacao e formacao da comunidade académica
no desenvolvimento de acdes e praticas inclusivas. As CAl dos
Campi sao constituidas pelo Nucleo de Apoio a Pessoas com
Necessidades Especificas (NAPNE) - nicleo ao qual vincula-se
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), pelo Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI) e pelo Nucleo
de Género e Diversidade Sexual (NUGEDIS). Aloca-se na CAI
- Reitoria o Nucleo de Elaboracao e Adaptacao de materiais
Didatico/Pedagodgicos do IFFar (NEAMA).

A Politica de Assisténcia Estudantil da Instituicao visa
garantir a ampliacao do acesso e a permanéncia de todos os
estudantes, até a conclusido do curso, minimizando a evasao e
aretencao, na perspectiva de inclusao social e democratizagao
do ensino, considerando a populacdo estudantil homogénea
nos seus direitos. As acoes institucionais e o modo como a
pratica social escolar é internamente desenvolvida na comuni-
dade escolar possibilitam o entendimento da democratizacao
do processo educativo desta instituicao.

Ao percebermos a instituicao em seu contexto amplo,
passamos a compreender que a Educac¢ao Inclusiva é parte e
nao esta a parte da educagao como um todo. Dessa maneira, os
estudantes com deficiéncia, os que pertencem ao transtorno
do espectro autista ou mesmo aqueles que apresentam altas
habilidades/superdotacao integram o coletivo académico
institucional, demarcando o reconhecimento da igualdade
na diferenca, conforme narra Santos (1999)

Dai, o novo imperativo categorico que, em
meu entender, deve presidir a articulacao
pos-moderna e multicultural das politi-
cas de igualdade e de identidade: temos
o direito de ser iguais, sempre que a dife-
renca nos inferioriza; temos o direito de
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ser diferentes, sempre que aigualdade nos
descaracteriza. (p. 44)

A fratura descrita acima tornou-se exposta. Os meios
de acesso, o espaco escolar, o contato com a forma de ensino
conhecida ficaram comprometidos e reforcados pelo fato de
a Covid-19 ter nos alcan¢ado no inicio do ano letivo, quando
ainda nao tinhamos um vinculo sélido com a maioria dos estu-
dantes. A partir da problematizacao apresentada por Santos
(1999), neste momento, as questdes de acesso, de permanéncia
ede aprendizagem nao ficam engessadas ao publico-alvo da
Educacao Especial, mas contemplam todos os estudantes,
reconhecidas as especificidades do contexto socioecondmico
e cultural em que estdo envolvidos.

Asinstituicoes tém sido provocadas a responder frente
a angustia pelas solucdes. Cabe-nos a construcao de redes,
diante do possivel, para o momento vivido, compreendendo
o planejamento do trabalho pedagoégico em tempos e espacos
que nao permitem a possibilidade do encontro presencial.
Nessa perspectiva, a garantia de permanéncia dos estudantes
esta fragilizada impedindo que se definam quais as aprendi-
zagens que estdo efetivamente sendo construidas.

No IFFar, o AEE é caracterizado como “um conjunto de
acoes pedagogicas do campo da educagao especial na pers-
pectiva da educacao inclusiva, tem como funcao identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participagao dos(as)
estudantes” (IFFar, 2019, art. 1°). Isso de acordo com as neces-
sidades especiais de seu publico-alvo e de forma diferente
das atividades realizadas na sala de aula comum, nao sendo
substitutivas a escolarizacdo, mas complementares a formacao
do estudante, com vistas a sua autonomia e independéncia.
Conforme aponta Medeiros (2019),

Ao longo dos anos, o conceito de Atendi-
mento Educacional Especializado - AEE
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passou por varios redirecionamentos e
transformacdes, apresentando-se como
uma politica publica na implementacao
e organizacao dos servicos de Educacao
Especial, configurando-se, hoje, como um
dos eixos prioritarios no que se refere a
inclusao. (p. 81)

Diante desse pressuposto, a docéncia no AEE envolve,
em parceria com a CAl e o NAPNE, o acolhimento aos estu-
dantes e as suas familias, a analise de seu percurso escolar e
dos demais atendimentos dos quais participam. Ainda, cabe
ao docente de Educac¢ao Especial/AEE orientar os demais
docentes quanto as possibilidades de flexibilizac¢ao curricular
e adaptacgdes razoaveis de pequeno e grande porte, realizar
registros e pareceres, participar dos colegiados de curso e
do planejamento das atividades pedagogicas, objetivando a
permanéncia e o éxito dos estudantes.

Percebe-se com isso um alargamento da docéncia do

AEE, levando-nos a questionar possibilidades viaveis para

o cumprimento de atribui¢des referentes ao cargo, por um

unico profissional. Tal situacao aponta para uma desinte-

lectualizacao do professor, por considerar a sua formacao

apenas peloviés da acao pratica, estando desligada do campo
tedrico, conforme destaca Triches (2010),

[...]asimprecisdes e ampliagdes conceituais

resultam em defini¢des operacionais muito

confusas para a atividade do professor,

estabelecendo-se, assim, um processo de

alargamento do conceito de docéncia e a

constitui¢do de um superprofessor, com
muitas tarefas e pouca formagao. (p. 4)

Buscar a garantia do AEE e das flexibiliza¢oes, nesse
momento, exige a compreensao de que essas ja precisariam
estar sustentadas pelos principios basicos, mantidos pelas
acoes da equipe, bem como pela continuidade do didlogo e
do planejamento colaborativo entre os envolvidos. Conside-
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rando que estamos todos envoltos pelas incertezas impostas
pela Covid-19, com redes de internet instaveis, implica¢oes
nas rotinas e dindmicas familiares diversas, transpondo a
condicao de alcance dos profissionais e da propria instituicao,
como destaca Carvalho (2000),

[...] tanto o ensino regular e a Educagao
Especial devem se unir nos esforcos de
satisfazer as necessidades educacionais de
todos os alunos. De pouco adiantara se todo
esse movimento for conduzido por aqueles
comprometidos com a educacao especial.
Na verdade, o processo de inclusao deve
comegar e se manter no desejo de todos os
educadores. As mudancas necessarias so se
efetivarao quando estivermos juntos: os da
educacdo especial e os do ensino regular em
busca do especial na educacio, isto é, em
busca do aprimoramento de sua qualidade.
(p. 150-151)

Embora a legislacao e as politicas que sustentam o
atendimento educacional especializado sejam especificas e
pontuais, Medeiros (2019) ressalta que

[-..] 0o modelo hegemo6nico de Educagao
Especial, mais especializado do que peda-
gogico, mais centrado nos recursos que nos
conhecimentos, mesmo que instituido nas
escolas regulares, favorece o afastamento
da possibilidade de um trabalho pedago-
gico articulado, quando se apresenta uma
variedade de demandas para esse profis-
sional. (p. 100)

Tendo em vista que um dos objetivos do AEE na institui-
cao é atuar em regime de parceria com a CAl,a CAE, o NAPNE,
o Setor de Assessoria Pedagdgica (SAP), o Nucleo Pedagégico
Integrado (NPI) e a Coordenacgdes de Curso, no intuito de
garantir processos de ensino e aprendizagem qualificados
aos(as) estudantes publico-alvo, em articula¢do com o Pro-
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grama Permanéncia e Exito do IFFar, entende-se o processo
de inclusdo como a culminancia de ac¢oes entrelacadas e de
atuacao colaborativa e comprometida.

O AEE realizou um levantamento com docentes e Coor-
denadores de Curso em que se percebem estudantes em situa-
caodeinclusao, bem como intérpretes/tradutores de LIBRAS
que atuam diretamente nesse contexto, buscando identificar
barreiras presentes na pratica pedagdgica junto aos estudantes
PCD (Pessoa Com Deficiéncia) e NEE (Necessidades Educacio-
nais Especiais) no periodo da Covid-19. Tendo como parametro
o nao retorno de respostas frente ao questionamento, o que
apresenta amplo sentido e diferentes significacdes, constata-se
que alguns docentes ndo tém apropriacao de que tal demanda
lhes envolve. Da mesma forma, retornos de carater evasivo,
incidem sobre a real dificuldade que os sujeitos envolvidos
estdo apresentando, quando provocados a atuarem de forma
efetiva frente as demandas que emergem. Além disso, o fato
de existir na instituicdo um docente e um setor com saberes
e atribui¢oes especificos corrobora esse entendimento.

Uma Coordenadora de Curso, em sua resposta, demons-
tra que nao se sente envolvida com a estudante incluida,
por essa nao estar participando de suas disciplinas no atual
semestre. Dessa maneira, a aluna torna-se invisibilizada
como membra do Curso, sendo reconhecida apenas como
pertencente a uma disciplina de determinado professor. Ana-
lisando a narrativa de outro professor que esta na coorde-
nacao de curso, percebe-se um discurso voltado as questoes
sequenciais do acompanhamento ao aluno, manifestando
conhecimento da interagao inicial desse com as disciplinas
e de seu posterior afastamento. O professor mostra ainda a
busca pelo contato virtual, similar a que foi realizada com
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todos os demais estudantes e conclui que a desmotivagao na
atual situacao de ensino é geral. Nesta perspectiva, o gestor
demonstra maior equidade de atencdo e assisténcia ao seu
corpo discente.

Cabe ressaltar que integrar a gestao de determinados
cursos requer compreender que o docente permanece atrelado
aatual condi¢ao de gestor, entrando em cena o professor-ges-
tor, com funcdes de dirigente, peculiares ao mundo académico,
mas que nao deixa de ser professor (ESTHER; MELO, 2008,
p.17). Salienta-se o comprometimento assumido com todos
os estudantes, muito aquém das demandas administrativas
diretas do cargo.

Diante da fala de um Tradutor e Intérprete da Lingua
de Sinais (TILS), pode-se perceber a preocupagao com a difi-
culdade de os estudantes se organizarem previamente para
as tarefas, a fim de viabilizar o tempo necessario para os
estudos de traducao. O profissional ressalta também as bar-
reiras produzidas diante das aulas on-line, tendo em vista o
comunicado abrupto por parte dos docentes sobre o que sera
tratado. Observa-se que a mudanca inesperada do ensino
presencial para o remoto nao oportunizou a adaptagao dos
envolvidos no processo de aprendizagem para construirem
novas formas de organizacgao das atividades necessarias para
os estudantes incluidos e, talvez, para todos os estudantes.

Em outra narrativa, a docente de lingua estrangeira
conta que enviou pelo sistema de suporte tecnologico adotado
pela instituicao material diferenciado, jogos de vocabulario
e estrutura frasal, que também poderiam ser acessados pelo
celular. A professora observa que nao fez previsao de prazo
para devolutiva das atividades, relatando que tal pratica visa
considerar o ritmo préprio de estudo da aluna. No relato
de outro docente, verifica-se a preocupacao pedagogica do
retorno da estudante as tarefas solicitadas, sinalizando que
a estudante costumava entregar as tarefas, embora muitas
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vezes fora de prazo, estava sempre entrando em contato.
Esse descreve também que as maiores dificuldades deram-
-se quando as aulas aconteciam pelo Google Meet, pela even-
tual indisponibilidade de acesso por parte das TILS devido
a auséncia de comunicagdo em tempo suficiente. E possivel
observar que o docente percebe a atuacao das intérpretes
como essencial para a comunicacao e efetivacao do processo
de aprendizagem. Confirma-se a percep¢ao docente acerca da
falta de organizacao escolar para essa nova forma de ensino.

Tais situagdes, em que as diferentes praticas docen-
tes quanto a devolutivas de tarefas com datas definidas ou
ndo, remetem-nos a um questionamento: esse procedimento
podera de fato contribuir para a o desenvolvimento do pro-
cesso, visto que proporciona flexibilidade e autonomia do
estudante para realizar as atividades de ensino no seu proprio
tempo ou pode constituir entraves no processo de organi-
zagao do estudo (aprendizagem) diante da perspectiva de
ensino remoto?

A partir das colocagdes docentes sobre suas percepcoes
quanto a necessidade dos TILS no ensino remoto, o que ja se
percebia no ensino presencial, deve-se pontuar novamente a
importancia da definicao de atribui¢des. A interpretacao é um
elemento significativo para a comunica¢ao docente-discente,
mas nao fundante do processo de aprendizagem. O efetivo
ensino se da com o planejamento docente especifico, orien-
tado pela mediacao pedagogica do atendimento educacional
especializado, necessario em muitas situacoes.

Por meio do relato de outra docente, observa-se que
ele sente barreiras na comunicacao com as estudantes sur-
das, para além da interpretacao da LIBRAS, é perceptivel
certa ansiedade pela auséncia de retorno, seja da aprendiza-
gem ou mesmo de informacdes por parte das estudantes, na
manifestacdo de duvidas, questionamentos e aprendizado
de conceitos. Relata-se também a dificuldade da estudante
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quanto a disponibilidade de equipamento de informatica
para acompanhar as atividades, sendo essa sanada através do
empréstimo de notebook pela Instituicao. A professora foi clara
aorelatar que no ensino presencial tinha mais seguranca para
desenvolver as atividades e acompanhar a aprendizagem dos
estudantes, algo afetado pelo distanciamento provocado pela
pandemia que imp0s o ensino remoto. Hd uma preocupacao
constante por parte da docente em estabelecer um vinculo
mais proximo, a fim de construir a fluéncia necessaria para o
processo, apropriando-se de ensino e aprendizagem mediados
por tecnologias. Para tal, ela solicitou a presenca da docente
de AEE na busca conjunta de estratégias, metodologias e
possibilidades, ressaltando que se faz ciente da perspectiva
de continuidade do afastamento, por tempo indeterminado.

Esta proposta de discussao das percepgdes de alguns
servidores que atuam nas atividades escolares, neste momento
de distanciamento social devido a Covid-19, identificou impe-
dimentos no ensino para estudantes que participam do AEE
na Instituicao. Em sintese, sao dificuldades relacionadas com
a precaria organizacao escolar vigente, nesta temporaria
forma de ensino remoto imposta a comunidade académica e
abruptamente implementada. Algumas situacdes provavel-
mente ja eram sentidas no ensino presencial, porém com o
ensino remoto foram intensificadas e ganharam visibilidade.
Salientamos que tais obstaculos podem estar presentes na
pratica docente com todos os estudantes.

A Covid-19 nos cerca de incertezas e angustias quanto ao
planejamento e as perspectivas da educagao hoje e no futuro
imediato. Nao se sabe o tempo pelo qual teremos que nos valer
do ensino remoto, que talvez se estenda para parcialmente
presencial. Os desafios educacionais nos processos de apren-
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dizagem de estudantes em inclusdo foram intensificados neste
momento, exigindo um trabalho cada vez mais harmonico
entre os docentes e a Coordenacao de A¢des Inclusivas, cen-
trada na mediacao pedagogica do Atendimento Educacional
Especializado.

Diante da analise das percepg¢odes docentes acerca do
tema proposto, buscou-se provocar uma reflexao sobre a
identidade do docente de AEE, suas multiplas atribuigdes,
apresentando diferentes sentidos para questdes presentes
nos discursos comuns do cotidiano educacional. Torna-se
necessario oportunizar uma formacgao continuada sistema-
tica e objetiva, com conhecimentos e ferramentas para esta
nova forma de ensino. Este movimento precisaria envolver
a comunidade académica de forma abrangente, para que as
atividades de ensino remotas ou on-line tenham sucesso em
modalidades de ensino que foram projetadas para serem
presenciais e possam minimizar a ansiedade e a pressao que
o cenario atual tem produzido.
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INTRODUCAO

O cendrio vivenciado atualmente é muito diferente
das demais experiéncias vividas enquanto profissionais da
area da educacao. As mudancas que ocorreram a partir da
pandemia da Covid-19 sao impactantes quando analisadas
em uma perspectiva particular, como no caso do processo de
ensino/aprendizagem dos estudantes em escolas do campo.

As instituicoes de ensino, hoje, sdo grandes espacos
vazios, e nesse momento, ja nado possuem a mesma finali-
dade enquanto infraestrutura predial. A residéncia dos/as
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educadores/as, enquanto locais de descanso, nesse momento,
se tornaram uma extensao escolar, configuracao que se fez
necessaria para desenvolver seu trabalho durante este periodo.
Esta moradia vem sendo adaptada, reestruturada e, em alguns
casos, desestruturada, com vistas a garantir o processo de
ensino durante o isolamento social.

A forma de buscar o equilibrio nesse momento parece
ser quase inexistente, pois no Brasil ha grande diferenca
de acesso aos recursos, ou seja, grande desigualdade social.
Conforme, SILVA (2010, p. 157) “No Brasil, o que se tem é um
grande contingente populacional que sempre esteve a margem
dasociedade, que nunca teve inser¢ao no trabalho formal nem
participou da sociabilidade ordinaria”. Nesta perspectiva, se
faz importante destacar, que ao se falar em aulas por meio
de plataformas digitais, deve-se considerar que os educandos
muitas vezes ndo tém acesso a um aparelho de smartphone ou
um computador com acesso a internet, tao pouco maturidade
para trabalhar sozinho nesses ambientes virtuais.

As adversidades existentes sao impostas também para
a/o educador/a, uma vez que, estes também estao enfrentando
notdrios desafios. Dentre as barreiras enfrentadas pelos edu-
cadores/as, destacamos a reorganizacao de toda a sua estru-
tura metodoldgica, a qual inclui a elaboragao de atividades
e recursos pedagodgicos capazes de garantir o processo de
ensino/aprendizagem. Desse modo, para que as aulas digitais
programadas sejam elaboradas, o/a educador/a deve possuir
primeiramente, aparelhos tecnoldgicos, acesso a internet, e
fluéncia digital para navegar em sites, elaborar seu material
e, posteriormente, disponibilizar a seus educandos/as.

Desenvolver novas didaticas, mesmo nas aulas presen-
ciais é, sem duvida, uma dificuldade que os/as educadores/as
enfrentam mesmo num cenario normal de sala de aula. Ja a
adversidade na elaboracao de didaticas se da por uma série
de motivos, mas destacamos especialmente, o sobre carre-
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gamento da carga horaria de trabalho, devido a baixa remu-
neracao da hora/aula. Assim, elaborar novas didaticas que
possam se adaptar a esse momento € ainda mais desafiador.

Faz-se necessario pontuar o que se compreende por dida-
tica. Para tanto, LIBANEO (1994, p. 89) descreve o conceito como
uma “[...|mediagao entre as bases tedrico cientificas da educagao
escolar e a pratica docente. Ela opera como uma ponte entre “o
que” e “como” do processo pedagdgico escolar. ” A esse respeito,
pondera-se que a teoria pedagogica deve ser efetivada levando
em consideracao a pratica educativa, os objetivos, conteudos, ati-
vidades para promover a formacao cultural e cientifica diante da
perspectiva que o sujeito/atores do processo de ensino/aprendi-
zagem, que sao os estudantes, vivenciam (LIBANEO, 1994, P-94).

Sendo assim, compreende-se a didatica enquanto um
dos principais campos de fundamentacoes e estudos das pra-
ticas pedagogicas na educagao formal. Em suma, compreender
as tendéncias e correntes didaticas, entender os principais
conceitos e referenciais que sistematizam as estratégias peda-
gogicas constroem a formacao dos profissionais da educacao
(sala de aula, e/ou setores da escola).

Para a educacao basica alcangar um nivel de sucesso na
compreensao dos conteudos por parte dos educandos, é fun-
damental que os/as educadores/as tenham acesso a estratégias
pedagogicas que possam garantir uma qualidade na didatica
em seu ambito escolar.

Contudo, quando nos referimos a didatica, refletimos
sobre a atuacao pratica do educador/a frente ao educando/a, ou
seja, em sala de aula. Ainda é pouco usual as praticas docentes
e metodoldgicas onde a execuc¢do das aulas sdao pelos meios
digitais, seja usando o computador, tablet ou smartphone. Por-
tanto, pode-se destacar que esse € um campo novo para muitos
educadores da educacao basica.

Para tanto, esse texto estrutura-se a partir de reflexdes e
praticas de uma didatica metodoldgica para educandos de uma
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Escola do Campo da rede estadual, no estado do Rio Grande
do Sul, considerando um momento histérico singular causado
pela expansao do virus Covid-19, conhecido mundialmente
como novo Coronavirus.

Todavia, o objetivo central nao se alicerca na apresen-
tacdo da metodologia adequada e ideal. No presente trabalho
tem-se a intencao de analisar as metodologias que estao sendo
usadas em tempos de pandemia, para entao compreender
quais os avancos e quais as dificuldades vividas pelos
educandos e educadores.

No que tange arelacao de todo esse emaranhado de situa-
coes e processos resultantes do afastamento social, deve-se
destacar as perspectivas e também as dificuldades das Escolas
do Campo. Historicamente as Escolas do Campo saorelegadasa
planosinferiores (LEITE, 1999). Em uma perspectiva de elucidar
arealidade das Escolas do Campo, ao longo do presente texto
havera reflexdes sobre o processo de urbanizacao na qual as
Escolas do Campo sao orientadas a fazer parte

Utilizou-se neste texto o Materialismo Historico e Dialé-
tico, considerando que o tema exposto traz grandes reflexdes
acerca das conflitualidades existentes nos contextos da educa-
cao formal. A problematizacao oferecida pela dialética auxilia
no processo de descobrimento de informagdes que se analisa
de forma critica e contextualizada, onde ndo se discute um
dado sem que antes se observe a totalidade onde o tema esta
inserido. E um estudo de caso, com abordagem qualitativa,
com vistas a uma metodologia que utiliza questionarios online
para levantamento inicial de dados.

O coronavirus é da mesma familia dos virus que natu-
ralmente causam infeccdes respiratorias em humanos. Entre-
tanto estd em acdo um novo agente do coronavirus, a Covid-19,
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a qual foi descoberto em 31/12/2019, logo apos alguns casos
terem surgido na China, no continente Asidtico. De acordo
com o Ministério da Saude (2020), a Covid-19 é causada pelo
virus SARS-CoV-2.

Essevirus faz com que o quadro de uma pessoa acome-
tida por ele possa apresentar infec¢des assintomaticas, ou até
mesmo quadros respiratdrios graves. A Organizacao Mundial
da Saude (OMS) afirma que cerca de 80% dos pacientes, ou seja,
amaioria dos pacientes que estejam com coronavirus podem
ser assintomaticos, ou seja, possuem a doenca, entretanto,
nao ha complicacdes a partir da mesma. Contudo, a minoria,
em torno de 20% dos contaminados requer um atendimento
hospitalar qualificado. Do total de sujeitos que necessitam de
intervencao hospitalar, em torno de apenas 5% podem precisar
de suporte tecnologico para respirar, devido as complicacoes
respiratorias causadas pelo virus.

Por estarmos falando de virus, que na maioria da
populacao nao apresenta sintomas como: Febre; Coriza;
Dor de Garganta; Perda do Olfato e Paladar; Cansago e
Dificuldade para respirar, tdo pouco pode causar compli-
cagoes nos infectados, pensa-se que o virus esta em ampla
expansao, circulando livremente nos ambientes de trabalho,
lazer, e até mesmo moradia, sendo transmitido através de
apertos de mao, goticulas de saliva presentes na tosse e
no espirro, e por objetos contaminados como macanetas,
teclas de computadores, caixa eletrénico, dentre outros.

O primeiro caso confirmado de coronavirus no Bra-
sil esta datado em 26 de fevereiro de 2020. Na figura 1, é
possivel visualizar a evolu¢ao do virus no Brasil, desde o
primeiro 6bito em 17 (dezessete) de Margo de 2020 até o
dia 11 de Maio de 2020, onde o numero total de dbitos era
de 11.653 pessoas.

Tendo isso esclarecido, e, pensando no achatamento
da curva dos contaminados e vitimas fatais, é de extrema
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importancia o isolamento nao apenas desses que estdo em
risco, mas de toda a sociedade, em vistas do que ja foi afir-
mado no inicio deste topico, mais da metade dos sujeitos que
sdo contaminados, ndo apresentam os sintomas, e isso faz
com que a cada dia novos sujeitos sejam infectados, e isso se
expressa no numero crescente de vitimas fatais.

O risco de contaminacao é muito alto em ambientes
de convivéncia social como as escolas, para isso regras
devem ser rigorosamente seguidas. A fala a seguir é de
uma professora da rede estadual do Rio Grande do Sul,
onde a mesma destaca que “[...] ndo podemos minimizar
os riscos de contaminagao dos professores para os alunos,
dos alunos para professores, e entre professores e alunos”.
Corroborando com o que a educadora diz, percebemos
que nesse momento as escolas sao um terreno fértil para a
proliferacao da infec¢ao causada pela Covid-19, ninguém
estd seguro, como relata a entrevistada

Nao temos recursos humanos e fisicos
para mantermos um distanciamento ade-
quado entre os individuos que compoe a
escola, nossas salas de aula sdo peque-
nas, os alunos ficam mais proximos, é
bastante perigoso”, conforme aponta
este educador, nos espagos escolares é
visivel que existe uma rela¢ao muito proé-
xima/corporal entre os educandos, no
momento desta pandemia esse contato
oferece riscos aos educandos, professo-
res, e as familias dos sujeitos envolvidos
(ENTREVISTADA, 2020).

Desta forma, faz-se necessaria a problematizacao do
tema, considerando a organizacdo das escolas estaduais do
Estado do Rio Grande do Sul.
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AULAS PROGRAMADAS: COMO SE
ORGANIZAM AS ESCOLAS DO ESTADO DO
RIO GRANDE DO SUL?

Jornais de varias partes do mundo apresentam manche-
tes que se direcionam aos impactos resultantes ou que serao
ocasionados pelo novo Coronavirus. Dentre essas reportagens,
destaca-se a publicacdo de uma entrevista de Ana Torres
Menarguez, do dia 23 de abril 2020, pelo Jornal El Pais, com
Andreas Schleicher, que é diretor de Educacgao da Organizacao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e
principal responsavel pelo relatorio do Programa Internacio-
nal de Avalia¢ao de Estudantes (PISA) — que mede o nivel de
conhecimento dos alunos de 15 anos de 75 paises em ciéncias,
matematica e leitura — Andreas Schleicher, considera que
o custo social do fechamento das escolas pela pandemia é
dramatico, relata,

O custo social do fechamento das escolas é
dramatico. Diferentes pesquisas mostram
quendo éacadameés, esim a cada dia. Ine-
vitavelmente, a lacuna de desigualdade
vai aumentar, e precisamos encontrar for-
mulas para mitiga-la: os alunos terdo que
dedicar mais horas ao estudo, sera pre-
ciso envolver as familias (SCHLEICHER,
2020, p. 18).

Schleicher (2020) amplia,

O futuro dos nossos paises depende da edu-
cacao; as escolas de hoje serdo a economia
de amanha. Desde que comegou a pande-
mia, o caso da China me impressionou.
Uma das suas prioridades foi a educagao.
O Governo lancou uma plataforma gra-
tuita de aprendizagem na nuvem com 7.000
servidores e 90 terabytes de banda larga,
que permite que 50 milhoes de alunos se
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conectem simultaneamente. Apostar na
educacido é uma decisido que toda nacdo
deveria tomar, (SCHLEICHER, 2020, p. 20).

Diferente da realidade chinesa, italiana, espanhola,
francesa, portuguesa, inglesa, e de outras nacdes, o presi-
dente do Brasil, Jair Messias Bolsonaro, proferiu inumeras
falas que contribuiram para a atual situacao que o pais se
encontra, ou seja, com medidas governamentais estaduais e
municipais quase que sem levar em considera¢ao o processo
de ensino/aprendizagem. Nesta perspectiva, SCHLEICHER
(2020) ainda expoe,

O grande preco que vamos pagar pela crise
ndo € s6 a perda de aprendizagem, e sim
os jovens afetados pela insatisfacao, pela
decepcdo e que perderam sua confianga
no sistema educativo. [As escolas] terdo
que escutar mais, detectar a necessidade
de cada um e desenhar novas formas de
aprendizagem para se encaixar em diferen-
tes contextos pessoais. Nao se pode voltar

como se nada tivesse acontecido (SCHLEI-
CHER, 2020, p. 21).

No estado do Rio Grande do Sul, o governador Eduardo
Leite (2018-2022), por vezes se posicionou contra as investidas
proferidas pelo atual presidente da republica, em uma tenta-
tiva de conter as aglomeragoes e com isso reduzir o nimero
de pessoas infectadas pela Covid-19. Uma das acdes foram
os fechamentos em massa dos comércios e instituicoes de
ensino em todo o estado.

As escolas Estaduais do Estado Rio Grande do Sul estao
temporariamente fechadas através do Decreto 55.154, obri-
gando os gestores educacionais adotarem uma forma diferente
na conducao das aulas. Tal forma ficou conhecida como Aulas
Programadas, onde as mesmas se consolidam através do uso de
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mensagens com a utiliza¢ao de redes sociais como Whatsapp
e Facebook.

Vale ressaltar a problematica que ocorre ao se fazer uso
das Aulas Programadas ou de outras ferramentas virtuais
de ensino: muitos estudantes nado possuem acesso a essas
tecnologias, a aparelhos modernos ou a internet. Muitas
regides, principalmente nas areas rurais brasileiras, nao
possuem acesso a rede de internet, impossibilitando que estes
estudantes possam cumprir com seu objetivo de formagao
do educando/a.

EDUCACAO DO CAMPO: A Escola do Campo
de Arroio Grande e Seus Sujeitos

O pressuposto basico e primeiro da Educa¢ao do Campo
é proporcionar a inclusao dos sujeitos do campo em um movi-
mento onde estes possam reconhecer-se enquanto cidadaos em
um processo educacional que parta de sua propria identidade.
Com a ascensao dos movimentos sociais e a luta por melhores
condicoes de vida no campo, iniciou-se uma discussao a res-
peito de uma educagao voltada para os sujeitos do campo, uma
educacdo que nao seja s6 no campo e sim do campo, com um
Programa Politico Pedagdgico voltado para as necessidades
destes sujeitos. Segundo FLORES WIZNIEWSKY (2010)

O desencontro entre a escola e os anseios
da comunidade é resultado de agdes e poli-
ticas publicas, que, historicamente, promo-
veram a valorizagdo de ambiéncias mais
ligadas ao urbano, relegando o campo e
seus sujeitos a um plano secundario, consi-
derado por muitos como marginal (FLORES
WIZNIEWSKY, 2010, p. 27).

Para que esse objetivo seja alcangado, torna-se ampla-
mente necessario que exista enquanto ferramenta principal
uma didatica pedagdgica especifica para esses territdrios edu-
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cacionais-culturais, onde apesar de haver insercao e interagao
de sujeitos externos, a cultural local seja mantida, preservada
e utilizada como ferramenta de aprendizagem em todas as
areas do ensino formal. Segundo CALDART (2002, p. 45) “[...]
uma reflexdao que reconheca o campo como lugar onde nao
apenas se reproduz, mas também produz pedagogia”. Assim,
¢ importante que a Educacao do Campo seja construida por
sujeitos que conhecam a realidade local, fazendo a organizacao
conforme sua necessidade.

E via de regra que a Educacio do Campo seja ofertada
as pessoas que vivem e trabalham no campo. Entretanto,
essa modalidade do ensino, é abrangente e suas discussoes
deveriam romper as barreiras dos espacos rurais, alcan¢cando
também os espacos urbanos. A comecar pelas escolas que estao
situadas nos espagos urbanos, diminuindo a dicotomia entre
rural e urbano, ja que apesar de existir um distanciamento
vezes geografico, ha elementos que fazem parte de ambas as
realidades.

A Educacao do Campo surge em meados dos anos 2000,
a partir da relacao e debate inserido através do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra (MST), um movimento socio-
territorial do campo. Assim o movimento social se pos a lutar
para que se construisse uma politica publica voltada para a
educacao do campo, questionando o paradigma da educacao
rural, que segundo Souza (2008) o sujeito do campo no con-
texto da educacao rural é visto como sin6nimo de atraso, e a
politica educacional se organiza em conformidade com os
interesses capitalistas predominantes, propondo a educagao
do campo como novo paradigma para orientar as politicas e
praticas pedagodgicas ligadas aos trabalhadores do campo.

Em vistas disso MORIGI (2003, p. 84), discorre que a
Educac¢ao do Campo deve ser aquela que assume a identidade
do meio rural, comprometida com um projeto politico peda-
gogico voltado as causas, desafios, sonhos, historia e cultura
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daquele que vive e atua no campo. E importante dizer que
antes do MST, todas as populacdes rurais ndo possuiam uma
politica especifica de educagao.

Contudo, é necessario ressaltar que, a partir do inicio
do século XX até meados do ano de 2016, as ac¢des e politicas
publicas federais conduziram uma certa atengao para os
movimentos sociais e, por conseguinte, contribuiram para
colocar em destaque algumas propostas para a Educagao do
campo. Entretanto, vale ressaltar que, na realidade, a Educacao
do Campo, mesmo nos governos de esquerda, os quais tém
como pauta o atendimento as demandas sociais, a Educacao
do Campo nao foi prioridade no Brasil.

A educagdo para os sujeitos do campo no
Brasil, por motivo socio - cultural, sempre
foirelegada a planos inferiores, e teve por
retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado
do processo educacional aqui instalado
pelos jesuitas e a interpretacao politico -
ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressao “Gente daroga

nao carece de estudos. Isso € coisa de gente
da cidade”. (MOROG]I, 2002, p. 14)

Por nao ser prioridade, na pratica, o sujeito do campo
fica entre a garantia e a negacao da assisténcia do ensino,
gerando uma grande instabilidade nas escolas do campo. Dito
isso, essas escolas passaram por processos de fechamentos,
nucleariza¢do e multisseriacdo, e mais fechamentos.

Atrelado a essa problematica esta a disputa de terras
nos espacos rurais. Onde se vé conflitualidades em disputa
pelo territdrio, e, inegavelmente, quem detém o territorio, é
quem possui também o poder, ha um acimulo de propriedade,
o que significa por outro lado a diminuicao da pluralidade de
sujeitos nesses espacos.

A dinamica da producao do territdrio no campo, altera
por vez a realidade das escolas, as quais, apesar de possui-
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rem suas proprias diretrizes, acabam seguindo orientacgdes e
reproduzindo muitas vezes um ensino padronizado, elaborado
para as escolas da cidade.

DIDATICA E METODOLOGIA: O USO DA
TECNOLOGIA NA ESCOLA DO CAMPO EM
TEMPOS DE COVID-19

O advento das tecnologias chega de forma avassaladora
nas escolas, obrigando educadores e educandos a se reinventar.
O processo de ensino-aprendizagem faz com que as necessi-
dades dos educandos sejam levadas cada vez mais em conta,
para isso a didatica em sala de aula vem sendo alterada com
o uso da informatica e equipamentos audiovisuais.

Os educandos estdo cada vez mais inseridos em um
mundo tecnolodgico. Essa realidade nao seria diferente para
os alunos desta escola do campo. A E.E.E.F. Arroio Grande
conta no ano de 2020 com 125 matriculas ativas, desse total
114 educandos acessam a internet, em contrapartida 11 edu-
candos ndo possuem, conforme se expressa no grafico abaixo
(figura1).

O dado apresentado diz respeito ao acesso a internet,
onde a maior parte dos educandos possui conexao de rede,
contudo o acesso nao traz garantias de que haja de forma
concreta a efetivacao do processo de ensino aprendizagem
com essa ferramenta.
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Figura 1: Numero de educandos com acesso a internet

Alunos com acesso a internet

® Possuem m Nio possuem

Fonte: Autores, 2020.

Antes de qualquer passo em direcao ao uso das tecno-
logias é importante sensibilizar os/as educandos/as sobre uso
desta, contudo, esse passo inicial tao importante foi impos-
sibilitado em decorréncia das rapidas a¢des que precisaram
ser tomadas, fazendo com que houvesse primeiro o distan-
ciamento social, e o contato com responsaveis, educandos e
educadores posteriormente.

De forma virtual os treze (13) educadores/as, através
do aplicativo de conversas whatsapp foram ouvidos a respeito
desta nova realidade de aulas.

As aulas programadas apesar de ser uma pratica neces-
saria em tempos de Covid-19 apresentaram grandes desafios
aos educadores, que ressaltam que nao tiveram preparagao
antecipada para trabalhar com essa modalidade de aulas,
nem por parte da mantenedora que é a Secretaria Estadual
de Educacao, tdo pouco pela instituicao qual se graduaram.
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Euja me formei faz quase 20 anos, no meu
tempo nao havia na faculdade disciplina
que nos aproximasse de aulas que pudes-
sem ser planejadas com o auxilio da inter-
net, computador, celulares, enfim, toda essa
parafernalia[..](ENTREVISTADA, 2020).

Hé inegavelmente uma aproximacao com as tecnologias,
contudo, as escolas até o presente momento ndo apresentam
equipamentos necessarios para que seja desenvolvido um
trabalho didatico metodoldgico diferenciado apoiando-se em
ferramentas digitais como salas de informaticas equipadas
com computadores de qualidade e internet com velocidade
que favoreca a ampliacao das aulas, saindo de uma pedagogia
tradicional.

Ao conhecer a diversidade que existe no campo, tam-
bém se estabelecem os desafios para o uso de tecnologias
nas praticas educativas devido as dificuldades de acesso as
Tecnologias da Informag¢ao e Comunicacao - TICs no meio
rural. Segundo o Censo Escolar 2013, divulgado pelo Inep
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas), apenas 9,9%
das 76.229 escolas brasileiras existentes no campo possuem
acesso a internet. Em areas urbanas, o numero chega a 84 %
(BONILLA 2014).

Na fala de um educador, navegamos ainda mais a fundo
na complexidade do assunto “Para mim os maiores desafios
sao as faltas de retorno [...] ndo sabemos como eles estado
se saindo, se estdao fazendo as atividades, ou nao [...] nao
temos uma nocao de como estao de saude e isso prejudica o
andamento da elaboracao dos conteudos”, fica evidente que
o vinculo afetivo entre os sujeitos que compdem a escola é
prejudicada quando ndo ha o contato diario e as trocas que
ocorrem cotidianamente nas escolas.

Pornao haver uma plataforma digital oficial do estado,
em que ocorram as aulas na modalidade a distancia, todos os
sujeitos acabam utilizando a criatividade e as redes sociais
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para comunicagao, todavia, essa relagao serve mais para o
educador propor os materiais, do que propriamente favorece
odialogo, a conversa, as reflexdes tdo necessarias e que carac-
terizam uma aula. “Acredito que nas aulas presenciais pode-
mos acompanhar o educando, saber se ele esta entendendo o
conteudo, quais as dificuldades da aula e sociais que envolvem
esse sujeito”, com isso, pensa-se que o educador no processo
cara-a-cara exerce o papel de observar seu educando, anali-
sando de forma completa, investigando-o quando necessario.

Ha estranheza nesse processo de educagao tao distante
“Nao me sinto professora organizando os materiais e enviando
aos alunos, eu preciso ver meu aluno, conversar com ele. Per-
guntar pra ele, deixar que ele me pergunte sobre o conteudo,
sobre o dia, se é para copiar de caneta azul ou preta|...]", acre-
dita-se que sdo nesses questionamentos que as barreiras sao
derrubadas, e € onde acontece o famoso processo de educar
para educador e educando.

Ouso da tecnologia serve para democratizar o ensino,
contudo, nao se percebe a integracao enquanto totalidade, esta
€ uma das razdes que nos fazem afirmar que nao podemos
nomear de ensino EAD as aulas, temporarias programa-
das pelo estado, ja que elas nao estao substituindo as aulas
presenciais.

Também foram investigados cinco (5) alunos/as de cada
turma do Ensino Fundamental Séries Finais (6°, 7°, 8° e 99),
somando um total de vinte educandos, que participaram dessa
investigacao através de uso das redes sociais.

Inicialmente os/as educandos/as ressaltam o notdrio
esforco dos/as educadores/as com relagao as aulas progra-
madas, entretanto, apresentam dificuldades. A primeira
questao levantada pelos/as sujeitos investigados esta inse-
rida na dificuldade em estudar em casa, falam da dispersao
que encontram em seus lares, ja que o mesmo é ocupado por
outros integrantes familiares que continuam desenvolvendo
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suas atividades e rotinas: Ouvindo musica, vendo televisdo
e conversando, essas trés acoes, segundo os/as educandos/
as é o que mais atrapalha a concentracao na hora de estudar.

Nasala de aulas todos os sujeitos estdo igualmente inse-
ridos (educadores/as e educandos/as), ocupando, entretanto,
posicoes diferentes em um continuo processo de aprendizado,
onde apesar de haver as discussdes formais pautadas no cur-
riculo, ha também a formacao do ser, que se da pela troca, nas
historicas, dos saberes, da cultura, do carinho e da emocao.

Educandos/as de séries mais avancadas como 8° e 9°
ressaltam que esse periodo apesar de desafiador, foi tam-
bém um momento de aprendizado muito interessante, que
conseguiram através dos textos, videos, e jogos online com-
preender bem os conteudos, todavia, sentiram falta de um
mediador, colocam que as discussdes abertas nos grupos
das redes sociais auxiliaram, mas ainda assim a linguagem
acaba sendo preocupante “A explicacao via WhatsApp ajuda,
porém muitas duvidas, mesmo que o professor explique por
mensagem de texto, seguem sem ser respondidas”. Foi possivel
através das investigacoes notar que ha esforcos por parte dos/
as educandos/as se para acompanhar o conteudo, efetuando
leituras extras em livros, revistas e em materiais digitais, mas
que o papel do professor é insubstituivel.

Questionamos sobre a possibilidade de videoconfe-
réncias com as turmas, no sentido de entender se essa nova
modalidade facilitaria. Todos ressaltaram o mesmo: “aideia de
videoconferéncia com os professores € muito boa”, entretanto,
em seguida vieram as problematizacdes, “nossa internet nao
possui a mesma velocidade de uma internet da cidade”, e tam-
bém “meu celular ndo funciona muito bem”, refletimos com
relacdo a isso e entendemos que estamos vivendo momento
muito delicado, em uma ilusao de acreditar que quem possui
internet e equipamentos tecnoldgicos estao aptos a trabalhar
com as novas demandas educacionais, e ndo é bem por ai. Os/
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as educandos/as segundo discursos apresentam equipamen-
tos defasados, ou uma internet que nao possui velocidade
adequada/compativel com as necessidades que estao sendo
impostas a esses sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

A funcao social primeira da escola é a proporcionar
a todas/os as/os educandas/os aprendizagem pautada em
materiais e conteudos de qualidade e que todas/os acessem. O
processo educativo em reflexdo por parte dos/as educadores/
as é também criar possibilidades de acessos ao conhecimento
formal, que pode, ou nao esta pautado nos conhecimentos
historicamente acumulados das comunidades.

[...] o trabalho educativo é o ato de produ-
zir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da
educacao diz respeito, de um lado, a iden-
tificacdo dos elementos culturais que pre-
cisam ser assimilados pelos individuos da
espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado e concomitante-
mente, a descoberta das formas mais ade-
quadas para atingir esse objetivo (SAVIANI,
2008, p. 13).

A partir dessa reflexao, e associando ao comprome-
timento com o conhecimento de qualidade, em momentos
de grande preocupac¢do e mobilizacao social como este, a
escola deve estar sim preparada e aberta as novas tecnologias,
entretanto, deve-se respeitar a especificidade dos sujeitos que
compde a comunidade que circunda a escola.
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As metodologias adotadas em tempos de distanciamento
social, faz com que sentimos ampliamos e evidenciamos as
problematicas e diferencas de acessos em territdrio nacional.

Vale considerar que nem todos/as os/as educadores/as e
educandos possuem acesso a materiais e conexao de rede que
facilita um processo educacional estabelecido nesse momento.
O distanciamento social é extremamente importante para
garantir a seguranca e saude da populacao, contudo as acoes
que sao tomadas no ambito educacional devem partir da
realidade dos sujeitos envolvidos, sejam os educadores/as,
ou os educandos/as.

Avalidade das aulas programadas, em um cenario onde
os/as professores/as tivessem formacao adequada, bem como
acesso a materiais disponibilizados pelo préoprio governo, e
que os/as educandos/as também possuissem acesso as mes-
mas tecnologias, o panorama seria diferente, entretanto o
que se vé sao educadores confusos no processo de home office,
e educandos tentando compreender de fato as aulas através
das redes sociais.

Por fim, queremos dar énfase, que o ensino basico deve
ser em sua totalidade em aulas presenciais, nao podemos
endossar a ideia que as aulas EAD podem ser a saida, a solu-
¢ao, ja que prova-se a partir desse texto que nao sao. Servem
temporariamente para manter a relacao do/a educando/a
com a escola, mas o processo de ensino e aprendizagem esta
muito distante de acontecer, isso deve estar claro em qualquer
discussao.
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INTRODUCAO

A historia da educacgao brasileira é marcada por alguns
avancos e muitos desafios. A Educacao publica perpetua ao
longo de sua historia retrocessos e descaminhos, frutos da falta
de investimentos e de compromisso com a continuidade de
politicas publicas s6lidas, que contribuam com uma educagao
democratica, transformadora e emancipadora.

Em meio a crise educacional ocasionada pela limitacao
dos gastos publicos da Emenda Constitucional n° 55/2016,
em que congelou por 20 anos os investimentos publicos, o
Brasil e o mundo sao surpreendidos com a Covid-19, a pan-
demia que atinge populacdes inteiras em uma contaminacao
desenfreada, devido a alta velocidade na disseminagao. O novo
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coronavirus perpassa fronteiras e nacoes, deixando marcas
de dor e de angustia, assim como milhoes de vidas ceifadas.

A recomendacao da OMS - Organiza¢dao Mundial da
Saude, para conter a contaminacao e defender vidas, dentre
tantas outras acdes, € o distanciamento social, considerado
pela comunidade cientifica mundial a estratégia mais eficaz
contra a pandemia, sendo que ndo ha remédio ou vacina que
contenha o virus atualmente. Essa situacao vem impactando
todos os seguimentos da sociedade, tais como social, econd-
mico, cultural, politico e, em especial, a Educacao escolar
presencial, pois € um ambito que inviabiliza o distanciamento
entre as pessoas e, a0 mesmo tempo, € a base da construgao
social, que é inabdicavel. Contudo, foi aprovada a Medida
Provisoria - MP 934/2020% para ser cumprida pelas redes de
ensino. Houve varias sugestoes e praticas objetivando suprir
essa demanda.

O presente trabalho objetiva uma reflexao sobre os
impactos causados pela MP 934/2020 na educagdo nacional,
especialmente na educacgao basica, nessa época tao dificil
que todos estdao passando devido a pandemia causada pela
Covid-19.

Aolermos a MP naintegra, podemos verificar alteragoes,
mesmo que temporarias e profundas na atual Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN - Lei 9.394/1996.
O estudo caracteriza uma analise documental com foco na
legislagao citada e subsidiado pelos dados e indices dos sites
de pesquisas publicas nacionais.

2 Estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educagao basica e do ensino
superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situacao de emergéncia de
saude publica de que trata a Lei n®13.979, de 6 de fevereiro de 2020.



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

A MP 934/2020, publicada no Diario Oficial da Uniao
na data de 01/04/2020, realizou substantivas alteracoes na
LDBEN, impactando toda a area da educagao em nosso pais.
Podemos inferir que os estudantes e professores da educacao
basica foram os mais atingidos, ao analisarmos a questao da
carga horaria minima de 200 horas exigida pela LDBEN, para
que cumpra as atuais 800 horas de atividades escolares anuais.

O Artigo 1° da Medida Provisoria define que “O estabe-
lecimento de ensino de educacao basica fica dispensado, em
carater excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao
minimo de dias de efetivo trabalho escolar” (BRASIL, 2020).
De posse a essa determinacao da MP, as escolas ficam isentas
de cumprir os 200 dias letivos estabelecidos pela LDBEN,
ou seja, nao ha necessidade de 4 horas-aula diarias em cada
turno. E relevante salientar, que na sequéncia a mesma MP
diz que “desde que cumprida a carga horaria minima anual
estabelecida nos referidos dispositivos, observadas as nor-
mas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino”
(BRASIL, 2020).

Esta subjetividade da MP faz com que as escolas, os
professores e também as redes de ensino facam suas proprias
interpretagdes, pois nao esclarece como serao cumpridas as
800 horas, sem cumprir os dias letivos.

De acordo com a pesquisa realizada pelo G1 Educacgao
(2020), junto as secretarias estaduais de educacao, foi verifi-
cado que a maioria dos estados brasileiros pretende utilizar as
atividades remotas como computo das cargas horarias no ano
letivo de 2020, como podemos visualizar no mapa a seguir:
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FIGURA 1- EDUCACAO BRASILEIRA EM TEMPO DE PANDEMIA

Estados que considerarao o ensino remoto como carga
horaria para o ano letivo 2020

Estados que ndo considerarao o ensino remoto como
carga hordaria para o ano letivo 2020

Estados que nao responderam a pesquisa

Estado que ainda ndo decidiu

Fonte: dos autores (2020).

Como podemos observar no mapa, alguns estados bra-
sileiros nao irdao considerar as atividades remotas como dias
letivos, outros ainda ndo resolveram se consideram, ou seja,
ndo é uma unanimidade a questao das atividades remotas.

Porém, nossos legisladores esqueceram de explicar
como se fara isso, cumprir as horas, mas ndao cumprir os dias?
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Se a propria LDBEN, em seu artigo 24 - inciso I, que trata das
normas comuns da educacao basica, nos niveis fundamental
e médio, assegura que:
acarga horaria minima anual sera de oito-
centas horas para o ensino fundamental
e para o ensino médio, distribuidas por
um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluido o tempo reser-

vado aos exames finais, quando houver
(BRASIL, 1996).

Como podemos conceber, a administracao de 800 horas
de atividades escolares em menos de 200 dias letivos? Se
seguirmos essa logica, arriscaremos a qualidade do processo
ensino-aprendizagem e, consequentemente, teremos uma
educagao do faz de conta, de acordo com Werneck (1992), em
que todos fingem algo relacionado ao bem ensinar e aos que
querem aprender.

O Brasil, pais economicamente em desenvolvimento,
capitalista e seguidor de uma légica financeira neoliberal tem
aeducacao pautada basicamente na legitimacao dariquezae
no modo de viver dominante, conforme salienta Boaventura
de Sousa Santos (2020).

No cenario pandémico, essas questdes estdo ainda
mais em evidéncia, haja vista termos de um lado uma classe
dominante com acesso a um amplo capital cultural, social e
irrestrito as tecnologias digitais.

Enquanto, grande parcela estudantil da sociedade
encontra-se em uma realidade desprovida de acesso aos prin-
cipais meios de comunicacao utilizados para fins do ensino
remoto. Segundo o IBGE - Instituto Brasileiro de Geografiae
Estatistica, no ano de 2018, a PNAD Continua TIC - Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua - Tecnologia
da Informacao e Comunicacao mostra que na rede publica
de ensino 75% dos estudantes acessam a internet em contra-
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partida com 98% da rede privada de ensino. A escola, nesse
contexto, mantém implicitamente o status quo, legitimando
as desigualdades social e cultural em desigualdades na pro-
mocao da educagao.

O modelo do processo ensino-aprendizagem proposto
na medida provisoria ndo leva em conta a grande camada
social que nao tem acesso aos artefatos tecnologicos digitais,
como computador conectado a internet, pois ainda segundo os
dados do PNAD 2018, a cada quatro pessoas no Brasil ndo tem
acesso a internet, isto €, cerca de 46 milhdes de brasileiros nao
possuem acesso a rede de computadores. Como alternativa
para esse publico,a MP propoe um ensino desprovido de sen-
tido, configurado na entrega de folhas impressas conteudistas,
vendendo assim, uma falsa democratizacao, no qual mantém
a desigualdade no efetivo acesso. Nesse metié, evidencia-se
a legislacao e as instituicdes como reprodutoras da cultura
dominante, atendendo e servindo a uma classe privilegiada,
como discorre Bourdieu (2011).

Diante dessas situacoes, € importante disponibilizarmos
alguns dados empiricos sobre as atividades remotas educa-
cionais em diferentes lugares do Brasil, além de entendermos
como estas atividades estdo sendo realizadas e finalmente
refletirmos criticamente sobre a atual conjuntura educacional.

No estado de Santa Catarina estima-se
que 75% dos alunos da rede estadual estdo
fazendo as atividades on-line. O Minis-
tério Publico de Santa Catarina (MPSC)
acompanha a situacao desde abril, apds
pais e alunos reclamarem das condigdes
do ensino. Além de tarefas on-line, as
unidades de educagdo também procuram
estratégias para atender aos estudantes sem
acesso a internet e disponibilizam mate-
riais impressos. No Instituto Estadual de
Educagéo (IEE), maior colégio estadual de
Santa Catarina, os familiares vado a escola
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buscar o material, a exemplo da maioria das
unidades de ensino (G1 EDUCAGAO, 2020).

Podemos verificar que a situagao de Santa Catarina é
preocupante, no sentido de que nem todos os estudantes estao
tendo acesso as atividades on-line, além de muitos terem que
se deslocar até as escolas para buscarem os materiais impres-
SOs por ndo possuirem acesso a internet, o que esta gerando
descontentamento tanto dos pais, quanto dos estudantes.
Porém, nao sé os estudantes e seus pais que estao sofrendo as
consequéncias das atividades educacionais remotas, mas tam-
bém os professores, como demonstra a informacao a seguir:

O desafio para os professores € preparar
as atividades on-line e ainda adaptar o
que prevé o plano curricular aos alunos
sem acesso a internet. A sobrecarga de tra-
balho também tem sido um dificultador.
Usando cada vez mais suas redes sociais,
os professores tém sido mais solicitados
pelos alunos. Nao foi estabelecida carga
horaria fixa para alunos ou professores
nas redes publicas, mas todas as ativida-
des sdo contabilizadas como hora/aula (G1
EDUCACAO, 2020).

Nesse sentido, o professor trabalha muito mais, pois se
vé na obrigacao de atender pais e alunos nos mais diversos
horarios, alterando sua carga horaria, porém sem 6nus ao
governo. “Tiveram que se reinventar, viraram YouTubers,
editores, cinegrafistas, e muitos estao trabalhando ainda
mais que no presencial” (Gt EDUCACAO, 2020). A partir das
evidéncias claras referentes aos trabalhos dos professores
nesse tempo de pandemia, percebemos a existéncia da mais
valia® no campo educacional, que pode justificar as contro-
vérsias da MP.

A mais valia é um conceito da sociologia criado pelo alemao Karl Marx (1818-1883) no
século XIX, o qual estd relacionado com a forga de trabalho, o tempo de realizagao e o lucro
obtido. Em outros termos, a mais valia significa a diferenca entre o valor produzido pelo
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No ensino médio, em especial no terceiro ano, o que
mais tem preocupado os estudantes é a preparagao para a
prova do ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, que da
acesso a maioria das instituicdes publicas de ensino superior.

[-..] Sinto que estou andando para tras em
relacdo ao Enem”, afirma Tulio Salvador
Morais Novaes, de 19 anos, aluno da rede
estadual do RJ], sem computador, celular
e internet para buscar o contetido. E uma
realidade que nao depende do CEP ou do
engajamento pessoal de cada estudante
[--.]; [---] Morador de Mogi da Cruzes (SP)
e medalhista em olimpiadas de matema-
tica, Rauny Lucas de Siqueira e Silva, de 15
anos, diz: “As pessoas que tém internet e
estdo estudando para fazer vestibular vao
sobressair em relagdo a mim”[...J;[...] O
ensino remoto nao esta estdao preparando
ninguém para o Enem, diz Renata Rosseo,
de 39 anos, professora no Rio. “Eles[alunos]
nao tém celular da forma como as pessoas
pensam - como um celular para cada um.
As vezes, tem um celular compartilhado
para cada casal...](G1EDUCACAO, 2020);

Houve alteracdes nas datas de aplicacao do ENEM,
segundo as informacdes do MEC - Ministério da Educacao,
mas pouco resolvera, pois os estudantes precisam de tempo,
de escola, de professor e de materiais para se prepararem
para essa prova que € de suma importancia para o futuro da
maioria dos jovens brasileiros, provavelmente como afirmou o
estudante acima, quem possui um bom computador e podera
estudar nesse tempo de pandemia, conseguira ser aprovado,
os demais sentirao na pele as marcas de uma educacao exclu-

trabalho e o salario pago ao trabalhador. Para saber mais sobre o assunto ler: MARX, Karl.
O Capital: Critica da economia politica: Livro I/ traducdo de Reginaldo Sant’Ana. - 152.
ed. - Rio de janeiro: Bertrand Brasil, 1996. Vol. 2.

90



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

dente, de uma nacao que nao consegue garantir o acesso de
todos, como previsto nas legislacoes educacionais.

Outra situacao é a forma como estao sendo conduzidas
as atividades escolares aos professores, sem formacao ade-
quada, sem planejamento e sem defini¢cdo de carga horaria
trabalhada, como afirmam os professores entrevistados:

No Parana, professores estimam que s6
30% dos estudantes estdo assistindo as
videoaulas e entregando as atividades
propostas pelo aplicativo. Professor de
Arte no PR, Jean Carlos Franzoi Dernis
diz que ensino remoto nao foi planejado
adequadamente. O relato é semelhante
em Mato Grosso do Sul. “O professor nao
estava preparado totalmente para aquilo
tdo repentinamente. Alguns tiveram pro-
blemas, assistiram videos para aprender
adarvideoaulas e tudo mais. Mas 40% é a
preparacao da aula, estudo do professor e
tal. Os outros 60%, é do feedback do aluno
eaique fica puxado de saber”, afirma Cris-
tiane Zorzatto, professora de biologia (G1

EDUCACAO, 2020).
Assim, podemos verificar que nos mais diversos lugares
estdo ocorrendo varias situagdes que estdo inviabilizando a
implementacao do ensino remoto, que é diferente da Educacao
a distancia, esta ultima tem uma metodologia apropriada e
direcionada a proposta com toda estrutura e planejamento,
enquanto na primeira, o ensino que esta sendo oferecido
remotamente é na verdade o presencial adaptado ao virtual,
o que gera muita dificuldade aos estudantes e pais, por nao
estarem acostumados ou nunca terem vivenciado algo pare-
cido, assim como para os professores que terao que fazer todo
um retrabalho para adaptar as diversas atividades escolares.
Nesse sentido, cabe a nds pesquisadores, sugerir algumas
alternativas para aqueles que necessitam se adequar as suas
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respectivas legislacoes educacionais. Discussao esta que fare-
mos a seguir.

ALGUMAS POSSIBILIDADES PARA A
EDUCACAO EM TEMPOS DE AFASTAMENTO
SOCIAL

Sabemos que existem varios aplicativos gratuitos que
possibilitam o acesso em videoconferéncias e aulas online, tais
como: ezTalks, Google Hangouts, Zoom, Google Meet, Classroom,
entre outros. Essas ferramentas possibilitam o contato do
docente com o discente em tempos necessarios de distan-
ciamento social, desde que seja garantida com antecedéncia
uma formacao tecnologica eficiente para todos os professores,
bem como garantir esse acesso que muitas vezes nem eles
possuem, como afirma a reportagem feita com um estudante
pelo GI Santa Catarina:

[-..] tem matéria em que o professor criou
até um canal no Youtube para melhorar
a explicagdo. [...] e em outras, para obter
ajuda, tenho que enviar e-mail para o pro-

fessor. [...] o ensino publico néo esta pre-
parado para o Ead (G1EDUCACAO, 2020).

Dessa maneira, fica evidente também a desigualdade
de acesso e condicoes de aprendizagem entre os profissionais
daeducacao, ou seja, a formacao continuada e necessaria aos
professores nao estd sendo garantida.

Mas, mesmo nesse tempo dificil, os governantes nao
estdo preocupados com o bem-estar e a saude de todos, a
preocupacao maior € com a economia, no pretexto de sal-
var empregos preocupam-se, na realidade, com os grandes
empresarios e seus faturamentos, como afirma Safatle (2020,
p. 230): A populacdo € apenas o suprimento descartavel para
que o processo de acumulagao e concentragao nao pare sob
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hipdtese alguma”. Sendo assim, para eles, naoimporta quan-
tos tenham que morrer, a vida passa a ser um numero, um
verdadeiro estado suicida.

Infelizmente, teremos que escrever nas paginas da
nossa histdria esse tempo sombrio que atravessamos, porém
na certeza que possibilidades e riqueza existem. O que nao
temos no nosso Brasil é um espirito de nacao, de povo, o pais
se encontra em verdadeira guerra politico-ideoldgica, que
cega e que mata e, nesse jogo, quem sofre mais é o menos
favorecido, o excluido, o pobre, o estudante e as criancas. “A
patria da guerra civil sem fim, dos genocidios sem nome, dos
massacres sem documentos, dos processos de acumulacao de
capital feitos através de bala e medo contra quem se mover”
(SAFATLE, 2020, p, 231).

Se houvesse uma verdadeira preocupacao com a edu-
cacdo no pais, outras formas de atender os estudantes nesse
tempo de pandemia poderiam ser planejadas, como garantir
o0 acesso a internet para todos, abrindo escolas com horarios
agendados, para que os estudantes possam pesquisar e realizar
suas atividades no laboratorio de informatica, etc.

No atual contexto, ponderamos que esta crise educa-
cional pandémica vivenciada traz para o cerne das reflexdes
muito além do processo ensino-aprendizagem, coloca a mostra
as mazelas econdmicas e politicas que impactam diretamente
o sistema educacional brasileiro.

A rede privada se adequou ao novo contexto de ensi-
no-aprendizagem quase que de forma imediata, por meio de
plataformas que propiciaram aos professores ministrarem
as aulas a partir de transmissao em tempo real, podendo o
discente estabelecer interacdes com o docente. Em contra-
partida, a rede publica teve as aulas suspensas conforme suas
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respectivas secretarias de educacgdo, tendo posteriormente
conseguido propor alternativas, as quais atendem de forma
categorica apenas a parcela de estudantes que possui acesso
a internet. Nessa conjuntura, evidencia-se ainda mais a vio-
1éncia simbdlica discutida por Bourdieu (2011).

Asrealidades do ensino apresentadas no atual contexto
demonstram que nao temos nem uma pratica educativa pre-
sencial, tampouco uma educacio a distancia. E na realidade
um subterfugio encontrado por toda a comunidade académica
visando atender as legislacdes, que sao compulsoriamente
impostas por governantes e gestores, no sentido de ndo perder
o ano letivo.

Nesse sentido, esse trabalho nos coloca a refletir se vale a
pena seguir a MP 934/2020, passando por tantos conflitos nas
familias e nas escolas, apenas para resguardar um ano letivo
ou se encontramos outras solu¢des no sentido de renunciar-
mos a um ano puramente temporal, em prol de realizarmos
no proximo ano o atual, com qualidade e todas as exigéncias
que a LDBEN nos colocar para alcangarmos um processo
ensino-aprendizagem satisfatdrio, tais como no minimo 200
dias e 800 horas anuais de atividades escolares, acessibilidade
aos materiais didatico-pedagogicos, espaco adequado para
o desenvolvimento da aprendizagem, dentre outras. Diante
das discussoes tecidas no texto, sugerimos a segunda opcao,
pois ponderamos que seria melhor tanto aos estudantes e
seus pais, evitando conflitos, quanto aos professores, a estes
nado imporia um trabalho demasiado, enfadonho e exaustivo,
como verificamos por meio dos relatos apresentados.

Portanto, torna-se urgente a ressignificacio em um
futuro contexto de pds-pandemia, no qual haja espaco para
politicas publicas que tenham um olhar voltado para a equi-
dade de acesso, como proposto na legislacao educacional,
principalmente no que tange ao meio de comunicacao internet
e a tecnologia digital computador.
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Para isso, o Brasil tem uma grande missao pela frente,
combater as intransigéncias do governo vigente e seu conjunto
deregras e pensamento ideoldgicos que vao contra a qualquer
forma de avanco intelectual e cientifico.

Possibilidades existem, como oferecer estudo com equi-
dade, sem deixar de cuidar da saude da populacao. Langando
um olhar pessimista, a missdo pos-pandemia sera ardua
demais para um povo sem dire¢cao, mergulhado nas ideologias
de um pais dividido entre esquerda e direita e que a vida nao
representa absolutamente nada.
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INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus - SARS-COV-2, cha-
mado de Covid-19, mudou repentinamente o modo de vida
da populacao mundial e tem repercutido em desafios sem
precedentes, sobretudo aos sistemas educacionais com o
fechamento obrigatdrio das institui¢des educativas e a neces-
sidade de isolamento social.

Diante da emergéncia de saude publica e prevencao,
desencadearam-se multiplas mobilizacoes ligadas a organi-
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zagOes internacionais e 6rgaos governamentais, parceiros do
setor privado e da sociedade civil resultando em ac¢Ges articu-
ladas da Organizacao Mundial de Saude - OMS, viabilizando
intensa sensibilizacdo na sociedade e por meio das redes
sociais. Nessa perspectiva, destacaremos nesse estudo praticas
educativas com a utilizacdo de estratégias de comunicacao,
orientacao, prevencao e enfrentamento do virus, ressaltando
odireito de acesso a informacgao enquanto interesse legitimo
para protecao da saude e novas formas de acao docente per-
meadas por uma combinacao de tecnologias e metodologias
com vistas de garantir o curriculo e aprendizagem para todos,
apoiados em estratégias inclusivas e acessiveis a populacao.

Nesse sentido, este estudo pretende elencar praticas
educativas e inclusivas desenvolvidas no ambito de dois proje-
tos em prol da comunicacao acessivel, aliados a universidades
do Brasil e em convénio com Portugal, pautados na solida-
riedade e ajuda educacional ao promover acessibilidade na
comunicacao por meio de praticas educativas durante a pan-
demia de Covid-19. As questdes que impulsionaram o estudo
foram pautadas na seguinte investigacao: como e onde foram
desenvolvidos os materiais? Quais conteudos educativos estao
disponiveis? Quais estratégias de comunicacao acessivel sao
utilizadas? Quais sdo as aplicabilidades desses materiais? De
que forma os suportes visuais podem auxiliar na aprendiza-
gem? Quais possibilidades de mediac¢ao e interacao?

O estudo oriundo de reflexdes interdisciplinares, obje-
tiva discutir praticas educativas de Comunicacdo Aumentativa
e Alternativa - CAA realizadas durante a pandemia no con-
texto Brasil e Portugal, por meio de projetos de comunicagao
acessivel e a producao de materiais pedagdgicos e educativos
de orientacao, pautados na educacdo em saude e comunicagao
acessivel, com possibilidades de multiplicacao, impulsio-
nando acdes de solidariedade internacional, aplicados em
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contextos educativos, de saude e nas redes sociais com ampla
repercussao.

De cunho qualitativo (MERRIAM, 1998), o estudo
ancora-se metodologicamente no estudo de casos multiplos
(STAKE,1999). Para Yin (2015) e Stake (2006), a abrangéncia
pode cobrir estudos de casos multiplos uma vez que apre-
sentara multiplas evidéncias e intervencoes em Portugal e
no Brasil, com vistas a ampliar as discussdes e analisar os
projetos desenvolvidos nesses dois contextos. A recolha de
dados implicou no mapeamento das acoes desenvolvidas em
universidades conveniadas, revisao bibliografica da literatura
e da legislacdo educacional vigente nos paises estudados,
além da analise dos recursos de CAA utilizados com foco nas
praticas educativas e propulsora de uma ag¢ao docente critica,
reflexiva que reconhece em sua realidade, a diversidade exis-
tente e formas de eliminar as barreiras em prol da educacgao
mais acessivel e inclusiva.

A coleta apontou intervencgoes nos espacos hospitalares
em ambos os paises, a disponibilizacao de materiais educa-
tivos com a producao de quarenta flyers com estratégias de
CAA e material instrucional com orientacdes sobre o uso de
pranchas para a comunicagao e videos educativos formativos
com recursos de acessibilidade como Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS e Legenda para Surdos e Ensurdecidos - LSE,
que foram disponibilizados com diferentes conteudos nas
redes sociais e nos sites institucionais.

Para a discussao dos resultados, o estudo pressupoe
alternativas para elaboracao, adaptacao e inovacao de produ-
tos de apoio baseados na CAA acessivel a todos. A discussao
aborda praticas de comunicagao acessivel na pandemia desen-
volvidas por grupos conveniados em universidades de Portugal
e Brasil, expondo a producao de pranchas de comunicagao
no contexto hospitalar, flyers educativos e videos formativos
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com conteudos de educacao em saude e inclusivos, em prol
do enfrentamento e prevencao da Covid-19.

Consideramos que a utilizacao dos flyers educativos
com comunicagao acessivel, os materiais orientadores do
uso de pranchas de comunicagao e os videos formativos com
tecnologias de acessibilidade sao recursos facilitadores que
potencializam o fazer educativo com equidade e viabilizam
acesso a informacao por meio da escrita simples, da utilizagao
de pictogramas (SPC) e estratégias da CAA nas orientagdes
e cuidados com a Covid-19, ampliando praticas de interacao
com familiares e profissionais da saude, eliminando barreiras
nas orientacoes de saude e desigualdades na aprendizagem.

Considerando a perspectiva expressa no Art. 26 da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) que
todo ser humano tem direito a instrucao, liderancas mundiais
articuladas as orientagdoes da OMS (OMS, 2020), buscaram
por meio da comunicacao, investir em campanhas que levem
ainformacao por meio de diferentes plataformas, enfatizando
a importancia de medidas basicas de higiene e prevencao,
viabilizando praticas de comunicacao mais acessiveis.

Pereira (2003, p.1527) afirma que educagao e saude sao
areas de aplicacdo de saberes destinado ao desenvolvimento
humano, visando garantir a formacao integral das pessoas.
Ao refletir sobre as repercussoes das medidas preventivas,
buscamos solugdes inclusivas por meio da comunicacao, que
pode ser por meio da fala ou de outros tipos de linguagens
(VYGOTSKY, 2001), considerando fundamental nos processos
de interacao, socializacao (NUNES, 2001), ampliando a acessi-
bilidade nas orientagdes de saude e bem-estar (FREIXO, 2013).
Qualquer pessoa que nao consiga se comunicar verbalmente,



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

segundo Von Tetzchner e Martinsen (2000) pode recorrer ao
auxilio de outras formas de comunicagao, como a CAA.

Nessa perspectiva, com o acompanhamento das ati-
vidades realizadas em dois laboratorios de universidades
conveniadas em Portugal e no Brasil, passamos a monitorar
praticas inclusivas que passaram a ser desenvolvidas em
ambos os grupos durante a pandemia. Tais praticas mobiliza-
ram resposta imediata e efetiva a populagdo que necessita de
estratégias diferenciadas nas formas de comunicar e praticas
mais inclusivas, contribuindo na formacao de consciéncia
critica das pessoas e na aquisigao de praticas (COSTA, 2012)
que visem a promocao de sua propria saude e da comunidade
na qual encontra-se inserido.

Sobre o desenvolvimento de produtos e a¢des educati-
vas mais inclusivas, destacaremos a utilizacao de estratégias
apoiadas na Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
que conforme Chun (2009) desfrutam de recursos tecnoldgicos
e técnicas que viabilizam formas de comunicar e ancoradas na
abordagem do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
que tem como lema atender a todos (CAST, 2014), possibili-
tando dessa forma a ampliacao do acesso as orientacdes por
contemplar diferentes necessidades para que todos possam
aprender sem barreiras.

A CAA resulta da utilizacdo conjunta e coordenada de
um sistema de signos e simbolos (gestos, signos, imagens
e sinais como referentes de significados conveniados), de
recursos ou de suportes para utilizacao dos signos e simbolos
(pranchas, tablet, software, album, etc.), com técnicas de uso
(apontar, segurar, olhar, gesticular, acompanhar) e estratégias
para incentivar a comunicagao, criando situagoes de interacao.
Na CAA, também sao consideradas técnicas e recursos para
ajudar a desenvolver a oralidade e o letramento em sujeitos
com déficit linguistico. (ASHA, 2018).
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Em Portugal, as a¢des sao desenvolvidas no Centro de
Recursos para a Inclusao Digital (CRID), junto ao Instituto
Politécnico de Leiria - IPLeiria, que desde 2006 promove a¢des
inclusivas compreendendo diversos projetos, por meio de
protocolos com varios paises, conforme orientagdes da ONU
(2008, 2015). Com o avango da pandemia, houve a necessi-
dade de ampliar essas agoes, que repercutiram em solucdes
especificas de orientagdes e educacao em saude mais inclu-
sivas como o projeto “Comunicar sem barreiras em tempos
de Covid-19"% que iniciou as atividades em Portugal, e logo
foi replicado no Brasil e Cabo Verde.

O projeto contemplou o desenvolvimento de recursos
como pranchas para comunicacdo com a utiliza¢ao de com-
ponentes da CAA como simbolos representados por meio de
pictogramas - SPC operada por meio do Software Boardmaker
(https://goboardmaker.com/) com a devida licenca, e flyers com
estratégias de comunicacao ao abordar informacoes educativas
importantes de prevencao e cuidados com a saude em tempos
de pandemia e acessibilidade nas orientacoes repassadas pelo
governo e OMS, tornando a informagao mais eficiente. A
recolha de dados apontou que os materiais foram produzidos
no periodo de margo a junho de 2020, sdo disponibilizados
gratuitamente no site do CRID* e divulgados por meio das
redes sociais, totalizando quarenta flyers com diferentes tipos
de conteudo que foram criados e adaptados com SPC.

Dos conteudos educativos presentes nos flyers veri-
ficou-se: informacdes sobre cuidados com o corpo, uso de
mascara, higiene das maos, distanciamento social, estado de
calamidade, orientagdes sobre o uso de mascara, higiene das
maos, distanciamento social, estado de calamidade, mensa-
gens informativas sobre o dia do trabalhador, dia das maes,

# Disponivel em: https://crid.esecs.ipleiria.pt/covid-19/>Acesso em Junho/2020.
¥ Disponivel em: https://crid.esecs.ipleiria.pt/2020/04/22/crid-apresenta-mensagens-
em-pictogramas-em-tempo-de-pandemia/>Acesso em Junho/2020.
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dia da crianca e informacdes oficiais relacionadas a 6rgaos do
turismo, do governo, pastoral dos deficientes, entre outros.
Percebe-se ainda a preocupacao com atividades ludicas, con-
siderando o publico infantil e as possibilidades de aprendiza-
gem, mediadas pelos familiares como poesias, lenga-la-lengas,
brincadeiras, jogos, can¢des, dancas e receitas possibilitando
formas de interagao com outras pessoas.

Figura O1: Flyer Educativo - Como usar a mascara?
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Fonte: Acervo do CRID (2020).

A partir das analises dos flyers foi possivel perceber
que os conteudos disponibilizados em maior parte, assegu-
ram informacdes sobre os cuidados com a saude durante a
pandemia de Covid-19 e orientam a populagao com praticas
de higiene e normas estabelecidas pelo governo em relacao
ao isolamento social e abertura dos estabelecimentos e uso
correto de mascaras de protecao. Quando se fala em praticas
inclusivas, Pelosi (2000) destaca aimportéancia de ultrapassar
aideia de integracao, rumo ao enfrentamento das dificulda-
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des, no sentido de favorecer e incitar a pessoa com deficiéncia
maior autonomia sobre as escolhas cotidianas.

O conteudo abordado na figura oI propde orientacdes
apresentadas por meio de um flyer a populacao na utilizacao
correta da mascara na pandemia de Covid-19. O flyer infor-
mativo utiliza de recursos e estratégias da CAA por meio
dos pictogramas (SPC) que foi operada por meio do software
Boardmaker, com a devida licenca, os simbolos foram perso-
nalizados a realidade da pandemia com o intuito de facilitar
a compreensao sobre as orientacdes advindas do OMS e do
governo e como apoio a aprendizagem.

A prancha exposta na Figura oI apresenta um padrao
tipografico conforme os demais materiais desenvolvidos
no CRID, com fonte sem serifa e em caixa alta, composta
por quadrados de 3cm com texto acima do simbolo e a frase
disposta em escrita simples abaixo dos pictogramas para
facilitar a leitura da palavra e associa¢do a imagem. Nesse
material pedagégico, foi empregado a técnica de CAA cha-
mada de escrita simples, que nas palavras de Martins (2014)
consiste em utilizar palavras simples, objetivas, entendidas
pela maioria dos usuarios e acessivel ao leitor.

No sentido de organizacao darotina e de atividades coti-
dianas, observamos que 11 flyers abordam conteudos ligados
ao comportamento de prevencao, habitos de higiene e modos
de agir, trazendo informacdes sobre regras e normas sociais,
que orientam as pessoas para reabertura de espacos. Foram
identificadas 05 mensagens sobre datas comemorativas e
09 pecas trataram de conteudos diversos como os voltados
as criancas e a interacao com os familiares oportunizando
praticas educativas com momentos de diversao e aprendiza-
gem, de orientagao e instrucao de receitas e modos de brincar
que fazem parte do cotidiano das pessoas e consideram o
contexto cultural.
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Sobre a perspectiva inclusiva, a producao dos flyers foi
baseada no conceito Universal Designer Learning (UDL), que
surgiu nos Estados Unidos em 1999, traduzido para o portu-
gués como Desenho Universal para Aprendizagem (DUA), que
consiste na elaboracgao de estratégias para tornar os produtos
mais acessiveis a todos, contemplando termos fisicos, de
servicos, produtos e solugdes educacionais para que todos
possam aprender sem barreiras (CAST, 2006).

A utilizagao da abordagem DUA (CAST, 2014) mostrou
ser eficiente para a criacdo de ambientes de aprendizagem
flexiveis e acessiveis para todos/todas, incluindo aqueles com
deficiéncia (RIBEIRO, AMATO, 2018). Nessa perspectiva,
a adogdo dessa proposta justifica-se ao compreender que
a utilizacado de diversos recursos pedagdgicos e tecnoldgi-
cos, bem como materiais, técnicas e estratégias objetivam
atender a diversidade leitora, independente do contexto das
deficiéncias (CASTELINI, SOUSA e QUARESMA DA SILVA,
2020), em busca de ampliar o acesso a informacao e facilitar
a aprendizagem para todos.

No Brasil o projeto “Pranchas de Comunicacao Alter-
nativa em Hospitais”, concebido de forma multidisciplinar
junto a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
desenvolve a¢des inclusivas em conformidade com a Lei Bra-
sileira de Inclusao (LBI) Lei n. 13.146/2015 (BRASIL, 2015) e
devido a pandemia de Covid-19, reformulou a¢des educativas
e de auxilio aos profissionais de saude durante o atendimento
a pacientes que estejam limitados ou impedidos de realizar
a comunicagao oral, auxiliando pacientes na comunicagao
de sentimentos e sensacgoes, além de possibilitar a resposta
a questionamentos e nas solicitacdes simples do cotidiano.
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Figura 02: Instrugoes para o Uso das Pranchas de Comunicagao
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Fonte: Acervo da Com Acesso (2020)

Para a utilizacao das pranchas, foram disponibilizadas
orientagdes educativas, impressas junto as pranchas, con-
forme Figura 02, e em videos no site do Grupo COM Acesso®,
que informam aos profissionais da saude, familiares e acom-
panhantes de pacientes a melhor forma de utilizag¢ao das
estratégias de CAA e os modos que o paciente pode expressar,
seja pelo apontamento manual ou rastreamento ocular para
os simbolos e letras nos cartoes.

Abase de pictogramas utilizada nesse trabalho parte do
Portal Aragonés dela Comunicacion Aumentativay alterna-
tiva (Portal ARASAAC; http://www.arasaac.org/) o qual apre-

29 https://www.ufrgs.br/comacesso/pranchas-caa-hospitalar/>Acesso em Junho/2020.
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senta um conjunto de simbolos, fotografias, numeros, letras
do alfabeto e outros desenhos, tornando possivel acrescentar
e combinar simbolos. Os pictogramas ainda passaram por
adaptagoes e um resedenho com vistas a unidade de linguagem
em todo o material. Assim, como foi criada uma versao das
pranchas em fonte ampliada, com quadrantes maiores para o
apontamento e leitura para facilitar a utilizacao em pacientes
com Covid-19 nos procedimentos hospitalares.

Por meio de parceria com a ISAAC Brasil - Interna-
tional Society of Alternative and Augmentative Communi-
cation - Capitulo Brasileiro, o material foi traduzido para 6
idiomas: portugués de Portugal, inglés, Espanhol, Alemao,
Francés e Chinés.

Como forma de instruir a populagdo e apresentar con-
tributos da CAA, foram produzidos videos educativos para
formacao geral sobre os conceitos de (1) Tecnologia Assis-
tiva e (2) Comunicagao Alternativa, (3) o uso de pranchas de
comunicagao alternativa e (4) emprego especifico no con-
texto hospitalar. O material também conta com recursos de
acessibilidade, como Libras (Lingua Brasileira de Sinais) e
Legendas para Surdos e Ensurdecidos (LSE). A ISAAC Brasil
ainda promoveu o contato com associa¢des e conselhos das
areas de saude para parceria na distribuicao do material,
resultando na entrega de mais de 3 mil pranchas em outros
estados do Brasil.

Moran (2004) atribui o uso das tecnologias para a for-
macao essencial, ao possibilitar aumento na motivacao e
interesse pelos conteudos abordados, contribuindo para o
desenvolvimento de diversos aspectos cognitivos, ampliando
diferentes formas de comunicacao. Estudos revelam que
ha caréncia de formacao especifica, inicial e continuada de
docentes nessa area. (SILVA, DELIBERATO, 2010)

Schirmer e Nunes (2011) elencam a necessidade de
fomentar propostas de intervencao centradas naimplemen-
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tacdo de CAA contribuindo na formacao de docentes e viabi-
lizando a utilizacao desses recursos em sala de aula.

Nesse sentido, a utilizacao de tecnologias e praticas
educativas baseadas em estratégias inclusivas e com recur-
sos de acessibilidade tensiona os processos formativos que
exigem preparacao tedrica e instrumental com o uso dessas
tecnologias, de forma a contribuir para a melhoria dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem, considerando o contexto
que estamos vivenciando, ressignificando praticas educativas
preocupadas com os cuidados em saude e protecao.

O estudo apontou relagdes existentes entre a comuni-
cacao, desenvolvimento da linguagem e concep¢oes de apren-
dizagem ancoradas na teoria de Vygotsky (2001), enquanto
suporte para o entendimento do processo de aprendizagem
por meio da mediacao dos processos comunicativos e anco-
rados na interacao, considerando praticas pedagogicas mais
eficientes e inclusivas.

A analise evidenciou que os flyers, as orientacdes para
utilizacao das pranchas de comunicagao analisados con-
templam o emprego coordenado de componentes da CAA
pautados em simbolos, técnica, recursos e estratégias, que
utilizados de forma integrada beneficiam todos os usuarios.
A producao de videos formativos com recursos de acessibi-
lidade, que orientam e abordam conceitos pertinentes aos
projetos realizados, contribui de maneira significativa, visto
que os conteudos abordam temas de Tecnologia Assistiva,
CAA, uso de pranchas de comunicacao e emprego especifico
no contexto hospitalar podem ser utilizados por familiares
e profissionais e ainda como recursos didaticos na formacao
docente em prol da comunicacao mais acessivel.



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

Independente do contexto das deficiéncias, tais mate-
riais estao disponiveis no site das institui¢coes pesquisadas e
foram amplamente divulgados a populagao por meio das redes
sociais, com possibilidade de download no celular ou tablet e
amplo acesso as informacgdes por meio de suportes visuais,
que auxiliam as aprendizagens ao facilitar a compreensao das
orientacoes em tempos de pandemia da Covid-19.

Dentre as estratégias de CAA, verificou-se a utilizacao
dos pictogramas (SPC) e escrita simples em praticas de edu-
cacdo em saude, potencializam o acesso as orientacdes de
saude em conformidade as orientacdes da OMS para que a
informacao possa chegar a todos, sem distingao.

O estudo evidenciou que a tradugao da escrita simples
com simbolos pictograficos (SPC), busca beneficiar as pessoas
que ainda ndo se apropriaram da lingua escrita, ou pessoas que
apresentam alguma dificuldade de comunicagao. A utilizagao
de simbolos SPC especificos para os cuidados da saude e do
contexto da Covid-19, facilitaram a compreensao, a media-
cao e ainteracao das pessoas tornando mais significativas as
informacgoes apresentadas e praticas de educagao em saude.
Dentre os aspectos elencados na pesquisa, observamos a
perspectiva inclusiva na producao das praticas pedagogicas
que podem ser descarregados em smartphones ou tablets
oportunizando a interacao no contexto digital e ampliando
o acesso e aprendizagem para todos.

Consideramos a pertinéncia desse estudo, das agoes
desenvolvidas em prol da educacao em saude mais acessivel a
todos e as possibilidades de replicar os conteudos abordados
enquanto facilitadores do ensino e aprendizagem.

Dessa forma, a analise evidenciou que ainda ndo ha uma
normatizacao ou padroes rigidos em CAA, sejam nacionais
ou internacionais, mas ha um empenho entre os grupos de
Portugal e do Brasil para manter unidade entre os mate-
riais desenvolvidos. Desse modo, tal trabalho ainda carece
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de pesquisas e testes de recepcao com os usuadrios, segundo
os objetivos e tecnologias estabelecidos para cada contexto
e objetivos de comunicagao.

A producao de praticas educativas com estratégias da
CAA aliados a TA e DUA em tempos de pandemia de Covid-19
potencializam o fazer educativo mais inclusivo e ao longo da
vida, reconhece a diversidade existente e viabilizam a comu-
nicagao, expressao e abordagem de conteudos educativos. Ao
buscar diferentes recursos pedagogicos, com distribuicao
gratuita e disponibilizados por sites, amparados por meio
de suportes visuais que favorecem a media¢ao do conheci-
mento e a intera¢ao com os usuarios, as acoes desenvolvidas
em ambos os projetos contribuem significativamente na
reducao de barreiras na comunicagao e nas desigualdades
da aprendizagem.

ASHA. American Speech-language and Hearing Association.
Disponivel em: <https://www.asha.org/Practice-Portal/Profes-
sional-Issues/Augmentative-and-Alternative-Communication/>.
Acesso em: 30 jan. 2019.

BRASIL. Lei13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira
de Inclusido da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Brasilia, Presidéncia da Republica, Casa Civil, 31 p. 2015

CAST UDL. Learn About Universal Design for Learning (UDL).
2006 Disponivel em: http://bookbuilder.cast.org/learn.php.

CAST, UDL. Book Builder. Massachusetts Department of Elemen-
tary & Secondary Education, NEC Foundation of America. The John
W. Alden Trust, and the Pinkerton Foundation. 2013. Disponivel
em: <http://bookbuilder.cast.org/



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

CASTELINI. A. L. O; SOUSA, C.; QUARESMA DA SILVA, D. R.
Tecendo Saberes na Formacao Docente: Acoes desenvolvidas
no Centro de Recursos para Inclusao Digital para a promocao
da Comunicacio mais Acessivel a Todos. In: Libre d’actes delal
Conferencia Internacional de Recerca en Educacid. Educacio: Anais.
reptes, tendencies i compromissos. Orgs. LINDIN, C., ESTEBAN,
M. B.,BERGMANN, J. C.F., CASTELLS, N., & RIVERA-VARGAS, P.
(ED.) (Universitat de Barcelona). Albacete: LiberLibro. ISBN: 978-
84-17934-76-7 - Barcelona - Espanha: 2020, v.01, p.749-760

COSTA, V. V. Educacao e Saude. Unisa Digital, p. 7-9, 2012.

CHUN, R. Y. S. Comunicac¢ao suplementar e/ou alternativa:
abrangéncia e peculiaridades dos termos e conceitos em uso
no Brasil. Pro-Fono Revista de Atualizacdo Cientifica, Barueri,
2009.v.21,n.1, p. 69-74.

FREIXO, Ana Rita Gracio. A importiancia da comunicagao
aumentativa/alternativa em alunos com paralisia cerebral
no 1° ciclo do ensino basico. Escola Superior de Educagao Joao
de Deus. Julho, 2013

MARTINS, H. M. L. E. P. O Museu Nacional de Arte Antiga, o
edificio e a sua historia: contributos para um projeto de comu-
nicacado. Ano. 153 f. Disserta¢ao (Mestrado em Museologia) - Facul-
dade de Ciéncias Sociais e Humanas, Universidade Nova de Lisboa,
Lisboa, 2014.

MERRIAM,; S. B. Qualitative research and case study applica-
tions in education. San Francisco: Jossey-Bass, 1998.

MORAN, José Manuel Costas. Os novos espacos de atuacdo do pro-
fessor com as tecnologias. Revista Dialogo Educacional (PUCPR),
Curitiba, PR, v. 4, n.12, p. 13-21, 2004.

NUNES, C. Aprendizagem activa na crianca multideficiente:
guia para educadores. Lisboa: Ministério da Educagao, Departa-
mento de Educacao Basica, 2001.



Tiago Eurico de Lacerda | Anderson Luiz Tedesco (Org.)

OMS. Organizac¢ao Mundial da Saude. Guia Consideracdes psi-
cossociais e de saude mental durante o surto de COVID-19,
18 de margo de 2020. Disponivel em: https://www.paho.org/pt/
documentos/consideraciones-psicosociales-salud-mental-duran-
te-brote-covid-19>Acesso em Abril de 2020.

ONU. Organizagao das Nac¢des Unidas. A Declaragiao Universal dos
Direitos Humanos. 1948 Disponivel em: https://nacoesunidas.org/
direitoshumanos/declaracao/>Acesso em Maio/2020

ONU. Organizacdo das Nacdes Unidas. Conven-
¢do sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
2008. Disponivel em http://www.inr.pt/content/1/1187/
convencao-sobre-os-direitos-das-pessoas-com-deficiencia>

RIBEIRO, G.R.P.S.; AMATO, C. A. L. H. Analise da utilizacdo do
Desenho Universal para Aprendizagem. Cadernos de Pds-Gra-
duacdo em Disturbios do Desenvolvimento. Sdo Paulo, v. 18, n. 2,
p-125-151, jul./dez. 2018. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.5935/
cadernosdisturbios.v18n2pl25-151

PELOSI, M. B. A comunicacao alternativa e ampliada nas escolas
do Rio de Janeiro: formacao de professores e caracterizagiao
dos alunos com necessidades especiais 2000. 223p.Rio de Janeiro:
Dissertacao de Mestrado em Educacao, Universidade do Rio de
Janeiro, Rio de Janeiro. 2000.

PEREIRA, A. L. F. As tendéncias pedagogicas e a pratica edu-
cativa nas ciéncias da saude. Cad. Saude Publica, v. 19, n. 5, p.
1527-1534, 2003.

SCHIRMER, C.R. A; NUNES, P.O.R.L. Introduc¢ao a comunicacio
alternativa em classes comuns de ensino. In NUNES, P.O.R.L et
al (Org.). Comunicar é preciso: em busca das melhores praticas na
educagao do aluno com deficiéncia. Marilia: ABPEE, 2011. p. 81-91.

SILVA, P.A.; DELIBERATO, D. Percepcao de professores de classe
especial sobre recursos para a comunicagao alternativa. In:



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

MANZINI, J.E.: FUJISAWA. S. D; Jogos e recursos para Comunica-
cao e Ensino na Educacao Especial. Marilia: ABPEE, 2010.p 59-83.

STAKE, R. E. Investigacion con estudio de casos. Madrid:
Morata. 1999.

STAKE, R.E. Multiple case study analysis. The Guilford Press,
New York, 2006.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A construcao do pensamento e
da linguagem. Traducao: Paulo Bezerra. Sao Paulo: Martins Fon-
tes, 2001.

VONTETZCHNER, S.; MARTINSEN, H. Introdug¢ao a comunicacao
aumentativa e alternativa. Portugal: Porto Editora, 2000.

YIN, R. K. Estudo de Caso: planejamento e métodos. Porto Ale-
gre: Bookman, 2015.

113



IMPLICACOES DA PANDEMIA

PELA COVID-19 NO AMBIENTE
UNIVERSITARIO: ESTRATEGIAS DE
GESTAO E REORGANIZACAO DO ENSINO

Rosana Amora Ascari’°®
Jenifer Geovana Larsen>
Leticia Stake Santos3?

Emanueli Sara Kowalski33

INTRODUCAO

No final do ano de 2019, em Wuhan, na China, ocor-
reu uma série de notifica¢cdes de casos de pneumonia com
causa desconhecida, apds investigagdes epidemioldgicas e
laboratoriais foi identificado que tratava-se de um novo tipo
de Coronavirus, o SARS-CoV-2, causador da Corona Virus
Disease - doenca causada por Coronavirus (Covid-19). Segundo
registros iniciais, no Brasil, o novo Coronavirus teve o pri-
meiro caso positivado em 26 de fevereiro de 2020 (OPAS/
OMS Brasil, 2020).
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Em 11 de margo de 2020, a Organiza¢ao Mundial da Saude
(OMS), classificou a Covid-19 como uma pandemia, o que levou
o Brasil e outros paises, a adotarem medidas preventivas na
tentativa de controlar a desenfreada disseminacao da Covid-
19. Nesse interim, a principal medida adotada foi o isolamento
social, com fechamento de escolas, lojas, shoppings, transporte
coletivo e outros estabelecimentos a fim de evitar a aglomeracao
social o risco de transmissao da Covid-19.

Desde entao, oficializou-se varios decretos municipais,
estadual e na instancia federativa, orientados por recomen-
dagdes da comunidade cientifica e drgaos nacionais e inter-
nacionais de saude. No estado de Santa Catarina, os Decretos
509/2020;525/2020 e 554/2020 (Governo do Estado de Santa
Catarina, 2020) balizaram as atividades econdmicas, incluindo
todas as instituicoes de ensino.

As medidas de prevencao da Covid-19 estenderam-se a
Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), que ficou
com suas atividades de ensino suspensas de 17 de margo a 25
de maio de 2020, conforme Decreto n°® 509/2020, que “Da
continuidade a adogdo progressiva de medidas de prevencao
e combate ao contagio pelo Coronavirus (Covid-19) nos 6rgaos
e nas entidades da administracao publica estadual direta e
indireta e estabelece outras providéncias” (GOVERNO DO
ESTADO DE SANTA CATARINA, 2020).

GESTAO DO AMBIENTE UNIVERSITARIO
DURANTE A PANDEMIA (COVID-19)

Em decorréncia do comportamento assimétrico de
disseminacao do novo Coronavirus nas diferentes regides do
estado, aliado ao que se espera de uma universidade publica,
de contribuir continuamente com a sociedade, a UDESC tém
mobilizado inumeras a¢des de combate a pandemia e englo-
bam atividades de ensino, pesquisa, extensao e a propria
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gestdo, que se somam as boas a¢oes de estudantes e servidores
por todo o estado catarinense (UDESC, 2020a).

Destacam-se o oferecimento de cursos, palestras e even-
tos on-line, desenvolvimento de equipamentos de protecao
individual e insumos para a area de saude, videos educativos,
acoes de extensao e pesquisa acerca do novo Coronavirus,
orientacdes a grupos especificos e meios para manter-se
mentalmente saudavel, com disseminacao de informacoes
alinhadas as autoridades de saude. A Universidade ndo para!
E assim, gestores, servidores e estudantes buscam alternativas
para ajudar a comunidade externa a superar esse momento de
crise, bem como afloraram discussdes internas sobre as pos-
sibilidades de ensino remoto (de forma nao presencial) para
cursos presenciais de graduacao e pos-graduagao da UDESC.

O ensino remoto define-se pela transferéncia das pra-
ticas pedagdgicas que antes realizadas em ambiente fisico de
aprendizagem para o formato on-line, mediado por diferentes
plataformas digitais (MOREIRA et al., 2020), uma vez que
se torna emergente a busca pela continuidade de ativida-
des de ensino, mediado pelo direito de acesso a educacao,
o ensino remoto foi adotado por diversas instituicdes de
ensino superior (IES) durante o periodo de isolamento para
o controle da Covid-19.

Sendo assim, a reitoria da UDESC consolidou a cria-
cao de trés grupos de trabalho (GT), a fim de que cada um
conseguisse dar conta de avaliar questdes especificas, para
posteriormente, com o levantamento de dados, fosse possivel
pensar de forma segura, viavel, legal e inclusiva, a conducao
das atividades de ensino de quase 15 mil estudantes vinculados
areferida Universidade.

Cada GT foi composto por docentes, discentes, técnicos e
pro-reitores. O GT-o1 aplicou formuldrios on-line para dados
sobre o publico discente e docente. O segundo GT (02) estudou
e avaliou as plataformas digitais disponiveis na Universidade,
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quanto a capacidade de suporte para acessos simultdneos em
volume maior que o habitual, possiveis fragilidades a serem
corrigidas e viabilizar um design mais facil de ser utilizado
pela comunidade académica. O GT- 03 trabalhou com ques-
toes especificas dos cursos da area da saude e posteriormente
preparou os materiais institucionais sobre o novo Coronavirus
e os cuidados que a comunidade académica precisa ter no
retorno das atividades presenciais.

Os referidos grupos de trabalho desenvolveram ativi-
dades por pouco mais de um més, e ao final apresentaram
relatorio geral com todas informacdes necessarias para asses-
sorar a reitoria quanto a retomada das atividades de ensino,
na modalidade nao presencial para os cursos presenciais de
pos-graduacao e graduagao.

Foram praticamente trés meses de suspensao das ati-
vidades de ensino de forma presencial, mas a UDESC seguiu
com demais atividades administrativas, de pesquisa e exten-
sdo, com atividades remotas. E, final do més de maio/2020,
retomou as atividades de ensino nao presencial para cursos
presenciais da pds-graduagao, em funcao do namero de estu-
dantes ser menor. Em meados do més de junho, a UDESC
implementou a retomada gradativa do ensino nao presencial
na graduacao, condicao que exigiu olhar para as questdes de
seguranga, acesso e qualidade no ensino remoto (desenvolvido
em ambiente virtual de aprendizagem - AVA), sobretudo nas
condicdes sociais dos estudantes, de acesso a equipamentos,
internet e condi¢des psicologicas para retomada das ativi-
dades de ensino.

A Universidade dos catarinenses demonstrou preocu-
pacao com a seguranca de estudantes e servidores a ela vincu-
lados, bem como de seus respectivos familiares/contatos, ao
pensar no preparo do ambiente e capacitacao dos individuos
para retorno presencial das atividades, fato que levou um
dos GT saude a pensar, propor e construir um curso sobre a

’
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Covid-19, o qual foi disponibilizado em plataforma digital -
Moodle - com acesso gratuito a toda a comunidade académica
(interna). O Curso intitulado “Coronavirus (Covid-19): 0 que
devo saber e fazer?” teve por objetivo qualificar a comunidade
académica sobre a Covid-19 em ambito institucional e em
cendrios externos e foi composto por trés modulos, sendo o
modulo I e 2 paratoda acomunidade académica e o mddulo 3
recomendado para docentes, estudantes e demais individuos
atuantes em cursos da drea de saude.

Membros do GT 03 (saude) construiu uma proposta para
aimplementacdo de monitoramento interno com identificagao
e acompanhamento dos casos suspeitos ou confirmados do
novo Coronavirus no ambito da UDESC. O fluxo sugerido para
o monitoramento esta descrito de forma detalhada no médulo
02 do curso Covid-19 e foi desenvolvido a nivel institucional.

Algumas atividades desenvolvidas na universidade
nado puderam parar, tais como o cuidado com os animais na
Fazenda Experimental do Centro de Educacao Superior do
Oeste (FECEO), assim como em outros centros de ensino
da UDESC, motivo pelo qual o GT 03 acelerou o desenvol-
vimento de material instrucional denominado “Instrucdes
de Prevencao e Controle da Covid-19 na UDESC, o qual foi
publicizado ainda no inicio de maio/2020, possibilitando aos
estudantes e servidores, acesso as informacdes necessarias
para o autocuidado em tempos de pandemia (KORB et al.,
2020). Nesse sentido, mais uma vez a universidade dos catari-
nenses se antecipa frente a crescente contabilizacao de casos
positivos para Covid-19 no estado que em abril somavam 926
individuos confirmados e 30 mortes (informacao publicada
em 16/04/2020), e atualmente contabiliza 23.808 casos con-
firmados de Covid-19, onde 304 desses foram a obito e 5.285
casos ainda estdo ativos (dados de 27/07/2020) (GOVERNO
DO ESTADO DE SANTA CATARINA, 2020).
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Assim, abordaremos alguns enfrentamentos que a
comunidade académica vivenciou, e ainda vivencia, acerca
das estratégias de retomada do ensino presencial de forma
nao presencial. Faz-se necessario abordar um pouco sobre a
propria universidade —a UDESC, que em 2020 completou meio
século de existéncia, reconhecida por ser uma universidade
publica e de qualidade, com atuacdo no ensino, pesquisa e
extensao. Apresenta uma estrutura multicampi, composta
por 12 unidades/centros de ensino distribuidas em nove cida-
des do Estado de Santa Catarina, regiao sul do Brasil. Conta
com dezenas de polos de apoio presencial para a Educacdo a
Distancia (EaD), em parceria com a Universidade Aberta do
Brasil, do Ministério da Educacao (UAB/MEC) (UDESC, 2020D).

Atualmente sdo cerca de 15 mil estudantes distribuidos
em 58 cursos de graduacao e 48 programas de pos-graduacao
- mestrado e doutorado, oferecidos gratuitamente. Quanto a
qualificacao docente, mais de 95% dos professores efetivos
sdo mestres e doutores. Anualmente, sdo oferecidas mais de
trés mil vagas para ingresso na universidade e os estudantes
tém a disposicao estrutura de biblioteca e laboratorios em
todas as unidades/centros de ensino.

Ainstituicao conta ainda com outros diferenciais, como o
Hospital Veterinario, o Laboratdorio de DNA, a Clinica Escola de
Fisioterapia, o Museu da Escola Catarinense, a Editora Universi-
taria, o Escritorio de Direitos Autorais e a Radio Udesc FM, com
emissoras de Floriandpolis, Lages e Joinville (UDESC, 2020b).

O curso de graduacao em Enfermagem, ofertado pela
Universidade do Estado de Santa Catarina, localiza-se no
Centro de Educagao Superior do Oeste (CEO), na cidade de
Chapeco-SC. Este possui duragao de 5 anos, dividido em 10
semestres e sua modalidade de ensino é totalmente presencial,
pois muitas disciplinas demandam de aulas tedricas e praticas,
as quais sao desenvolvidas nesta ordem, em sala de aula com
o professor e em laboratdrios especificos, como por exemplo,
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o laboratério de Anatomia Humana, Microbiologia, Semio-
logia e Semiotecnica que dispde de maquetes, microscopios
opticos, além de diversos outros equipamentos e estruturas
para auxiliar no processo ensino aprendizagem e possibilitar
aconstrucao de conhecimento coletivo por estudantes, aliados
ao apoio de monitores em varias disciplinas praticas.

De certa forma, estes laboratorios sdao mais utilizados
pelas primeiras fases do curso, onde as disciplinas sdo intro-
dutorias e necessarias para a compreensao da estrutura e
funcionamento do corpo humano. A partir da terceira fase do
curso de enfermagem da UDESC, os estudantes come¢am a
utilizar o laboratorio de Semiologia e Semiotecnica, marcando
significativamente, o inicio de disciplinas especificas do corpo
de conhecimentos da enfermagem, iniciando o aprendizado
das técnicas e habilidades necessarias a vida profissional.

Contudo, desde a primeira fase os estudantes desen-
volvem aulas praticas, visitas técnicas e de campo, inserin-
do-se gradativamente aos afazeres cotidianos do enfermeiro,
adquirindo diversas experiéncias durante a graduacgao. Gra-
dativamente, os estudantes tém a possibilidade de se inserir
em projetos de ensino, monitorias, pesquisas, extensao uni-
versitaria e outras atividades ofertadas pela IES.

A UDESC éreconhecida nacional e internacionalmente
pelo ensino de qualidade, com professores qualificados. Tam-
bém dispdem de incentivo aos projetos de monitorias, que
visam melhorar o aprendizado em disciplinas que demandam
maior esforc¢o intelectual para facilitar o desempenho acadé-
mico. Nesse sentido, entre os estudantes com possibilidade
de se tornar um monitor, estdo os que apresentaram bom
aproveitamento académico e por este motivo, conseguem
auxiliar os colegas, esclarecendo duvidas e mediando a revisao
de conteudos ministrados pelo docente.

Com o surgimento da pandemia, a UDESC precisou se
adaptar as medidas de isolamento social, cuidados individuais
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e coletivos para seguranca propria e dos seus contatos, como
forma de minimizar o risco de transmissao da Covid-19. Vale
ressaltar que a melhor maneira de prevenir tal infeccao é evitar
a exposicao aovirus (SARS-CoV-2), umavez que ainda nao ha
vacina disponivel, apesar de todo empenho das autoridades
de saude e avancos nas pesquisas sobre o novo Coronavirus.

Assim, entre as medidas individuais de prevencao e
controle da Covid-19, reforca-se a higiene frequente das maos
com agua e sabao, a prote¢ao do nariz e boca com a parte
interna do braco ao tossir ou espirrar, evitar tocar olhos, nariz
ouboca com as maos nao lavadas, além de manter alimenta-
¢ao e repouso adequados. Em relacao as medidas para com
as outras pessoas, é importante manter distancia de mais de
um metro e meio de qualquer pessoa tossindo ou espirrando,
evitar contato fisico, como beijos, abracos e aperto de mao,
higienizar frequentemente utensilios como celular e brinque-
dos, nao compartilhar objetos de uso pessoal (copo, talheres)
e se estiver doente, evitar contato fisico principalmente com
idosos e doentes cronicos e fique em casa. Em relacao aos
ambientes, mantenha-os sempre limpos e bem ventilados,
evite a circulacao desnecessaria em locais publicos e utilize
mascara sempre que sair de sua residéncia.

O material instrucional desenvolvido por docentes
da UDESC, traz detalhadamente as medidas de prevencao
e controle da Covid-19, contextualizando tais medidas no
ambiente universitario para a seguranca de toda comunidade
académica. Tal material instrucional teve por objetivo auxiliar
a comunidade académica da UDESC na tomada de decisoes
no enfrentamento da Covid-19 nos espacos universitarios
(KORB et al., 2020). Mesmo com todo o preparo do cenario
universitario para o retorno das atividades presenciais, ha
incerteza quanto ao tempo necessario de isolamento social, o
que mobilizou toda a comunidade Udesc em calorosas discus-
sOes sobre as estratégias possiveis para a retomada do ensino.



Tiago Eurico de Lacerda | Anderson Luiz Tedesco (Org.)

A atual gestao ouviu a opinido da comunidade aca-
démica (docentes, estudantes e técnicos administrativos)
através de formularios direcionados ao estudos das condicdes
estruturais para implementac¢ao do ensino nao presencial,
tais como o acesso a internet, qualidade da rede e afins, além
das condicdes psicologicas, gerando varias discussoes sobre
atematica, que evidenciou a falta de habilidade por docentes
para o ensino em plataformas virtuais de aprendizagem, bem
como a falta de equipamentos e acesso a internet por parte
dos estudantes, além do abalo nas condicdes psicologicas
sinalizadas por um baixo percentual de estudantes e servi-
dores. Nem todos responderam os questionamentos sobre
retorno e condi¢des para a retomada do ensino presencial
de forma nao presencial na IES em questao.

Por considerar que na pds-graduacao, os estudantes ja
tem uma profissao, muitos trabalham e sdo em menor nimero
quando comparado a graduagao, a gestao da IES decidiu pela
retomada do ensino de forma remota por este segmento em
maio/2020 e, diversas atividades administrativas, de pes-
quisa e extensao que ja vinham acontecendo de forma on-line
(home office), também foram retomadas presencialmente,
sem gerar aglomeracao, priorizando o distanciamento social,
intensificando medidas de higiene, uso de EPI e escalas de
trabalho reduzidas. Contudo, sabe-se que o cenario atual
gera mudancas dificeis e dolorosas, as quais irdo implicar em
enormes desafios institucionais, pessoais e coletivos para se
adaptarem a esta modificagao (Moreira et al., 2020), e dessa
forma, o esforco coletivo deve prevalecer.

Vale ressaltar que a instituicao forneceu recursos finan-
ceiros aos estudantes em vulnerabilidade socioeconémica, por
meio de edital de inclusao digital, com beneficio de R$ 80,00
(oitenta reais) mensais, enquanto houver restri¢ao de acesso
as dependéncias da IES relacionado a pandemia do novo
Coronavirus. A Universidade também realizou empréstimo
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de computadores e notebooks para estudantes, liberou o uso
de aplicativos da Microsoft Office 365 para todos os docentes
e discentes, além de viabilizar capacitacao de docentes para
o uso de plataformas virtuais de aprendizagem, como a fer-
ramenta Teams e Moodle.

A adogao do sistema de ensino on-line na graduagao
foi previsto com antecedéncia de aproximadamente um més
e teve inicio em 22 de junho/2020, em carater excepcional
decorrente da pandemia pela Covid-19. Tal retorno nao foi
consenso de todos os envolvidos, mas predominou o bom
senso. Tal discussao realizada no Departamento de Enfer-
magem da IES por docentes com representante do segmento
discente, consensuou que serao priorizadas as disciplinas
teoricas passiveis de serem ministradas de forma remota,
com insercao gradativa de disciplinas para que os estudantes
tivessem condicoes de acompanhar e se apropriar das novas
estratégias de ensino adotadas pela universidade.

Prioritariamente, o curso de Enfermagem necessita de
aulas praticas para o desenvolvimento de habilidades requeridas
a profissao, motivo pelo qual gerou questionamentos acerca da
qualidade do ensino de enfermagem de forma nao presencial.
Assim, a literatura aponta que a Educagao a Distancia (EaD)
nesta area, tém maior efetividade para fins de aperfeicoamento
ebusca por atualizacdes complementares do ensino tradicional,
garantindo a qualidade dos contetidos expostos para a troca de
conhecimentos e saberes (TAVARES et al., 2016).

Para Tanaka et al., (2017), a modalidade EaD estd em
franca expansao mundial, como alternativa a educacao de qua-
lidade, porém, com flexibilidade de tempo e espago, mas que
exige preparo das institui¢cdes de ensino, docentes e estudan-
tes para aprendizagem adequada. Os autores ainda afirmam
que a EaD prevalece em cursos de graduacao, poés-graduacao,
capacitacoes e na educacao continuada, utilizada em cursos
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presenciais na graduacao em enfermagem e de forma com-
plementar para cursos de pés-graduacao.

No Brasil, o EaD esta ancorado na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo - Lei 9.394/1996, a qual estabeleceu,
em seu artigo 80, a possibilidade de EaD em todos os niveis
de ensino (BRASIL, 2019a). Frente ao exposto, entende-se a
resisténcia dos académicos a adocao do ensino remoto, o qual
muitas vezes é confundido com o ensino a distancia, sendo a
EaD representado pela interacao didatica-pedagogica entre
professores e alunos no processo de aprendizagem, realizada
por meios virtuais e tecnologicos em locais e horarios distin-
tos, sem haver contato presencial entre os mesmos, conforme
Decreton.9.057; Art. 1°, de 25 de maio de 2017) (BRASIL, 2017).

Ao considerar o ensino nao presencial, para cursos pre-
senciais, ele também se da em uma sala de aula, mas de forma
virtual, com atividades sincronas (professores e estudantes)
e assincronas (quando os estudantes realizam atividades de
ensino sem a presenca do professor no mesmo horario). No
entanto, ha um limite de carga horaria de cursos presenciais
que podem ser ofertados de forma nao presencial conforme
alegislacao vigente no pais - Portaria ME/GM n. 2.117, a qual
dispoe sobre a oferta de carga horaria de EaD em cursos de
graduacao presencias ofertados por IES pertencentes ao Sis-
tema Federal de Ensino (BRASIL, 2019b). A referida portaria
respalda as IES a ofertarem carga horaria na modalidade EaD
na organizacao pedagogica e curricular de seus cursos de
graduacao presenciais até o limite de 40% da carga horaria
total do curso (BRASIL, 2019b). No ensino presencial, ocorre
interacao direta entre docente e estudantes, o que pode ocorrer
também no AVA, embora de forma indireta.

O momento atual exige planejamento, rapidas decisoes
das IES e estratégias para minimizar os efeitos da pandemia
sobre o0 ensino, frente a constante observancia do calendario
académico, qualificacao do corpo técnico/docente para os
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novos desafios em ambientes digitais e manutencao da qua-
lidade do ensino entre tantos cortes de recursos. Tal situacao
pode gerar descontentamentos quando se aborda o ensino nao
presencial em cursos presenciais. Os estudantes podem ter a
falsa impressao de que nao ha qualidade no ensino remoto.
Isso porque, o proprio ambiente de ensino exige concentracao,
adequacao a nova rotina de estudos, acesso a equipamentos,
conexoes com internet e ambiente adequado para o estudo.

Contudo, ainda se percebe a resisténcia por uma pequena
parcela de estudantes que temem a dificuldade de acesso aos
equipamentos e internet, ao ambiente doméstico que por
vezes nao é adequado, bem como condicoes psicologicas para
a continuidade dos estudos em tempos de isolamento social.

Acompanhamos de forma remota, o movimento estudan-
til da UDESC, que articulou-se fortemente desde o inicio das
discussoes sobre a implementacao do ensino nao presencial.
Ha relatos verbais de que representantes de diversas entidades
de base reuniram-se virtualmente para debater propostas e
reivindicacdes da classe estudantil junto a reitoria, fruto de
diversas assembleias e reunides internas de Centro Acadé-
mico/Diretdério Académico, que posteriormente socializaram
seus encaminhamentos com o Conselho de Entidades de Base,
resultando na construcao de diversos documentos que foram
encaminhados ao Gabinete do Reitor, na busca pela garantia
da qualidade do ensino e do acesso de todos os estudantes as
plataformas digitais, uma vez que a IES é publica, e tem em seus
principios e deveres a democratizacao da educacao.

Para além do isolamento social imposto pela pandemia
da Covid-19 e das condi¢des de ensino que a IES esta propondo,
alguns estudantes se deslocam de outras cidades e estados
para conseguir estudar em uma universidade publica, como
éocasoda UDESC. Esses estudantes carecem de auxilio para
custear as despesas basicas de moradia e alimentacao. Nesse
sentido, a Universidade também disponibiliza o Programa
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de Auxilio Permanéncia (PRAFE) aos estudantes de baixa
renda que necessitam de auxilio financeiro (Udesc, 2018),
pois geralmente estes precisam pagar aluguel, transporte,
alimentacao, entre outros gastos.

Desde oinicio da pandemia, com a suspensao das aulas,
muitos estudantes retornaram a sua cidade para ficarem em
isolamento junto as suas familia, mas continuam locando
lugar na cidade da IES, sem uma data exata para retorno.
Todas essas questoes também sao de preocupagao dos gestores
e docentes da IES que continuam desenvolvendo a¢des para
auxiliar os estudantes e evitar o aumento da evasao escolar.

Precisamos estar atentos as necessidades da comu-
nidade interna. A universidade é formada por pessoas
que merecem ser vistas e ouvidas. Em uma universidade
é preciso, além de desenvolver ciéncia e popularizar o
conhecimento, saber olhar para o lado e perceber que, as
fragilidades impostas pela pandemia afetou as pessoas,
que as adaptacdes no ensino precisam ser inclusivas nos
diferentes sentidos, que possamos manter as boas relagdes
para além dos muros da universidade, do cumprimento
do calenddrio académico, e que possamos todos, fazer o
melhor possivel com as condi¢des disponiveis.

Salientando o Artigo 205 da Constituicao Federal,
(Brasil, 1988) que prevé a Educagao como direito de todos
os cidadaos e quem tem por dever oferta-la é o Estadoe a
familia, para que possamos nos desenvolver e qualificar
intelectualmente e pessoalmente. Visto que, a Constituicao
é valida em todo o territério nacional, todos os cidadaos
tem o direito de estarem inclusos no sistema educacional
publico brasileiro, desde a educacao infantil até o ensino
superior. No entanto, a oferta da mesma nao pode ser em
salas de aula enquanto perdurar a critica situacao da dis-
seminac¢ao do novo Coronavirus.
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O atual cenario de pandemia modificou os habitos e
afazeres de diversas pessoas, inclusive como ja mencionado
ainterrupcao de atividades presenciais em todas as institui-
¢Oes de ensino superior, como também escolas de educacao
infantil e educacao basica de ensino fundamental e médio
de niveis municipais, estaduais e federais, tanto publicas
como privadas. Infalivelmente, p6s em uma ardua situacao
o funcionamento das mesmas, assim como professores, alu-
nos e até mesmo os respectivos familiares tiveram e terao
que encarar grandes desafios para amenizar o atraso que a
situacdo gerou no setor da educacao.

Para a adoc¢ao do ensino remoto em cursos de gradua-
cao presencias, deve-se pensar as questdes que envolvem as
atividades teodrico-praticas e estagios, principalmente em
cursos da saude, como € o caso do curso de Enfermagem,
estas sdo praticadas desde o inicio da graduagao, visando na
formacao de um bom profissional, com vivéncia em diferentes
campos praticos durante todo o curso. Assim, antes de ser
implementada uma politica de aulas nao presencias, estas
questoes foram abordadas pela comunidade interna, a fim
de esclarecer condutas e garantir a qualidade no ensino que
esta Universidade tanto preza.

Por fim, mesmo no ensino de forma nao presencial, a
presenca do professor para conduzir o processo de ensino
aprendizagem e desenvolvimento de habilidades, além do
compartilhamento de experiéncias que um futuro profissional
de saude precisa € insubstituivel. Cabe a Universidade dos
catarinenses com a participacao ativa de gestores, docente,
discentes continuar conduzindo, de forma democratica e
compartilhada, a retomada das atividades. E nesse processo,
que cada curso/colegiado, seja de graduagao ou pos-gradua-
cao, consiga avaliar o projeto pedagdgico em curso e definir,
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tanto as disciplinas como o percentual das atividades tedricas
no modelo ndo presencial, para entdo, dar continuidade ao
semestre e a0 mesmo tempo, garantir o aprendizado signi-
ficativo para os estudantes.
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INTRODUCAO

Desamparo, impoténcia, incerteza sdo algumas palavras
que as pessoas tém usado para descrever sentimentos em
relacdo a pandemia de Covid-19 que atingiu o mundo de forma
sem precedentes. Nunca o mundo houvera sido impactado de
forma tao dramatica e 2020 provavelmente ira para os livros
de histéria como o momento paradoxal em que o mundo teve
que enfrentar tanto uma sensagao de grande fragilidade resul-
tante dainiquidade escancarada pela pandemia e, a0 mesmo
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tempo, encontrar forca suficiente para lidar com isso. Nesse
contexto a maioria dos um bilhao e setecentos milhoes de
estudantes e dos noventa milhdes de professores em todo o
mundo esteve direta ou indiretamente envolvida em buscar
maneiras de se apoiarem durante a crise. O excerto de poema
que introduz nosso texto é a epigrafe de que nossa reflexao
e insights sobre a educacao nesses tempos de pandemia nao
sao acidentais. Naverdade, é um clamor que reconhece que os
professores, como profissionais que essencialmente precisam
lidar com intera¢oes humanas (TARDIF; LESSARD, 2005) para
atingir os objetivos com os quais se comprometem, nao sao
indiferentes as ameacas que um momento desses representa
para nds e para os seres humanos aos quais dedicamos nossas
vidas profissionais. Também é um reconhecimento que os
professores — como quaisquer seres humanos - também tém
medo e também sofrem. Assim, depender do apoio mutuo
para atravessar os dias tempestuosos pelos quais passamos
apenas reforca nossa compreensao de que hd uma boa razao
para deixar as emocdes se destacarem.

Praticamente todos os aspectos da atividade humana
foram afetados ou interrompidos pela pandemia. A educacao,
especialmente, sofreu um grande golpe. O fechamento de
escolas tornou-se regra, colocando desafios insuperaveis para
professores, alunos, familias e comunidades. Percebemos que
no Brasil e nos Estados Unidos, onde atuamos, assim como
em muitos outros paises, os professores foram chamados a
dar apoio a seus alunos enquanto as escolas fossem mantidas
fechadas como parte da resposta a pandemia. Trabalhando e
vivendo em contextos diferentes percebemos que os desafios
enfrentados pelos educadores se assemelham em relagao, por
exemplo, a uma preocupacao comum com a iniquidade e a
desigualdade de oportunidades educacionais dentre e entre
os paises; a insuficiéncia ou falta de condi¢des para respon-
der adequadamente aos desafios colocados; as lacunas na
preparacao dos professores para lidar com uma situagao de
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fechamento prolongado das escolas; e aos dilemas do ensino
remoto versus o presencial, apenas para citar alguns.

Assim, reunimos esfor¢os para produzir uma narrativa
multifacetada da crise pela qual o mundo esta passando e,
talvez com maior importancia, para observar com inspiragao
(se ndo com algum otimismo) as licdes que podemos aprender
a partir de exemplos vivos de solidariedade e comprometi-
mento dos professores na ardua tarefa de superar (ou ao menos
sobreviver a) esse momento critico. Nosso argumento princi-
pal é que momentos como esse nao deveriam se prestar para
sobrecarregar injustamente os educadores; pelo contrario, sao
adequados para questionar — e talvez repensar - o papel da
educacao de forma coerente com o que se espera dela, através
do compartilhamento justo de responsabilidades. Para tanto,
o texto esta dividido em trés partes, além desta introducao. A
primeira busca situar a pandemia no contexto da educacaono
século XXI, com énfase na discussao sobre equidade e sobre
como a pauta da justica social tem sido (ou nao) motivo de
séria preocupacao para além dos muros da escola. Na segunda
parte, sera dada atencao as li¢des aprendidas com a resposta
a pandemia no campo da educacao, a partir de percepgoes e
reflexdes fruto de nossas interacdes com educadores e alunos
e também de nossa condi¢cao de educadores de professores,
colegas ou mesmo pais e membros de diferentes comunidades.
A terceira parte é dedicada a abordar mais pontualmente,
a titulo de conclusao, algumas alternativas sobre escolari-
zacao e educagao com base em experiéncias da pandemia.
Insistiremos que essa crise oferece uma chance de (re)pensar
criativa e propositivamente como as sociedades, ao apoiarem
consistentemente a educagao, devem valorizar seus principios
democraticos fundamentais e trabalhar consistentemente
pela justica social.
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EDUCACAO E ESCOLARIZACAO NO SECULO
XXI: QUESTOES

Oinicio de um novo século (e de um novo milénio) para-
doxalmente pode ser razao para preocupag¢ao, mas também
para grandes expectativas. O ritmo acelerado do desenvolvi-
mento cientifico ao longo do século XX - mesmo apesar de dois
conflitos mundiais - ofereceu a promessa de solu¢des para os
problemas mais graves do mundo: pobreza, doencas, falta de
moradia, analfabetismo, entre outros. Embora expectativa de
vida, taxas de alfabetizacao e outros indicadores importantes
tenham melhorado, o aquecimento global causado pela explo-
racao descuidada dos recursos naturais ameaca o futuro do
planeta e, pela primeira vez na histdria, geracdes mais jovens
correm o risco de viverem em piores condigdes do que a gera-
cao anterior (O'CONNOR, 2018). A desigualdade é, portanto,
um grande (se ndo o maior) problema a ser enfrentado.

DESIGUALDADE E FALTA DE EQUIDADE

Em termos de distribuicao de riqueza e renda, as duas
primeiras décadas do século XXI revelaram que nunca na
histéria houve tanta desigualdade e injustica como agora
(PIKETTY, 2020). De acordo com o0 World Inequality Database
(2020), 0s 1% mais ricos da populagao do Brasil (2015), concen-
traram 23,8% da renda nacional, enquanto os 50% da base da
piramide detinham 13,9%. Dados semelhantes referentes aos
Estados Unidos (2018), onde os 1% mais ricos e os 50% mais
pobres respondiam por 20,5% e 12,7% da riqueza nacional,
respectivamente, reforcam que, a menos que algo seja feito,
o ritmo crescente de concentracao de riqueza e renda pode
fazer com que a desigualdade atinja niveis insuportaveis em
um futuro préximo. Partindo da premissa de que pobreza
e ‘fracasso’ educacional sdo processos inter-relacionados,
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Anyon (ANYON, 2014) argumenta que uma das causas mais
importantes de escolas ndo terem recursos suficientes ou
adequados ou de terem deficiéncia de pessoal e recursos é o
nivel de pobreza (que gera a receita tributaria que financia as
escolas) das familias e dos bairros em que estao localizados,
criando um circulo vicioso que aprofunda o fosso da diferenca
de disponibilidade de oportunidades educacionais. A implica-
cao disso é que a pobreza causa o fracasso das escolas e nao o
contrario, como costuma argumentar a visao gerencialista da
educacao, tentando tirar do foco a desigualdade estrutural do
sistema. Nos Estados Unidos e em muitos outros paises, con-
forme argumenta Anyon (2014), a desigualdade se aprofunda
porque em geral as politicas federais sao mais sensiveis aos
interesses dos mais ricos, mesmo que isso signifique manter
os mais pobres na pobreza.

Nesse cenario de crescente pobreza e desigualdade, o
desafortunado evento da pandemia de Covid-19 nao pode-
ria ter acontecido em pior hora. Embora o mundo todo seja
impactado pela crise, os mais ricos tendem a ter recursos para
lidar de maneira mais eficaz com seus efeitos negativos do que
as pessoas mais pobres, que sao, de longe, mais vulneraveis
a perda de renda e a interrupcao de servicos publicos como
escolas, bibliotecas publicas, transporte coletivo, centros
comunitarios, dentre outros. Para tornar o cenario mais com-
plexo, a literatura relevante tem mostrado que a desigualdade
educacional segue o mesmo padrao, principalmente como
resultado de reformas neoliberais nas ultimas décadas, que
implantaram uma cultura de auditoria que ampliou o assim
chamado ‘gap’ educacional entre estudantes de diferentes
origens étnicas, sociais, culturais e econdmicas. No Brasil e
nos Estados Unidos (assim como em muitos outros paises),
pode-se dizer que existe educacao de qualidade e educacao
para todos, mas — pelo menos até agora — nao se pode dizer
que haja educacao de qualidade para todos. Portanto, a res-
posta educacional a pandemia deixou bem claro que nao
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apenas as perturbacdes e rupturas relacionadas a pandemia
atingiram mais duramente os alunos vulneraveis num curto
prazo. Devido as implica¢des dessas rupturas, especialmente
as que afetam suas oportunidades educacionais e suas redes
de protecao social, o impacto pode ser ainda mais persistente
e imprevisivel, talvez até intergeracional.

No periodo mais critico da pandemia o fechamento de
escolas tem sido aregra. A qualidade, a intensidade e a frequ-
éncia daresposta a tais fechamentos variam substancialmente,
no entanto, dependendo do status socioeconémico do bairro
ou municipio em que a escola esta localizada ou se ela é publica
ou privada. Esses diferentes niveis de apoio tém potencial
para ampliar a desigualdade educacional. O caso brasileiro
ilustra que, devido a diferenca na estrutura disponivel e nas
condigoes sociais das escolas, alunos de escolas publicas e
de escolas privadas tém recebido niveis de apoio diferentes,
que refletem e aumentam o ‘gap’ educacional. A maioria das
escolas particulares ou as (poucas) escolas publicas que podem
contar com recursos dos bairros ou municipios mais ricos onde
estdo localizadas podem se dar ao luxo de manter um apoio
a aprendizagem a distancia mais regular e consistente para
seus alunos, mesmo porque, no caso de escolas particulares,
esse apoio acaba sendo necessario para justificar a cobranca
de mensalidades. A maioria das escolas publicas, entretanto,
tém que lidar com uma infraestrutura tecnoldgica geralmente
deficiente, restricdes orcamentarias de toda natureza, falta
de preparacao pedagogica de professores e funcionarios para
o0 ensino remoto e, por ultimo, mas ndo com menor impor-
tancia, com a tremenda desigualdade no acesso de muitos
de seus alunos as tecnologias da informacao, isso sem men-
cionar as dificuldades que muitas familias podem enfrentar
para garantir seu sustento. A situacao se replica em todo o
mundo, como indicado pela UNESCO (2020), impactando a
vida de professores, alunos e comunidades de varias — por
vezes devastadoras — maneiras. Os impactos podem ser de
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diferentes tipos: econdmico (reducao de renda familiar, perda
de emprego), social (interrupcao parcial ou total de programas
comunitdrios ou de assisténcia, ou ainda o enfraquecimento
dos lacos comunitarios), emocional (maior exposicao a vio-
léncia doméstica, inseguranca, solidao, depressao, estresse
para professores, alunos e familias) e educacional (interrupcao
no apoio a aprendizagem, maior risco de abandono escolar,
perda de qualidade no ensino). Embora esses impactos afetem
direta e imediatamente as comunidades, mitiga-los muitas
vezes esta muito além das possibilidades das comunidades
e depende essencialmente de politicas e iniciativas publicas
consistentes e coerentes.

Em resumo, ¢ um momento complexo e delicado que
exige uma resposta firme, ponderada e oportuna da sociedade
como um todo. Muitas vezes, porém, quando ha implicacoes
para aeducacao, aresponsabilidade é transferida para escolas
e educadores, nao raramente sem o adequado provimento
de recursos, como se boa vontade, por si s0, fosse capaz de
produzir solugdes.

Com a avango da universalizacao da educacao, as
nacoes tém de lidar com o desafio de oferecer oportunida-
des educacionais inclusivas a estudantes historicamente
privados desse direito humano basico. Apesar dos esfor-
cos e recursos, Makoelle (2014) indica que parte das pro-
messas nao cumpridas de inclusdo educacional tem a ver
com a semiose multipla — restritiva as vezes — que o termo
inclusao produz. Embora muitas vezes usado como sino-
nimo de educacao especial, que é sem duvida um aspecto
muito importante, mas nao o unico, de uma perspectiva
de educacao inclusiva, o termo também deve incluir raga,
género, cultura e status socioeconémico como mecanismos
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potenciais de exclusao e, portanto, devem ser motivo de
preocupacao sempre que pensarmos em tratamento justo
e equilibrado da diferenca e da diversidade. Assumimos
aqui o argumento de Baglieri e Shapiro (2017) de que a ideia
de educacao inclusiva [é] destacar o trabalho complexo e
multifacetado de criar comunidade e pertencimento as
escolas. A educacao inclusiva é um conceito que contém,
mas também transcende a énfase na educacao especial e na
prestacao de servicos na educacao geral. A educacao inclu-
siva, em outras palavras, abrange as experiéncias dos alunos
com deficiéncia, mas ndo é exclusiva a eles. Assim, o campo
dos estudos sobre deficiéncia fornece uma base util para
a compreensao da teoria e pratica na educacao inclusiva
(BAGLIERI; SHAPIRO, 2017, p. 5). Além disso, reconhecer a
diferenca e lutar pelaigualdade e equidade implica aceitar
que os individuos devem ser tratados da mesma maneira,
amenos que difiram de maneiras relevantes nas situagoes
em que estejam envolvidos. No entanto, tratar todos indis-
tintamente como iguais, independentemente de como sao
impactados negativamente por condi¢oes particulares,
tende a fazer com que a diferenca se torne déficit e que
lacunas sejam mantidas ou aumentadas injustamente.

Com a pandemia, um evento que amplia a seriedade
de problemas preexistentes, processos de exclusdo podem se
acelerar. Estudantes com deficiéncia, muitos deles usuarios
das estruturas de apoio, equipamentos e assisténcia profis-
sional em suas escolas, tendem a ser menos bem servidos ou,
em alguns casos, sequer assistidos. O mesmo se aplica a estu-
dantes que vivem na pobreza, cuja dependéncia de atividades
e programas canalizados pelas escolas e cuja fragil situacao
econdmica familiar pode resultar em crescente processo de
marginalizacao.

138



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

A PANDEMIA DE COVID-19: REPENSANDO E
COLOCANDO A REALIDADE EM XEQUE

Nossas experiéncias — como cidadaos, educadores, pais
e outros papéis sociais que desempenhamos — durante a crise
que emergiu da pandemia proporcionam oportunidades sin-
gulares de enfrentar mais abertamente algumas das dicoto-
mias falsas que contrapdem, por exemplo, razao e emocao, ou
aaprendizagem que acontece dentro e a que ocorre para além
dos muros das escolas, ou mesmo a nocao de conhecimento
que advém da comunidade e o conhecimento académico. A
pandemia, por mais perturbadora e brutal que seja, nos obriga
areconciliar falsas dicotomias e a pensar com cuidado sobre
algumas implicacdes da resposta a crise.

Em primeiro lugar, nao ha registro anterior de que
tantas escolas em todo o mundo tenham sido tao avassalado-
ramente impactadas ao mesmo tempo. Apesar das diferencas
culturais (assim como outras), o que estamos atravessando é
uma experiéncia dificil e verdadeiramente comum, com um
potencial para produzir convergéncias identitarias e conectar
pessoas em redes de solidariedade. Em quase todos os lugares,
asreagdes se mostram relativamente parecidas ou convergen-
tes: de um lado, a sensacao de que algo precisa ser feito para
apoiar cada aluno e sua familia e, de outro, a impressao de
que a preparacao das autoridades educacionais, educadores,
de seus estudantes e suas familias para que esse apoio ganhe
vida se torne uma questao de séria preocupacao para todos.

Em segundo lugar, como seres sociais que nao supor-
tam viver isolados, todos envolvidos precisam de apoio em
determinada medida. Muitos dos profissionais encarregados
de fornecer suporte aos alunos precisam, eles proprios, de
apoio. Noticias que circulam e intera¢ées com educadoras
e educadores mostram recorrentemente que a adaptacao as
circunstancias da pandemia exige muito mais trabalho do que
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omodo presencial, sem que se possa contar com o beneficio da
resposta que emerge presencialmente nas salas de aula com os
alunos. Uma sensac¢ao de incerteza e de frustracao - como se
todo o trabalho arduo realizado corresse o risco de nao estar
funcionando - também é relatada com frequéncia. Tudo isso
reforca a necessidade de apoio continuado, infelizmente nem
sempre disponivel.

Uma terceira razao é que a mobilizacao de autoridades
educacionais para produzir respostas a crise, evidenciou
lacunas e caréncias estruturais das escolas publicas (e das
familias de seus alunos) que podem comprometer a qualidade
e oalcance das solugdes. Embora a dificuldade (ou impossibi-
lidade) de intera¢des presenciais nas escolas tenham tornado
o ensino remoto um caminho natural para oferecer apoio, ha
muita controvérsia sobre como o acesso limitado dos alunos
a computadores e recursos instrucionais pode impedir o
sucesso dessas iniciativas. Além disso, muitos professores
sdo mal remunerados e podem ter dificuldades em ter acesso
pleno a infraestrutura ou a formas de apoio para garantir que
possam produzir os conteudos e atividades que deveriam, isso
sem falar em como sua vida pessoal e sua vida profissional
por vezes se confundem de formas inimaginaveis (e devas-
tadoras) no espago intangivel do trabalho remoto. A titulo
de exemplo, em uma cidade de porte médio do sul do Brasil,
apesar dos esforcos conjuntos de educadores, supervisores e
funcionarios das escolas para produzir e implantar conteudo
online (assincrono) para apoiar os alunos, mais de 70% deles
dependem de atividades impressas serem entregues porque
suas familias ndo podem contar com computadores, conexdes
ainternet ou pacotes de acesso a dados boas o suficiente para
permitir o manuseio das atividades propostas. Além disso,
muitas familias relataram dificuldades para oferecer o que
consideram ser uma assisténcia (pedagogica) confiavel aos
filhos. Todas essas questdes — importa observar — preexis-
tiam a pandemia e ndo sao, portanto, resultantes dela. O fato
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delas existirem, no entanto, torna a qualidade dessa resposta
menos eficaz. Tais questdes também podem ser vistas como
a ponta de um iceberg de desigualdade. A resposta urgente
que foi dada apenas exp0s com maior clareza distancias entre
escolas e comunidades, precisamente por exigir colaboracao
e apoio mutuo e reciproco. Embora tenha havido momentos
promissores, € claro que ha espaco (talvez mais do que nunca)
para concentrar esfor¢os de modo a oferecer oportunidades
educacionais equitativas durante e para além da pandemia.

A quarta questao implicada é que a dificuldade em
implantar solucdes pode estar relacionada a desconexdes
entre escolas e familias. Como na vasta maioria das escolas o
processo de tomada de decisao sobre construcao curriculare
programatica nao envolve familias ou comunidades, muitos
pais sequer conhecem o que é ensinado a seus filhos. Nao
surpreende, portanto, que eles possam nao saber exatamente
como melhor ajuda-los nos estudos no dia a dia, quando
poderiam, em tese, contar com interag¢des mais regulares com
os professores de seus filhos, e talvez muito menos ainda em
eventos de fechamento escolar prolongado, como estamos
enfrentando. Se professores e familias mantivessem uma
boa comunicacao antes da pandemia, a mudanga para esse
modo nao presencial ainda assim teria sido dificil, mas pelo
menos haveria mais espaco ja construido para apoio e com-
preensao mutua.

A quinta razao na qual podemos pensar é que a expec-
tativa de uma resposta racional a crise soa natural, mas a
experiéncia tem mostrado que crises como essa nos impactam
de maneiras diferentes, talvez ainda mais no plano emocional.
Muitos educadores - e familias — relataram sentimentos de
solidao, desamparo e impoténcia capazes de comprometer
sua capacidade de reagir. O distanciamento social, portanto,
pode afetar nossa capacidade de interagir e de nos apoiarmos
mutuamente. Contudo, é precisamente nessas circunstancias
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que um senso de comunidade, de conexdo uns com os outros,
pode fazer muita diferenca em nossa capacidade de supe-
rar barreiras causadas pelas interrupcdes impostas quando
migramos dos modos de contato sincronos e interpessoais
para outras formas de contato.

Sintetizando, nosso argumento é que a pandemia mos-
trou que essa perturbacao sem precedentes fez da sensacao de
desamparo a regra; que os educadores, principais apoiadores
de seus estudantes, precisam de apoio; que desigualdades e
lacunas pré-existentes a pandemia podem atrapalhar a res-
posta educacional a ela; e que a maneira como as escolas se
conectam as familias e comunidades pode ser central para
superar ou resistir solidariamente a essa crise. Ao mesmo
tempo, crises como essa tém potencial para nos ajudar a ver
que as coisas que fazemos em tempos dificeis podem real-
mente ser esclarecedoras ou inspiradoras sobre o que fazer
e sobre como criar novas possibilidades em outras situagoes.

O QUE NOS CONECTA (PROFESSORES,‘
ALUNOS, FAMILIAS, COMUNIDADES) AS
ESCOLAS?

Partindo para uma parte mais propositiva deste capi-
tulo, é interessante questionar o que nos liga — professores,
formadores de professores, estudantes, familias e comuni-
dades —as escolas. A aprendizagem, obviamente, € um ponto
importante de articulacao do compromisso de todos com a
educacao. Escolas, no entanto, sdo mais do que lugares onde
pessoas - principalmente criancas e adolescentes — recebem
instrucao. As escolas tendem a ser locais importantes e centrais
para as comunidades as quais pertencem. Por esse motivo,
tendem a sediar ou centralizar a maioria das atividades em
programas sociais e de bem-estar, como as que garantem
que toda crianca receba nutricado, assisténcia médica, aten-
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dimento psicossocial e outras formas de apoio adequados ao
seu desenvolvimento. Escolas também costumam ser lugares
onde a cidadania é experimentada pela primeira vez, onde
as criangas aprendem a compartilhar, a se comprometerem
com o bem comum, a cooperarem e a serem receptivas e res-
peitadoras da diversidade e da alteridade. O cumprimento da
maioria dessas func¢des ou propositos da escolarizacao e da
educacao depende de as escolas estarem abertas — ndo ape-
nas literalmente — para suas comunidades. Precisamente em
funcao dos diferentes atores desse processo serem afetados
diferentemente por interrupgées ou fechamento de escolas,
importa pensar como cada um deles - individual ou coleti-
vamente - é impactado, bem como em maneiras possiveis de
aprender quais contribui¢oes cada um poderia trazer para a
producao de atitudes eficazes e socialmente responsaveis em
relacdo a essas situacdes.

Como profissionais encarregados, entre outras ativi-
dades, de ajudar e apoiar seus alunos de todas as maneiras
possiveis, professores podem fazé-lo através da constru-
cao ou adaptacao do curriculo que estrutura seu ensino, da
formulagao de seu planejamento, e da conexao de escola e
comunidade através da construgao de pontes que atendam
ao objetivo de alcancar seus alunos, familias e comunidades
como parceiros que merecem consideracao, respeito e solida-
riedade. Isso corresponde, de fato, a um processo complexo,
mas necessario, de empoderar as familias a “rearticular a
agéncia dos pais como criticos e transformadores da educagao
para corrigir desequilibrios econémicos e de outros poderes
que continuam a excluir eles e suas familias” s (BAQUEDA-
NO-LOPEZ; ALEXANDER; HERNANDEZ, 2013, p. 173) e,
portanto, coerente com a visao do ensino como um empreitada
que visa a transformacao social e a emancipa¢dao humana,

57 A tradugao deste e demais outros excertos em linguas que nao o portugués é de
responsabilidade dos autores deste capitulo.
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conforme sugerido por Freire (2000), reconhecendo pais e
comunidades como aliados naturais (HONG, 2019) nesse pro-
cesso. Os argumentos de Warren (2005) sobre escolas comu-
nitarias permitem concluir que escolas sdo essenciais para a
democracia, tanto quanto a democracia (e a justi¢a social) sao
essenciais para a educacao, de modo que “vincular a melhoria
da escola ao desenvolvimento da comunidade pode ter um
efeito importante sobre a melhoria na aprendizagem, bem
como na mudanca da comunidade e dos fatores estruturais
que promovem a desigualdade educacional” (2005, p. 166).
Em relacdo a isso, o compartilhamento, o estabelecimento
de parcerias e a luta conjunta com familias e comunidades,
potencializa a construcao de “capital social entre educadores,
pais e membros da comunidade” (2005, p. 166) poderosa e
consistentemente para desafiar abordagens sedimentadas,
vindas de cima para baixo, abrindo espago para alternativas
que venham da base e estejam abertas a um papel de lideranca
das comunidades na educacao.

Conectar professores e familias de modo respeitoso,
no entanto, requer estratégias prioritariamente interessadas,
conforme argumentado por Ishimaru et al. (2019, p. 14) na
criacdo, construcao e manutencao de uma relagao de confianga
entre pais e professores. Essas praticas precisam estar no nivel
individual da acao dos professores, mas também precisam ser
apoiadas por praticas estruturais e institucionais. Além disso,
aforca dessas estratégias tem o papel essencial de identificar
identidades e expectativas de familias e comunidades ao
longo do processo e de engaja-las no projeto. A esse respeito,
destaca-se o reconhecimento enfatico de que “o processo de
projetar a mudanca pode ser transformador em si mesmo e
de si mesmo” (ISHIMARU et al., 2019, p. 17), 0 que nos leva a
raciocinar que um conjunto diferente de circunstincias na
educagao de criancas de grupos minoritizados deve estar
essencialmente aberto para lidar criativa e criticamente com
as tensoes que possam surgir a medida que as familias e os
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projetos colaborativos com a comunidade e da comunidade
ganham existéncia.

Momentos de crise trazem oportunidades para aumen-
tar a conscientizacao sobre as causas estruturais subjacentes
atais crises. A partir de noticias de como escolas, professores,
alunos e familias tem sido afetados, uma professora declarou
que, ao longo do tempo e nas condicdes que temos tido, “ser
professor é um ato de resisténcia”. Longe de expressar uma
natureza vocacional e sobre-humana da profissao docente,
essa afirmacao capta aimportancia politica essencial do traba-
lho realizado por educadores para o desenvolvimento da socie-
dade. Resistindo, os professores mostram que a resiliéncia é
algo que se aprende por se estar adequadamente preparado
para entender a complexidade da educacao e do ensino através
de um intenso processo de socializa¢ao com a profissao. Neste
sentido, educadores e institui¢des comprometidas em formar
professores devem assumir a responsabilidade de promover
e criar ambientes que tratem as escolas com o devido respeito
intelectual e politico.

Quanto aos estudantes, devemos nos perguntar até
que ponto lhes foram dadas condi¢des para entender o papel
fundamental que desempenham nessa transformacao e os
meios com os quais podem contar para trabalhar pela sua
emancipacio critica e intelectual. A medida que as escolas
sdo instadas a retomar suas atividades, sera necessario
ponderar e refletir sobre o que conecta (ou néo) os alunos
as escolas. Também serd necessario estimar ganhos e perdas
dessa parte (de educagdo) remota do ano letivo. E interes-
sante envolver os alunos para entender quais estratégias,
atividades e conexdes foram mais efetivas e quais nao,
bem como as razdes pelas quais elas ocorreram de certo
modo e nao de outro. Também é importante considerar
que o retorno ao ‘normal’ pode ndo estar alinhado com as
expectativas de todos. Sentimentos ambiguos podem tor-
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nar as interacdes (um tanto) mais dificeis, mas claramente
mais necessarias para criar caminhos de entendimento
mutuo que permitam aos alunos serem motivados — e nao
ameacados — pelos questionamentos e proposi¢des feitas
pelos professores.

Conforme mencionado anteriormente, o fechamento
de escolas causado pela pandemia afeta desproporcional-
mente estudantes marginalizados, ndo apenas por sua
vulnerabilidade socioeconémica, mas também porque
muitas das solucdes tendem a nao estar atentas o suficiente
as necessidades especificas desses grupos. Os professores
precisarao ser ainda mais sensiveis a sua importancia na
vida dos alunos, especialmente para estudantes que talvez
nao tenham recursos e, por varias razdes, apoio adicional
em casa. Os sistemas escolares também precisardo mudar
em nivel institucional para apoiar essas conexdes da melhor
maneira possivel. A preparagao dos professores e a cultura
escolar precisam aumentar o foco nas conexdes comunita-
rias auténticas. Essa é precisamente mais uma razao pela
qual a questao da desigualdade nao deve ser negligenciada,
particularmente na medida em que diferentes modos de
apoio aos alunos (pessoalmente ou a distdncia) podem nao
ser adequados a todos, muito menos ao mesmo tempo. E
também por isso que novas ideias ou nog¢des do que significa
estarmos juntos devem ser buscadas.

Entre as perguntas que precisamos nos fazer, é sensato
questionar como apoiarmos uns aos outros a uma distancia
que tende a ser necessaria por algum tempo ainda. Além
disso, ha muitas duvidas sobre o que sera esse ‘novo normal’
quando as escolas reabrirem. Uma coisa, porém, ja esta clara:
sdo poucas as chances de o mundo deixar essa crise inalterado
(para melhor ou para pior).
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CONCLUINDO SOBRE LICOES DA CRISE: O
QUE NOS RESTA A FAZER?

A medida que avancamos em nosso argumento, tenta-
mos reconhecer as possibilidades que surgiram das mentes e
das mios de educadores, estudantes, familias e comunidades.
Isso inclui o desafio da organizacao coletiva, a melhoria das
condicOes que permitem que as escolas e as comunidades se
conectem de modo mais relevante e duradouro, a necessidade
de pensar a singularidade de cada momento naquilo que eles
trazem de bom e de ruim, aimportancia de (re)centralizar as
escolas na vida das comunidades, a tarefa de fazer as escolas
funcionarem como espacos inclusivos que promovam cuidado
e apoio mutuos e o compromisso de nutrir solidariedade e
lutar pela transformacao social em um clima de esperanca.

ORGANIZACAO COLETIVA

Coerentemente com o que foi dito até agora, a orga-
nizacao coletiva ganhou novas nuances de significado nos
ultimos meses. A ideia da educagao como atividade que exige
responsabilidades compartilhadas se destaca no cendrio da
crise. Professores tiveram que recorrer a parcerias ativas
com colegas, administradores, estudantes, familias e assim
por diante para criar solu¢des que pudessem se adequar ao
objetivo de apoiar melhor os alunos, levando em consideragao
as condigoes disponiveis, além de lutar pela melhoria dessas
condigoes. Se concebermos a educa¢ao como um espago trans-
formador, os professores devem necessariamente ser vistos
como ativistas das, pelas e junto com as comunidades com
as quais trabalham e, portanto, devem ter oportunidades de
apoiar essas comunidades, seus alunos e colegas, bem como
uns aos outros. Isso nao dispensa os professores de com-
preenderem profundamente os fundamentos, os principios
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pedagogicos, os métodos e objetos de conhecimento que ensi-
nam; mais do que isso, tal ativismo lhes da um significado,
um proposito pelo qual vale a pena trabalhar.

TRABALHAR COM A COMUNIDADE

Devido a seriedade de seus efeitos e impactos, a pandemia
de Covid-19 obscurece a nocao do conhecimento necessario para
lidar com problemas que atingem tantas pessoas em tantos luga-
res de maneiras possivelmente impensaveis. Nas tentativas de
ajudar e apoiar os estudantes de modo efetivo, muitos professores
tém procurado as familias de seus alunos e, em muitos casos, suas
comunidades. Em algumas ocasides, isso é feito para melhorar
os canais de comunicacao usados e, em outras, para negociar
como esse apoio poderia funcionar, e mesmo em outros casos,
para realmente buscar construir alternativas — com coracoes e
mentes abertas — sobre o que fazer, de maneira concertada, para
descentrar padrdes normativos que tendem a arrastar escolas,
professores, alunos e curriculos pelo ralo dos testes padronizados
e deum controle externo insensato. Essas iniciativas solidarias,
mais sensiveis as necessidades e possibilidades das comunidades,
trazem o conhecimento da comunidade para o centro do pro-
cesso e destacam o conhecimento genuino que torna possivel a
vida em circunstancias adversas, ou seja, trazem a sabedoriaea
experiéncia das comunidades para pensar sobre quais estruturas
ou formatos educacionais melhor poderiam apoiar estudantes
e comunidade.

VIVER A SINGULARIDADE DE CADA
MOMENTO

Curiosamente, a ordem discursiva que sustenta muitos
dos argumentos sobre como a escola deve ser ou se parecer
tende a se concentrar na ‘preparacao’ para o futuro. Embora

148



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

sejainegavel que a escolarizacao e a educacao se encaixam no
objetivo de proporcionar aos alunos experiéncias e conheci-
mentos que possam melhor prepara-los para a vida, o foco
no ‘futuro’ pode manter a distdncia a experiéncia de viver
a singularidade de cada momento - seja ele bom ou ruim.
Isso, por sua vez, aumenta o risco de nos removermos da
natureza transformadora do presente, reduzindo os espagos
para pedagogias culturalmente sensiveis e para o conheci-
mento baseado na comunidade. A incerteza da crise coloca
o foco no que pode ou deve ser feito agora, um dia de cada
vez, sem ignorar como o passado, o presente e o futuro estao
interconectados. A esse respeito, Zeichner et al (2016, p. 286)
lembram a importancia de criar espago para a emocao fluir
dentro do processo de formacao de professores, reconhecendo,
por exemplo, experiéncias genuinas das comunidades como
componentes integrais da preparacao para trabalhar com elas.

Quanto mais as escolas sdo direcionadas a padroniza-
cao, menos inclinadas elas ficam para responder aos desafios
colocados ou percebidos pelas comunidades. Abordagens
baseadas na comunidade por muito tempo tém enfatizado
que as escolas pertencem de fato as comunidades nas quais
ganham existéncia e importancia como centros relevantes,
essenciais mesmo, para a vida comunitaria (por exemplo,
CUBAN, 1969). Conforme ja discutimos, em fungao das escolas
serem lugares onde a cidadania costuma ser vivenciada pela
primeiravez, as crises dificilmente refletem a exata medida de
como avida em comunidade é entendida e percebida a partir
dela propria. Isso significa que escolas também podem servir
(adespeito do que até mesmo desejam) ao trabalho indesejavel
dessilenciar e oprimir os alunos, assim como também podem
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ser lugares onde nao lhes é oferecida a possibilidade concreta
de participagdo ou de auto realiza¢ao. Tempos dificeis nos
reafirmam a incrivel possibilidade dialégica de construir
modos democraticos, participativos e humanos de nos rela-
cionarmos como individuos ou como grupos sociais. A partir
de bell hooks (2014), somos tentados a dizer que nao ha nada
mais transgressivo do que trabalhar para restaurar a alegria
de aprender, conectar-se genuinamente aos outros e cuidar
e trabalhar juntos e criticamente uns com os outros.

Em referéncia aquilo que a pandemia revelou, a rei-
tora de uma universidade dos Estados Unidos afirmou que
“devemos aproveitar a clareza que este momento oferece. Por
mais doloroso que seja, devemos enfrentar as desigualdades
que esta pandemia revelou e tudo de feio que ela revelou.”
(CAUCE, 2020) e acrescentou que, assim que formos capazes
de voltar ao ‘novo normal’, nao podemos ignorar a desigual-
dade estrutural em que estamos imersos e, nesse sentido,
agir em conformidade com essa consciéncia, tendo em vista
que “o objetivo pos-pandemia nao deve ser fazer tudo voltar
a ser como era. Temos que fazer melhor”. Nosso argumento
€ que podemos comecar a melhorar, reconhecendo que as
experiéncias que valem a pena viver na escola (em todos
os niveis) ndo sao apenas cognitivas (num sentido estrito).
Tudo o que é compartilhado, sonhado e pelo que se luta deve
ajudar a refinar nosso senso de humanidade e a reforcar os
caminhos e as razdes pelas quais nds — como seres huma-
nos — nos conectamos uns aos outros. Nesse sentido, para
todos os envolvidos, uma escola € uma experiéncia emocional
e, como tal, nenhuma reivindicagao de expertise pode ser
aceita inquestionavelmente. O mundo tem visto que a soma
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de diferentes tipos de conhecimento e de como eles intera-
gem - ou conflitam, por que ndo - entre si, tem sido capaz de
conscientizar sobre o quanto as escolas devem ser apoiadas
de modo decisivo para que possam cumprir sua missao de
esperanca na emancipacao dos seres humanos. Narrativas de
como escolas, educadores, estudantes, familias e comunida-
des passaram pelas crises geradas pela pandemia devem ser
escritas de maneira respeitosa e ponderada e devem incluir
as vozes tao frequentemente silenciadas.

Ao interagirmos hoje em dia, quando o proprio ato de
respirar encarna a imagem da desigualdade estrutural que
atinge alguns de forma mais dura (e mortal) do que outros, é
natural desejar que o pesadelo das pandemias pare de infli-
gir tanto sofrimento e deixe de ser esse fardo pesado demais
sobre os ombros dos mais vulneraveis. As atitudes de edu-
cadores, estudantes, familias e comunidades em relagdao uns
aos outros tem mostrado a incrivel concretizagao de rela-
cionamentos baseados em solidariedade e em compreensao
mutua. Trabalhar juntos em direcao a pratica transformadora
exige conexoes para reforcar os principios e objetivos que sao
compartilhados por todos e que se baseiam na suposicao de
que estamos todos juntos e que devemos nos manter ao lado
uns dos outros trabalhando com - e ndo apesar de — nossas
diferencas. Se considerarmos que a educagao é transforma-
dora, os professores devem necessariamente ser vistos como
parte integrante das comunidades nas quais as escolas onde
desenvolvem seu trabalho se organizam para oferecer apoio e
lutar por oportunidades educacionais equitativas. De fato, tem
sido dificil para as pessoas e para as nacoes de todo o mundo
lidar com a pandemia, mas se algo positivo pode resultar
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da mobilizacao e dos esforcos para mitigar seus impactos
devastadores, a solidariedade global que surge é provavel-
mente algo do que de melhor se aprende desse momento,
com um potencial de esperanca transformadora, seja de cada
um para os com os demais, num nivel individual através de
relacionamentos interpessoais e no dmbito de nossas comu-
nidades, assim na como esperanca transformadora em um
nivel sistémico, especialmente porque essa pandemia é um
chamado a acdo e a um novo compromisso com a equidade
educacional e social.
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INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo problematizar, a luz
de uma concepgao de educagao critica (APPLE, AU, GANDIN,
2011), os documentos norteadores como a Medida Provisdria
n° 934/2020, o Parecer CNE/CP n° 5/2020, a Resolugao n°
102/2020 do Conselho Estadual de Educagao do Para, para a
implementacao da “educagao remota” na Educacao Basicaem
tempos de pandemia, e entre outros documentos.

A atual conjuntura, onde se vive uma pandemia causada
pelo novo Coronavirus (SARS-CoV-2) e a doenga causada por
ele (Covid-19), vem exigindo resposta dos 6rgaos educacionais
no sentido da adog¢ao de medidas urgentes que possam garantir
o direito a educacdo. E dentre as alternativas apresentadas,
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esta a proposicao da educagao remota para todo o sistema
educacional brasileiro.

Para problematizarmos essa discussao emergencial
referente a essa proposta, perguntamos: O que significa educa-
caoremota? Controle a distancia na educagao? Entrega rapida
do ensino? Quem sao esses alunos que estao na “bolha” virtual
de aprendizagem? Como serao essas aulas? E o processo
avaliativo na educacao remota? Qual o processo formativo
para esse tipo de educacao? Qual o projeto formativo que
defendemos? entre muitas perguntas. A pesquisa qualitativa
do tipo documental, constitui bases para a fundamentacao
dessa pesquisa. Embasando-se em Apple, Au, Gandin (2011),
Arruda (2020), Freitas (2020), Frigotto (2020) e Chaui (2003)
que constituem as bases de uma pedagogia critica no Brasil.

A estrutura deste artigo configura-se da seguinte forma:
primeiro topico discute e apresenta o conceito de educagao
remota: as bases legais que respaldam essa proposicao de
ensino. Segundo momento, os desdobramentos da imple-
mentacao de educagdo remota em tempos de pandemia, e as
consideracdes finais.

Uma das principais medidas para conter a dissemi-
nagao do novo Coronavirus (Covid-19) é o isolamento e o
distanciamento social, conforme orientacdes das unidades
sanitarias. Entretanto, essa medida promoveu transformacoes
imediatas em inumeros setores, inclusive no setor educacio-
nal. As unidades educacionais no Brasil e em outros paises
domundo, tiveram suas atividades paralisadas, gerando uma
preocupacao mundial e exigindo por parte dos governos, pla-
nejamento frente a esse novo contexto educacional. No Brasil,
por meio da Portaria n® 343, de 17 de margo de 2020, 0 Minis-
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tério da Educagao (MEC) se manifestou sobre a substituicao
das aulas presenciais por aulas em meios digitais, enquanto
durar a situacao de pandemia da Covid-19, para instituicao
de educacao superior integrante do sistema federal de ensino.
Posteriormente, tal Portaria recebeu ajustes e acréscimos
por meio das Portarias n° 345, de 19 de marco de 2020, e n°
356, de 20 de marco de 2020. Houve, portanto, a indicagao
da possibilidade de substituicao da educagao presencial pela
educacao remota no ensino superior.

O Conselho Nacional de Educacao (CNE), no dia 18 de
marco de 2020, elucidou aos sistemas e as redes de ensino,
de todos os niveis, etapas e modalidades, a necessidade de
reorganizar as atividades académicas por conta de acdes
preventivas a propagac¢ao da Covid-19. Em decorréncia deste
cenario, os Conselhos Estaduais de Educac¢ao de diversos
estados e varios Conselhos Municipais de Educacao, emitiram
resolucdes e/ou pareceres orientativos para as instituicoes
de ensino pertencentes aos seus respectivos sistemas sobre
a reorganizac¢ao do calendario escolar e uso de atividades
nao presenciais (BRASIL, 2020). Ou seja, o modelo de fun-
cionamento da educagao basica, ficou sob os cuidados dos
estados, que veem apresentando iniciativas de substituicao
da educacao presencial pela educagao remota.

De acordo com Arruda (2020), os usos de Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) no periodo da
pandemia geram controvérsias porque eles trazem consigo a
perspectiva da educa¢ao remota, ou como é mais conhecida
no Brasil, Educagao a Distancia (EaD). Apesar dos dois termos
serem amplamente difundidos como sinénimos, Educacao
a distancia torna-se mais abrangente, porque implica nao
somente no uso de sistemas online, mas também analdgicos,
como materiais impressos.

Diante disso, a educacao remota, torna-se um dos deba-
tes emergenciais que estdo em nossos tempos, considera-se
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que esse formatondo é novo e traz a ideia da mercantilizacao
da educacao, impactando-a como um todo, mas especifica-
mente, a educacdo do campo, indigenas e quilombolas.

Os fundamentos dessa situagao, como diz Freitas (2020)
nao é algo novo, vem nas transferéncias para a iniciativa pri-
vada que o Estado faz, pelas Organiza¢des nao Governamen-
tais (ONGs) e Organizagdes sociais (OS), e que essa “solugao”
no momento ndo é EaD e sim um improviso. O Decreto n°
5.622, de 19 de dezembro de 2005, no seu Art. 1°, caracteriza
a Educacao a Distancia como:

Modalidade educacional na qual a media-
¢do didatico-pedagogica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizagao de meios e tecnologias de infor-
macao e comunicacao, com estudantes
e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos
(BRASIL, 2005, p. 1).

Arruda (2020) afirma que, atender, por meio de tecno-
logias digitais, alunos afetados pelo fechamento das escolas,
nao é a mesma coisa que implantar EaD, ainda que tecnica-
mente e conceitualmente refira-se a mediacdo do ensino e
da aprendizagem por meio de tecnologias. Para o autor, a
educacao remota é um principio importante para manter o
vinculo entre estudantes, professores e demais profissionais
da Educacao. No entanto, pode representar o afastamento
por muitos meses de estudantes dos espacos escolares, o que
pode comprometer a qualidade da educagao, possivelmente
mais do que aimplementacao de iniciativas que mantenham
tais vinculos, apesar das limita¢cdes que venham a conferir.

Em 1° de abril de 2020, 0 Governo Federal editou a
Medida Proviséria n® 934 que estabelece normas excepcionais
para o ano letivo da educacdo basica e do ensino superior,
decorrentes das medidas para enfrentamento da situagao de
emergéncia de saude publica de que trata a Lein®13.979,de 6
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de fevereiro de 2020. Essa medida retirou a obrigatoriedade de
cumprimento de 200 dias letivos, mantendo a carga hordria
minima nos diferentes niveis educacionais. E finalmente,
em 3 de abril de 2020, 0 MEC publicou a Portaria n°® 376 que
dispoe sobre as aulas nos cursos de educagao profissional
técnica de nivel médio enquanto durar a situacao de pandemia
da Covid-19. Em carater excepcional, a Portaria autoriza as
instituicOes integrantes do sistema federal de ensino quanto
aos cursos de educacao profissional técnica de nivel médio em
andamento, a suspender as aulas presenciais ou substitui-las
por atividades nao presenciais por até 60 dias, prorrogaveis a
depender de orientacao do Ministério da Saude e dos érgaos
de saude estaduais, municipais e distrital.

Assim, em 17 de abril de 2020, o CNE publicou edital
de chamamento de consulta publica sobre texto de referéncia
do Parecer CNE/CP n° 5 de 28 de abril de 2020, que trata da
reorganizacao dos calenddrios escolares e a realizacao de
atividades pedagodgicas nao presenciais durante o periodo
de pandemia. Foram recebidas em torno de 400 contribui-
cOes provenientes de organizagdes representativas de 6rgaos
publicos e privados da educagao basica e superior, bem como
de instituicdes de ensino e profissionais da area da educagao,
além de contribuicdes de pais de alunos da educagao basica.
E foram ainda realizados webinarios com a Uniao Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educa¢ao (UNDIME), Conselho
Nacional dos Secretarios Estaduais de Educagao (CONSED),
Uniao dos Conselhos Municipais de Educagao (UNCME) e
Férum Nacional dos Conselhos Estaduais de Educacao (FNCE).

A Resolucaon® 102 de 19 de margo de 2020, do Conse-
lho Estadual de Educacao do Para (CEE) estabelece o regime
especial de aulas nao presenciais no ambito de todo o Sistema
Estadual de Ensino do Para, definido essencialmente pela
manutencao das atividades pedagdgicas sem a presenca de
alunos e professores nas dependéncias escolares, incluindo as
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unidades educacionais das redes publicas e privadas estadual
e municipais, que integram o Sistema Estadual de Ensino
(PARA, 2020). Com a promulgacio desta Resolugao, o estado
do Para passou a desenvolver em todas as suas unidades
educacionais de educacao basica e ensino superior, publicas
e privadas, aimplementacao da educagdo remota como uma
exigéncia burocratica para o cumprimento do ano letivo de
2020, entretanto, sem uma preocupacao com a qualidade
social do processo ensino-aprendizagem.

AS CONTR{\DICC)ES APRESENTADAS NA
LEGISLACAO A LUZ DE UMA ANALISE
CRITICA

As instituicoes educacionais, principalmente, as univer-
sidades, sdo vistas como canais de transformacao da sociedade.
Que além da elaboragao de novos saberes, podem colaborar na
construcao de novas possibilidades de solucao dos problemas
sociais. E diante do novo cenario, onde € preciso considerar a
cruel realidade de uma pandemia em que milhares de vidas
estdo sendo perdidas para a Covid-19, torna-se ainda mais
expressiva a relacdo entre essas instituicoes e a sociedade,
no sentido destas colocarem todo conhecimento que produ-
zem a servico da populacao, desenvolvendo, trabalhando e
direcionando seus estudos e pesquisas para a informacao e
conscientizacao ao combate dessa pandemia, envolvendo seus
servidores (docentes, cientistas, pesquisadores e até alunos)
por meio de seus laboratorios, produgoes cientificas e acoes
sociais. Conforme nos afirma Frigotto (2020) a universidade
que ndo tem vinculo com a realidade, produz um saber morto
e do passado. E de acordo com Chaui (2003) a universidade
define-se como:

Uma instituicao social, isto é, uma acao
social, uma pratica social fundada no reco-
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nhecimento publico de sua legitimidade
e de suas atribuicoes, num principio de
diferenciacao, que lhe confere autonomia
perante outras institui¢des sociais, e estru-
turada por ordenamentos, regras, normas
evalores de reconhecimento e legitimidade

internos a ela (CHAUI, 2003, p. 5).
Entendemos que a universidade, enquanto instituicao
social, atua como espaco de interesse publico e abrange todos
os cidadaos, respeitando as suas diferencas, sejam elas de raca,
crenga, sexo, idade, origem, renda e/ou cultura. Desse modo,
observa-se que a universidade frente a implementacao da
educacao remota, concebe que este tipo de ensino na pratica,
nao é o mesmo que educagao a distancia, pois, a EaD é uma
modalidade propria de ensino, com projetos pedagdgicos
pensados para este formato de metodologia e sua concepgao
didatico-pedagogica é diferenciada, por ser permanente.
Diferentemente da educagao remota que possui carater tem-
porario e sua implica¢ao é somente no uso de sistemas online.

Segundo o Nucleo de Estudos Transdisciplinares em
Educagao Basica da Universidade Federal do Para (NEB), é
forcoso reconhecer que a maioria dos educadores que traba-
lham nas escolas (sejam docentes ou gestores) nao receberam
formacao inicial para desenvolver suas atividades laborais
por meio da educagao remota. Poucos, também, foram os que
receberam formacao continuada sobre esta modalidade de
ensino. E acrescenta ainda que a educagao nao é mercadoria
e ndo pode ser assim tratada. Os estudantes sao sujeitos de
direito e entre seus direitos esta o do acesso a uma educagao
escolar que amplie seu arcabouco cultural e contribua para o
seu desenvolvimento, no ambito de uma convivéncia social
participativa e fecunda (PARA, 2020).

Diante dos impactos da pandemia na educagao, o Pare-
cer CNE/CP n° 5/2020, enfatiza que essa situagdo leva a um
desafio significativo para todas as instituicdes ou redes de
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ensino de educacgao basica e ensino superior do Brasil, em
particular quanto a forma como o calendario escolar devera
ser reorganizado. E necessario, afirma o Parecer, considerar
propostas que ndo aumentem a desigualdade ao mesmo tempo
em que utilizem a oportunidade trazida por novas TDICs para
criar formas de diminuicao das desigualdades de aprendizado
(BRASIL, 2020). Essa afirmativa é contraditdria considerando
as desigualdades de acesso. Sdo inumeras perguntas que o
proprio documento apresenta, sem diretrizes plausiveis, e que
ratifica os desafios e fragilidades das a¢des para aimplemen-
tacao da educagao remota. Como reorganizar os calendarios
escolares, considerando as condig¢des particulares de cada
rede, escola, professores, estudantes e suas familias?

Diante dessa pergunta o Parecer destaca os desafios a
serem enfrentados: Como garantir padrdes basicos de quali-
dade para evitar o crescimento da desigualdade educacional no
Brasil? Como garantir o atendimento das competéncias e dos
objetivos de aprendizagens previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e nos curriculos escolares ao longo deste
ano letivo? Como garantir padroes de qualidade essenciais a
todos os estudantes submetidos a regimes especiais de ensino
que compreendam atividades nao presenciais mediadas ou
nao por tecnologias digitais de informacao e comunicagao?
Como mobilizar professores e dirigentes dentro das escolas
para o ordenamento de atividades pedagogicas remotas?

As criticas mostram que os governos, tentam, por meio
dalegislacao, aproveitar-se desse contexto de pandemia para
legitimar politicas educacionais excludentes que podem con-
tribuir para aprofundar as historias desigualdades educacio-
nais existentes no Brasil, principalmente, na regidao amazonica
e mais especificamente no estado do Para. Essa proposta
de ensino nao garante nem mesmo o acesso , muito menos
garante que, 0s que acessarem, vao permanecer no processo
de educacao remota, e menos ainda garante, que aqueles que
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acessam e permanecem, vao ter desenvolvido uma formacao
de qualidade socialmente referenciada (presencialmente
esse tipo de educacao nao é realidade em muitas escolas, e a
distancia muito menos, onde o exercicio da reflexdo coletiva
e do dialogo estarao praticamente ausentes).

Para nds, é importante aprender duas coi-
sas, com as experiencias de outros educa-
dores que estdo lutando contra as forgas
da desigualdade. Primeiramente, podemos
aprender sobre os efeitos reais das politicas
e praticas neoliberais e neoconservadoras
naeducacdo. Em segundo lugar, e de modo
até mais importante, podemos aprender
como interromper as politicas e praticas
neoliberais e neoconservadoras e como
construir alternativas educacionais mais
integralmente democratica (APPLE, 2006,
APPLE e BURAS, 2006. Apud. APPLE, AU,
GANDIN, 2011, p. 24).

Essa perspectiva de uma educacao critica defendida
por Apple, Au, Gandin, (2011), reflete o grande desafio que
enfrentamos antes da pandemia e que se radicalizou ainda
mais nesse contexto.

Queremos destacar ndo somente o acesso a internet
como desigualdade, pois Freitas (2020) afirma que esse acesso
é contingéncia momentanea. Que esse projeto de aula remota
tem limites, e uma troca de projetos que orientam. Contudo,
se faz necessario destacar ainda trés pontos que implicam na
qualidade do ensino com essa proposta da educagao remota:
a primeira é “aula em casa”, nado podemos transformar os pais
como professores, no sentido classico do termo. Aceitar seria
reconhecer que ndo adianta formacao inicial e continuada de
professores; segundo ponto, ndo pode ser contabilizado os
dias como letivos, aprofunda as desigualdades, e o terceiro
ponto é o processo avaliativo.
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A implementacao da educagao remota na educagao
brasileira, especialmente na Educagao Basica, tem originado
muitas resisténcias, conforme ja destacamos, pois, compreen-
de-se que o mesmo pode ampliar ainda mais as desigualdades
sociais e educacionais.

AFaculdade de Educacao do Campus de Cameta da UFPA,
destaca em sua nota, que essa concepcao de educagao, precisa
considerar o Mapa da Exclusao Social do Estado do Para 2019,
que aponta que muitos servicos e atividades tém sido ofertados
de modo a distancia nos mais diversos Ambitos, como estudo,
trabalho e lazer, mas com implica¢oes negativas navida de tra-
balhadores e trabalhadoras, dada a realidade socioecon6mica
do Estado do Pard, podendo isso se “[...] configurar como uma
nova categoria de exclusao social a partir da existéncia de gru-
pos sociais que nao tém acesso ao conhecimento e uso do meio
digital e acesso a internet” (FAPESPA, 2019). A adogao dessas
politicas pode, portanto, ampliar ainda mais as desigualdades
sociais e educacionais (UFPA, 2o020Db).

A UNDIME é composta por 26 seccionais, tem como
objetivo diante desse contexto, informar e mobilizar os diri-
gentes responsaveis pela gestao das 5.568 redes municipais
de ensino. Assim como, dialogar com os governos federal
e estaduais e 6rgaos normativos e de regulagao e controle,
indicando e construindo conjuntamente propostas de acoes
emergenciais que primem pelos principios da equidade e da
qualidade social na oferta da Educagao Publica. Por meio da
Nota publica “Flexibiliza¢do do calendario escolar”, do dia 30
de marco de 2020, apresenta posi¢oes defendidas quanto ao
cumprimento dos nuimeros de dias letivos e da carga horaria
anuais, definidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996.

Destas posi¢des a UNDIME (2020) destaca quatro pon-
tos: I) No processo de reorganizagao do calendario escolar, é
necessario, primeiramente, esgotar todos os esforcos para
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cumprir os 200 dias letivos e as 800 horas, de maneira pre-
sencial; 2) Indicamos que, na impossibilidade do cumprimento
dos 200 dias letivos e havendo regulamentacao e respaldo
legal, utilize-se outras estratégias como amplia¢do da jor-
nada diaria, atividades no contraturno, sabados letivos, uso
de periodos de recesso e/ou férias - apds negociagao com a
categoria, entre outras alternativas que garantam o cumpri-
mento da carga horaria minima; 3) O uso da modalidade de
educacao a distancia com atividades extraescolares, com uso
dainteratividade ou ndo, em carater substitutivo as aulas pre-
senciais, pode ser considerado para os anos finais do ensino
fundamental, desde que sejam garantidos suporte tecnoldgico,
metodologico e de formacao dos professores, por parte da
Unido e dos governos estaduais as redes municipais. O uso
da EaD nos anos finais do ensino fundamental, em situacao
de emergéncia, deve ocorrer até um limite maximo de 25%
dos 200 dias letivos, como forma de resguardar um minimo
de aulas presenciais com maior qualidade; 4) Considerando
também a obrigatoriedade de cumprimento dos 200 dias
letivos e das 800 horas minimas para a etapa da educacao
infantil, conforme preconiza o Inciso II do Art. 31 da LDB,
e que sua oferta nao podera se dar mediante a modalidade
de EaD, segundo as normatizagoes e a legislacao vigentes,
somente com a flexibilizacao do calendario escolar poderao
ser pensadas outras alternativas como as ja referenciadas
no item 2.

A Nota publica “Uso da Educacao a Distancia (EaD)’,
também apresentada pela UNDIME, destaca a necessidade
de garantir o direito a vida e a educagao publica, com qua-
lidade social, dos 23 milhdes de alunos das redes de ensino
dos 5.568 municipios do pais. Chama aten¢do com carater
de preocupacao para os conselhos de educagao que estao
normatizando a reorganizacao do calendario letivo de forma
aligeirada, sugerindo e disciplinando primeiramente o uso da
modalidade EaD, muitas vezes, sem ouvir e/ou levar em conta
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a realidade das redes municipais de ensino em todo o pais.
Quanto ao planejamento da oferta da EaD, como atividade
complementar ou substitutiva as aulas presenciais, destaca
os aspectos como: a auséncia de rede fisica de Internet e de
equipamentos; a situagdo socioeconémica das familias dos
estudantes; a falta de formacao dos profissionais da educacao
no uso dessas tecnologias. E outro ponto importante é que nem
todos os estudantes possuem a autonomia de estudo exigida
para o uso das aulas remotas, principalmente as criancas
mais novas.

O NEB veio a publico, manifestar a sua preocupacao
com a maneira pela qual a EaD vem sendo adotada, por parte
das redes de ensino do Estado do Para. Destaca que a medida
de adotar a EaD como estratégia de garantia do ano letivo de
2020, nao foi antecedida por estudos prévios e muito menos
pela adocdo de acoes formativas destinadas aos educadores,
e nem por medidas didatico-pedagdgicas necessarias para
que haja éxito na sua implementacao. Para ser adotado essa
educacdo remota na educagao basica, mesmo nas situacgoes
previstas na legislacao, um conjunto de pressupostos preci-
sam ser levados em consideracao, de maneira a proporcionar
a oferta de uma educacao de qualidade, direito de todos os
estudantes.

Nao é aceitavel que as redes publicas e pri-
vadas de educacao apostem na EaD como
estratégia de garantia de acesso ao ensino
e desconsiderem a realidade socioecon6-
mica do estado do Para que, conforme a
pesquisa Sintese de Indicadores Sociais,
divulgada em outubro de 2019 pelo Insti-
tuto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), apontava que em 2018, 998.634
paraenses viviam com menos de R$ 145
por més. A pesquisa também demonstrou
que aproximadamente 3.749.109 pessoas
(44,3% da populacdo do Para), constituia
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a parcela da populacao considerada pobre,
vivendo com menos de US$ 5,50 por dia
(R$ 420 por més). No geral, o Para possui
a quinta populagido mais pobre do Pais. E
esta populagdo ndo tem acesso a Internet,
nao obstante as criancas e os adolescentes
dessas familias estarem frequentando as
escolas (PARA, 2020, p. 3).

Frigotto (2020) nos diz que, o presente se constroi pelo
passado imediato e pelo passado remoto. Os problemas edu-
cacionais que vivemos hoje, eles sao uma construcao his-
torica em nossa sociedade. Temos uma marca profunda na
nossa sociedade que atinge os problemas educacionais, que
€ o nosso passado de quase 400 anos de escravidao, onde as
elites dominantes, os governantes e até os intelectuais desse
pais, entendiam a escravidao como algo natural, e portanto,
o escravo era entendido como animal que falava, e era ven-
dido como tal. E esta marca construiu na atualidade grupos
minoritarios e privilegiados que nao tem na educagao um
valor. Nao é projeto dessa sociedade universalizar a educacao,
muito menos uma educagao de qualidade.

No Brasil temos 85% da populacao que estuda nas esco-
las publicas, que nao tem condi¢oes de base minimas (biblio-
teca, recursos para arte, cultura e professores adequadamente
preparados) e isso inclui também o tempo, o saldrio do pro-
fessor, enfim, as condi¢es materiais para poder dar uma aula
com qualidade (FRIGOTTO, 2020). Diante dessa inferéncia,
entendemos que a oferta de uma educacao de qualidade na
perspectiva remota, é uma realidade muito distante. Haja vista
que, esse grande numero de alunos da educagao basica que
ndo possuem condic¢des de base minimas dentro da unidade
escolar, tao pouco terao fora da escola, para desenvolvimento
da educacao remota por meio das tecnologias digitais de
informacao e comunicacao.
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Diante da proposicao da educagao remota, que se sustenta
na justificativa de cumprir o calendario letivo para assegurar o
direito a educacao, Frigotto (2020) afirma que essa proposta é
antidemocratica. Pois, s0 existe democracia quando as condicoes
de acesso sao iguais, para a construcao de uma educacao critica
(APPLE, AU, GANDIN, 2011), que possibilite a socializacdo e a
producao de conhecimentos de forma inclusiva. E considerando a
realidade do Estado do Para, constituido por populagdes urbanas,
do campo, ribeirinhas, comunidades quilombolas, extrativistas,
povos das aguas e das florestas, com situacao socioeconémica de
pobreza e sem estrutura tecnoldgica suficiente na realidade de
seus territorios, os argumentos dos 6rgaos oficiais para a educa-
caoremota, apresentam-se de forma contraditdria, ainda mais
tendo emvista a realidade que estamos vivendo, provocada por
um inimigo invisivel que esta a desestruturar toda a sociedade
e, mais preocupante, sem sinalizar em que momento estaremos
seguros para o retorno do convivio social.

E inegavel que nio se deve renunciar a educacio
enquanto um direito fundamental para a sociedade, entre-
tanto, em tempo de “anormalidade”, é inadmissivel aceitar
que a educacao seja ofertada, sem considerar as desigualdades
no acesso ao ambiente digital pelos sujeitos e a qualidade do
ensino. Na educacao basica, destacamos dimensoes técnicas
como: acompanhamento do planejamento das atividades,
flexibilizacao de conteudo, as situacdes especificas de sala de
aula, arotina das atividades mediadas por professores. E além
disso, a dimensao humana na questao de interacao professor e
aluno. Ou seja, especialmente na educacao basica, a educacao
remota nao substitui as ricas experiéncias proporcionadas
pela vivéncia e trocas que sdo inerentes ao espaco escolar.

Defendemos uma educacao na sua plenitude, que atenda
a todos em condicdes de igualdade, como preceitua a LDB
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9.394/1996, em seu Art. 3°, em que assegura que o ensino
sera ministrado como base nos principios de “igualdade de
condicoes para o acesso e permanéncia na escola” (IncisoI) e
com a “garantia de padrao de qualidade” (Inciso IX) (BRASIL,
1996). Neste aspecto, a proposi¢ao da educacao remota, segue
na contramao de uma educacao de qualidade, com garantia de
acesso e democratizagao, pelo contrario, promove a exclusao,
dada a realidade socioecondmica dos estudantes das escolas
publicas no Estado do Para.
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INTRODUCAO

E consenso que a pandemia causada pelo virus SAR-
S-COV-2 afetou todo o planeta. Quanto a educagao, mais de
90% da populacao estudantil mundial, cerca de 1,5 bilhdo de
criancas e jovens, foram afastados de suas escolas em todo o
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mundo e continuaram, ou ndo, sendo educadas em suas casas,
em uma situacao de ruptura sem precedentes na historia da
educacdo. Os mais desfavorecidos, por questdes sociais e digi-
tais estao enfrentando risco de perdas de aprendizagem ou
abandono escolar, o que podera vir a aumentar ainda mais a
sua situacao de vulnerabilidade (UNESCO, 2020). A educagao
inclusiva e seu papel no contexto da pandemia da Covid-19
e seus efeitos na comunidade escolar brasileira sao os temas
discutidos e relacionados neste capitulo.

Quando se fala em escola inclusiva e/ou educagao
inclusiva, o primeiro pensamento ainda é para os alunos
publico alvo da educagao especial (alunos com deficiéncia,
transtorno do espectro autista e altas habilidades). As discus-
soes politicas sobre educacao inclusiva, que se intensificaram
nadécada de 90, vieram principalmente por reivindicagao das
pessoas com deficiéncia, seus familiares e grupos de defesa de
direitos humanos (ANTUN, 2018). Quando o Brasil se tornou
signatdrio da Declaracao de Salamanca, publicada em 1994
como resultado da Conferéncia Mundial sobre necessidades
educativas especiais realizada pela UNESCO (em cidade homo-
nima na Espanha), assumiu um compromisso de implementar
um sistema educacional comprometido com a qualidade do
ensino ofertado a todos os alunos, independente da necessi-
dade educacional que pudessem apresentar e da existéncia
ou nao de deficiéncias. Portanto, a mudanca do paradigma
de segregacao e integragdo para o de inclusao diz respeito ao
comprometimento da escola em eliminar barreiras de varias
ordens e possibilitar, a todos os alunos, a toda comunidade
escolar, o acesso ao curriculo e a aprendizagem significativa.

Osmodelos de segregacao ou integracao representam uma
época na qual os alunos com deficiéncia e outras minorias nao
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tinham acesso, ou tinham acesso parcial a educagao. Este acesso
era feito em instituicoes educacionais a parte da escola comum
(escola especial) - paradigma de segregacao ou ainda em salas
exclusivas para esse publico dentro das escolas comuns - para-
digma da integracao. Esses modelos que pressupdem a busca
pela “normalizacao”, entendem as diferencas como problemas e
baseiam-se em padrdes e requisitos como explicado em diversos
textos, como aquele publicado por Antun (2018).

Ja o paradigma de inclusdo entende que o proprio con-
ceito de humanidade envolve diferencas pessoais, culturais,
sociais e politicas. Para ser inclusiva, a escola regular precisa
se modificar estruturalmente e passar a ofertar educagao
adequada as necessidades educativas de todos os alunos, e
nao o contrario. Precisa também sempre se questionar sobre
como pode se aperfeicoar para garantir uma inclusao de qua-
lidade. Por estruturalmente entende-se que as mudancas devem
abranger recursos humanos e materiais, estratégias pedago-
gicas diferenciadas, formacao continuada dos professores e
presenca de profissionais especializados no quadro de pro-
fessores, entre outras (ANTUN, 2018).

Assim, a escola inclusiva é a escola para todos. E a escola
que acolhe erespeita as diferencas de género, orientacao sexual,
religido, raca, etnia, classe social, estado de saude e deficiéncia. E
aescola que adapta o seu contexto educacional aos alunos, consi-
derando suas “condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas, sensoriais, psicologicas” (TEZZELLE e VIDEIRA,
2018, p. 3). E a escola que se preocupa nio sé com o acesso, mas
com a permanéncia e a educacao de qualidade para todos.

O Brasil vem enfrentando desafios enormes tanto em
relacdo ao acesso, quanto a permanéncia dos alunos e a qua-
lidade de ensino. O Plano Nacional de Educagao (PNE) em
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vigor, estabelecido pela lei n° 13.005 publicada em 2014 e
com vigéncia de 10 anos, tem 20 metas educacionais previstas
sendo algumas das diretrizes a erradicagao do analfabetismo,
universalizacdo do atendimento escolar, superacao das desi-
gualdades educacionais, com énfase na promocao da cidada-
nia e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao e
melhoria da qualidade da educacao.

Em junho de 2020, o PNE completa 5 anos e chega a
metade de seu periodo de vigéncia. De acordo com o OPNE
(2020), nenhuma das metas foi alcangada e muitas ainda nao
geraram dados que permitam o seu acompanhamento. S6 para
exemplificar este fato, a meta 4 do PNE é “Universalizar, para
apopulagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular
de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos
especializados, publicos ou conveniados”. Até o momento tal
meta nao pode sequer ser mensurada pois o Censo Demogra-
fico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
além de ser decenal, ndo traz informacdes suficientes para
identificar o tamanho da populacdo em questao.

Explicitando um pouco mais a situacao critica da edu-
ca¢do do Brasil, e trazendo os dados da versao mais atual
do Anuario Brasileiro da Educagao Basica (edi¢ao de 2020,
com dados de 2019), feito e publicado pela ONG Todos pela
Educagao (2020b), fica claro quao longe estamos de ter uma
educacao inclusiva:

« -OBrasiltem 47,9 milhdes de matriculas na Educa-
cao Basica, enquanto 1,1 milhdo de criangas e jovens
estdo fora da escola;

+ - De cada 100 estudantes que ingressam na escola,
89 concluem o Ensino Fundamental I até os 12 anos
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(idade correta), 78 concluem o Ensino Fundamental
até os 16 anos (idade correta) e somente 65 concluem
o Ensino Médio aos 19 anos (idade correta);

+ - Ataxa de conclusao para o Ensino Fundamental
até os 16 anos ¢ de 86,6% para brancos, 74,7% para
Pardos e 69,4 % para Pretos. No Ensino Médio, a taxa
de conclusdo aos 19 anos é de 75% para Brancos,
59,7% para Pardos e 58,3% para Pretos;

+ - Ataxa de conclusao para o Ensino Fundamental
até os 16 anos € de 95,1% para os 25% mais ricos e
69,1% para os 25% mais pobres. No Ensino Médio,
a taxa de conclusao aos 19 anos é de 87,9% para os
25% mais ricos e 51,2% para os 25% mais pobres.

« -Dos alunos matriculados no Ensino Fundamental
[,60,7% tem aprendizagem adequada em portugués
e 48,9% em matematica. No Ensino Fundamental
II, essas taxas caem para 39,5% e 21,5%, respecti-
vamente. No Ensino Médio, a situagdo é ainda mais
critica: 29,1% € 9,1%.

Além disso, o Brasil esta nas ultimas colocag¢oes no Pro-
grama Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA), pro-
movido pela Organizacao de Cooperacao e de Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). Essa avaliagao, realizada a cada trés anos,
compara o aprendizado em 03 disciplinas basicas (Leitura, Mate-
matica e Ciéncias). Apos obter notaveis avangos entre os anos
2000 e 2009, os indices brasileiros estao estagnados em coloca-
¢des criticas. Em 2018, em sua ultima edicao, o Brasil alcancou
a 57" colocacao em Leitura, a 70" colocagao em Matematica e a
65% em Ciéncias (Todos pela Educagao, 2019b).

Assim, o Brasil iniciou a terceira década do século XXI
ainda com a urgéncia de reduzir as desigualdades de acesso,
permanéncia e qualidade da Educagao Basica. Um avango
significativo na melhoria da educacao exigiria grandes esfor-
cos coordenados da sociedade civil e do poder publico pelos
proximos anos (Todos pela Educacao, 2020Db).
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A PANDEMIA DA COVID-19 E OS EFEITOS NA
COMUNIDADE ESCOLAR NO BRASIL

A pandemia da Covid-19 chegou ao Brasil no primeiro
trimestre de 2020 e desconstruiu a realidade vigente. Habitos
e rotinas da escola, que pareciam imutaveis, foram abrup-
tamente desestruturados quando uma parcela significativa
da sociedade foi colocada em isolamento social. As escolas
foram atingidas em cheio, tiveram que fechar as portas para
as aulas presenciais e a exemplo dos paises que ja haviam
iniciado o enfrentamento ao Coronavirus, partiram muito
repentinamente para o que foi chamado de ensino remoto
(ESTRELLA e LIMA, 2020). No Estado de Sao Paulo, por exem-
plo, as escolas foram fechadas pelo Decreto 64.862/20 a partir
de 23 de marco e tém previsao de reabertura em sistema de
rodizio somente em agosto/setembro (OLIVEIRA, 2020). As
circunstancias colocadas pela chegada da pandemia ao Brasil
fizeram com que as desigualdades e problemas existentes na
educacao brasileira ficassem ainda mais evidentes.

OS PROFESSORES

Os professores, que mal haviam iniciado o ano letivo,
e ainda estavam conhecendo seus alunos e estabelecendo
vinculos com eles, foram obrigados a se recolher a suas casas
sem, em um primeiro momento, saber como (ou mesmo se)
aescola ou arede de ensino na qual trabalhavam, daria con-
tinuidade as aulas de forma remota. Com o passar dos dias
as respostas a essas primeiras indagacoes foram chegando.

Conforme o Artigo 5° da Resolucao SEDUC 44, de 20-4-
2020, publicado no Didrio Oficial do Estado de Sao Paulo e
transcrito abaixo mostra, os professores da Rede Estadual de
Sao Paulo, por exemplo, s6 tiveram uma clareza sobre como
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as aulas darede seriam retomadas remotamente somente um
més apos o fechamento das escolas:

Os professores deverao, a partir do dia 22 de abril de
2020, atuar preferencialmente em regime de teletrabalho,
dando continuidade as medidas de isolamento social enquanto
se mantiverem (SEDUC, 2020).

Algumas das opg¢des implementadas em todo o pais
como solucdes a substituicao das aulas presenciais foram:
reprogramacao de férias escolares, acesso a ensino remoto
com aulas sincronas e assincronas, criacao de canais escolares
com acesso por TV aberta, envio de livros e materiais didaticos
por correio, entre outras.

Comecou, entdo, uma nova fase na vida dos professores.
Muitos tiveram que fazer cursos de atualizacao em tecnolo-
gias e imediatamente passaram a utilizar tais tecnologias
para continuar a ensinar seus alunos (AVENDANO, 2020).
Outros precisaram aguardar até que a escola pudesse de fato
estar conectada aos alunos seja pela internet, pelo envio de
materiais ou através do inicio do funcionamento das aulas
por TV aberta.

Do dia para a noite, muitos professores das redes publi-
cas e privadas que conseguiram implementar estratégias para
0 ensino remoto, precisaram adquirir uma gama de novas
habilidades e competéncias, principalmente tecnoldgicas,
para garantir ensino com um minimo de qualidade para seus
alunos (DELLAGNELO, 2020). Muitas redes, entretanto, ainda
nao conseguiram estabelecer uma estratégia de ensino remoto
como mostra o estudo de Todos pela Educagao (2020a).

Por mais que os professores estivessem acostumados
a pressoOes em sala de aula, o novo cenario introduziu novos
pontos de tensao a suas vidas profissionais: incerteza de conse-
guir chegar a seus alunos, dificuldade de acesso e estabilidade
de conexao de internet dos alunos e prépria, dificuldade de
conseguir se certificar da inclusao de todos os alunos no for-
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mato remoto, adaptacdes metodologicas constantes, pressoes
externas, falta de interacao. Com isso os professores passaram
a trabalhar muito além da sua carga habitual, chegando aum
total de 12 a 16 horas por dia, sob estresse constante, conforme
revela pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula (2020).

Outro problema que se apresentou foi o relativo aos
cortes de empregos em escolas e universidades, umavez que
muitas dessas institui¢des passaram a correr real risco de
faléncia (MATTOS, 2020 e PASQUATTO, 2020). Um exemplo
disso foi a recente demissao de cerca de 300 professores da
UNINOVE (Universidade Nove de Julho), antes do final do
semestre letivo, por meio de aviso on-line na plataforma
utilizada para as aulas remotas (SINPRO-SP, 2020).

Os alunos sdo o grupo de maior diversidade dentre todos
os atores escolares ja mencionados. Apresentar este grupo,
que abarca também apresentar suas familias, acaba sendo
mostrar um pequeno retrato da realidade brasileira, que tem,
como anteriormente apontado, uma imensa desigualdade de
condicdes sociais, econdmicas e culturais.

Silveira (2019) e Madeiro (2019) apontam, com base
em dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
tistica) de 2018, que existem 208,5 milhdes de habitantes
no pais, irregularmente distribuidos no territério nacional,
com maior concentracdo demografica em cidades da regiao
Sudeste. Este montante populacional se distribui em cerca
de 69 milhGes de familias sendo que aproximadamente 24 %
delas (16,4 milhdes de familias) vivem com uma renda média
menor do que 2 salarios minimos e somente 3% (1,8 milhao de
familias) concentram renda superior a 25 salarios minimos.
Estes dados, porsiso, ja deixam claro aimensidao do desafio
que é trabalhar com educagao no Brasil.
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Para ilustrar esta diversidade, pode-se descrever duas
situacdes extremas, sendo que a maioria das familias brasilei-
ras reine elementos de ambos os lados. Em um dos extremos
desse paradoxo social, esta o aluno cuja familia esta tentando
sobreviver em meio a diminuicao dos seus ja parcos recursos,
sem conectividade (ou com acesso limitado a internet), as
vezes sem alimentacao (que também era recebida na escola).
Essa familia, frequentemente sem letramento - incluindo ai
o “letramento digital” - ndo tem como auxiliar os estudantes
com as atividades escolares. O outro extremo mostra um aluno
que mora onde ndo faltam comida e recursos diversos, tem
conexao com internet de boa qualidade e familiaridade com
o mundo digital (SENNA, 2020).

Para a realizacao do ensino remoto, um dos requisi-
tos tidos como fundamentais é o acesso a rede mundial de
computadores. Alguns numeros levantados pela Todos pela
Educacao (2019a) mostram que cerca de 67% dos lares pos-
suem acesso a rede. Porém a distribuicao do acesso nao é
uniforme, e segundo Todos pela Educagao (2020b), a internet
esta presente em 99% dos domicilios das classes A-B e em
aproximadamente 40% dos domicilios das classes D-E. Para
aqueles que ndo possuem acesso a internet, o alto custo (27%)
e onao conhecimento de como usar a internet (18%) sao tidos
como os principais motivos para o ndo acesso. A principal
ferramenta de acesso a rede é o celular que esta presente em
93% dos domicilios brasileiros. Computadores ja sao bem
mais raros em todos os cenarios (42% em média), chegando
a 9% de presenca nos domicilios das classes D-E.

E possivel perceber que as familias, em geral, tém enten-
dido o quao desafiador é exercer o papel de professor nao tendo
o preparo e a estrutura necessarios para desempenhar essa
tarefa. Esse encargo € percebido de diversas formas, variando
entre a inconformidade — “Como a aula do meu filho pode
durar s6 meia hora?”; o medo e inseguranca — “Eu nao sei
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esta matéria. E agora?”, “Eu nao sei utilizar esta plataforma
de estudos”; a sensacio de insuficiéncia - “E s6 isso que ele
vé na escola?”; a angustia “Meu filho sera capaz de apren-
der assim?”; enfim, varios sentimentos que oscilam entre a
empatia e a raiva do professor e da escola como instituigao.

Outra informacao importante levantada pela Todos
pela Educacao (2019a) é o fato de que os conhecimentos e
competéncias prévios dos estudantes fazem toda a diferenca
no desempenho académico no sistema remoto. Corroborando
este fato, o diretor de tecnologia do Colégio Bandeirantes,
Emerson Bento Pereira, de Sao Paulo (SP), afirmou que os
alunos que tém destaque académico presencial foram os que
continuaram se destacando também na forma remota (CHAR,
2020). E, assim, as diferencas de “rendimento” continuam se
acentuando e o aluno continua sendo responsabilizado pelo
seu desempenho.

Santos (2020) aponta que em casos agudos de crise mun-
dial, como esta pandemia, as solu¢des tendem a resolver as
consequéncias, sem, no entanto, se preocupar em remediar as
causas. Estas causas (desigualdades sociais e exclusao digital),
ja vinham de todo o histdrico da educacao desigual do Brasil
(conforme ja abordado acima) e muito disto esta sendo visto
na educacao remota do pais.

O recém lancado “Relatdrio de monitoramento global
da educacdo - Inclusdo e educacao: Todos, sem excecdo” da
UNESCO (2020), feito sob a perspectiva da pandemia da Covid-
19, é taxativo quanto a necessidade da Inclusao. O relatdrio foi
desenvolvido para orientar o monitoramento e a elaboracao
de relatorios sobre o ODS 4 (Assegurar a educagao inclusiva
e equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de
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aprendizagem ao longo da vida para todas e todos) e sobre
educacao nos outros ODS propostos.

Ainda segundo este relatério da UNESCO (2020), a
educacao inclusiva necessita de escolas inclusivas, onde os
gestores promovam uma visdao compartilhada da inclusao.
Estas escolas precisam ainda ser contrarias a todos os tipos de
exclusao, por exemplo o bullying. Todas devem ser acessiveis
de forma a permitir que todos os alunos tenham condicdes
de equidade de participagao, de forma segura. Por fim, todas
devem possuir instalacdes e recursos, como por exemplo, as
tecnologias assistivas, a fim de combater a marginalizacao ine-
rente a todos aqueles que possam ser vistos como diferentes.

A escola Inclusiva também pode se beneficiar de uma
série de técnicas, conceitos e abordagens que possibilitam
sua aplicacao tanto em materiais remotos quanto nos fisicos,
permitindo que todos os alunos sejam atendidos. Um exemplo
de técnica inclusiva é o Desenho Universal da Aprendizagem
que abre portas para diversos percursos de aprendizagem, na
medida em que viabiliza inimeras combinacdes entre texto,
fala, imagem e uma ressignificacao do erro, que pode passar
a ser tratado como parte natural desse processo. Isso gera
uma paleta mais diversificada para a comunicacgao, capaz de
acomodar as especificidades de cada aluno (MENDES, 2017).

A educagaoinclusiva pode contar também com a imple-
mentacao tecnoldgica, como por exemplo o microlearning. O
microlearning ¢ uma metodologia da educacao que facilita o
processo de aprendizagem em doses pequenas, de forma
objetiva (SEBRAE, 2020). Os influenciadores digitais e os
produtores de conteudos pedagdgicos estao sendo bons exem-
plos dessa pratica que chega por meio de videos curtos, textos
mais concisos, postagens em redes sociais e lives no Youtube
Edu, no Instagram e na rede social Tik Tok.

Além dos recursos tecnoldgicos, na educagao inclusiva
é importante pensarmos na implementacao de metodologias
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diversificadas, que apoiem alunos com necessidades diferentes.
Técnicas como “sala de aula invertida”, utilizacao de recursos
visuais, gamificacao, PBL (Aprendizagem baseada em problemas/
projetos, para grupos de jovens e adultos, utilizada em escolas
deve ser baseada na solucao de problemas que podem ser de
diversos ambitos) proporcionam oportunidades diferenciadas
para alunos com diferentes estilos de aprendizagem e multiplos
tipos de inteligéncia (DALBEM, 2020; Psicologia-Online, 2020).

A pandemia colocou um holofote e exacerbou a rea-
lidade da educagao brasileira, comprovando que no Brasil
nunca houve equidade. Nao sabemos como, nem quando
sera o retorno as escolas. Mas ja sabemos que a comunidade
escolar - professores, alunos, gestores, funcionarios, fami-
lias - estara diferente. Cada um tera vivido essa experiéncia
de forma unica, cada um tera marcas muito préprias que
carregara para toda a vida e precisara ser acolhido e incluido
em uma realidade nova, porque nao retornaremos ao ponto
em que paramos. E a chave, como linha norteadora, para que
tudo isso aconteca de fato, é a educacao inclusiva.
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INTRODUCAO

A Covid-19, doenca de facil contagio, trouxe desafios
novos para a educacao e para o ensino. Devido a aglomeracao
de pessoas em salas fechadas, as institui¢des de ensino esti-
veram entre as primeiras a parar e serao das ultimas a voltar
as atividades presenciais convencionais.

Desde o dia 14 de marco, do ano corrente, 2020, mais de
124 paises fecharam seus sistemas de ensino, deixando mais
de 1,25 bilhdo de alunos fora de seus ambientes de estudo. Um
momento unico e de muita complexidade, exigindo atitudes
rapidas dos dirigentes politicos que cuidam da educagdo em
diversas partes do mundo.
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Por conta disso, atividades emergenciais remotas foram
propostas para que o ano escolar nao se perdesse, com dife-
rencas entre as acdes das institui¢des privadas, que em sua
maioria agiram “no tempo do mercado”, com solucdes que
se arriscam rapidas demais para o tempo da reflexao, e as
instituicdes publicas, que agiram de forma possivelmente
refletida demais para o tempo da necessidade.

Para as instituicGes publicas federais de ensino superior,
a situacao pandémica e sua exigéncia de nova condigdes de
ambientes de ensino-aprendizagens chegaram em momento
muito delicado, pois a portaria N° 2.117, de 6 de dezembro
de 2019, ja estava incluindo a possibilidade de 40% das ati-
vidades de ensino serem adotadas por educacao a distancia
(EaD), poucos meses antes dos problemas sanitarios mundiais
(BRASIL, 2019).

Essa portaria trouxe preocupacao aqueles que defendem
uma educacao publica gratuita de qualidade, pois diminui a
importancia da experiéncia académica presencial, princi-
palmente nas universidades, onde o tripé ensino, pesquisa e
extensdo se fazem gracas a uma estrutura presente no artigo
207 da constituicao brasileira (BRASIL, 1988).

As resolucdes mobilizam os profissionais de educacao,
os estudantes, a populacao em geral, em quatro ambitos: ditos,
mitos, ritos e atos. Os ditos sdo a materializacdo dos nossos
medos e ansiedades, gerados pelo capitalismo financeiro e
pelo movimento de mercantilizacao da educacao. Os mitos
sdo todas as ideias que temos sem estudar a tematica com
profundidade, dai a necessidade de se diferenciar os conceitos.
Os ritos dizem respeito aos documentos para a sistematiza-
cdo do ensino no momento atual, tratam das normas sobre a
educacao emergencial. Por fim pensar e agir de modo coletivo,
estabelecendo estratégias de curto, médio e longo prazo.

O presente texto foi motivado pelo convite feito pelos
alunos do Centro Académico de Geografia Cicero Guedes,
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do curso de Geografia da Universidade Federal Fluminense,
campus de Campos dos Goytacazes, R], que trouxeram a
proposta de apresentar uma palestra virtual sobre o tema:
“Geografia e 0 Ensino Remoto- adversidades educativas frente
a pandemia da Covid-19™® Nesta proposicao e realizados
alguns acréscimos julgados procedentes, abordaram-se, na
primeira parte, os desafios referentes as diferencas entre os
principais conceitos em torno da adogao do ensino emergen-
cial remoto. Na segunda parte do texto, alude-se as resolugoes,
as normas criadas pelos drgaos competentes, do governo
federal, para regular o ensino emergencial. Por fim, foram
abordadas as adversidades historico-estruturais da educacao
no Brasil. Por conta da origem da reflexdo, produzida para
um ambiente académico, embora tente-se tracar uma analise
sobre a educacgdo brasileira em geral, abordando também os
reflexos da pandemia na educagao basica, ha um enfoque na
realidade das institui¢des de ensino superior, especialmente
nas universidades publicas federais.

OS DESAFIOS DO ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL: DESEMBARALHANDO
CONCEITOS EDUCACIONAIS

As atividades emergenciais remotas, propostas para
que o ano escolar ndo se perdesse, estao sendo implementa-
das de forma diferentes por institui¢des de ensino publicas e
privadas. Nas instituicGes privadas de ensino, rapidamente se
organizaram aulas online e modelos de educagao a distancia
(EaD), pela necessidade de nao se interromper a prestacao
de servico. As institui¢cdes publicas apresentam solucdes
mais diversas, por reconhecerem que as diferentes realida-
des sociais dos estudantes exigem abordagens especificas da
questao. Em comum entre elas, uma confusao sobre conceitos,

4 Realizada em 09 de junho de 2020.
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sobre o que seja ensino, educacao, ensino remoto emergencial,
educacdo on line e EaD.

Na tentativa de minimizar as ansiedades sobre a
tematica, primeiro faz-se necessario diferenciar educacao
de ensino. De acordo com o artigo 10. da LDBEN, “a educa-
cdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais
(BRASIL, 1996, p.1)”. O ensino é a forma como se transmite a
educacao escolar. Portanto, o ensino deve ser entendido como
uma dimensao do processo de educacao.

Visando a nao interrupcao total do processo de educagao
durante a pandemia, foram propostas, de forma emergencial,
atividades substitutivas, atividades de ensino. Embora sejam
importantes para manter os estudantes em pratica, julga-se
haver uma confusao entre os termos EaD, educacdo online e
ensino remoto emergencial.

Viaderegra, o que estd se fazendo nao é EaD. Apesar de
estar descrita no texto da lei como modalidade, a “educacao a
distancia” é uma forma de ensino, descrita pelo artigo 80 da
LDBEN, em seu inciso 40., que diz que:

amodalidade educacional na qual a media-
¢ao didatico pedagogica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utili-
zacao de meios e tecnologias de informacao
e comunicagdo, com pessoal qualificado,
com politicas de acesso, com acompa-
nhamento e avaliacdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas
por estudantes e profissionais da educagao
que estejam em lugares e tempos diversos
(BRASIL, 1996, p. 1).



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

Embora talvez essa descri¢ao nao dé a clareza devida,
a EaD se caracteriza por realizar-se predominantemente de
forma “assincrona”, autoinstrucional, com o apoio de tutores.

A educacao online “é o conjunto de a¢oes de ensino-
-aprendizagem ou atos de curriculo mediados por interfaces
digitais que potencializam praticas comunicacionais intera-
tivas e hipertextuais (SANTOS, 2009, p. 5663)”. Esta presente
cada vez mais na educagao, proporcionando ferramentas de
ensino e chegando mesmo, em alguns paises, a existir como
um departamento na universidade que oferece solucgoes tec-
nologicas a educacgao.

A educacao online nao deve ser entendida como uma
evolucao da EaD, mas como um fendmeno da cibercultura,
do qual a EaD se beneficia também. As tecnologias digitais
de informacgao e comunicagao (TDICs) estao cada vez mais
presentes no nosso cotidiano, nao s6 no contexto educacional.

A ideia de “ensino remoto emergencial (ERE)” surgiu
com a pandemia. Ainda € um conceito em construcao, embora
o entendimento errdneo de que ele é sinénimo de EaD ou de
“educacio online” traga transtornos. E definido por Hodges
et al (2020, s. p., traduzido pelos autores) como:

(--.) uma mudanca temporaria da entrega
de instru¢des para um modo de entrega
alternativo devido as circunstancias de
crise. Envolve o uso de solugdes de ensino
totalmente remotas (...) que, de outra
forma, seriam ministradas pessoalmente
ou como cursos combinados ou hibridos, e
que retornarao a esse formato assim que a
crise ou emergéncia tiver diminuido.

Nessa situacao, os professores foram transformados em
“(...)MacGyvers instrucionais, tendo que improvisar solugdes
rapidas em circunstdncias nao ideais (HODGES et al, 2020,
p. I, traduzido pelos autores)”.
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Rejeitar a discussao sobre ensino remoto emergencial,
educacaoonline e EaD ndo impedira que avancem. As palavras
de Teixeira (1963) ja denunciavam os desafios da sociedade de
consumo de lidar com a assimilacao, na tecnologia, do avanco
das técnicas, ja que “(...) ainda nao fizemos em educagao o
que deveria ser feito para preparar o homem para a época a
que foi arrastado pelo seu proprio poder criador (TEIXEIRA,
1963, s.p.)".

E preciso que a universidade publica amplie seu papel
de interlocucdo nessa questao, garantindo a qualidade neces-
saria e a universaliza¢do do acesso, apesar das adversida-
des expostas.

Propde-se que as TDICS sejam utilizadas como uma
das ferramentas, mas que seja pensada também a inclusao
digital dos estudantes, a oferta ampla de infraestrutura+
e a disponibilizacao de atividades ndo presenciais que nao
sejam online.

Independente da proposta a ser adotada, é necessario
que tenhamos atividades, como estudos dirigidos, em quais-
quer niveis de ensino a todo momento. Também é necessa-
rio discutir o modelo excludente da educacao brasileira, e a
exclusdo social e digital a que estamos expostos.

A tendéncia de mercantilizag¢do avanc¢a na educagao
brasileira antes que se tenha atingido a meta de universali-
zagdo de uma educacao de qualidade. As resoluc¢oes criadas
excepcionalmente para enfrentar o periodo pandémico, no
Brasil, trazem novos desafios e, se em parte buscam resolver
as adversidades, de certa forma colaboram para a criagao
de outras.

4 O que a Unesco chama de “prontidao” (UNESCO, 2020, p.2, 3, 5).
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AS RESOLUCOES, EM AMBITO FEDERAL,
QUE TRATAM DO ENSINO EMERGENCIAL
REMOTO NO BRASIL

O governo nacional brasileiro tem criado uma série de
resolucoes sobre a educac¢ao no periodo da pandemia. A pre-
sente analise ira se concentrar nas principais normas criadas,
em ambito federal, até o dia 17 de junho de 2020:a MP n°934,
de 10. de abril de 2020, que “estabelece normas excepcionais
sobre o ano letivo da educagao basica e do ensino superior
decorrentes das medidas para enfrentamento da situacao
de emergéncia de saude publica (...) (BRASIL, 2002b, s. p.1)";
o parecer CNE 05/2020, aprovado em 28 de abril de 2020 e
homologado em o1 de junho de 2020 com pequenas supres-
sao no texto, que versa sobre a “reorganizacao do calendario
escolar e da possibilidade de computo de atividades nao pre-
senciais para fins de cumprimento da carga horaria minima
anual, em razdo da Pandemia da Covid-19 (BRASIL, 20204,
p.1)”; eaportarian®544,de 16 de junho de 2020, publicada no
Didrio Oficial da Unido no dia 17 de junho, que @dispde sobre a
substituicao das aulas presenciais por aulas em meios digitais,
enquanto durar a situagao de pandemia do novo coronavirus
(-..) (BRASIL, 2020c, p. 1)".

O parecer do Conselho Nacional de Educacao se inspi-
rou, como exposto no corpo de seu texto, no relatério da OCDE
“Um roteiro para guiar a resposta educacional a Pandemia da
Covid-19de 2020” (REIMERS; SCHLEICHER, 2020), que ana-
lisa como os diversos paises do mundo estdo tomando decisdes
educacionais em resposta a pandemia, relativas ao ensino
remoto. Citado como aprendizado remoto, ele é defendido
como atividade necessaria, e para enfatizar isso sao citadas
pesquisas demonstrando que a interrupg¢ao prolongada dos
estudos causa uma suspensao do tempo de aprendizagem, a
perda de conhecimento e de habilidades adquiridas.
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Orelatério da OCDE nao faz confusao entre a aprendi-
zagem remoto, como ele chama o ensino remoto emergencial,
e a educacdo online ou a EaD. Essa confusao ira aparecer no
parecer no. 05/2020 do Conselho Nacional de Educacao (BRA-
SIL, 2020a), que busca “vender” o ensino a distancia como a
principal possibilidade, utilizando de forma ndo apropriada
otermo “EaD” como sin6nimo de atividades pedagdgicas nao
presenciais. Como expoe Silva (2012), a legislagdo brasileira
sobre educacao incentiva a ampliacao da EaD: “A atual legis-
lacao sobre educagao a distancia(...) incentiva a ampliacao da
oferta dessa modalidade de ensino com o discurso da inclusao
social na educacgao superior (SILVA, 2012, p. 95-96)”.

Existe uma mercantilizacdo da educagao e o Brasil visa,
além de abrir o mercado para essas empresas, melhorar seus
indicadores educacionais que sao avaliados pelas organiza-
coes internacionais como o Banco Mundial, a OCDE, a OMC
e a Comissao Europeia. Como exposto por Laval (2004): “Na
nova ordem educativa que se delineia, o sistema educativo
esta a servico da competitividade econémica, esta estruturado
como um mercado, deve ser gerido ao modo das empresas”. A
acumulacao por espoliagao de que fala Harvey(2005) tem, em
uma de suas facetas, o aproveitamento de processos esponta-
neos de desvalorizagao de ativos em determinados territorios.
Dessa forma, o ativo “educacao”, especialmente em sua forma
EaD, estd sendo transacionado a precos de mercado muito
baixos, e as politicas governamentais estao agindo e vao agir
para garantir a valorizacao desse ativo.

Argentina e o Chile tém cerca de 30% de seus jovens na
educacao superior. Estados Unidos e Canada, mais de 60%. O
Brasil tem indice inferior aos 20% e parece ver na EaD uma
solucdo para esse problema. Ha um lobby notdrio das empresas
de educacao se associando a esse processo. De acordo com o
Inep, o Brasil tem 8.740.338 matriculas no Ensino Superior,
com participagao ascendente da EaD nesse cenario:



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

A educacao a distancia responde por 40%
do total dos 3.445.935 ingressantes em
2018. Dessas, o setor publico comparece
com cerca de 60.000 matriculas. Nota-se
que desde 2008 a participacao da EaD nas
matriculas totais mais que dobrou. Cursos
delicenciatura possuem hoje 816.888 matri-
culas a distancia (BRASIL, 2020a, p. 16).

Partindo dessa constatacao, o documento sugere que
as instituicdes usem os 40% da carga horaria com ensino a
distancia de que dispoe as legislacdes recentemente aprova-
das como forma.

A mais recente medida do governo federal para regu-
lagdo das respostas educacionais a pandemia foi a portaria
n°544,de 16 de junho de 2020. Nela, a confusao entre EaD e
ensino remoto emergencial ja nao esta mais exposta, visto que
nao ha sequer mencao ao termo EaD. Pelo contrario, embora
os termos nao estejam diretamente expostos, demonstra-se
uma compreensao da importancia das TDICs nesse momento,
em direcao a uma proposta de educagao online, mas sem
deixar de reconhecer a possibilidade de que as atividades
emergenciais de ensino nao sejam utilizadas por outros meios,
denominados meios convencionais, como exposto em seu
artigo 1°, que objetiva dizer que a portaria visa:

Autorizar, em carater excepcional, a subs-
tituicdo das disciplinas presenciais, em
cursos regularmente autorizados, por ativi-
dades letivas que utilizem recursos educa-
cionais digitais, tecnologias de informacao
e comunicagao ou outros meios convencio-
nais, por institui¢do de educacao superior
integrante do sistema federal de ensino(...)
(BRASIL, 2020c, s. p.).

O novo documento estende o periodo de autorizagao
do ensino emergencial remoto até 31 de dezembro de 2020,
reconhecendo que as adversidades vao persistir até o final do
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ano, exigindo que se pense, de forma ampla, no impacto da
pandemia na forma e no contetido do ensino em uma realidade
educacional brasileira por si sd ja adversa.

AS ADVERSIDADES: A
DESTERRITORIALIZACAO DA FORMA E DO
CONTEUDO DO ENSINO

Este momento é inédito, pois tanto na educacgao basica,
quanto no ensino superior, o ensino remoto é a oferta
possivel. Mesmo assim, é preciso considerar a realidade
social do aluno, pois pesquisas mostram que nas classes D e
E,59% naoconseguem navegar narede;e, “entre a populacao
cuja renda familiar é inferior a um salario minimo, 78%
das pessoas com acesso a internet usam exclusivamente o
celular” (TENENTE, 2020). Posta esta realidade da educagao
basica, mostra-se desafiador para os gestores publicos fazer
o ensino remoto neste momento, porém, mais desafiador
ainda é fazer o ensino remoto chegar para o aluno da escola
publica, pois sua maioria encontra-se nas classes sociais D
eE.

Nas universidades, o uso das tecnologias no ensino
remoto varia de acordo com a realidade de cada instituicao.
O reitor da Unicamp, Marcelo Knobel, em entrevista para o
jornal Correio Braziliense, afirmou que o momento requer o
repensar sobre possiveis formas de flexibilizacao dos modos
de ensino, asseverando que

A palavra chave neste momento é flexibi-
lidade. E preciso dar flexibilidade para o
estudante nesse momento tdo complexo”,
defende Knobel. Para outras instituicoes
que querem se adaptar ao método de
ensino remoto, ele aconselha: “E uma outra
maneira de dar aula e requer uma adap-
tacdo que ndo € simples nem trivial. Nao
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adianta tentar passar uma aula que em sala
duraria quatro horas para uma atividade
on-line (FRAGA, 2020, s. p.).

A flexibilizacao é a principal tomada de atitude por
parte do professor em tempos de pandemia. Tanto o professor
da educacao basica, quanto o do ensino superior, precisam
compreender que ha diferentes variaveis no processo ensi-
no-aprendizagem e que ter um professor presente nas aulas
ndo é garantia de aprendizagem. Mesmo que autores como
Vigotski (2001) apresentem o papel do humano neste processo
de mediacao, as atuais circunstancias exigem uma reconfigu-
ragao do professor, que o tira do espago que sempre ocupou.

O que esta em disputa no ensino remoto neste momento
é a desterritorializacao, que significa a perda da sala de aula,
do espaco em que o professor tinha o controle fisico do seu
territdrio, controlando o tempo, o conteudo e o aluno.

Sabe-se que, na instituicao escolar, sua arquitetura
é feita de poder e de disciplina. Sem o alcance desses dois
instrumentos de controle, como fazer o ensino acontecer de
forma remota? Como negociar o tempo e provocar o desejo
para a aprendizagem no formato remoto? Neste contexto,
flexibilizar é o verbo de fronteira dos territodrios.

No ensino remoto € preciso estabelecer canais viaveis
de comunicacao. Nesta nova configuracao territorial, entre
professor e aluno, a flexibilizacao aponta para mais com-
preensao e menos disciplinarizagao, exigindo comunica-
cao e dialogo, com o estabelecimento, de ambos os lados, de
responsabilidade, sensibilidade e empatia. E necessario ao
professor compreender o lugar do aluno no espaco social,
sua realidade, pensando e propondo multiplas formas para
a abordagem do conteudo com significacao e com qualidade.

As multiplas formas de abordagem do conteudo no
ensino remoto requerem que o professor revise os seus méto-
dos diariamente, métodos esses ja aplicados no ensino pre-
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sencial, e que, agora, exigirao o deslocamento da forma e do
conteudo.

Mais que as tensoes politicas sobre o ensino remoto,
0 que esta em questao € a aprendizagem do aluno. O que
determina a aprendizagem nao é o dominio que o professor
tem sobre os seus métodos utilizados, mas a flexibilidade
para se buscar o método mais adequado. O professor que
trabalha com o ensino nao pode temer de errar e de sofrer
critica pelas suas experimentac¢des metodoldgicas. Sao as
praticas pedagogicas, com erros e acertos, que conduzem e
orientam a fazer a melhor escolha para cada tempo e espaco
da aprendizagem.

No ensino remoto, o espaco e o tempo da aprendiza-
gem exigem do professor mais do que o dominio técnico e
conceitual. Do que vale ter o controle sobre as técnicas de
ensino quando elas nao produzem resultados significativos?
Como saber se no ensino remoto esta havendo a aprendiza-
gem? Os exames de verificacao das atividades sdo instru-
mentos funcionais que indicam um momento da producao
do conhecimento? Exame de verificacao nao é avaliacao da
aprendizagem. A avaliacao é um processo em que as técnicas
e os métodos, por exames de verificacao, sao partes da sua
totalidade. Este é um tema caro para a educagao e é preciso se
debrucar sobre a sua importancia frente aos desafios postos
pela crise da pandemia da Covid-19.

O ensino remoto emergencial nao é sinénimo de EaD,
assim como a EaD nao é sinonimo de educacao online, apesar
da educacao online poder estar presente em todas as formas
de ensino.

E preciso afirmar também que a EaD nao é sinénimo de
educacao de baixa qualidade nem deve ser alvo de qualquer
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estigmatizacao per si. Entretanto, ha um lobby pela venda
de solucoes em EaD na educacdo brasileira, muitas delas
de baixissima qualidade, e esse lobby também é mundial. O
que nao inviabiliza a questao de se precisar de um planeja-
mento de ensino hibrido ou misto, no curto e médio prazo,
conciliando atividades online ou nao, e, no médio e longo
prazo, conciliando atividades presenciais com atividades
nao presenciais. Sim, é preciso repensar o periodo letivo nas
instituicdes de ensino.

Contudo, uma imposi¢ao permanente das aulas a dis-
tancia, para além do periodo emergencial, desestrutura o
modelo atual das universidades publicas do Brasil, desesta-
bilizando a harmonia do tripé tao buscado entre os docentes,
inviabilizando aos discentes a experiéncia da pesquisa e da
pratica do que se ensina/aprende na universidade.

Além disso, outras inumeras questdes ressoam no coti-
diano dos professores, que nao foram preparados pedagogi-
camente para as atividades remotas, ou sequer as conhecem,
ou, ainda, nao dispdem de condigdes infraestruturais para
realiza-las devidamente. O mesmo problema ocorre em rela-
cao a estudantes, gestores, enfim, todos que vivenciam o
cotidiano educacional.

A realidade social dos alunos frente a pandemia da
Covid-19revelou que, quanto mais baixa a classe social, menos
acesso se tem a tecnologias. Com o isolamento social, foi des-
tacada aimportancia de se utilizar o ensino remoto e apontar
as mudancas que ele pode causar.

No ensino presencial, o professor tinha o controle do
territdrio, sua sala de aula, e, no ensino remoto, essa relacao
é desterritorializada. Agora, flexibilizar é o verbo de fronteira
entre os territdrios da aprendizagem, cabendo ao professor a
sensibilidade e a leitura sobre a realidade circundante territo-
rial do aluno. Para os alunos, tanto da educacao basica quanto
do ensino superior, é dever do Estado viabilizar politicas e



Tiago Eurico de Lacerda | Anderson Luiz Tedesco (Org.)

programas de inclusao digital para todos terem o direito e o
acesso a educacao, com atividades mediadas ou nao medidas
pelo uso de tecnologias.
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O ENSINO E A APRENDIZAGEM NO
PROEJA EM TEMPOS DE PANDEMIA/
ATIVIDADES REMOTAS: REFLEXOES A
PARTIR DE UMA REALIDADE
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INTRODUCAO

A modalidade de ensino do PROEJA, conhecida como
Programa Nacional de Integracdo da Educagao Profissional
com a Educacao Basica na Modalidade de Educacao de Jovens
e Adultos (PROEJA), foi instituido em 2005 e reformulado
pelo Decreto n°. 5.840, de 13/07/2006, que visa atender a
demanda de jovens e adultos pela formacao inicial e conti-
nuada e pela oferta de educacao profissional técnica de nivel
médio, da qual em geral foram excluidos. Nesse sentido, ele
se apresenta como uma possibilidade de inclusao educacional
para aqueles que tiveram seus estudos interrompidos e nao
puderam completa-los no tempo habitual.

As caracteristicas de aprendizagem dos alunos do
PROEJA sao especificas, tendo em vista uma série de circuns-
tancias decorrentes do perfil e da condi¢do socioecondmica
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do Instituto Federal Farroupilha - Campus Jalio de Castilhos-RS; paulo.weissbach @
iffarroupilha.edu.br.

' Doutora em Estatistica. Docente do Instituto Federal de Educagao Ciéncia e Tecnologia
Farroupilha - Campus Julio de Castilhos - RS. siomara.lago@iffarroupilha.edu.br.
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dos discentes, tais como a idade, a condicao financeira, os
encargos de trabalho e de familia e a prépria cultura, entre
outros muitos. Se, em situacdo cotidiana, a modalidade de
ensino do PROEJA ja se apresenta como um desafio peda-
gogico, em tempos pandémicos e de atividades remotas, o
quadro acentua-se na direcao da incerteza. Desta maneira, o
objetivo deste escrito é o de pontuar a realidade vivenciada e
os impactos na vida escolar dos estudantes no Curso Técnico
em Comércio PROEJA do Instituto Federal Farroupilha -
Campus Julio de Castilhos -RS advindos da substituicao das
atividades presenciais pelas atividades remotas. Neste texto,
aintencao é realizar um estudo de carater reflexivo baseado
na experiéncia docente dos autores e de referéncias no ensino
e na aprendizagem do PROEJA.

Na atualidade, o campus possui trés turmas de PROEJA,
uma em cada ano do Curso Técnico em Comércio Integrado
ao Ensino Médio. Anualmente, é possibilitado o ingresso de
até 35 alunos por turma. Porém, a evasao é uma constante
cruel no panorama da modalidade, principalmente no 1°
ano, a despeito das politicas de permanéncia como auxilios
financeiros, psicologicos, sociais e pedagogicos. No corrente
ano, iniciaram 69 alunos, distribuidos da seguinte forma: 1°
ano 32 alunos, 2°ano 18 alunos e 3° ano 19 alunos. Em relacao
a faixa etaria, os alunos sao muito heterogéneos, oscilando
entre a idade minima admitida para o ingresso no curso (18
anos) até a faixa dos 60 anos de idade.

O motivo que leva as pessoas a voltarem a estudar
depois de um certo tempo é muito menos a vontade ou o gosto
pelo estudo e mais a necessidade de obter uma certificacao
de Ensino Médio, principalmente de um curso técnico. Ha



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

alunos que conseguem prosseguir os estudos na Educacao
Superior, entretanto sdo raros e, geralmente, sdo os mais
jovens que buscam uma graduacao, talvez porque tenham
mais disposicao fisica e até financeira e projetem um futuro
mais promissor. Apos o ingresso, o vinculo com os colegas
e com os professores em um espaco de convivio diferente,
que é dinamico e atrativo, além das condig¢des estruturais
do campus, sustentam a permanéncia desses estudantes, ou
pelo menos postergam a desisténcia e fatal evasdo. As novas
relacdes sociais que ocorrem no ambiente escolar saudavel,
o dia a dia com os colegas, o sentimento de pertencimento a
um grupo, com interesses e objetivos semelhantes, além da
interferéncia do bom relacionamento entre o professor e o
aluno, tornam o local de estudo, de certa forma, para os jovens
e adultos do PROEJA, um local elitizado do ponto de vista
material e intelectual, o que pode representar um motivo de
permanéncia (SILVA & JORGE, 2018, p. 10).

O coletivo escolar, com as interac¢des estudantis de
expectativas e trajetdrias, reforca a importéancia da oportu-
nidade do ensino especifico para adultos e a compreensao de
que hd necessidade de elevar o nivel de escolarizacgao, inclu-
sive com uma formacao profissional para a atuacao imediata
no mundo do trabalho, para conseguir, assim, uma melhor
situacao de emprego e, consequentemente, melhorar de vida.
Esses sao fatores que também mantém o estudante na escola
depois do seu regresso (SILVA & JORGE, 2018, p.9). Além
disso, as politicas institucionais de apoio a essa modalidade
de ensino implantadas no campus Julio de Castilhos, como
auxilio financeiro para transporte e/ou permanéncia, jantar
diario gratuito para alunos que, geralmente, vém direto do
trabalho para a escola, assisténcia estudantil ampla, com apoio
psicologico, médico, odontoldgico e de assisténcia social, favo-
recem a segunda jornada, noturna, dedicada a aprendizagem
e ao investimento no seu proprio desenvolvimento pessoal.
No entanto, outros fatores e situagdes mais sensiveis, como as
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questodes familiares, de trabalho e de escassez de recursos, sao
fortes e constantemente abalam e desfavorecem a continui-
dade dos estudos de muitos, que é traduzida equivocadamente
como uma evasao, pura e simples, pelos métodos tradicionais
de verificacao da permanéncia.

Na realidade do ensino do PROEJA, os estudantes tém
a caracteristica de aproveitar o tempo de aprendizagem na
sala de aula de acordo com a orientacao do professor, ou
seja, de modo presencial. Por ser um publico de experién-
cias de insucesso consolidado nas atividades estudantis e
pela exclusao do espacgo escolar na idade certa, o habito de
estudo extraclasse nao esta internalizado no processo de
aprendizagem e dificilmente esse estudante desenvolve um
mecanismo adequado no retorno a escola em funcao de suas
restri¢oes de tempo navida atual, justamente porque o estudo
nao é prioridade para esse estudante, sendo suas predilecoes
a familia e o trabalho para a subsisténcia. Assim, a cultura
nesta modalidade de ensino s6 conta com o tempo em sala
de aula para a aprendizagem, o desenvolvimento e a fixacao
dos conceitos e procedimentos curriculares, precisando ser
muito bem planejado e otimizado no seu aproveitamento.
Nao a toa que as propostas de tarefas para serem feitas em
domicilio tém um baixo retorno além de baixa efetividade.

Os alunos do PROEJA se mostram muito espertos e
com raciocinio e légica proprios e individuais, desenvolvidos
e agucados pelas suas experiéncias de vida. A habilidade de
expressao oral é, em geral, mais desenvolvida do que a de
expressao escrita, o que gera sucesso em metodologias de
ensino que estimulem a participa¢ao do estudante a partir
de seus conhecimentos individuais, em uma interacao com
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os colegas, em que a partilha de suas falas e saberes esti-
mulam a participagdo e amplia¢ao dos saberes entre eles,
em um desenvolvimento gradual de conhecimentos. Silva
(2014, p. 19) pontua que o ensino no PROEJA é “duplamente
desafiador, pois exige que seja considerada a realidade e os
modos de aprender de jovens e adultos ao mesmo tempo em
que propoe a superacao de modelos pedagdgicos pautados
na fragmentacao do conhecimento”.

Observa-se que a conquista da confianca do estudante
do PROEJA é fundamental para que o processo de ensino se
desenvolva de forma mais alegre e produtiva. A autoconfianca
€ um aditivo no processo de aprendizagem, porque estimula,
empodera e garante condicdes mais satisfatorias. Silva & Jorge
(2018, p.12) defendem que “cada professor traz em conjunto
com os conhecimentos da sua area/disciplina as suas carac-
teristicas pessoais (fisicas, psicoldgicas e comportamentais),
que irao influenciar na sua forma de se relacionar com os
alunos”. Quando o ambiente da sala de aula é apresentado
de uma forma acolhedora nas individualidades, os estudan-
tes se envolvem nas propostas e, algumas vezes, encontram
formas inusitadas e diferentes para resolver um problema.
Isso esta diretamente relacionado a efetiva aprendizagem e
ao desenvolvimento dos alunos. Por vezes, a falta de sintonia
pode repercutir em razdes de abandono.

Segundo Silva & Jorge (2018, p. 10): “(...) quando o
ambiente escolar é favoravel, os alunos constituem redes
de socializagdo, percebem-se como autores de seus estudos,
e seus interesses convergem, criando lagos e fortalecendo
o grupo”. Portanto, nessa modalidade de ensino, a a¢do do
coletivo é muito importante, porque os estudantes comecam
a se expressar a partir das expressodes dos colegas, que servem
de estimulo para a aprendizagem. Trabalhos em grupos na
sala de aula dao bons resultados, pois a maioria desses estu-
dantes tém caracteristicas colaborativas e solidarias na acao
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coletiva, o que resulta em compartilhamento e progressao de
conhecimentos consideravel. Fatos simples, como um estu-
dante perguntar em voz alta e ouvir a resposta do docente em
uma perspectiva de compartilhamento de saberes, estimulam
questionamentos ou exposi¢oes de outros estudantes. Um
estudante chamar na classe e ser atendido de forma atenciosa e
com uma explicacao de facil compreensao estimula que outros
repitam o processo e recebam também orientagdes sanando
suas davidas. A explicacao de um colega, com palavras pro-
prias do grupo estudantil, facilita a compreensao e motiva a
continuacao do estudo. Nesse sentido, a forma de expressao
do professor, sobretudo em relagao ao vocabulario, deve ser
compativel com as experiéncias ja obtidas pelos alunos. Todo
novo vocabulo necessita ser explicado ou € preciso buscar um
sindnimo de conhecimento amplo.

Alteracgdes na rotina escolar sem prévio planejamento
e aviso nem sempre sao bem-vindas pelos estudantes dessa
modalidade de ensino, ocasionando resisténcia a aceitacdoe a
adaptacdo a nova proposta. Por exemplo, sao alunos que ndao
gostam de mudanca de professores em disciplinas durante o
ano letivo e resistem em aceitar estagiarios em suas aulas. Em
outros termos, sao tradicionais quanto a postura académica e
resistentes a mudancas. Nessa modalidade de ensino, portanto,
€ necessaria a construcao de praticas educativas que visem
a permanéncia do aluno, especialmente nas especificidades
de aprendizagens desses sujeitos, além da compreensao do
tempo que dedicam ao estudo e da valorizacao das suas expe-
riéncias. A integracao entre o mundo do trabalho e o ambiente
de ensino e de aprendizagem, valorizando o conhecimento
oriundo do trabalho manual na construcao do conhecimento
intelectual, unindo a cultura geral dos estudantes com uma
cultura técnica e cientifica, ¢ um caminho que tem obtido
sucesso a mercé de muito esfor¢o dos docentes e das diversas
instancias de gestao do ensino do campus.
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Diante das experiéncias educacionais ja experimenta-
das nesse grupo escolar, verifica-se que as metodologias de
ensino a serem utilizadas nesta modalidade escolar precisam
considerar a aproximacgao do ensino com a realidade concreta
de vida e de trabalho profissional, o que é conseguido pelo
curriculo integrado que possibilita o ensino técnico profis-
sional integrado com o ensino basico. No curriculo integrado
busca-se superar a fragmentacao dos conhecimentos e esti-
mular o didlogo entre o curriculo e a realidade cotidiana
de forma que “a educagao geral se torne parte inseparavel
da educagao profissional em todos os campos onde se da a
preparacao para o trabalho” (CIAVATTA, 2005, p.84). Outro
ponto interessante a considerar é a conexao entre os saberes
a serem construidos e os saberes anteriores dos alunos, em
um ensino e uma aprendizagem de vida e para a vida, no que
resulta em uma educacao rica e enriquecedora do ponto de
vista pedagogico.

O ano letivo do ano de 2020 iniciou na institui¢ao no
dia 13 de fevereiro e, a partir do dia 15 de margo, as ativida-
des presenciais foram suspensas em func¢ao da evolucao da
pandemia pelo Corona Virus. Sem nenhum aviso prévio e sem
uma conversa pessoal/presencial com docentes ou estudantes,
toda a comunidade académica foi comunicada das altera¢des
nas atividades letivas por e-mail e os estudantes por noticia
no site institucional e nas redes sociais.

A Direcao de Ensino, seguindo norma institucional que
partiu da Reitoria, estabeleceu que nos horarios de aula de cada
disciplina o professor deveria postar uma atividade para que
os estudantes realizassem em suas residéncias. O professor
deveria estar disponivel para contatos em um chat no Sistema
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Integrado de Gestao de Atividades Académicas (SIGAA), que
gerencia as atividades académicas no Instituto Federal Farrou-
pilha (IFFar). Os estudantes, por sua vez, deveriam acessar o
sistema, ler e baixar as informacoes e os materiais postados e
seguir as orientacdes fornecidas, podendo entrar em contato
de forma on-line com os professores pelo chat. Esse foi o meio
oficial de comunicagao e interacao apresentado na nova forma
de ensino adotada a partir da interrupcao das atividades
presenciais, o qual foi denominado de “atividade remota”.

Foram realizados encontros periddicos entre a Dire-
cao de Ensino (DE) e a Coordenagao do Curso, a equipe de
docentes e o Setor de Apoio Pedagdgico (SAP), na forma de
reunides via Google Meets, para acompanhamento do processo
de ensino remoto.

Porém, desde o inicio, o processo de aulas remotas se
mostrou completamente inadequado ao ensino do PROEJA.
Inicialmente, curso, ensino, curriculo, estrutura, corpo docente
e discente nao foram pensados e organizados para um ensino
nao presencial. Portanto, a transferéncia das atividades pre-
senciais para a residéncia dos estudantes (ou qualquer outro
local que nao seja a sala de aula) ndo oportunizou um canal
de comunicac¢ao com o docente nos moldes que vinha sendo
desenvolvido. Obviamente, houve uma ruptura e, efetiva-
mente, o processo ensino/aprendizagem apresentou sérias
dificuldades a partir dessa nova circunstancia.

Em primeiro lugar, os docentes do curso ndo estavam
preparados para, de forma brusca, empreenderem em novas
metodologias de ensino pautadas nos meios digitais (ferra-
mentas como o Youtube, Google Meets, Google Classroom, OBS
Studio, RNP mCONF e outros eram desconhecidos pelos
professores). Além disso, o estudante do PROEJA nao tem
dominio e acesso as Tecnologias de Informacao e Comunicagao.
A caréncia de recursos financeiros impossibilita para muitos
alunos a aquisicao de computadores pessoais. O aparelho
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celular, que cumpre muitas func¢des cotidianas, é o dispositivo
mais comum de acesso a internet, mas apresenta limitacoes
com relacao a editores de texto ou outras utilidades que sao
comuns na vida académica. O préprio aparelho celular é
subutilizado por esse publico que se limita a algumas acoes
basicas. Como o SIGAA nao podia ser acessado pelo celular
devido as imposicGes técnicas, os docentes passaram a adotar o
recurso de grupos do aplicativo WhatsApp como um meio mais
eficiente de contato com os estudantes, seja para distribuir as
atividades, tirar as duvidas ou receber as tarefas realizadas.
O aplicativo, por dispor de um recurso de audio, facilitava a
comunicacao e dispensava longos textos, tornando-se um
meio mais direto, objetivo e de facil entendimento. Mesmo
com a facilitagao no processo, aconteceram muitas situagoes
problematicas. O chat do SIGAAA nao alcancava os alunos.
Um e-mail institucional foi criado para os alunos, que tiveram
dificuldades em ativa-lo. Muitos nao tinham e-mail préprio,
nao sabiam acessar ou usar uma caixa de e-mail.

As atividades solicitadas em cada aula produziam mui-
tas tarefas para serem devolvidas em tempo exiguo, em um
“amontoado” de conteudos que os estudantes nao estavam
acostumados a receber/acessar e desenvolver no ambiente
residencial. Houve desorganizacao dos estudantes que nao
tinham o habito/cultura de receber, organizar, priorizar e
realizar as atividades remotas de ensino no ambiente a dis-
tancia. Estando em casa, o horario noturno era o horario do
jantar, do banho dos filhos, da organizagao da casa, de lavar
e passar roupas, enfim, de outros afazeres domésticos. A
presenca da familia ndo era propria para um ambiente de
aprendizagem, além disso o espago residencial também nao
oferecia condigOes necessarias para o estudo. A estrutura
residencial e familiar, de fato, ndo se presta para criar um
clima de aprendizagem no caso dos alunos do PROEJA que
nao dispdem de condi¢des materiais para ter um local ade-
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quado (as habitacoes tém espacos reduzidos e por vezes sao
compartilhados - sala e cozinha conjugados).

Em relagao aos dispositivos mdveis para acessar as
tarefas, sabe-se que os alunos do PROEJA nao tém celulares
novos ou com capacidade compativel com certos programas
ou arquivos digitais. Os estudantes, com internet limitada em
termos de fluxo de dados, ndo conseguiam abrir arquivos,
videos ou realizar pesquisas solicitadas. Apresentavam difi-
culdades em organizar suas tarefas em um editor de texto ou
em uma planilha de dados pelo celular. Quando muito, sabiam
fazer uma fotografia do caderno e enviar via aplicativo do
WhatsApp. No entanto, o aplicativo, se por um lado facilitava a
comunicacao, por outro tolhia a privacidade dos professores,
pois os alunos nao eram disciplinados em tentar contato em
horarios viaveis. Diante de suas realidades de familia e de
trabalho, nao tinham “dia ou hora” para mandar mensagens.
O processo de recebimento das tarefas, realizacao e devolucgao
era bem assimilado e executado pelos alunos de menor idade.
Para os de mais idade, ha uma resisténcia historica e natural
do individuo para mudancas, sejam elas tecnoldgicas ou de
processos e sistemas. A imposicao da necessidade do uso
da tecnologia no processo de aprendizagem gerou revolta e
indignacao nos estudantes, que se somaram as dificuldades
e aos desafios financeiros e intelectuais para disporem de
equipamentos e se adaptarem a nova realidade. Alguns alu-
nos mais experientes desistiram de frequentar o curso diante
dessa situacao.

Asolidao no processo de aprendizagem, sem a presenca
do professor e do coletivo da turma, desmotivou e dificultou
o desenvolvimento das propostas de atividades e tarefas. O
autodidatismo, o desafio, a iniciativa ndo sdo caracteristicas
preponderantes nesse publico escolar, dificultando a adapta-
¢ao ao ensino remoto. Analisando os numeros de frequentes
em 10 dejunho, vé-se que houve uma desisténcia de 12 alunos
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em relacdo aos 69 que iniciaram o ano letivo (7 do 1° ano, 3
do 2°anoe 2 do 3° ano).

A Coordenacao do Curso juntamente com os docentes
e a Direcao de Ensino preocupados com a realidade organi-
zaram uma logistica de recep¢ao das atividades dos docentes,
impressao e entrega fisica das atividades aos discentes que
ndo tinham acesso ao material de forma digital. Essa entrega
era feita uma vez por semana na cidade sede do Campus (Julio
de Castilhos) e em Tupancireta (localidade que dista cerca de
40 quildmetros da sede), locais de residéncia dos estudantes.
No entanto, havia uma outra realidade a ser enfrentada que
era o caso dos alunos que nao residiam na area urbana dessas
cidades. Sem acesso a Rede Internacional de Computadorese
com dificuldade de receber o material impresso, esses alunos
ficavam a margem de todo o processo.

Além disso, como muitos alunos do PROEJA tiveram
suas atividades escolares presenciais modificadas, também
outros membros de suas familias tiveram sua rotina alterada.
Criancas passaram a nao frequentar a escola por conta das
limitagcdes impostas pela situagao de epidemia, tendo a rotina
escolar transferida para o ambiente familiar, com mobilidade,
liberdade de acao, diversao e vida social restringidas pelo
distanciamento social imposto. Pais, maes, responsaveis
tinham que ajudar e orientar a aprendizagem das criancas.
Alguns adultos tiveram sua rotina de trabalho interrompida
e muitos perderam suas fontes de renda proprias ou assa-
lariadas, tornando o clima familiar tenso e precario, nao
propicio para o estudo domiciliar. O sentimento de angustia
e de medo da doenca misteriosa, que se dissemina de modo
veloz e generalizado, por todos os ambientes sociais de forma
igualitdria, atacando alguns individuos com consequéncias
mortais ou com desconhecidas sequelas, torna prioritaria a
integridade fisica e psicoldgica dos cidadaos, naturalmente
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sem nenhuma preferéncia para a educagao ou investimento
em acoes de cunho de aprendizado.

Ap0s trinta dias de atividades remotas com os estudan-
tes do PROEJA e depois de reunides de exposicao do desenvol-
vimento das atividades propostas aos discentes nas diversas
disciplinas, identificando a realidade escolar dos diversos
sujeitos que a compdem e analisando os aspectos de recursos
tecnoldgicos e acesso a internet de qualidade, além dos efeitos
do receio e da angustia diante da realidade sanitaria e social
criada pela pandemia da Covid-19 sobre os estudantes e suas
familias, o grupo de docentes estabeleceu uma nova forma
de atuagdo no processo de ensino/aprendizagem para esse
publico. Estabeleceram-se grupos de disciplinas (mddulos)
que se revezaram em atividades semanais para os estudantes,
buscando minimizar as pressdes académicas com atividades
de todas as disciplinas em todas as semanas. Assim, em vez
de disponibilizar material de todas as disciplinas da semana
para os alunos, optou-se por oferecer apenas parte do mate-
rial de algumas disciplinas. Além disso, as disponibilizacoes
das atividades foram sempre nas segundas-feiras para que
os estudantes pudessem ter uma nogao geral do que teriam
que desenvolver durante a semana e se organizassem.

Convém anotar que desde o inicio das atividades remo-
tas o Instituto Federal Farroupilha tratou de providenciar
um auxilio financeiro para os alunos que foram identifica-
dos com caréncia ou dificuldade para se manter estudando
devido a pandemia (IFFAR, 2020). Mesmo com o auxilio que
varia entre R$ 80,00, R$ 160,00 e R$ 240,00, muitos alunos
nao retornaram com as atividades escolares, levando a crer
que, mesmo significativo em alguns momentos, o auxilio se
mostrou insuficiente para garantir a permanéncia dos alunos.
Houve casos em que os alunos revelaram que estavam usando
o auxilio para suprir necessidades basicas como comprar
alimentacao para si e seus dependentes.
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Apos um ciclo de trés semanas, avaliou-se que os resul-
tados esperados nao foram obtidos. Nao melhorou a organi-
zac¢do dos alunos para a realizagdo das atividades, nem suas
responsabilidades de pontualidade na entrega das tarefas
solicitadas, muito menos o acompanhamento das tarefas. Com
a suspensao do calendario académico a partir de 15 de maio
e seguindo orientagdes da Pro Reitoria de Ensino no sentido
de tentar manter o vinculo entre a instituicao e os estudantes,
foi criado um calendario semanal de atendimento remoto aos
alunos para rever os conteudos, atualizar atividades, sanar
davidas. Ou seja, com dia e horario marcados, os professores
do curso se colocavam a disposicao dos alunos para, com os
meios disponiveis (SIGAA, e-mail, redes sociais, telefone),
tentar resolver as pendéncias. A partir de entao, nao foi mais
disponibilizado material novo. A tentativa era de que aqueles
que estavam em débito com as tarefas escolares conseguis-
sem atualiza-las. Entretanto, a procura pelos professores
foi baixa. Na oportunidade em que essa reflexao se encerra,
nenhum aluno conseguiu retornar todas as atividades de
todas as disciplinas. Em relacao ao numero de alunos fre-
quentes nesta data (56 alunos), tem-se que 0% realizou todas
as atividades de todas as disciplinas; 7,14% nao realizaram
nenhuma atividade e 92,86% realizaram parte das atividades.
Esses dados foram obtidos através de um acompanhamento
diuturno e sistematico por parte da coordenacao do curso e
em colaboracao com os docentes com o preenchimento de
uma planilha compartilhada pelo aplicativo Google Drive.
Nesta planilha, cada disciplina discrimina o retorno das ati-
vidades por parte de cada aluno registrando se ele retornou
as atividades em parte ou nunca retornou. Ao cabo de quase
15 dias de paralisacdo do calenddrio académico e de quase
60 dias de atividades remotas, foram feitas essas ilacoes, das
quais depreendem-se as analises finais.
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Em razao do processo explorado neste artigo estar em
curso, nao ha ainda conclusoes definitivas. As generalizagdes
podem ser apontadas segundo duas vertentes. A primeira da
conta de considerag¢des gerais que podem ser aplicadas a
qualquer sistema de ensino e a qualquer nivel de ensino: a)
nado hd uma cultura educacional de aprendizagem remota ou
a distancia em nosso pais. Instituicoes de ensino nao foram
planejadas e organizadas nesse sentido, bem como pais e
responsaveis, professores e alunos nao foram educados neste
tipo de ensino; b) ndo existem condigdes fisicas ou estruturais
para se adotar uma educacao remota eficiente no Brasil, pelo
menos na atualidade. Os sistemas de ensino nao possuem
dispositivos fisicos e nem imateriais para desenvolver uma
educacao remota, como computadores, programas, bibliote-
cas, fluxo de dados. Nao ha profissionais habilitados e quali-
ficados para essa modalidade de ensino, seja para dar suporte
ou agir diretamente no ensino. Os alunos nao dispéem das
mesmas condicdes tecnologicas que ocasionem uma isonomia
de aprendizagem. Pode-se acrescentar que os provedores de
internet de nosso pais ainda carecem de qualidade no ofereci-
mento de seus servigos, compativeis com o desenvolvimento
de um processo educativo (no linguajar popular: “a internet é
instavel, cai muito”) e acessivel ao publico mais vulneravel.

A segunda vertente vai no sentido das peculiaridades e
especificidades da modalidade do PROEJA. Assim, conside-
racgoes especificas podem ser apontadas: a) falta de cultura
do publico docente e discente do ensino e da aprendizagem
remota; b)limitacao econdmica discente que impossibilita ou
limita a aquisi¢ao de dispositivos ou servicos de tecnologia
de informacao adequados; c) descrenga no ensino remoto por
conta de uma cultura tradicional de aulas presenciais; d) falta
de estrutura familiar ou material que possibilite uma apren-
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dizagem a distancia; e) instabilidade laboral e econdmica que
repercute em desanimo, desisténcia ou falta de motivagao; e)
falta de formacao docente que viabilize aulas mais proximas
darealidade remota; f)inexperiéncia da gestao institucional
no ensino dessa natureza; g) falta de politicas publicas espe-
cificas para o ensino remoto nas modalidades EJA e PROEJA;
h) necessidade de implementacao e de planejamentos e agdes
no sentido de dotar os alunos de ferramentas que possam dar
conta do ensino remoto. Ademais, momentaneamente e diante
da possibilidade de continuidade das atividades remotas por
conta dainseguranca de condigoes sanitarias favoraveis e em
uma perspectiva de nao se “perder” o ano letivo, acredita-se
que se deve pensar em metodologias que considerem e ante-
vejam a realidade do publico-alvo do PROEJA, ampliando a
concessao de auxilios financeiros especificos para a dotacao
dos meios digitais necessarios a aprendizagem. Também ha
necessidade de, apos vencida essa etapa, estabelecer horarios
de interacao entre os alunos e os professores em plataformas
acessiveis e, também, ampliar de forma irrestrita a distribuicao
de material fisico. De uma forma mais geral, ha necessidade
da criacao de politicas publicas educacionais efetivas para o
ensino remoto ou hibrido (parte presencial e parte a distancia)
em nosso pais. Para este ano, pode-se considerar a perda do
ano letivo noviés da normalidade, propondo a construcao de
uma nova espécie de processo educativo em que o ensino cen-
trado no professor e, por consequéncia, em aulas expositivas
e tradicionais, seja transformado em um ensino em que cada
individuo se aproprie e crie o seu aprendizado, desenvolvido
pelas capacidades de aprender de cada um. Esse ensino pode
ser baseado no “aprender a aprender” ou simplesmente na
autoformacao, autoaprendizagem ou autonomia, mediada e
moderada pelo professor. Nesse sentido, a oportunidade é uma
via de mao dupla, tanto para discentes quanto de docentes,
o que implica uma cultura de “desacomodacao” continua e
permanente na perspectiva de um novo tempo da educagao.
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O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19,
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INTRODUCAO

O cenario que se apresenta para todas as instituicdes
educacionais, neste tempo de pandemia da Covid-19, em que
ha necessidade de isolamento social, se constituiu um grande
desafio para a condugao das atividades pedagogicas no ensino
regular. Segundo as pondera¢oes de Michael Ryan, diretor do
programa de emergéncias da Organizacao Mundial de Saude
(OMS): “existem coisas que precisam ser feitas. Vocé nao pode
substituir a quarentena por nada. Precisaremos mudar o nosso
comportamento pelo futuro previsivel”.

Por isso, precisamos nos adequar a este momento ati-
pico, comecando por nossa forma de percepcao e entendi-
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mento do processo educacional. Neste capitulo, procuramos
proporcionar uma discussao e reflexao sobre a escola particu-
lar “Auxiliadora’, a qual buscou alternativas de ensino remoto
para dar continuidade ao processo ensino-aprendizagem,
dentro de um contexto com caracteristicas diferenciadas das
capitais brasileiras, pois esta localizada na regidao no Baixo
Tocantins, no Estado Para.

Iniciaremos caracterizando a cidade, na qual a escola
se localiza e de onde a experiéncia se origina. Cametd é um
municipio do estado do Para fundada em 24 de dezembro
de 1635, sendo uma das cidades, mais antigas da Amazdnia.
Também é denominada “Pérola do Tocantins”, “Terra dos
Notaveis”. Fica localizada a margem esquerda do rio Tocantins,
em um espago que compreende cerca de 3km de extensao.
Sua populagao, estimada no ano de 2018, segundo o IBGE,
¢ de 136.390 habitantes. A cidade de Cameta encontra-se no
Nordeste Paraense.

Na drea da educagdo, Cameta é considerada a melhor
referéncia da regido, mediando a relacdao com Belém, nossa
capital. No aspecto educacional no contexto da regiao tocan-
tina, o publico é atendido tanto a nivel superior, fundamental
como ensino médio, por institui¢cdes publicas e particulares.

Para este estudo, consideramos como campo de pes-
quisa o colégio “Auxiliadora”, o qual aderiu ao ensino remoto
para seus estudantes. E uma instituicdo de ensino particular,
religiosa, filantrépica, que atende desde o nivel infantil (pré-
-escola) até o ensino médio. Possui trés eixos norteadores:
Missao - proporcionar uma Educagado Vicentina de qualidade
fundamentada na pedagogia do Mestre Jesus, conduzindo
a pessoa a sua promog¢ao humana e crista. Visao - acredita-
mos em uma sociedade fundamentada nos valores do Reino
de Deus. Valores - Carisma Vicentino; Educacdo Humana e
Crista; Inclusao; Formagao da consciéncia critica e ecologica;
Respeito as diferencas.
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Para a compreensao dessa experiéncia escolar, aspectos
como planejamento, organizacao pedagdgica, adaptacao de
ambientes de aprendizagem, processos avaliativos para a
proposicao do ensino remoto serao considerados, uma vez
que aliada a falta de presenca fisica das pessoas, esta agregada
o “estar juntos virtualmente”, numa perspectiva de “proxi-
midade”, em que as tecnologias digitais tenham um papel
decisivo nesse processo do ensinar e do aprender. Assim,
o ensino a distancia, utiliza as Tecnologias da Informacao
e Comunicagao (TICs) como um mecanismo de mediagao,
de modo que, parte das interagdes e comunicagdes ocorra
de forma sincrona (professor e aluno interagem em tempo
real) e outra de forma assincrona (quando nao ha interagao
em tempo real).

Nasequéncia do texto, sob a 6tica dos professores e estu-
dantes, destacamos o objetivo geral deste estudo de identificar
as dificuldades, desafios e avancos sentidos/vividos por estes
sujeitos quanto a utilizagao das tecnologias digitais no ensino
remoto, através dos grupos de whatsapp e da plataforma de
estudos disponibilizada.

Considerando ainda a analise sobre a utilizacao de estra-
tégias de ensino que envolveram as orientagdes da equipe
pedagogica da escola, o uso das tecnologias digitais, a parti-
cipacado e interacao entre educadores e estudantes e as formas
variadas de comunicacao utilizadas.

A pesquisa indica que apesar das vantagens do uso
das tecnologias digitais para o favorecimento do ensino e
aprendizado, ainda ha muitas dificuldades e desafios para a
realizacao do ensino remoto, por meio das tecnologias digitais,
aqui evidenciadas quanto ao uso dos grupos de whatsapp e da
plataforma de apoio ao ensino online, devido inumeros fatores,
dentre eles: a necessidade de formacao especifica para atuar
na area; as dificuldades de manuseio correto da plataforma;
internet que permita uma conexao adequada para o acesso
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aos materiais de estudo e, por fim, a mediacao e interagao
pedagogica, elementos essenciais para fazer acontecer o ato
de ensinar e aprender no ensino hibrido.

Para a elaboracgao deste capitulo, nestes tempos de
pandemia, em que estamos recorrendo, em sua maioria, as
formas virtuais de comunicacao, iniciamos com um estudo
bibliografico, recorrendo as leituras de tedricos como: Libaneo
(2z015), Kenski (2010), Mill e Pimentel (2013) e Belloni (2015).

Trata-se de um estudo descritivo, do tipo relato de
experiéncia. O relato de experiéncia, é concebido como uma
opcao em que se traz a tona motivagdes diversas, conside-
rando impressdes vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa.
Apresenta os fendomenos de forma explicativa, interpretativa
e compreensiva dos acontecimentos em um determinado
periodo vivido.

De acordo com os estudos de Minayo (2004), o processo
descritivo e interpretativo esta, definitivamente, atravessado
pelo olhar/leitura do pesquisador, ao tempo que o ato de com-
preender também esta relacionado ao universo existencial,
campo que nao admite a producao de verdades univocas. Pelo
contrario, compreende a producao do conhecimento como
processo, sempre polissémico, que abrange um acontecimento
em determinado periodo historico.

Nesse sentido, o relato de experiéncias coloca ao pes-
quisador o desafio de articular teoricamente conhecimentos
que marcam seu pertencimento coletivo, ao mesmo tempo
em que ativam suas competéncias de traducao, percepgao e
interpretacao. Para tanto, foram elaboradas e direcionadas,
notas, cartas, orientacdes, relatorios para pais, educadores e
estudantes, com o objetivo de direcionar as atividades esco-
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lares do Colégio “Auxiliadora”. Recebemos o feedback dos
segmentos através de relatos de experiéncias.

Os sujeitos envolvidos para a feitura deste capitulo sao
professores da rede particular de ensino em uma cidade do
interior do estado do Para, que utilizaram as plataformas
digitais e grupos de whatsapp para serem mediadores do
processo ensino-aprendizagem aos estudantes dos niveis
de pré-escola, fundamental I e IT e ensino médio. Além de
relatos, como feedback, dos proprios professores e alunos.

A OPCAO PELO ENSINO REMOTO NA
ESCOLA “AUXILIADORA”, EM TEMPOS DE
PANDEMIA DA COVID-19

Vivenciamos um periodo de grandes mudancas em todas
as areas das atividades humanas, advindas da Covid-19. O
impacto dessas mudancas é inegavel na educacao.

De fato, um novo paradigma a partir dos avangos cienti-
ficos e tecnoldgicos, acabam por afetar os sistemas escolares,
em que se destaca, segundo a visao de Libaneo (2015, p. 43),
“mudancas nos paradigmas da ciéncia e do conhecimento,
influindo na pesquisa, na produg¢ao do conhecimento e nos
processos de ensino e aprendizagem”. Como estd em clarivi-
déncia nas notas da direcao escolar aos pais e responsaveis,
e educadores, nos recortes abaixo:

(-..) Informamos aos senhores pais e res-
ponsaveis que teremos férias antecipadas
deOla30deabrilde 2020, em acordo com
os orgaos legais. (...) Aproveitemos desse
tempo para que nossos estudantes revisem,
em casa, as atividades ja trabalhadas em
sala de aula, facam leituras de bons livros
e, aos que tém acesso a internet, visitem
sites educativos, bem como dediquemos
momentos para rezar em familia pela paz
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mundial. (Nota emitida pela diregao peda-
gogica do Colégio aos pais e responsaveis
- 31/03/2020).

(-..) Sabemos que os tempos sdo desafia-
dores, acompanhamos consternados o
aumento de infectados e mortos em nosso
pais evemos a incerteza quanto ao retorno
de nossas atividades presenciais. Sentimos
profundamente por ndo podermos chegar a
todos os nossos estudantes, especialmente
os mais pobres, com essa proposta de estudo
em casa.(...) Ndo é novidade para ninguém
a fraca conexdo de internet em Cameta, o
quedificulta baixar videos, atividades. Mas
naclareza de que estamos buscando sempre
aprimorar nossos trabalhos e responder a
uma solicitacao de pais quanto a utilizagao
da plataforma educacional.(...) A paciéncia,
a abertura para o novo e a criatividade até
o infinito podem nos ajudar nessa nova e
desafiadora jornada educativa. Nao pode-
mos perder a esperanga sem tentar, sem
buscar, sem acreditar que é possivel. (Nota
emitida pela direcao pedagdgica do Colégio
aos professores - 02/06/2020).
Nesse sentido, flexibiliza-se o acesso ao conhecimento,
e as institui¢des ganham autonomia para se adequar as pro-
posicoes das necessidades dos tempos atuais. As formas de
funcionamento, a organizacao do trabalho pedagogico, a
participacao coletiva, a gestdo organizacional, o nivel de
preparo dos professores, os meios para favorecer o processo
ensino-aprendizagem sdo elementos determinantes para o
funcionamento de qualidade das escolas. Por isso, tem sido
cadavez mais importante e necessario compreender a escola
como lugar de “construcao e reconstrucao da cultura, ndo
apenas a cultura cientifica, mas a cultura social, a cultura das
midias, a cultura dos alunos, a cultura da escola” (LIBANEO,
2015, p. 33).
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No caso do professor, ele precisa conhecer o ambiente
organizacional da escola em que atua, pois é preciso considerar
sua condi¢do de funcionamento, sua filosofia de educacao, o
curriculo desenvolvido, a partir de um contexto sociocultu-
ral e politico mais amplo. Para Novoa (1995), somente assim
que as escolas, enquanto organizagoes educativas, ganham
dimensao propria — como um lugar onde se toma importantes
decisdes educativas, curriculares e pedagogicas.

Nesse contexto, para a implementacao de praticas
alternativas de organizacao escolar, de modo a efetivar o
processo ensino-aprendizagem, além da figura do professor,
depende em grande parte das agdes do gestor e da coordena-
cao pedagdgica.

O diretor tem uma importancia significativa para a
escola. Como gestor da escola, precisa ter uma visao de con-
junto e uma atuagdo que apreenda a escola nos seus aspectos
pedagogicos, culturais, administrativos e financeiros. Trata-se
de entender “o papel do diretor como um lider, uma pessoa que
consegue aglutinar as aspiracdes, os desejos, as expectativas
da comunidade escolar e articular a adesao e a participacao
de todos os segmentos da escola na gestao de um projeto
comum”. (LIBANEO, 2015, p. 97).

Nessa mesma linha, temos um outro agente importante
nas articulacoes dentro da escola - o coordenador pedagadgico.
E o mesmo autor diz que esse profissional,

Acompanha, assessora, apoia, avalia as
atividades pedagogicas curriculares. Sua
atribuigdo prioritaria é prestar assistén-
cia pedagogica-didatica aos professores
em suas respectivas disciplinas, no que
diz respeito ao trabalho interativo com os
alunos. Além disso, cabe ao coordenador
pedagdgico, intermediar o relacionamento
com os pais e acomunidade escolar. (LIBA-
NEO, 2015, p. 109).
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E certo que ambos sio necessarios para a conducio e
organizacao do trabalho pedagogico nas escolas, de modo
que estruturado e coordenado, em que se conceba a docéncia
como trabalho interativo e se aposte na construcao coletiva
de alternativas, para favorecer as praticas escolares e mais
especificamente o processo ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva levantada, diante do quadro de pan-
demia, em decorréncia da Covid-19, a dire¢ao, equipe peda-
gogica e docentes, em comum acordo, fez opgao por buscar
alternativas viaveis para realizar o processo ensino-aprendi-
zagem, levando em considera¢do os meios disponibilizados,
as caracteristicas locais e ritmo de trabalho, visto que nao
se deve planejar uma proposta de ensino inalcangavel ou
altamente excludente.

Para Forquin (2000, p. 167), “a escola é também, um
mundo social que tem suas caracteristicas de vida proprias,
seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seus
modos proprios de regulacao, seu regime de producao e de
gestao de simbolos”. Como estd expresso nas orientacoes da
direcao e coordenadora pedagogica aos educadores para a
utilizacao dos grupos de whatsapp:

(---) Queridos Educadores, que a paz do Res-
suscitado esteja no coragado de cada um de
vocés e de seus familiares! Diante deste
cenario nacional de incertezas quanto ao
retorno das atividades escolares presen-
ciais, definimos pela utilizacao inicial de
grupos de WhatsApp, sobre conteudos ja
trabalhados no primeiro bimestre, como
forma de revisdo e apoio pedagodgico. Para
tanto, atente para algumas orientagdes
pedagdgicas: solicitamos que faca grava-
¢oes de videos de até 30 min de exposicao
do conteudo e sugestdes de exercicios ou
leituras complementares a serem feitas
por meio de sites ou utilizando o proprio
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material do estudante. Facamos todo o
esforco possivel para guardarmos a pru-
déncia e discrigdo neste momento atipico
para nossa a¢ao educativa. As Coordena-
doras estarao disponiveis para ajuda-los
com o suporte necessario. Esperamos em
Deus que voltemos com nossas atividades
normais, manifestando assim nosso com-
promisso com os pais em garantir os dias
letivos presenciais. (Orientagao elaborada
pela direcao/coordenacdo pedagogica do
Colégio - 26/04/2020).

Por isso, optamos pela utilizagao das tecnologias digitais
no processo de ensinar e aprender no colégio “Auxiliadora’,
como uma ferramenta e apoio técnico-pedagogico, entretanto,
ha que se considerar questdes como o uso das tecnologias, suas
limitacGes em algumas realidades, bem como o processo de
formacao para a sua utilizagao, pois,

Os profissionais da educagao basica, em
sua maioria, ndo estao preparados para
lidar com esses desafios, e suas dificulda-
des sdo decorrentes, principalmente, de
uma defasagem de sua formacao inicial
e os novos mundos sociais e culturais da
crianca e adolescente do século XXI. Dai a
importédncia de integrar essas tecnologias,
essas novas midias ao ensino escolar em
todos os niveis, o que implica a urgéncia de
preparar os professores para essa integra-
¢do, a comegar por sua propria formagao
como usuario critico e criativo das TICs.
(MILL; PIMENTEL, 2013 apud BELLONI,
2010, p. 253).

Por isso, necessario se faz um olhar critico sobre as
relacdes entre as TICs e o processo de ensinar e aprender, a fim
de compreender que a integracao entre elas ocorre para além
do uso dos instrumentos de apoio, como celular, notebook,
plataforma, porque “ndo se trata apenas de instrumentalizar
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o professor para utilizar a TIC em sua pratica pedagogica,
mas de prepara-lo para formar cidadaos capazes se tornarem
usudrios competentes, criticos, criativos e participativos, a
comecar por eles proprios” (MILL E PIMENTEL 2013, p. 252).
Como podemos perceber nas comunicacoes da coordenadora,
orientando e avaliando o ensino remoto:

Caros educadores, caminhamos quinze dias
na realizacdo de nossas atividades online
e queremos numa pequena parada pon-
tuar alguns pontos positivos percebidos e
outros pontos observados que precisamos
de mais atencao, procurando nos adequar
para melhorar o processo ensino-aprendi-
zagem, nesta proposi¢éo de ensino remoto,
nos moldes da EaD. Ressaltamos inicial-
mente que os desafios e as dificuldades sen-
tidas foram superados pelo esforco de cada
um de vocés. (...) Em tempos de pandemia
precisamos nos reinventar e nos langar por
novos caminhos. O grupo do whatsapp,
apesar das limitagdes, no momento é nossa
sala de aula. Acreditamos que avancamos
bastante nas revisoes, proposicao feita para
este momento, ou seja, para o més de maio.
As avaliagdes e comentarios de estudan-
tes e pais sdo uma confirmacao deste fato.
(Relatorio elaborado pela coordenagao
pedagogica do Colégio - 19/05/2020)

(--.) A partir de segunda-feira, iniciaremos
uma nova fase em nossos estudos online,
agora nos deslocando para a plataforma de
ensino, onde postaremos nossas atividades
planejadas referentes aos conteudos de
suas respectivas areas de conhecimento.
Teremos uma formacdo com a equipe
técnica da plataforma. Solicitamos que
no horario de suas aulas coloquem uma
pequena chamada sobre o que irdo traba-
lhar nos grupos de whatsapp (no mesmo
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formato que a maioria ja vem fazendo), a
fim de que estes se sintam direcionados
para as atividades postadas por vocés na
plataforma, e assim possam encontrar com
mais facilidades o material disponibilizado.
Reforcamos que, como sera nossa primeira
semana, vamos nos ajustando de acordo
com as nossas necessidades e dificulda-
des de nossos estudantes. Contamos com
oapoio e dedicagao de todos! (Orientagdes
elaboradas pela coordenacado pedagogica
do Colégio -28/05/2020).

E preciso ver o contexto e as subjetividades dos sujeitos,
pois envolvem experiéncias de professores e alunos em tempos
e espacos diferentes. Além de que, os critérios estabelecidos
para o uso das tecnologias digitais na educagdo nem sempre
correspondem as reais condi¢des e expectativas do aluno

para a aprendizagem.

A presenca de uma determinada tecnolo-
gia pode induzir mudanc¢as na maneira de
organizar o ensino (...) existe uma relagéo
direta entre educagao e tecnologia. Usamos
muitos tipos de tecnologias para aprender
e saber mais e precisamos da educacao para
aprender e saber mais sobre as tecnologias.
(KENSKI, 2007, p. 44).

Nesse processo, os saberes docentes, os conhecimen-
tos prévios dos alunos, as linguagens, as técnicas devem ser
aprofundadas na utilizagao das TICs na educacao escolar.
Por isso, a escola “Auxiliadora” se preocupou em orientar
cuidadosamente seus estudantes:

(-..) Comunicamos que a partir de junho,
trabalharemos na plataforma de ensino
adquirido pelo nosso Colégio, com conteu-
dos referentes ao Il Bimestre letivo de 2020.
Para mantermos nossa organizacao didati-
co-pedagdgica, seguiremos os horarios de
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aulaja divulgados anteriormente, inclusive
ja foram inseridos na plataforma. Todos os
estudantes ja se encontram cadastrados
e inseridos na plataforma. Ja enviamos o
login e senha de cada um no seu numero
privado e um tutorial com instrugées
detalhadas para o acesso a plataforma.
Lembre-se de que estamos vivendo uma
experiéncia nova e toda calma e paciéncia
sdo necessarias. Informamos ainda, que
manteremos os grupos de whatsapp para
informes e orientagdes, e até para even-
tual necessidade dos professores também.
(Orientacdes elaboradas pela coordenacéo
pedagoégica do Colégio - 01/06/2020).

A educacao a distancia, quando mediada pelos artefa-
tos digitais ou de modo “online”, pode potencializar a pratica
pedagogica através dos materiais digitalizados, incentiva a
pesquisa, provoca a interacao social, o feedback, a descoberta
de novos instrumentos de apoio para registro e armazena-
mento de informacdes. Com esse pensamento, corrobora o
autor, analisando que,

Sejam pelos artefatos ou pelos processos
organizacionais, as tecnologias de base
informatica tém sido intensamente utiliza-
das também no contexto educacional. Seria
incoerente nao incorpora-las no processo
de formacao dos futuros cidadaos, princi-
palmente quando consideramos que esses
novos cidadaos sdo nativos de um mundo
“naturalmente composto por tecnologias”.
(MILL, 2013, p.52).

Entretanto, se ha potencialidades, quanto ao uso das
tecnologias digitais, ha que se considerar que o acesso nem
sempre é favoravel por inumeros motivos a citar: inexisténcia
de uma conexao com internet banda larga; dificuldades quanto
ao manuseio das plataformas, de acesso aos conteudos, de
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entendimento das linguagens utilizadas, de interacao com o
professor por medo de errar. Mas, apesar das dificuldades,
muitos de nossos estudantes reconhecem o empenho de toda
a comunidade educativa diante do novo ensinar:

Hoje estamos vivenciando um cenario cheio
de medos e duvidas, em um mundo onde
a proliferacdo de um virus (Covid-19) que
ceifavidas é uma realidade, e como se isso
nao bastasse, nos foi tirado os momen-
tos de felicidade e diversao, muitas vezes
vivido no ambiente escolar, seja em uma
conversa com os colegas ou em uma piada
que um professor conta em sala de aula.
Neste ano, tdo importante para nés que
iremos concluir mais uma etapa de nossa
formacao escolar, gostariamos de agrade-
cer imensamente a vocés, professores, que
sempre acompanharam nosso caminhar
nesta estrada de aprendizagem e sempre
estiveram ao nosso lado contribuindo na
construcdo de uma parte da nossa histo-
ria. Nossos sinceros agradecimentos, pois
mesmo em uma época de tantas insegu-
rancas, vocés nos transmitem a certeza
de que estarao sempre ao nosso lado, nos
guiando rumo a realiza¢ao dos nossos
sonhos. (Relato de um estudante do 3°Ano
Médio do Colégio - 05/05/2020).

Segundo Castells (2003), caso os participantes nao
tenham as competéncias desejaveis, “é necessario criar condi-
¢oes que favorecam tal desenvolvimento no ambito do proprio
curso, caso contrario, se reforca o fosso digital e a desigualdade
de acesso a educacao e aos bens culturais da sociedade”. Este
pensamento ainda é reforcado pela autora, uma vez que,

Em nossas sociedades contemporaneas, em
que a importancia das redes telematicas

e da realidade virtual é cada vez maior, a
educacao deve mais do que nunca ser efe-
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tivamente para todos (e ndo apenas para os
mais favorecidos) e deve fazer uso inten-
sivo das TICs, em uma perspectiva huma-
nista de educacao para o desenvolvimento,
para a solidariedade e para a cidadania.
(BELLONI, 2015, p. 8).

Essas reflex6es sdo muito validas, evidentes e necessa-
rias, no contexto do uso das tecnologias como uma inovagao
pedagogica, uma vez que, s6 havera mudancas significativas
sobre o uso das tecnologias no processo de ensinar e aprender
se houver mudancas na ideia do que seja estudar, ensinar e
gerenciar os processos educativos nos moldes da EaD. Como
podemos perceber no relato de um professor:

(---)Acho que as iniciativas das nossas aulas
online ocorreram com algumas dificul-
dades e falhas técnicas naturais em uma
dindmica tao nova e desafiadora para todos.
Falhas alids sempre vao existir visto que
somos seres humanos, mas, no geral, vejo
que o projeto tem tido éxito em, minima-
mente, atender nossos alunos naquilo que é
nossa missao principal: ensinar. A despeito
de todas as dificuldades de infraestrutura
em internet em nossa cidade e regido, vejo a
imensa maioria dos meninos participando,
interagindo e nos dando um feedback e
uma energia positiva. Quanto ao relatério
compartilhado pela coordenacao, acheide
extrema correcao, tanto na postura huma-
nizada e acolhedora em pontuar e acei-
tar nossas eventuais falhas advindas das
inumeras dificuldades ja citadas quanto,
e principalmente, em nos apontar novos
caminhos nessa eterna trajetoria evolutiva
que deve sempre pautar nossas vivéncias!
Agradeco e abraco fraternalmente cada
conselho dado! Parabenizo a direcdo pela
coragem de encampar essa proposta e,
especialmente, a coordenacao por nos aju-
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darimensamente para fazer com que tudo
isso seja possivel. (Relato enviado esponta-
neamente, por um professor, no grupo do
whatsapp sobre o relatério —19/05/2020).

Porém, Belloni sugere cautela no uso dessas tecnolo-
gias, pois,
Ha sempre implicaces diretas, por vezes
indesejaveis, na adogao de toda tecnologia.
(---) A tecnologia mais adequada a determi-
nado objetivo é sempre aquela que ndo vai
atrapalhar. Dito de outra forma, a melhor
tecnologia é aquela a que o aluno tem acesso
e que o auxilia na construcdo de seu conhe-
cimento. (BELLONI, 2010, p. 52).
Portanto, variados sao os sujeitos envolvidos (diretor,
coordenador, professor, aluno, pais), e variados sao outros
fatores importantes - o contexto em que a escola se situa, as
tecnologias digitais disponiveis, o processo de formacao inicial
e continuada, as condi¢des da oferta do ensino e do acesso do
aluno aos ambientes virtuais utilizados pela escola - para que
de fato, o processo ensino-aprendizagem se efetive em favor
da formacao plena do cidadao, capaz de se apropriar critica
e criativamente desses meios de comunicacao e informacao
para coloca-los a servico da cidadania e da construcao de uma
sociedade mais soliddria, justa e igualitaria.

Diante desse cenario, causado pela pandemia mundial,
oriunda da Covid-19, em que as escolas e os sujeitos precisam
sereinventar e assumir responsabilidades diversas, para que
o processo ensino-aprendizagem aconteca nas instituicdes
escolares, buscamos responder a seguinte questdo: Quais as
dificuldades, implica¢oes, inquietagoes, desafios e avancos
sentidos/vividos pelos sujeitos da escola para a utilizacao
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das tecnologias digitais no ensino remoto, através dos gru-
pos de whatsapp e da plataforma de estudos disponibilizada
pela escola?

Nas reflexdes e analises descritas e empreendidas neste
trabalho, pelo menos trés conclusdes/observacgdes sao impor-
tantes destacar. Em primeiro lugar, ressaltamos que vale a
penalembrar que nao se trata de tarefa facil inserir um grupo
significativo de segmentos da escola, no mundo das tecnologias
digitais, em que se apresentam modelos diversos, desafiantes
e heterogéneos de acesso ao ensino aprendizagem, através
do uso das tecnologias digitais. Nesse sentido, convidamos
o leitor a remontar sua propria experiéncia nesse universo
e, consequentemente, recordar suas proprias “angustias”
nesse processo.

Em segunda analise, € preciso ter claro que movimentar-
-se por “dentro” de um grupo de whatsapp e uma plataforma
digital educacional, ou seja, entre um saber fazer proprio da
atividade formativa (conhecer as teorias quanto ao uso tec-
nologias digitais e sua importancia para a pratica pedagogica)
aum saber dizer proprio da atividade cotidiana (saber usar o
whatsapp, por exemplo), implica distanciamentos e aproxi-
macoes que nao se dao de forma harmoniosa, uma vez que o
processo de caminhada entre esses saberes exigem compe-
téncias e habilidades tanto para quem elabora as orientac¢des
técnicas-pedagogicas (equipe pedagdgica), quanto para quem
aexecuta (educadores)e a recebe (estudantes). Por vezes, essa
relacdo aconteceu de forma tensa (diante dos desafios encon-
trados) e também de maneira agradecida, por reconhecimento
do esforco de cada segmento para que o ensinar e aprender
se efetivasse no Colégio “Auxiliadora”.

Por ultimo, é preciso admitir que as reflexdes empreen-
didas aqui nao dao conta da complexidade que recobre a tema-
tica e que as experiéncias relatadas, embora representativas,
ainda se torna analise incipiente, pois ainda nao sabemos
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por quanto tempo perdurara esta pandemia e quais as con-
sequéncias definitivas para a nossa vida e para os resultados
do processo ensino-aprendizagem nas escolas.

Entretanto, apesar das dificuldades (principalmente
em relacao a formacao técnica adequada, adaptacao dos
materiais disponiveis, uso da plataforma digital, conexao
com a internet) podemos afirmar que esta experiéncia (apds
a formacgao tedrico-pratica, as orientagdes pedagogicas, a
aceitacdo quanto a necessidade do uso das tecnologias digitais
no ensino, o acesso a plataforma, a adaptacao a rotina dos
estudos, a interacao, o feedback), se constitui, como uma
experiéncia exitosa no Colégio particular “Auxiliadora”, na
cidade de Cameta, Estado do Para.

A despeito dessas constatacdes, € possivel assegurar
que a educacao é um processo pedagogico constituido por
docentes e discentes, isto é, ensino e aprendizagem, e que
precisam estar intimamente articulados. E mais, a educacao
em qualquer época e forma, constitui-se e fundamenta-se a
partir de “quatros elementos constitutivos: gestao (equipe
pedagogica da escola), ensino (educadores), aprendizagem
(alunos) e a mediacao técnico-pedagdgica (tecnologias)”, con-
forme afirma MILL (2006, p. 49). Assim, esses elementos
sdo inerentes, para que ocorra a virtualizacao dos processos
educacionais, tanto a distancia como presenciais.
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INTRODUCAO

No dia 30 de janeiro de 2020 a Organiza¢do Mundial
de Saude (OMS) declarou que a doenga Covid-19, causada
por um novo coronavirus (Sars-cov-2), se tornava um caso
de emergéncia de saude publica de importancia global. Pai-
ses de todo o mundo, a comecar pela China, onde o virus foi
identificado pela primeira vez, passaram a adotar medidas
para conter o avango do patégeno, ao mesmo tempo em que
buscam compreender sua evolucao epidemioldgica e desen-
volver uma vacina ou um tratamento que sejam capazes de
combater seu rapido avanco.
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No Brasil, o primeiro caso foi notificado no dia 25 de
fevereiro de 2020 na cidade de Sao Paulo. Em 11 de marco ja
havia a ocorréncia da doen¢a em todos os continentes e a OMS
declarou que se tornara uma pandemia e que, portanto, nao
haviam fronteiras para a sua disseminacao.

A partir dai, diversas a¢oes tém sido tomadas no Brasil
com o mesmo objetivo de outros paises: conter o avango da
doenca enquanto nao ha uma cura comprovada, de modo a
dar tempo para que os sistemas de saude estejam devidamente
adaptados para ndo colapsarem e sucumbirem diante de um
aumento exponencial de infectados. E para conter esse avanco,
amedida preventiva mais indicada pela OMS é o isolamento
social e praticas persistentes de higiene pessoal. Nao sem
contradic¢des, ha os que contribuem para que as medidas de
isolamento social se efetivem, mas ha aqueles que duvidam
da letalidade do virus e insistem que as consequéncias eco-
nomicas de tantas industrias, comércios e servicos fechados
serdo muito piores e prejudicardo mais a populagdo do que
o proprio virus.

De certo é que, na area da educacao no Brasil, essa epi-
demia tem servido para colocar uma lupa sobre a realidade
e descortinado as vdrias facetas da exclusao social, agora
explicitamente vinculada a exclusao digital. As aulas pre-
senciais foram paralisadas ao redor do mundo e por aqui nao
foi diferente, mas a similaridade ndo é a mesma quando se
trata das estratégias adotadas pelos sistemas de ensino para
manter as atividades letivas e o vinculo dos estudantes com
as instituicdes.

Nas universidades publicas brasileiras, onde a cién-
cia e a tecnologia fazem avancar o conhecimento cientifico
diariamente, inclusive em acdes concretas para entender e
combater o avango da pandemia, as respostas académicas
e pedagogicas tém sido as mais diversas. O painel virtual
do Ministério da Educacao (MEC) que monitora a situacgao
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das aulas de graduacao nas universidades federais informa
que, das 69 instituicoes, 54 se encontram com as atividades
suspensas (MEC, 2020).

Nesse trabalho, apresentamos os desafios enfrentados
por uma professora e duas estudantes de duas universidades
publicas que tém buscado encontrar as solugdes possiveis
nesse momento distopico e sem precedentes para essas insti-
tui¢Oes. Narrando em primeira pessoa, as autoras demonstram
que, para essa realidade, nao haviam planos de contingéncia.

O DESAFIO DE SER PROFESSORA
UNIVERSITARIA EM TEMPOS DE PANDEMIA

A universidade na qual trabalho desde 2012, e na qual
me graduei em Pedagogia em 1999, reagiu ao virus. Foi, como
as demais institui¢des publicas federais, engolfada pela onda
da Covid-19, mas compreendeu a necessidade de manter o
vinculo dos estudantes com a institui¢ao enquanto ainda
sentiam a vontade de estarem juntos e fazerem parte da comu-
nidade académica. Mas isso nao se deu de imediato, passa-
ram-se cerca de trés meses (as aulas foram suspensas em 14
de margo) até que pudéssemos compreender que a retomada
das atividades presenciais estava mais distante no horizonte
do que imaginavamos.

De uma posigao inicial terminantemente contraria a
adocao de quaisquer propostas de ensino na modalidade nao
presencial, passamos a considerar que seria viavel instituir
um periodo especial, numa proposta em que as disciplinas
pudessem ser condensadas no tempo, e que tanto professo-
res quanto alunos se envolvessem voluntariamente. Isso se
concretizou no que ficou conhecido como Periodo Especial
de Outono (PEO) e foi aprovado pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensao (CEPE) por meio da Resolu¢ao n® 03/2020
(UFV, 2020), no dia 13 de maio de 2020.
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Para a efetivacao do PEO, muitas contradi¢des foram
se explicitando: a formacao docente para a educacao remota
com o uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comuni-
cacdo (TDIC), a qualidade do ensino ministrado, a avaliagao
dos alunos em um tempo-espaco diferenciado, o precario
acesso de muitos estudantes a equipamentos tecnologicos e
ainternet, dentre tantos outros.

Como nao havia um plano de contingéncia para colo-
car em pratica nesse momento adverso, algumas iniciativas
inovadoras comecaram a ser desenvolvidas, a comecar pela
formacao remota dos docentes que iriam participar volunta-
riamente do PEO. A formacao foi organizada e desenvolvida
pela Coordenadoria de Educacao Aberta e a Distancia (CEAD)
e pela Pro-Reitoria de Ensino, dispondo de uma matriz cur-
ricular de 40 horas de intensos debates:

Tabela 1: Matriz curricular do curso de capacitacao de professores do PEO

UNIDADES CONTEUDO
WEBINARIO | Educacio a Distancia e Educagio Remota Sincrona

UNIDADE1 | Apresentacao do Curso e Google Meet na aula
nao presencial

UNIDADE 2 | Organizacao da Disciplina e Planos de Ensino

UNIDADE 3 | Ambiente Virtual de Aprendizagem: ferramentas
UNIDADE 4 | Curadoria de Conteudos no EaD

UNIDADE 5 | Zoom na aula ndo presencial

UNIDADE 6 | PowerPoint para produ¢ao de uma Aula Narrada

UNIDADE 7 | Gravador de tela para produzir uma Videoaula

UNIDADE 8 | Dicas para produgao de audiovisual de qualidade

UNIDADE 9 | Usoda Mesa Digitalizadora na aula nao presencial
UNIDADE 10 | Acessibilidade

UNIDADE 11 | Metodologias Ativas na educagdo nao presencial
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UNIDADES CONTEUDO

UNIDADE 12 | Avaliacdo da aprendizagem: fundamentos, pers-
pectivas e alternativas na educagio remota

UNIDADE 13 | Estruturacao da disciplina no AVA

ENCERRA- | Oficina para apresentagdo dos Planos de Ensino
MENTO

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da CEAD e da PRE.

Concomitante e de forma complementar as a¢oes for-
mativas previstas nessa matriz, foi realizada uma série de
oito webinarios a partir do tema “Educacao superior publica
mediada por tecnologias digitais da informacao e comuni-
cacao”. Para tanto, foi criado um canal no Youtube chamado
UFVWEB, vinculado a CEAD, para transmissao dos eventos.

Para essa primeira oferta formativa foram disponibi-
lizadas 200 vagas, mas se inscreveram 409 professores dos
trés campi da universidade, sendo que 350 finalizaram o
curso, demonstrando o grande interesse do corpo docente pela
ampliacao dos conhecimentos acerca da tematica. No atual
momento, outra turma esta aguardando o inicio do curso para
também se capacitar, num total de 300 professores. O objetivo
é capacitar todos os 1.283 docentes da educagao superior e do
nivel médio que atuam na institui¢do, nos préoximos meses.

Todos os professores capacitados na primeira turma,
entdo, estao ofertando disciplinas no PEO, num total de 358
disciplinas de graduacao, 43 de pos-graduagao e 17 de ensino
técnico, atendendo a quase cinco mil alunos da graduagao e
421 de pds-graduacao nos trés campi. A grande procura por
vagas foi um indicativo da assertividade da proposta, ape-
sar de ser de carater voluntario. Esse periodo condensara os
conteudos das disciplinas ao longo de 45 dias (de 8 de junho
a 22 de julho), mantendo a carga horaria original prevista
no Projeto Pedagdgico do Curso, sendo que o aluno pode se
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matricular em até duas disciplinas e as turmas virtuais pude-
ram ser compostas por, no maximo, 30 estudantes, visando
garantir a qualidade do processo ensino-aprendizagem e
permitir que a proposta também contribua para o processo
formativo dos docentes.

O passo seguinte foi a realizagao, pela PRE, de uma
consulta on line aos estudantes, visando levantar os dados
referentes as condicoes de acesso aos recursos tecnologicos e
ainternet. No periodo de 16 de maio a 30 de junho (a consulta
ainda esta aberta), 9.113 graduandos dos trés campi haviam
respondido ao questionario, o que corresponde a 60,5% do
total de alunos. Dos respondentes, apenas 4,4 % disseram nao
ter acesso a internet, sendo que este percentual atinge 12%
daqueles com menor renda familiar e 15% entre os bolsistas
da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitarios, que caracterizam
os alunos em maior vulnerabilidade social.

Conhecer o perfil dos estudantes esta subsidiando, nesse
momento, a elaboracado de propostas que visam dar continui-
dade as atividades letivas remotas, caso haja a necessidade
de manter o isolamento social ainda por um longo periodo.

E importante ressaltar que a minha atuacdo nesse
espaco-tempo singular nao esta restrita a minha condicao
docente, pois que também atuo junto a administracao superior
na PRE. No cotidiano do trabalho em tempos de pandemia,
tenho buscado conciliar as incontaveis reuniodes e as acoes
delas decorrentes com o trabalho doméstico intensificado,
a rotina de estudos remotos do meu filho com o qual divido
o computador que temos em casa, o distanciamento social
de amigos e familiares, a orientacao de alunos para darem
continuidade as suas pesquisas, as producdes académicas
tao requeridas para “pontuar” no curriculo, as atividades do
Programa de Educacao Tutorial que coordeno, e a incerteza
pelo fim desse isolamento que também me causa angustia e
ansiedade.
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A experiéncia tem mostrado que o didlogo com a comu-
nidade académica tem sido o melhor caminho a seguir, apesar
dos inumeros desafios quando buscamos conciliar os diversos
interesses que permeiam a dinamica institucional que, seja sao
dificeis de administrar num contexto de suposta normalidade,
se intensificam numa situacdo sem precedentes para todos.

Nessa perspectiva do didlogo constante, no momento a
PRE implementou uma etapa de consulta aberta a comunidade
para debater coletivamente se um novo periodo letivo remoto
sera adotado em funcao da Portaria 544/2020 do MEC que
autorizou “em carater excepcional, a substituicao das disci-
plinas presenciais, em cursos regularmente autorizados, por
atividades letivas que utilizem recursos educacionais digitais,
tecnologias de informacao e comunicagdo ou outros meios
convencionais” (BRASIL, 2020), até 31 de dezembro de 2020.

A experiéncia do PEO tem demonstrado que é possi-
vel enfrentar a pandemia com o uso das TDIC na educacao
superior, especialmente em disciplinas tedricas, mas que
essa modalidade so6 atende a situagao de excepcionalidade e
emergéncia que estamos vivendo, pois nem todas as discipli-
nas podem ser adaptadas para o formato remoto. Esta sendo
possivel confirmar, também, que nenhuma tecnologia tem sido
capaz de substituir aimprescindivel presenca de professores
e alunos em um ambiente de troca mutua e dialogada, sendo
muito importante reafirmar que a educacao presencial man-
tém a sua centralidade no processo ensino-aprendizagem.

Olegado desse tempo certamente sera de muita aprendi-
zagem e, quicd, de mais curiosidade intelectual e profissional
diante do uso das tecnologias mediando as relagdes de ensino
e aprendizagem, mas também de mais respeito pelo trabalho
docente e as ressignificacdes que o permeiam.
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SER/ESTAR ALUNA DE UMA UNIVERSIDADE
PUBLICA DURANTE A PANDEMIA:
EXPECTATIVAS X REALIDADE

RELATO1

Como exposto anteriormente, a pandemia da Covid-19
trouxe desafios para as Universidades Publicas no que diz
respeito a manutencao das atividades de ensino, pesquisa e
extensao, sendo que a educagao remota tem se mostrado como
o mecanismo mais viavel para dar continuidade as atividades,
ja que as atuacoes presenciais nado podem ser mantidas nesse
momento. Um contraponto, contudo, que tem sido colocado
por discentes e docentes é o fato de que muitos alunos nao
tém acesso a internet e a equipamentos que possibilitem a
realizacao dessas atividades.

Essa ponderacao é necessaria para o planejamento ins-
titucional dos novos programas académicos que vém sendo
desenvolvidos pelas Universidades, sobretudo porque, dado o
quadro de incerteza sobre o tempo de duracao da quarentena e
da adocao das demais medidas de seguranca, € necessario que
sejam pensadas solugdes viaveis para retomar o calendario
académico, tendo em vista que o MEC, até o momento, nao
propo6s medidas efetivas capazes de solucionar o problema
da exclusao digital entre estudantes universitarios.

Outro aspecto importante é o impacto emocional que
essas transformacdes tém provocado nos professores e alu-
nos. Em se tratando dos discentes, sio comuns e constantes
as angustias e as dificuldades em ter que lidar com o ensino
a distancia, que dificulta o contato com os professores e
orientadores de projetos de extensao, de iniciacao cientifica
e de estagio.

Ainda, ha o desafio de implementar uma nova rotina
de estudos em casa, um ambiente que, fora dessa situacao,
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estamos acostumados a associar ao descanso e ao lazer, e
ndo auma rotina integral de estudos e trabalho. Neste ponto,
também precisa haver disciplina e delimitacao em relacao aos
horarios. O policiamento constante se faz necessario para
que os horarios de estudo nao sejam confundidos com os
momentos de lazer, alimentacao e de descanso, sendo essas
atividades de grande importancia na manutenc¢ao da nossa
saude fisica e mental.

No meu caso, desde que foi suspenso o calendario acadé-
mico na Universidade em que curso Direito, foram mantidas,
até o momento, apenas as atividades de projeto de extensao
e de iniciagao cientifica nos quais atuo.

Em relacdo a extensao, sao feitas reunides semanais,
em que nos, alunos e professores, discutimos juntos o pla-
nejamento das atividades que serdo realizadas ao longo da
semana. A fim de dar continuidade ao projeto, criamos contas
em duas redes sociais para divulgar o nosso trabalho e o de
outros projetos com os quais mantemos parceria. Esse foi o
artificio mais adequado que encontramos para, nesse con-
texto de isolamento social, manter o contato e o dialogo com
asociedade, objetivos importantes de um projeto de extensao.
Apesar de todos os esfor¢os por parte dos professores e de
nos, alunos, as atividades previstas para a extensao ficam em
certa medida comprometidas.

O trabalho por meio remoto, muito embora funcione
como um canal de comunicacao entre o projeto e a Univer-
sidade, e as pessoas que sao foco dessa construcao coparti-
cipada, é limitado pelas proprias vias eletronicas. Ha, assim,
atividades extensionistas que apenas podem ser realizadas
de forma presencial.

Quanto as atividades da iniciacao, por enquanto estao
restritas a pesquisas voltadas a producao de um artigo cien-
tifico. O contato com a minha orientadora tem sido pouco,
através de mensagens. Nao temos utilizado recursos como
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chamadas de video para planejar o nosso trabalho, mas ainda
assim mantemos a comunicacao.

As atividades presenciais de estagio, obrigatorias para
a conclusao do curso, foram suspensas. Contudo, alguns
estabelecimentos de estagio tém trabalhado remotamente.
Acredito que, havendo ferramentas e dispositivos eletroni-
cos adequados, essa seja uma opgao viavel nesse momento,
principalmente em relagdo a areas como o Direito, em que
os processos judiciais novos sao todos eletronicos, apesar
de ainda tramitarem muitos processos fisicos, em papel,
inacessiveis agora.

Ha, contudo, varios outros cursos cuja maior parte das
atividades precisam ser desenvolvidas, necessariamente, de
forma presencial. E o caso de cursos da drea da saude, como
a Enfermagem e a Medicina, e do trabalho de campo desen-
volvido em graduagdes no ambito das ciéncias bioldgicas.

Apesar disso, nos casos em que a implementacao do
trabalho a distancia se mostra viavel, ¢ importante lembrar a
situacao atipica e excepcional com que a Universidade precisa
lidar. E preciso aprender a ter o dominio das plataformas e
ferramentas digitais, enfrentar o distanciamento dos pro-
fessores e orientadores, e tratar de aprender sozinho, com
pouco ou nenhum auxilio. Além disso, ainda é necessario
administrar a ansiedade que surge diante das incertezas no
campo do ensino e o receio em face da disseminacao cada vez
maior do virus, no espaco familiar.

Em casa, euvenho tentando administrar meus horarios,
dormir cedo e acordar disposta para cumprir uma rotina
de estudos e de descanso. Tenho um espaco reservado para
o estudo, separado dos outros ambientes da casa. E dificil,
contudo, manter a concentrac¢ao a todo tempo, dada a pro-
ximidade em relacao as demandas e aos conflitos familiares
que também precisam ser administrados.
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Tem sido também interessante separar a roupa de dor-
mir de outro par de roupa que reservo para o dia a dia. Essa
separacao é relevante, porque é muito facil se autossabotar e
procrastinar, ao contrario de estudar, quando o espaco fisico
sempre convida ao descanso e ao lazer. Além disso, manter a
alimentacao adequada dentro dos intervalos de tempo regu-
lares tem uma grande importancia em relacdo a saude fisica
e emocional, em um momento excepcional como esse.

Apesar de tudo isso, acredito que um ponto positivo
que resulta dessas novas experiéncias, no ambito, princi-
palmente, da pesquisa e da extensao, é a possibilidade de
discutir, planejar e repensar mais detidamente os trabalhos
desenvolvidos em cada um desses campos interdisciplinares.

Por fim, as atividades de ensino sdo, provavelmente, as
mais prejudicadas nesse cendrio, uma vez que a sua efetiva-
¢do de modo remoto depende de fatores como a necessidade
técnica de criagao ou adequacao de plataformas eletronicas
e a capacitacao dos docentes para esse trabalho.

Além desses fatores, o problema da falta de acesso a
internet e a computadores por parte de alguns estudantes é
outra questao que precisa ser discutida e pensada. A Universi-
dade em que estudo desenvolveu, dessa forma, uma pesquisa
para consultar a comunidade académica sobre as condic¢oes
de acesso digital. Até o momento, entretanto, continuam
paralisadas as aulas, muito embora a Universidade venha se
mantendo incansavel na procura pelos meios adequados para
retomar todas as suas atividades.

O distanciamento social tem sido apontado por grande
parte das mais renomadas instituicdes ligadas a pesquisa
em saude como o mecanismo mais eficiente no combate ao
aumento do numero de contaminados pelo novo corona-
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virus. Embora a taxa de fatalidade do virus seja menor se
comparada a alguns casos anteriores famosos, tais como o
HINI1, seu potencial de disseminacao é alto, e sem medidas de
isolamento, poderia atingir parte significativa da populacao
e por consequéncia sobrecarregar os leitos hospitalares ao
redor do mundo.

Nesse contexto, atividades que antes eram realizadas
presencialmente precisam ser repensadas de forma a atender
as necessidades do momento. No que se refere a educacao,
com ja visto, o modelo de aprendizagem tradicionalmente
embasado nas salas de aula e sobretudo no contato entre
professores e alunos torna-se impraticavel.

Sou estudante de Ciéncias Sociais na Universidade Fede-
ral de Juiz de Fora. No dia dezoito de marco, o Conselho Supe-
rior da instituicdo emitiu uma resolucao na qual suspendia
as atividades académicas e administrativas da Universidade
(UFJF, 2020a). Também foram cancelados o atendimento ao
publico, os eventos cientificos e viagens. No dia vinte e nove
de maio, uma nova resolucao foi publicada determinando a
suspensao do calendario académico por tempo indeterminado
a comecar pelo dia seguinte (UFJF, 2020b). No dia primeiro de
abril, a Pré-Reitoria de Graduagao apresentou orientacdes para
a continuidade remota das atividades de bolsas de pesquisa.

Estou ativa em dois programas de pesquisa vinculados a
Universidade, e segundo os critérios estabelecidos pela reso-
lucao, seria possivel que ambos continuassem a acontecer por
nao estarem diretamente ligados ao Calendario Académico
e permitirem, cada qual a sua maneira, a continuidade da
realizacao de atividades adaptadas ao modelo remoto. Estas
deveriam ser determinadas especificamente pelo professor
responsavel, que foi instruido a planeja-las e encaminha-las
via formulario para a Coordenacao dos Programas. Ao fim do
periodo de suspensao do Calendario, é esperado um relatorio
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contendo informacdes acerca do trabalho realizado durante
esse tempo, no qual os alunos bolsistas devem colaborar.

Participo do Grupo de Educacao Tutorial de Turismo
(GET-UFJF) desde 2019. O projeto GET foi desenvolvido pela
UFJF e pode ser comparado com o Programa de Educacao
Tutorial (PET) que esta sob a responsabilidade do Fundo
Nacional para o Desenvolvimento da Educagao (FNDE). O
objetivo dos programas é diminuir a distancia entre a teoria
aprendida nas salas de aula e a pratica desses conhecimentos
aplicada arealidade social, no contexto do ensino, da pesquisa
e da extensao.

As funcodes realizadas por mim antes do inicio do
isolamento social eram, em sua grande maioria, efetuadas
através do uso de computador, uma vez que me cabe anali-
sar documentos que ficam agrupados numa pasta comum
e compartilhada entre os bolsistas e o professor do projeto
em uma plataforma online. Deste modo, € possivel que essas
mesmas funcdes continuem a ser realizadas remotamente sem
demasiada modifica¢ao. A maior diferenca que a adaptacao
exclusiva ao ambiente digital trouxe foi o afrouxamento no
contato dos bolsistas entre si e destes com o professor. Ante-
riormente, nos encontravamos cotidianamente na sala de
pesquisa, equipada de computadores com acesso a internet,
para realizar os afazeres.

Naquele contexto, podiamos realizar pontualmente
discussoes relacionadas com o projeto e também conversar
sobre temas gerais. Ja na situagao de distanciamento, troquei
breves mensagens com apenas um dos bolsistas do grupo a fim
de nivelarmos o andamento das atividades. Posteriormente,
houve trocas de e-mail entre os membros, incluindo o pro-
fessor orientador, para delimitarmos quais tarefas deveriam
ser realizadas. Desde entdo, seguimos realizando as funcoes
atribuidas a cada um e nos comunicamos apenas em caso de
duvidas ou questdes a serem compartilhadas.
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O outro projeto no qual estou envolvida é de iniciacao
cientifica, que tem por objetivo estudar as dindmicas con-
temporaneas dos testemunhos religiosos. Antes do periodo
de quarentena, nosso grupo se reunia presencialmente na
universidade a cada quinze dias para discutir artigos, com-
partilhar informacdes e pensar de modo geral no avanco
da pesquisa. Agora, nossas reunides seguem acontecendo
quinzenalmente, entretanto, precisaram ser modificadas de
forma a acontecer online.

Temos conseguido manter a regularidade dos encontros
através de plataformas de video chamadas, que nos possibi-
litam ver uns aos outros e conversar simultaneamente, salvo
os momentos de problemas de conexao. Assim, nosso contato
acontece de forma mais ativa e direta do que no projeto GET
mencionado. As atividades de leitura e discussao dos arti-
gos se adaptam bem ao ambiente digital, mesmo que sejam
prejudicadas pela falta de presenca fisica que garante maior
facilidade na expressao de ideias. Acredito que o numero
reduzido de participantes do projeto facilita o processo, e
que caso houvesse um numero maior de envolvidos outros
meétodos precisariam ser pensados. Os arquivos com os quais
precisamos trabalhar estdo disponiveis numa pasta online
compartilhada com todos, e portanto, tornam-se igualmente
passiveis de trabalho remoto.

Além dessas duas atividades de pesquisa mencionadas,
me tornei recentemente membro de um projeto denominado
“Em Rede”, que trabalha com questdes ligadas a internacio-
nalizacao da UFJF e da comunidade académica brasileira
como um todo. O inicio das medidas de isolamento social
coincidiram com o que seria, também, o comeco do meu
trabalho com o grupo e, portanto, nao tenho como comparar
as atividades que agora realizo a distancia com as que teriam
sido realizadas presencialmente.



Educagao em tempos de COVID-19: desafios e possibilidades - V. 2

Temos mantido encontros quinzenais através de video-
conferéncias para discutir as etapas do projeto. Priorizamos
o desenvolvimento de meios de adaptagao capazes de dis-
ponibilizar digitalmente os conteudos por nos produzidos,
tornando-os acessiveis. Nossas redes sociais, que ja existiam
antes da pandemia, sao ferramentas essenciais no processo
de divulgacao e dialogo com o publico.

Em nosso departamento, o evento de maior destaque,
intitulado “Bate-papo com Ex-Intercambistas” vem sendo
realizado também quinzenalmente, contrastando com as
semanas de reunidao dos membros. Assim como nossas reu-
niodes particulares, ele acontece através de videoconferéncias,
e tem por objetivo trazer um aluno para palestrar sobre suas
experiéncias de intercimbio para outros com interesse neste
assunto. Como o numero de participantes € grande, perma-
necemos todos, com exce¢do do palestrante, com microfo-
nes e cameras desligadas, visto que, do contrario, o transito
de informacoes poderia ser muito pesado e comprometer a
realizacao satisfatoria da apresentacao.

As atividades de ensino ainda estdo sendo analisadas
pela Universidade e nenhuma foi realizada virtualmente
desde o inicio da suspensao das aulas presenciais. No dia
vinte e oito de maio, uma pesquisa foilancada pela UFJF com
aintencao de diagnosticar as condicdes de acesso digital dos
discentes e docentes.

Com a suspensao do calenddrio académico e a necessi-
dade do distanciamento social, viajei para minha cidade natal
para passar o periodo de pandemia junto da minha familia. A
mudanga de ambiente, a quebra da rotina universitaria e as
demandas familiares dificultam o cumprimento de um hora-
rio previamente determinado para realizacao dos afazeres.
Manter a disciplina necessaria para desenvolver as tarefas
de cada um dos projetos tem sido minha maior dificuldade
no processo de adaptacao a educagao remota.
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Felizmente, tenho acesso a um notebook e um smart-
phone individuais e ambos possuem conexdo com internet
banda larga, o que possibilita minha integracao aos meios
virtuais em que as atividades remotas vém sendo realizadas.
Além disso, tenho disponiveis diversos recursos que facilitam
o processo de aprendizagem a distancia, tais como acesso
a livros, canais de didlogo com professores, espaco fisico
delimitado para os estudos e a possibilidade de me dedicar
exclusivamente a esses.

Em meio a ansiedade por respostas as adversidades,
sejam essas relacionadas com o virus em si ou com os des-
dobramentos consequentes deste, e a preocupacao constante
com a saude dos familiares e amigos, crescem as expectativas
relacionadas a retomada das aulas através do ambiente digi-
tal. Apesar de haver as ferramentas necessarias, quase nao
ha dialogo com os professores que nao estao ligados a algum
projeto, e aumenta todos os dias a sensagao de distanciamento
do ensino.

Em meio a uma crise plurifacetada que se instala no
pais, a educacao publica vem sendo cada vez mais negligen-
ciada. Perante tantas incertezas, resta a esperanca de que as
ferramentas pensadas para adaptar a educagao ao modelo
de distanciamento sejam capazes de alcancar as diversas
demandas provenientes dos diferentes perfis dos estudantes
do Brasil, contribuindo assim para minimizar as desigualda-
des e nao acentud-las.

Algumas analises tendem a sugerir que o ano de 2020
€ um ano perdido para a educagao, no qual nao tem sido pos-
sivel caminhar normalmente com os conteudos disciplinares
tradicionalmente ofertados.
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Por outro lado, buscamos compartilhar nossas expe-
riéncias para indicar que, se nao pela via tradicional, ha um
caminho de aprendizagens inserido no cotidiano das uni-
versidades publicas brasileiras nesse contexto pandémico.
Aprendizagem de um tempo-espaco diferente, de relacoes
mediadas por tecnologias, de ressignificacao das praticas, de
repensar as prioridades e de espera. Essa espera forcada para
aqual nenhum sistema de ensino do mundo estava preparado
ou tinha um plano de contingéncia, pode contribuir para
humanizar as relacdes e a forma como lidamos com o planeta
evivemos em sociedade, ou pode acirrar ainda mais as contra-
dicdes sociais e manter excluidos aqueles que, historicamente,
sempre ficaram invisibilizados para a educagao superior.

Nunca é demais reforcar que defendemos a universidade
publica, gratuita, laica, de qualidade socialmente referenciada,
de e para todos e todas. Um virus nao pode ser capaz de limitar
nossos esforcos de avancar no sentido de torna-la cada vez
mais democratica, com ou sem distanciamento social, porque
a distancia fisica nao é sindnimo de distancia dos principios
éticos republicanos.

Gl. Brasil tem 727 mortes por coronavirus em 24 horas, mos-
tra consorcio de veiculos de imprensa; sdo 58.385 no total.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/ bemestar/coronavirus/
noticia/2020/06/29/casos-e-mortes-por-coronavirus-no-brasil-
-29-de-junho-segundo-consorcio-de-veiculos-de-imprensa.ghtml>.
Acesso em: 29 jun. 2020.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Portaria n° 544, de 16 de junho
de 2020. Disponivel em: <http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/por-
taria-n-544-de-16-de-junho-de-2020-261924872>. Acesso em: 26
jun. 2020.
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. Coronavirus: monitoramento nas institui¢des de ensino.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/coronavirus/>. Acesso
em: 29 jun. 2020.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE JUIZ DE FORA. Resolucao n°
10/2020. Disponivel em: <https://www2.ufjf.br/consu/wp-con-
tent/uploads/sites/33/2020/03/RESOLU%C3 %87%C3%830-10.
2020-CONSU.pdf>. Acesso em: 29 jun. 2020a.
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11/2020. Disponivel em: <https://www2.ufjf.br/consu/wp-content/
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INTRODUCAO

O presente estudo, cinge-se a analisar quais as pers-
pectivas juridicas da aplicacao do ensino a distancia, seja
integral ou parcial, como politica educacional durante e apds
a Pandemia da Covid-19. Com isso, o estudo sera construido
com base em dois eixos: o conflito de interesses publicos e a
pertinéncia do ensino a distdncia durante a Pandemia e as
violacdes constitucionais na hipotese de permanéncia do
ensino publico a distancia no pos-pandemia. Assim, o objetivo
é demonstrar quais as peculiaridades que envolvem cada caso
e qual o dever de agir do Estado em cada uma delas.

¢ Advogado e Especialista em Direito Digital e Compliance pelo Damasio Educacional.
Professor de Legislacdo Ambiental no Centro Estadual de Educagao Profissional Newton
Freire Maia - Pinhais-PR. E-mail: martini.andre @escola.pr.gov.br

59 Doutor em Filosofia pela PUCPR. Professor do Departamento de Ciéncias Humanas e
Sociais da UTFPR - Campus de Londrina. E-mail: tiago.lacerda @escola.pr.gov.br

¢ Pos-doutorando em Educagao pela Unochapeco. Doutor em Filosofia pela PUCPR e
Professor na Unochapecd. E-mail: anderson.tedesco@unochapeco.edu.br

255



Tiago Eurico de Lacerda | Anderson Luiz Tedesco (Org.)

Sendo assim, buscaremos refletir, inicialmente, sobre
a pertinéncia da maneira como foi estabelecida a educacao
a distancia no contexto da Pandemia da Covid-19, em que
se tratando de evento de forca maior, ou caso fortuito como
entende alguns doutrinadores, inviabiliza a execu¢ao de medi-
das dentro da normalidade. Nesta hipotese, veremos que o
Estado deve embasar suas decisdes em conformidade com
os principios administrativos, sobretudo o da motivacao,
bem como ponderar os interesses publicos, de modo que se
busque ao maximo a convergéncia entre eles.

Por outro lado, ressaltaremos as possiveis violacoes
constitucionais na hipotese desse sistema tornar-se perma-
nente, sem que haja a devida observancia do principio da
igualdade quando da oferta do ensino publico. Isto porque, o
acesso as ferramentas necessarias para este tipo de ensino nao
esta ao alcance de toda a populacao, de modo que, inevitavel-
mente o Estado incorreria no descumprimento constitucional.

Vale lembrar, que a discussao nao se presta a discutir
a modalidade do ensino a distancia, tampouco relativizar a
importancia de estudos nesta area educacional. Em verdade, o
que se pretende ¢ demonstrar que, antes de uma novo sistema
de ensino ser aplicado na rede publica, devem ser observa-
das as condigoes econdmicas e sociais de quem dele devera
usufruir, pois é dever do Estado, sendo excluir, mitigar ao
maximo fatores que causem a desigualdade.

A metodologia do estudo estara calcada em pesquisa
bibliografica, pela qual recorreremos a autores da area do
Direito e Educacao, considerando que este capitulo tem como
vertentes tedricas temas relacionados a aprendizagem, ao
significado da aprendizagem perante o meio social, bem como
o dever juridico do Estado em fazer cumprir tais propositos.

Ao final, esperamos chegar a conclusoes que confirmem
a tese de ineficiéncia do sistema EAD, como metodologia
de ensino publico, em um contexto de desigualdade social,
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como o do Brasil. Além disso, revelar o sentido da educacao
para uma sociedade, o que justifica a criacao de politicas que
cheguem ao alcance de todos, de modo que se efetive o direito
constitucional a educagao.

O CONFLITO DE INTERESSES PUBLICOS
E A PERTINENCIA DO ENSINO PUBLICO
A DISTANCIA DURANTE A PANDEMIA DA
COVID-19

A chegada inesperada da Pandemia do Novo Coro-
navirus impds a sociedade a necessidade de adequacao em
diversas areas da vida, ndo sendo diferente na educacional.
Entender toda a problematica da modernidade nos leva a
propria filosofia que em sua historia demonstrou que todo
nascimento de uma nova forma de entender a realidade nos
remete também a novos paradigmas. O que fazemos hoje nada
mais é que racionalizar a nossa realidade para poder codifi-
car as mudancas, aprender a viver em um novo momento.
Por mais simples que pareca, esta tarefa € ardua e nos leva a
deixar para tras tradicdes que por muito tempo deram certo,
mas que hoje nao respondem com éxito os problemas sociais
hodiernos.

A educacao como objeto de nossa investigacao nos coloca
diante dessa pandemia como aquele que observa e aprende
como funciona o fluxo social, ou seja, nossa sociedade é mar-
cada pelo capitalismo e mesmo diante de uma pandemia,
o proprio Estado ndo poderia deixar de lancar mao de ins-
trumentos que viabilizassem uma educacao a distancia de
forma abrupta, sem ao menos preparar com uma formacgao
decente seus professores e informatizar suas instituicoes que
muitas vezes ndo possuem sequer o minimo para oferecer
aos alunos como uma merenda ou material didatico. Dessa
forma podemos pensar que “0 modo de producao capitalista
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requer um individuo que deve ajustar-se as novas exigéncias
econdmicas, com normas universais de consumo. Na moder-
nidade, o individuo é o consumidor” (LEMOS, 2002, p. 66).
Esse individuo pode ser lido numa analogia como fruto do
modernismo, filho da filosofia das luzes, que se desapegou
de séculos de historia tradicional para se emancipar de uma
maneira extremamente racional marcando com a crise da
sua existéncia a propria modernidade e sua forma de existir
como um sistema que viabilizara a cada etapa a sociedade
do consumo, mesmo que isso custe a vida de muitos que nao
possuem os privilégios para se defender, alguns apenas exis-
tem, inclusive na educacao.

Ainda no periodo inicial da Pandemia, nao se previade
forma precisa os cendrios a longo prazo, de modo que foram
sendo adotadas medidas pontuais em alguns estados, como a
suspensao de aulas mediante antecipacao do recesso escolar.
Até aqui, pode-se considerar acertado o ato, ja que havia a
necessidade urgente de se conter a propagacao da Covid-
19 para preservar vidas humanas. Sob o prisma juridico, a
decisdo também aparenta ser acertada, pois notadamente
o ato cumpre com os requisitos do Principio da Motivacao:
“nas hipoteses de discricionariedade administrativa, deve
constar da motivacao do ato administrativo a exposicao dos
interesses publicos e individuais envolvidos, bem como da
causa” (FRANCA, 2017). Assim, sendo a drea da saude con-
siderada prioritaria socialmente, vislumbra-se a existéncia
de motivagao compativel com o ato de suspender as aulas
temporariamente.

Posteriormente, com o agravamento da situacao, che-
gou-se em um dilema: ou adota-se o ensino a distancia ou
cancela-se o ano letivo. Na primeira hipdtese, alguns alunos
seriam prejudicados, pois nem todos teriam recursos para
utilizar as ferramentas tecnoldgicas, mesmo a TV, enquanto
no segundo cenadrio todos, indistintamente, seriam prejudi-
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cados. Mas ndo tinhamos respostas concretas, algo precisava
ser feito com urgéncia, mas o que nao poderia deixar de ser
o centro das preocupacoes seria a vida em primeiro lugar
dos estudantes, professores e funcionarios de escolas e em
segundo lugar aideia de como proceder essa nova modalidade
de educacao para que ndo excluisse ninguém ou beneficiasse
0 maximo possivel.

De fato, a primeira hipdtese excluiria parcela da popu-
lacao, fomentando ainda mais a segregacao de conhecimento.
Entretanto, embora questionavel do ponto de vista social, nao
seria possivel responsabilizar o Estado por eventual omissao,
pois, sendo fruto de um fato de forca maior, conforme esclarece
Perez “trata-se de fato inevitavel e intransponivel, completa-
mente alheio a vontade estatal, aindicar o rompimento do nexo
causal entre os atos editados com espeque na obrigacao que
o Poder Publico detém de preservar a incolumidade publica”
(2020). Neste contexto, vale trazer ao estudo os ensinamentos
de José dos Santos Carvalho Filho:

O outro aspecto a considerar reside na
exclusdo da responsabilidade do Estado
no caso da ocorréncia desses fatos imprevi-
siveis|[...]. Ora, na hipétese de caso fortuito
ou forca maior nem ocorreu fato imputavel
ao Estado, nem fato cometido por agente
estatal. E, se é assim, nao existe nexo de
causalidade entre qualquer acdo do Estado
eodano sofrido pelolesado. A consequén-
cia, pois, ndo pode ser outra que nao a de
que tais fatos imprevisiveis ndo ensejam
a responsabilidade do Estado. Em outras
palavras, sao eles excludentes da responsa-
bilidade (FILHO CARVALHO, 2015, p. 586).

Naose olvida, contudo, da existéncia de uma coalisdo de
interesses, que inclusive envolvem questdes sensiveis, atre-
ladas a direitos fundamentais. Isto porque, se por um lado a
omissao do Estado em promover a educagao para alunos que
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tém a ferramenta tecnoldgica, violaria o artigo 205 da Consti-
tuicao Federal®, por outro, instituir uma politica que nao chega
ao alcance de todos culminaria em um ato discriminatdrio
pelo Poder Publico, também vedado constitucionalmente®.
Sobre esta ultima hipoétese, D’Oliveira nos ensina que “...] a
igualdade material limita a conduta das autoridades publicas
e dos particulares ja que impedem taxativamente a pratica de
atos discriminatdrios ou preconceituosos [...]" (2010, p. 24).
Constata-se, assim, que em ambos os casos, qualquer decisao
incorreria em violacao sendo a um, a outro direito fundamen-
tal, e o fato de a responsabilizagao estatal ser relativizada por
ocasido do evento de for¢a maior, ndo significa que existe
“carta branca” para a sua tomada de decisoes.

Pelo contrario, na existéncia deste fendmeno, a solugao
reside justamente na Ponderagdo de Interesses, teoria extraida
do direito italiano:

Alegislagdoitaliana (Lein® 241/1990) aco-
lhe, ademais, a teoria da ponderacao de
interesses, uma contribuicao original da
doutrina italiana. A ponderagao de inte-
resses tornou-se, no direito italiano, um
elemento de legalidade processual tanto
relacionado com a instrucdo do processo
como com a motivacido das decisodes
discricionarias.

Para essa teoria, ocorre o seguinte: a con-
dicdo essencial para o exercicio legal da
discricionariedade é a observéncia da
finalidade da lei que a instituiu enquanto

' Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

2 Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: I - cons-
truir uma sociedade livre, justa e solidaria; II - garantir o desenvolvimento nacional; III
- erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV
- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacgao.
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hipétese de agir, finalidade ordinariamente
identificada com o interesse publico. E um
dever, portanto, das autoridades publi-
cas a primordial observancia do chamado
interesse publico primario, interesse do
estado em sua esséncia, deduzido a partir
do ordenamento juridico por meio de sua
interpretacao (PEREZ, p. 70).

Assim, no curso do processo de ponderacao deve ser
estabelecido o interesse primario, porém as medidas em
favor deste nao devem ser tomadas de imediato. Isto porque,
ha a possibilidade de outros interesses serem confrontados,
aqueles tidos como secundarios, de modo que nao devem ser
ignorados, pelo contrario, deve-se buscar o ponto de con-
vergéncia entre um e outro, conforme se extrai da propria
teoria italiana:

Mas ha muito a doutrina italiana verificou
que, em muitas decisoes discricionarias,
ha uma confluéncia do interesse prima-
rio com outros interesses, os chamados
interesses secundarios. Estes, por suavez,
podem ser interesses publicos, interesses
coletivos ou interesses privados que, em
tese, serdo impactados pelo exercicio, em
um dado caso concreto, da discriciona-
riedade administrativa. Disso decorre a
necessidade de ponderagdo ou comparagao
do interesse publico primario com os inte-
resses publicos secundarios previamente as
decisoes discricionarias, isto é, no curso do
processo administrativo de sua formacao
(PEREZ, p. 70).

No caso em comento, onde os efeitos da decisao do
interesse primario, qual seja a educagao virtual, acarretaria
no confronto com o principio daigualdade, o qual figura como
interesse secundario, o conselho nacional de educacao, 6rgao
vinculado ao ministério da educagao, optou por recomendar
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o ensinovirtual®, a ser executado por meio de video aulas em
canais de tv, bem como disponibilizacao de aulas online ou
gravadas, materiais didaticos e avalia¢cdes por meio de apli-
cativos ou programas que demandam ou nao a utilizacao de
internet. para os alunos que nao tem acesso a tais ferramentas
a orientacao foi de disponibilizar o material impresso nas
escolas para que pais ou responsaveis o buscassem.

Para além das variantes entre estados e municios e das
proprias universidades e institutos federais, no caso de a
esséncia da orientacao emanada pelo 6rgao federal ser seguida,
como por exemplo o Estado promover de alguma forma o
acesso a educagao para aqueles que ndo tem acesso ao meio
virtual, pode-se afirmar que houve o cumprimento dos requi-
sitos juridicos para a solugao, temporaria diga-se, do conflito.
Razao disso é que, a parcela de alunos sem acesso a tecnologia
adequada teria o seu direito a educacao preservado, embora
por meios distintos. Obviamente nao equivale a solucao do
embate, mas sim a mitigacao dos prejuizos, como a propria
esséncia da ponderacao pressupde. Além disso, o ensino a
distancia também possibilitaria a preservacao do ano letivo,
e a sobrevivéncia de escolas privadas. Por tudo, mostra-se
proporcional e razoavel a implementacao dessa espécie de
ensino, durante a pandemia, destaca-se. O entendimento
encontra respaldo nas palavras de Cristovam:

Esses institutos (razoabilidade e propor-
cionalidade) constituem-se em critérios
aferitorios da adequagao e conformacao
de determinada medida ndo apenas a lei,
mas a todo ordenamento juridico cons-
titucional. Possibilitam averiguar se as
atividades legislativa ou administrativa
ndo trouxeram excessivo prejuizo a cole-
tividade, 6nus sensivelmente maior que
os beneficios fomentados. Pode-se ates-

% CNE aprova diretrizes para escolas durante a pandemia. Disponivel em: http:/portal.
mec.gov.br/component/content/article?id=89051
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tar se amedida escolhida era necessaria e,
principalmente, se outra nao solucionaria
0 caso com menor prejuizo aos cidadaos
(CRISTOVAM, 2005, p. 196).

Nesse sentido, compreende-se que aimplementacao do
ensino a distancia durante a pandemia, tal como orientado
pelo 6rgao federal, cumpre seu papel de solugcao temporaria,
visto que visa o menor prejuizo possivel em relacao a cole-
tividade. Ndo obstante, a reflexao acerca da necessidade de
observancia do poder publico em relagao aos interesses sociais
envolvidos nas decisdes, leva-nos a uma segunda meditacao,
desta vez sobre os possiveis efeitos juridicos na hipodtese de
permanéncia do ensino publico a distancia apds cessados os
efeitos da pandemia.

AS VIOLACOES CONSTITUCIONAIS NA
HIPOTESE DE PERMANENCIA DO ENSINO
PUBLICO A DISTANCIA NO POS-PANDEMIA

Comovisto alhures, o cenario da Pandemia da Covid-19
criou uma situacao juridica consistente no conflito de inte-
resses sociais, sendo eles: o direito a educacao em relacao
ao direito de igualdade de tratamento no meio educacional
publico. Nesse sentido, as orienta¢des emanadas pelo orgao
competente mostraram-se compativeis com o processo de
ponderacao, visto que optou-se por mitigar a desigualdade
promovendo o ensino de formas alternativas ao virtual para
alunos sem as ferramentas apropriadas, além de estarem
calcadas no menor prejuizo aos cidadaos, que no caso seria
a perda do ano letivo.

No entanto, toda esta fundamentacao juridica so6 faz
sentido enquanto perdurar o periodo de anormalidade, e exa-
tamente por isso o estudo sempre se dirigiu a ponderagao de
interesses como solu¢ao temporaria, pois as medidas adotas
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pelo Estado devem estar sempre amparadas pelo Principio da
Motivacao, como exposto anteriormente. Por isso, no caso de
desaparecimento da causa que lhe deu origem, a motivacao
torna-se deserta, esse seria o caso na hipdtese de permanéncia
do EAD apés cessar a pandemia. O raciocinio estd baseado
nas palavras de Franca:

A obrigatoriedade da motivacao do ato
administrativo, além de ampliar a publi-
cidade da atividade administrativa, serve
como obstaculo para aviolagao dos princi-
pios daisonomia e daimpessoalidade, uma
vez que demanda da autoridade adminis-
trativa a demonstracao de que os interesses
publicos e privados envolvidos na expedi-
¢ao desse ato juridico foram devidamente
ponderados (FRANCA, 2020).

Por isso, de antemao, ja é possivel prever que a per-
manéncia do ensino virtual ndo se sustenta sob o aspecto da
constitucionalidade enquanto ndo comprovada nova moti-
vacao. Importante que se diga, cessando o motivo anterior,
deve haver novo processo deliberativo, seguindo os princi-
pios administrativos, sobretudo da motivacao, para eventual
decisao no sentido de manter o referido sistema de ensino,
caso contrario, a decisdo estara fulminada pela inconstitu-
cionalidade, como bem leciona Franca:

Violado o dever de motivagao do ato
administrativo, este se encontra eivado
deinvalidade quanto a formalizacao. Sera
uma nulidade ou uma anulabilidade conforme
a importancia da fundamentacao para a
permanéncia do ato e a estabilidade de seus
efeitos no sistema do Direito Positivo, [...]
Atos administrativos discriciondrios também
devem ser considerados nulos quando
a motivacao exigida por lei for omitida,
sob pena da ineficiéncia do controle de
sua juridicidade. Convém registrar que
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a fundamentacdo do ato discricionario
pode ser exigida posteriormente da
Administra¢ao, mesmo quando a lei dis-
pensa-la, em prestigio de direito difuso ou
coletivo. Neste caso, a Administracao deve
comprovar, de modo eficiente a preexis-
téncia e a idoneidade do motivo do ato,
assim como a auséncia de desvio de poder
(FRANGA, 2020).

Noutro giro, além da violagao ao Principio da Motivacao,
como vicio formal, também é possivel vislumbrar violacoes
ao proprio direito material, visto que ja nao existe mais fato
de forca maior que altere a normalidade do funcionamento
das escolas. Nesse sentido, pode-se destacar inicialmente a
leitura em conjunto do art. 3°°4 e 6°% da Constituicao Federal.

Tais dispositivos nos remetem a uma sociedade justa,
onde o Principio da Igualdade nao seja violado sob a faceta
do desenvolvimento nacional, até porque, promover qual-
quer setor da sociedade sob atos de discriminacao, contraria
a ideia de desenvolvimento e ainda reforca os estigmas e as
desigualdades sociais. Este, portanto, seria o exemplo fide-
digno de uma eventual manutencao do ensino a distancia no
pais, explica-se: o ensino EAD é menos oneroso aos cofres
publicos, sob o ponto de vista econdmico, ja que professores e
outros servidores poderiam ser dispensados, escolas poderiam
ser fechadas, e etc. Contudo, isso s seria possivel as custas
da discriminac¢do em face dos cidadaos menos favorecidos,
pois estes nao teriam acesso a educacao, pelo menos nao de
acordo com suas necessidades. Dai que se constata a violacao

 Art. 3° - Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: I -
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; II - garantir o desenvolvimento nacional;
III - erradicar a pobreza e a marginalizacéo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;
IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quais-
quer outras formas de discriminacao (BRASIL, 1988).

% Art. 6° Sdo direitos sociais a educagao, a satde, a alimentacéo, o trabalho, a moradia,
o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protegao a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢ao (BRASIL, 1988).
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constitucional do ensino virtual em tempos de normalidade.
Esta compreensao encontra aparato no raciocinio de Tavares:

A Constituicao do Brasil proclama aberta-
mente como direito social o direito a edu-
cacdo, no art. 6°. Nao estabelece, contudo,
deimediato, qualquer especifica¢ao de con-
teudo ou alcance. Contudo, um contetudo
minimo pode ser facilmente estabelecido.
Nesse sentido, esse direito significa, pri-
mariamente, o direito de (igual) acesso a
educacao, que deve ser concedido a todos
[...]- Assim, o contetido inicial (minimo) do
direito a educacéo é o de acesso ao conheci-
mento basico e capacitacdes, que devem ser
oferecidas de forma regular e organizada
(TAVARES, 2009, p. 05).

Seguindo o raciocinio, pode-se aferir as violagdes ao
principio constitucional de igualdade que rege a educacao
estabelecido no artigo 206, inciso I, pelo qual compreende-se
que “em um pais de imensas desigualdades sociais e regionais,
torna-se imperativo aos poderes publicos a implementacao
de politicas publicas voltadas a redugao das condig¢oes que
levam a altos indices de abandono [...]" (DUARTE, 2007, p.
705), ressalvando-se que no caso do ensino a distancia, sequer
podemos falar em “abandono”, visto que para abandonar,
antes deve haver o acesso, o que nao seria o caso.

Interessante acrescentar, que, para além da imposicao
de um sistema de ensino que nao estd ao alcance de todos, o
Brasil ja vive uma aflicdo no que diz respeito a questao do
alcance da internet em determinadas regides, fato este, que
por sisd, ja pressupde existéncia de um abismo de desigual-
dade no acesso a educacao. Como ja dito anteriormente, nao
se trata de desmerecer este tipo de sistema, pelo contrario,
[...]Jo mundo proporcionado pela internet pode ser em breves

% Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de
condigbes para o acesso e permanéncia na escola; [...].
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linhas assim definido, uma abertura para todos os possiveis
(BARROS, 2018 apud. PIAGET,1984). Ocorre que, enquanto
vivermos em um pais que fecha os olhos para a questao social
quando da tomada de decisGes na area da educacao, sera
inviavel pensarmos em um cendrio de ensino virtual justo.

Por fim, conclui-se que eventual permanéncia do sis-
tema de ensino a distdncia incorrera em severas violacoes a
Constituicao Federal, cuja natureza ndo necessariamente se
relaciona com o sistema em si, como dito exaustivamente nesse
estudo, mas com o fato deste nao contemplar a totalidade dos
alunos, em vista da desigualdade social que impera no pais.
Deste modo, compreende-se que cabe ao Poder Publico tracar
estratégias para que aos poucos o acesso as tecnologias e inter-
net sejam estendidos a toda populacao, para entao ser viavel
cogitarmos um novo sistema de ensino, que nao o presencial.

O tema posto em questao neste estudo foi construido
com base em fundamentos juridicos, a fim de possibilitar
um entendimento mais claro sobre os efeitos da Pandemia
no contexto educacional, o que pode ser considerado de alta
relevancia, em vista do momento de grandes incertezas em
que vivemos. Porém, mais do que um simples texto de cunho
normativo, o presente estudo trata-se de uma analise cuida-
dosa das circunstancias que, repentinamente, assolaram o
meio educacional, buscando refletir quais os seus significados
diante de dilemas que se impuseram na sociedade, mais espe-
cificamente em relagdo a implementacao do ensino virtual.

Nesse sentido, debrucamo-nos em aspectos sensiveis
que, de alguma forma, seja a curto ou longo prazo, influen-
ciariam no direito a educacao de qualidade e do tratamento
igualitario. Estes aspectos, oriundos do contexto da Pandemia
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da Covid-19, dizem respeito ao dever do Estado em promover
medidas que preservem ao maximo tais direitos.

Assim, o estudo buscou dividir a discussao em dois
cenarios, primeiro durante pandemia e, posteriormente,
pos-pandemia. Percebemos, com isso, que em cada situacao
existem contextos juridicos distintos relacionados a consti-
tucionalidade da implementacdo do ensino a distancia nas
escolas publicas.

No primeiro caso, durante a pandemia, observa-se que
a decisao estatal se adequa as premissas constitucionais e
doutrinarias para o periodo de anormalidade. Ja no segundo,
pos-pandemia, verificamos que a manutencao do sistema
EAD nao seria legitima, visto que ja ndo ha mais fato de forca
maior a motivar a sua implementacao, que indubitavelmente
corresponderia a um ato discriminatdrio, o que é vedado
constitucionalmente.

Assim, a partir de tais reflexdes, espera-se que o presente
estudo reforce o entendimento acerca das normas constitu-
cionais e dos meios juridicos em casos como o da Pandemia da
Covid-19, para que assim, seja compreendida a importancia
do papel do Estado na construcao de uma sociedade justa.
Ademais, espera-se também que esta discussao desperte o
interesse em compreender a relevancia do direito ao igual
acesso a educa¢do, como meio, constitucionalmente garantido,
de se promover o desenvolvimento nacional.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da Republica Federa-
tiva do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm Acesso em: 11 jul. 2020.
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