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RESUMO

A disciplina de Sociologia, no contexto escolar do Ensino Médio, consolidou-se como
obrigatdria no curriculo das escolas apos a Lei Federal N° 11.684 de 02 de junho de 2008.
Periodo que j& alterou o cenario do Ensino de Sociologia: crescimento na formacdo dos
professores em Licenciatura; inclusdo de livros no Programa Nacional do Livro Didatico; bem
como o crescente numero de estudos e produc@es cientificas sobre a disciplina. O objetivo
deste trabalho é analisar o curriculo pelos planos de aula de professores de Sociologia e
mapear os conteldos que sdo escolhidos para as trés séries do Ensino Médio. O campo de
estudo desta pesquisa se deu com os professores que atuam nas escolas publicas estaduais de
Fortaleza, tendo como alguns de nossos referenciais 0s autores que estdo analisando o
curriculo de Sociologia nas escolas, tais como: Anita Handfas, lleizi Fiorelli, Flavio Sarandy,
Cristiano Bodart e Simone Meucci. Foi realizada uma pesquisa documental e bibliografica
reunindo informacdes de legislacdo, artigos e autores para o percurso metodolédgico e as
reflexdes. Através das analises dos planos de aula, foi possivel identificar que os contetdos
sociologicos, os livros didaticos e as metodologias utilizadas na elaboracéo dos planos de aula
influenciam nas suas escolhas dos professores. Assim foi possivel verificar diferencas
significativas no contedo curricular do Ensino Médio oferecido para os alunos do Ensino

Médio dentro da mesma série.

Palavras-chave: Sociologia. Ensino Médio. Curriculo. Contetdos.



ABSTRACT

The discipline of Sociology in the school context of High School was consolidated as
mandatory in the curriculum of schools, after Federal Law No. 11,684 of June 2, 2008. Period
that has already changed the scenario of Teaching Sociology: growth in the training of
teachers in Graduation; the inclusion of books in the National Textbook Program, as well as
the growing number of studies and scientific productions on the discipline. The objective of
this work is to analyze the lesson plans of Sociology teachers and map the contents that are
chosen for the three grades of high school. The field of study of this research took place with
the teachers who work in the state public schools of Fortaleza, having as some of our
references the authors who are analyzing the curriculum of Sociology in schools, such as:
Anita Handfas, lleizi Fiorelli, Flavio Sarandy, Cristiano Bodart and Simone Meucci. A
documentary and bibliographic research was carried out, gathering information on legislation,
articles and authors that contributed to the methodological path and reflections. Through the
analysis of the lesson plans it was possible to identify that the sociological contents, the
textbooks and the methodologies used in the elaboration of the lesson plans influence in their
teachers' choices. Thus, it was possible to verify significant differences in the curricular

content of high school offered to high school students within the same grade.

Keywords: Sociology. High school. Curriculum. Contents.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa faz parte do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional —
PROFSOCIO em Fortaleza, vinculado a Universidade Federal do Ceara (UFC), que teve sua
primeira turma em 2018. Associada a linha de pesquisa praticas de ensino e contetdos
curriculares, a proposta é investigar e identificar os contetdos mais escolhidos nos planos de
ensino/aula dos professores das escolas publicas de Fortaleza e de que forma séo distribuidos
para os alunos nas trés series do Ensino Médio.

A problemaética desta pesquisa passa por reflexdes sobre a Sociologia como
disciplina escolar no intuito de perceber como os professores, através de seus recursos e
metodologias, criam os seus planos de aula. Na sala de aula, identificam-se conteudos
diferenciados para a mesma série, uma situacdo que, desde que comecei a ensinar, trouxe
algumas inquietacdes.

A aprovacdo da Lei n° 11.684/2008, que obrigou a Sociologia nas escolas de
Ensino Médio, ao longo dos anos, foi alterando o cenério de pesquisas nas universidades, o
ingresso da Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no ano de 2012, e 0
aumento dos cursos de formacdo de professores. Porém, algumas ddvidas e angustias ainda
permanecem no planejamento da disciplina, no que diz respeito aos contetdos. O que ensinar
em cada série? Que curriculo pode ser trabalhado com os jovens na etapa final da Educacéo
Basica? E compreendo, como Silva (2002), que

A questdo central que serve de pano de fundo para qualquer teoria do curriculo é a
de saber qual o conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a
questdo central é: o qué? Para responder a esta questdo, as diferentes teorias podem

recorrer a discussdes sobre a natureza humana, sobre a natureza da aprendizagem ou
sobre a natureza do conhecimento, da cultura e da sociedade. (SILVA, 2002, p. 14).

No Ensino Médio, é necessario que a Sociologia apresente uma diversidade de
conteddos que instiguem os alunos a pesquisa e lIhes permita compreender sua realidade
social, tornando-os mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade; que ndo tenha
apenas o objetivo de “formar 0 cidaddo”, pois esse € um ponto que deve passar por todas as
disciplinas e escolas.

As razbdes que fortaleceram a escolha deste tema de pesquisa estdo ligadas a
minha trajetoria de professora. O planejamento era realizado, muitas vezes, de forma isolada,
porque ndo havia efetivamente professores formados na &rea para uma interacdo ou troca de

ideias. E sempre me deparava com a questdo: Qual contetdo escolher para os alunos?
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O Ensino Médio segue a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei
Federal N° 9.394, sancionada em 1996, que orienta a etapa final da educacdo béasica e tem
como objetivo levar aos estudantes uma “preparagcdo para o pleno exercicio da cidadania e
qualifica¢do para o mercado do trabalho”. S3o os discursos que, aliados ao de “formar para
cidadania”, perpassam a disciplina de Sociologia.

No estado do Ceara, a Sociologia ja existe desde a aprovagdo da Lei Federal N°
9.394/1996 nas escolas publicas. Porém, era ofertada somente em algumas escolas e sem
necessidade de existir nas trés séries do Ensino Médio, ficava a critério do grupo gestor da
escola em consonancia com a comunidade escolar.

A pesquisa tem o objetivo de analisar os planos de aula elaborados pelos
professores para a disciplina de Sociologia. Para isso, foi feito contato com os professores que
integram as escolas publicas estaduais de Fortaleza, com o total de 25 pessoas que, através de
questionario disponibilizado de forma online, relataram um pouco do seu dia a dia nas aulas e
assim foi possivel identificar os conteiidos e os documentos mais utilizados pelos professores.

E também verificar o perfil dos docentes que estdo lotados nas escolas de
Fortaleza: sua formacdo; faixa etaria; modalidades de escolas que lecionam; carga horaria de
trabalho; disciplinas que também sdo responsaveis na escola e suas reflexdes sobre o cenario
das mudancas em que se encontra a educacdo no Brasil. Além de coletar as referéncias dos
professores para elaboracédo de suas aulas.

Essas caracteristicas nos levaram a desenvolver alguns questionamentos para
refletir e responder durante a pesquisa: De que forma os professores elaboram o curriculo de
Sociologia? Que livros didaticos e documentos orientam na escolha do contetdo? Quais séo
as estratégias pedagdgicas utilizadas para o ensino de Sociologia? Como sdo distribuidos os
conteddos curriculares nas trés series do Ensino Médio?

Assim, a pesquisa consistiu na coleta de dados através de pesquisa bibliografica e
documental de forma a oferecer contetdos de pesquisa para o texto e também aos professores;
reflexdo sobre os Parametros curriculares, as OrientacOes curriculares, a Base Nacional
Comum j& com a proposta da Reforma do Ensino Médio; e um levantamento bibliografico da
disciplina de Sociologia no contexto escolar.

Com a identificacdo de contetdos nos planos de aula e estudo junto aos
professores, nossa intengdo foi mostrar como € necessario um debate sobre o curriculo nas
escolas da rede estadual, haja vista que os alunos de mesma série acabam tendo assuntos

diferentes dependendo da instituicdo em que estejam matriculados. Mas também como a
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insercéo da disciplina no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), nos vestibulares' tem
contribuido para definicdo de conteudos pelos professores.

Para isso, foi necessario compreender um pouco sobre a trajetdria da disciplina no
Brasil, as caracteristicas das escolas na rede estadual do Ceara e também as modificacfes que
aconteceram nos ultimos anos no sistema educacional com a Reforma da Educacdo aprovada
no ano de 2017.

Esta pesquisa tem a intencdo de contribuir com os estudos sobre o curriculo de
Sociologia na educacdo béasica e com os professores da disciplina, pois ha a necessidade de
pensar juntos e fortalecer a disciplina no Ensino Médio. Devido a inimeros problemas de
intermiténcia nas escolas, h& um medo de novamente ficarmos fora deste novo formato que
estd sendo criado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Para compreender como se deu esse processo, 0 capitulo “Trajetorias: pessoais, de
trabalho e metodoldgicas” apresenta ao leitor um breve relato de minha trajetoria enquanto
professora de Sociologia para compreender as mudancas e angustias que fui vivenciando nas
escolas publicas de Fortaleza. E também as justificativas para a escolha do caminho
metodoldgico para conseguir um relato do dia a dia dos professores nas escolas, além de
apresentar o perfil dos sujeitos desta pesquisa.

A seguir, no capitulo “Percursos da Disciplina de Sociologia nas Escolas™ foi
realizado um breve levantamento da trajetdria do ensino de Sociologia no Brasil até sua
aprovacao — que culminou em outros momentos vivenciados no contexto das universidades e
dos professores, pois houve um crescimento sobre os estudos acerca da disciplina escolar
Sociologia, em especial também sobre os temas relacionados ao curriculo — relacionando com
0s pesquisadores que contribuiram para o quadro tedrico deste trabalho. E, por fim, a
aprovacao dos livros didaticos no PNLD que, sem davidas, alterou o cenério das escolas.

Em primeiro lugar, a conjuntura politica de retorno da sociologia em todas as séries
do ensino médio algcou a disciplina a condicdo de maior prestigio no campo
académico, tanto na graduacdo, como na pos-graduacgdo. O crescimento vertiginoso
dos cursos de licenciatura em ciéncias sociais em dezenas de instituicdes superiores
de ensino trouxe uma nova dindmica aos cursos de graduacdo, animando oS
estudantes das licenciaturas a proporem pesquisas sobre o ensino de sociologia nos
cursos de mestrado dos programas de pds-graduacdo em ciéncias sociais/sociologia
e em educagcdo. [...] Em segundo lugar, o estimulo a pesquisa também vem se dando
por meio de programas de pds-graduacdo lato sensu, cujos cursos de especializagédo
voltados para professores da educagdo bésica, funcionam como uma espécie de

degrau para a pds-graduacéo stricto sensu. Em terceiro, é importante mencionar o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). [...] Por altimo,

! Em 2019, foram incluidas, no Vestibular da Universidade Estadual do Ceara (UECE), provas das disciplinas de
Sociologia e Filosofia.
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destaco a entrada da sociologia no PNLD, facilitando a divulgacdo dos
conhecimentos sociolégicos por meio dos livros didaticos. (HANDFAS, 2017, p.
375-6).

Ja no capitulo “A Reforma do Ensino Médio no Brasil e 0s impactos no ensino de
sociologia do Ceara”, ha uma reflexdo sobre as modificagdes ocorridas com a Reforma do
Ensino Médio no Brasil e as suas consequéncias para as disciplinas e a estrutura da carga
horaria nas escolas, incluindo as fases de elaboracdo para a aprovagdo da Base Nacional
Comum Curricular. E também quais séo os impactos para as Ciéncias Humanas, incluindo as
reflexdes e as respostas dos professores sobre esse cenario que estd se desenhando nas
escolas, em especial aqui no Ceara, e ja refletindo algumas alternativas que podem ser
inseridas para a manutenc¢éo da disciplina de Sociologia nas escolas.

Adiante, em “A estrutura curricular da disciplina de sociologia nas escolas
estaduais de Fortaleza”, relato esse cenario nas escolas da rede estadual de Fortaleza de
acordo com as modalidades de escolas: integral, regular e profissionalizante, descrevendo um
pouco sobre cada uma e de que forma a Sociologia estd presente no curriculo escolar. Além
de apresentar o perfil dos professores que responderam ao questionario e contribuiram para
que estas analises fossem possiveis.

Finalizo este trabalho com o capitulo “Proposta curricular para o ensino de
sociologia nas escolas estaduais de Fortaleza”, que traz os contetdos que sao escolhidos pelos
professores para utilizarem nas trés séries do Ensino Médio. Identifico o que estd sendo
ensinado em cada turma, reflito sobre as possibilidades que podem ser construidas para a
legitimagdo da Sociologia como disciplina nas escolas a partir das consideragdes dos
professores e dos diversos autores que estudam esta tematica.

E assim, com a continuidade das pesquisas académicas do Mestrado Profissional
em Rede Nacional de Sociologia, pode ser fortalecido um espaco de formacdo continuada e
de dialogo entre a Universidade e os professores das escolas de Ensino Médio.

Por Gltimo, apresento as consideracOes finais sobre esta pesquisa, destacando
alguns pontos que puderam ser resolvidos com esta pesquisa, com o desejo de que estes dados
possam fornecer subsidios para pensar a¢es que impactem o debate sobre o curriculo de
Sociologia no Ceara. Ressaltando que, desde o ano de 2019, h4 uma equipe de professores
construindo um documento referencial pela Secretaria de Educacdo do Ceard que servira de

orientacdo para as escolas construirem seu curriculo.
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2 TRAJETORIAS: PESSOAIS, DE TRABALHO E METODOLOGICAS

2.1 Caminhos da Docéncia

Vivemos em um mar de histérias, é como os peixes que (de acordo com o
provérbio) sdo os Ultimos a enxergar a agua, temos nossas proprias dificuldades em
compreender o que significa nadar em histérias. Ndo que ndo tenhamos competéncia
em criar nossos relatos narrativos da realidade — longe disso, somos isso sim,
demasiadamente versados. Nosso problema, ao contrario, é tomar consciéncia do
que fazemos facilmente de forma automética. (BRUNER, 2001, p. 140).

Os capitulos que fazem parte desta dissertacdo apresentam discussfes sobre
ensino de Sociologia, curriculo e contetdos que estdo sendo levados aos estudantes das
escolas publicas de Fortaleza, sob o olhar dos professores da disciplina. Com destaque para 0s
documentos referenciais oficiais que norteiam o que deve contemplar as areas e as
competéncias para os planos de ensino, pois apresentam uma orientacdo minima para a
construcdo dos curriculos nos estados. Ressaltando também as modificacGes pedagdgicas
advindas da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que
vao impactar nas escolas e nas disciplinas.

Os debates e o0s conceitos dos autores também contribuiram para que
desenvolvéssemos uma fundamentacdo tedrica sobre o curriculo e o ensino de Sociologia, ja
gue nos quase dez anos de permanéncia nas escolas houve um aumento significativo das
pesquisas em variadas tematicas, que podem se confirmar pelo levantamento feito por
Handfas (2013), em seu relato na entrevista para a Revista Café com Sociologia,

Hé& algum tempo que ja temos levantado a producgéo do conhecimento sobre 0 ensino
de sociologia na educagdo basica, justamente por percebemos que a tendéncia de
crescimento dessa producdo imp6s a necessidade de inventaria-la e mais ainda, fazer
uma espécie de radiografia do campo, ou sub-campo, como alguns tem chamado. O
levantamento mais recente que realizei deu conta de 93 dissertacGes de mestrado e
15 teses de doutorado apresentadas principalmente em programas de p6s-graduacao
em ciéncias sociais/sociologia e educacdo, de 1993 até 2016. Isso sem falar de
artigos publicados em revistas especializadas e dossiés sobre a tematica que também

ja vem sendo levantados por inimeras pesquisas de mestrado e doutorado.
(BODART, 2017, p. 417).

As politicas educacionais, atraves do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo

a Docéncia — PIBID,? e o crescimento dos cursos de licenciatura também foram importantes

20 PIBID é uma ac#o da Politica Nacional de Formagao de Professores do Ministério da Educacio (MEC) que
visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de licenciatura uma aproximagao pratica com o
cotidiano das escolas publicas de educacdo basica e com o contexto em que elas estdo inseridas. Disponivel
em: <https://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso em: 01 jun. 2020.


https://capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid
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para as inumeras pesquisas dentro das escolas por diversos pesquisadores na area de Ciéncias

Sociais. Sobre o PIBID, Gongalves (2015) discorre sobre a importancia do Programa,
O programa é uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacéo de
professores para a educagdo basica. Por meio de bolsas, os projetos buscam inserir
os estudantes das licenciaturas para que desenvolvam projetos de iniciacdo a
docéncia nas escolas publicas participantes. Tais atividades sdo orientadas por
docentes da licenciatura e de um professor da escola, que atua como coformador dos
futuros docentes. Ano a ano ele foi ganhando projecdo. Em 2012, 49.321 bolsas
foram concedidas em diferentes modalidades, contemplando 195 instituicdes de
ensino superior, espalhadas nas diversas regides do pais. Em 2015, esse nimero
chegou a 86 mil bolsas em mais de 284 instituicfes de ensino superior, abrangendo
aquelas destinadas a iniciacdo a docéncia para professores supervisores (docentes da
educacdo basica), coordenadores de area, coordenadores de gestdo e coordenadores

institucionais (todos esses docentes do ensino superior) contemplando todas as
regides do pais. (GONCALVES, 2015, p. 312).

Sem duavidas foi uma inciativa que contribuiu fortemente com formacdo dos
alunos da graduacdo, professores orientadores e 0s professores supervisores nas escolas, além
da producdo de conhecimento gerado através das pesquisas que a grande maioria dos grupos
desenvolveu sobre a escola, os professores e 0 ensino de Sociologia.

A experiéncia de vivenciar a instituicdo escolar durante o periodo na Universidade
é um diferencial para a construcdo da figura do professor, pois, além de ter o contato com os
professores e 0 “chdo da escola”, é possivel identificar inimeras situa¢cbes com os alunos para
desenvolver as habilidades para docéncia.

N4o tive essa oportunidade no inicio da minha pratica docente. Porém, passei por
outros caminhos que também foram decisivos para que eu chegasse a coordenadora escolar®
da EEMTI Prof. José Maria Campos de Oliveira e aluna do Mestrado Profissional em Rede de
Sociologia da Universidade Federal do Ceard (UFC). Descrever essa trajetoria € uma forma
de apresentar minhas influéncias para as inquietagdes que deram origem a este trabalho.

Sou Bacharel (2002) e Licenciada (2006) em Ciéncias Sociais pela Universidade
Estadual do Ceara (UECE), também Licenciatura em Pedagogia (2004) e Especializacdo em
Metodologias das Ciéncias Sociais (2010) pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Cursos
que permitiram algumas experiéncias profissionais e contribuiram para minha formacéo desde
0s estagios ate a pratica docente. Acredito que essa trajetoria contribui para apresentar como
foram acontecendo os desafios e as inquieta¢fes sobre: Quais contetdos devem ser escolhidos

para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio?

¥ Desde agosto de 2013, exerco a funcio de coordenadora escolar. No ano de 2018, ingressei na primeira turma
do ProfSocio da Universidade Federal do Ceard — UFC.



22

No ano de 2003, me inscrevi no Concurso Publico, realizado pelo Governo do
Estado do Ceard, para professores efetivos da rede publica oficial de Ensino Médio, que ja
inclufa as disciplinas de Sociologia e Filosofia, pelo Edital n° 0004/2003 — SEAD / SEDUC* —
publicado no Diario Oficial do Estado do Ceara em 14 de maio de 2003.

O Edital estava em consonéancia com as determinacdes legais, estabelecidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, com
quadro de distribuicdo de 6.488 (seis mil quatrocentos e oitenta e oito) vagas para todo o
estado, sendo 207° vagas para a disciplina de Sociologia.

O concurso possibilitava ser professor efetivo e lecionar Sociologia nas escolas
pUblicas, mas somente aos portadores do titulo de licenciado® em Sociologia / Ciéncias
Sociais. Portanto, mesmo com minha aprovacgdo, ndo poderia ingressar na rede oficial como
professora efetiva. Apds os resultados e encaminhamentos para homologacdo, em maio de
2004, fui convocada pela Secretaria de Educacdo para solicitar a minha reclassificacao.

Porém, em julho de 2004, houve uma convocacao para o quadro de professores
temporarios ja que ainda existiam muitas vagas ociosas no quadro permanente. E assim
comecei a lecionar a disciplina de Sociologia na escola EEFM Edmilson Guimardes de
Almeida, localizada no Bairro do Conjunto Ceard, para as turmas de terceiro ano dos turnos
tarde e noite.

Como, nesse periodo, a disciplina ainda ndo era obrigatdria, nessa escola s6 havia
aulas no terceiro ano com carga horaria de 1h/a por semana. Situacdo que colocava 0s
primeiros desafios para a escolha de contetudos da disciplina. Ndo havia livros didaticos para
os alunos e, na biblioteca, eram minimos os exemplares. Lembro-me de que s6 havia trés
exemplares do livro de Sociologia de autoria do Nelson Dacio Tomazi, chamado Iniciacdo a
sociologia, que ficava cativo na escola.

A partir dai, as questBes sobre o ensino de Sociologia comegam a ganhar forca em
minha vida profissional, pois recém-formada ndo tinha tanta referéncia para pensar na
estrutura curricular que pudesse levar aos alunos a melhor forma de ensino e de metodologias
para a disciplina. Além de enfrentar diariamente, por parte de alunos e até professores, 0

guestionamento “Para que serve mesmo a Sociologia?”

* Edital n°0004/2003 estabelece normas para o Concurso Publico de provas e titulos para provimento de cargo de
professor, classe pleno | (Referéncia 13 — inicio da carreira de magistério), sob a responsabilidade da Secretaria
da Administracdo do Estado do Ceara — SEAD e da Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceara —
SEDUC.

® Quadro de Distribuicdo de Vagas do Edital N° 0004/2003 do Concurso Plblico do Estado do Ceara para
professores.

® No ano de 2003, eu ainda néo tinha a formacao de licenciatura em Ciéncias Sociais.
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Aqui concordo com Lahire (2014) quando escreve sobre essa situagdo que 0s
professores passavam, pois era uma pergunta muito constrangedora...
A singular situacdo das Ciéncias Sociais é, portanto, particularmente desconfortavel.
Porque ndo somente ¢ exaustivo ter de responder, continuamente, a questdo “para
que serve?”, como mais desconfortdvel ainda ¢ o fato de que a resposta “isso néo
serve pra nada” esta frequentemente na mente daquele que faz tal pergunta. E por
isso que todo pesquisador que pretende fazer um trabalho cientifico e, por
consequéncia, defender sua independéncia de pensamento contra toda imposi¢do
exterior & légica de sua profissdo, é levado, uma vez ou outra, a defender sua

liberdade a despeito de toda espécie de demanda social (politica, religiosa,
econdmica, burocratica...). (LAHIRE, 2014, p. 47).

Como comecei, em agosto de 2004, com ano letivo ja em andamento. Também fui
conversar com os coordenadores se ja havia um plano de ensino elaborado desde o inicio do
ano letivo, até para ndo descontinuar as atividades que ja teriam acontecido, mas ndo tinha. O
relato é que eram utilizados trechos de livros e revistas para desenvolver atividades em sala de
aula e que eu poderia fazer algumas coOpias para os alunos. Havia como referéncia os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN.

A auséncia de informagdes sobre as questdes pedagdgicas também dificultaram
minha compreensdo do universo escolar, pois, como eu so ficava apenas um dia, era minima a
vivéncia das atividades curriculares existentes no calendario letivo proposto para aquele ano
no colégio. Entre angustias e descobertas, foi um aprendizado significativo. A troca de
saberes com os alunos demonstrava 0 quanto a Sociologia era necessaria para que eles
pudessem compreender sua relacdo com a sociedade e com o0s inimeros temas que
permeavam o0s contetdos da disciplina.

Nesse momento, entendia que as aulas para o Ensino Médio ndo poderiam ser as
mesmas que eu tive na Universidade. Portanto, com esse receio, percebo agora que, naquele
momento, a escolha dos contetdos se deu a partir da minha compreensdo dos temas que
seriam interessantes para adolescentes e adultos, no caso do turno da noite. Fiz montagem de
trechos de livros, revistas e jornais para que pudesse levar aos estudantes a compreensao do
que era Sociologia. Ou seja, foi uma decisdo sem uma construcéo prévia dos conteudos e que
apenas aproximava a disciplina de temas considerados relevantes para um debate na sala de
aula e assim despertasse o interesse dos alunos.

Vale destacar que o papel da Sociologia é compreendido como uma disciplina que
proporciona aos alunos pensarem na sua posic¢do social e terem uma percepgédo da sociedade

sob varios olhares. Sair do Senso Comum. E aqui o papel do professor tem uma relevancia
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significativa para esclarecer através de reflexdes consistentes sobre a realidade social, fazendo
as conexdes para um caminho de criticidade em suas vivéncias.

De acordo com Sarandy (2004), a questdo metodoldgica fundamental é que,
qualquer que seja o conteudo, ele deve ser um caminho para alcancar a perspectiva
socioldgica,

Ora, um aluno que sabe da existéncia da desigualdade social — j& evidente em si
mesma — e que aprendeu as teorias explicativas das Ciéncias Sociais ndo €
necessariamente um aluno que aprendeu a “pensar sociologicamente”. E preciso que
o professor de Sociologia ndo se contente com certas manifestacfes em sala de aula
e busque desenvolver nova atitude ou postura cognitiva nos alunos. Ainda que
dotemos o ensino da ciéncia de um projeto politico, ele passara necessariamente pela
apropriacéo, por parte do educando de uma nova perspectiva sobre o0 mundo social,

que serd garantida na mesma medida em que nos aproximarmos do objetivo para a
disciplina. (SARANDY, 2004, p. 129).

Na escola, as turmas eram muito distintas. Os estudantes do terceiro da noite
ainda exigiam um grau de atencéo e dinamica, pois os alunos ja vinham, em sua maioria, da
jornada de trabalho. Ainda assim, era 0 grupo que mais interagia nas aulas, até pela
maturidade e pelas vivéncias que ja possuiam na sociedade.

Paulo Freire (1979) nos sinaliza que quando levamos o sujeito a refletir sobre sua
realidade ele se compreende melhor como parte da sociedade e tende a procurar um
posicionamento mais critico,

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar hipéteses sobre o
desafio dessa realidade, e procurar solugfes. Assim pode transforma-la e com seu
trabalho pode criar um mudo proprio: seu eu e suas circunstancias. [...]. A educagio

ndo é um processo de adaptacdo do individuo a sociedade. O homem deve
transformar a realidade para ser mais. (FREIRE, 1979, p. 30-1).

Proporcionar uma vivéncia da Sociologia com estes alunos foi um desafio, por
serem minhas primeiras turmas e também dar continuidade ao trabalho que ja tinha iniciado
por outro professor. Partilho, mais uma vez, dos ensinamentos de Freire (2004), que diz ser
necessario um exercicio continuo sobre a autonomia e a reflexdo de nossa pratica docente
para que seja possivel construir um cenario mais proximo com os discentes.

Eis o dilema. Transformar os saberes cientificos em saberes escolares implica em
um grau de diferenciagéo e criacdo de identidades entre as disciplinas. (SARANDY, 2004, p.
121). E, no ano de 2004, minha vivéncia até entdo era apenas com o aprendizado na
Universidade com textos e livros que ndo seriam adequados aquela realidade dos estudantes.

Somam-se a esse cenario mais algumas dificuldades dentro e fora de sala de aula.

Carga horaria minima, horéarios da disciplina colocados nos ultimos tempos. Falta de livros
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didaticos disponiveis para que os estudantes pudessem pelo menos pesquisar e ter acesso aos
contedos minimos. Ressalto que, em 2004, ainda ndo havia livros de Sociologia incluidos
pelo Ministério da Educacdo — MEC para o ensino Médio no Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, até pelo fato de ndo ser obrigatdria e sim uma recomendacdo. E as
dificuldades com os alunos que, de inicio, ndo aceitavam a disciplina.

Mesmo assim, acredito que consegui, durante 0s cinco meses que trabalhei nessa
escola, desenvolver um trabalho que contribuiu, com a sensibilizacdo dos alunos para o
conhecimento minimo sobre a importancia da disciplina de Sociologia em suas vidas. Bem
como para a compreensao dos professores de outras areas e gestores. Na avaliacdo final do
ano, tive alguns feedbacks dos alunos, mesmo informalmente, os relatos da comunidade
escolar expressaram, ao final do ano letivo, o reconhecimento das atividades desenvolvidas.

Com esses relatos, podem-se evidenciar alguns elementos, conforme pontua
Perrenoud (1997), citado por Baldino e Donéncio (2014)

Com base nas reflexdes apresentadas, evidencia-se que o habitus professoral faz
parte do conjunto de elementos que estruturam a epistemologia da pratica desses
professores, revelando—se, sobretudo, nos modos de ser e agir dos professores e
professoras, desenvolvidos ndo durante a formagdo, mas no exercicio profissional.
As formacdes profissionais baseiam—se um esquema simples: fornecer uma
competéncia para agir na pratica (PERRENOUD, 1997, p. 105 apud BALDINO;
DONENCIO, 2014, p. 278-9).

O que foi feito? Para que esse aprendizado ocorresse, utilizei algumas
metodologias. A realizacdo de debates, leitura compartilhada de textos, seminarios tematicos
com formas de apresentacdo escolhidas pelos alunos. Foram situa¢Ges bem ricas para 0 meu
aprendizado enquanto professora e também para as turmas. Foram alternativas encontradas
para alterar a rotina da escola e permitir ao estudante participar ativamente do seu processo de
aprendizagem.

Situar-se na posicao de analisar minha situacdo enquanto professora de Sociologia
me trouxe memorias de momentos de angustia, pois tinha na minha frente alunos que estavam
desinteressados, ndo havia uma ligacéo téo forte com a escola no sentido de envolver-se com
as propostas pedagogicas para eles direcionadas. Nao vivenciei, junto com eles, momentos
considerados os mais legais de irem para a escola, como jogos, gincanas e feiras.

Embora seja um relato de 16 (dezesseis) anos atras — e o fator celular nao
estivesse presente tdo fortemente dentro da sala de aula — havia outros incémodos:
inquietacdo, agitacdo dos jovens pela descoberta e pelas dividas que permeavam a vida deles.

Naquele momento néo tive a sensibilidade de perceber e saber lidar com o universo do jovem.
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Eu me detive em proporcionar um espaco em que a disciplina de Sociologia pudesse
contribuir com a formacdo e o aprendizado. Em particular, a relagdo com eles se deu de forma
tranquila e ndo passei por problemas graves de indisciplinas atribuidas ao ambiente escolar.

Agora, descrevo um pouco do cotidiano da sala de aula. No turno da tarde, eles se
envolviam nas ideias e participavam das discussdes de forma coerente. Gostavam muito de
analisar letras de musica sobre temas sociais, culturais e politicos do Brasil. No turno da noite,
a turma era muito numerosa e mais complexa. Uma diversidade na questdo da idade e no
formato que fizeram o Ensino Fundamental’ limitava o acesso a alguns contetidos e 0 tempo
que tinham para se dedicar aos estudos era basicamente o horério da aula.

Esse cenario me permitiu crescer e buscar conhecimentos para que pudesse
fortalecer o ensino de Sociologia e estudar sobre essa realidade que crescia na minha
realidade profissional. Entdo, no ano de 2004, o curso de Ciéncias Sociais da UECE abriu
vagas para a licenciatura® aos profissionais ja formados no Bacharelado que desejavam a &rea
de ensino. O fato de ser formada também em Pedagogia permitiu um aproveitamento de
muitas disciplinas. Assim, permaneci dois anos com estudos paralelamente ao trabalho nas
escolas publicas.

Optei por descrever com mais detalhes os primeiros momentos que me deparei
como professora da disciplina de Sociologia como forma de situar algumas questdes que
foram chegando a minha condicgdo de iniciante na docéncia e no universo da escola. Claro que
as duvidas e anseios vao continuar nos anos seguintes, que relatarei na sequéncia, mas foi um
momento com muitas novidades e a certeza de ter encontrado um espacgo para ficar como
educadora e como pesquisadora.

Em 2005, minha carga horéaria nas escolas publicas foi ampliando. Assumi outra
escola EEFM César Campelo® de Fortaleza, localizada também no bairro do Conjunto Ceara,
com um cendrio bem distinto da anterior. Sobre a disciplina, também ficava a critério do

Nucleo Gestor, entdo, a Sociologia era no segundo ano e terceiro ano, ficando a Filosofia para

" Educacéo de Jovens e Adultos — EJA é uma modalidade de ensino destinado para alunos que no tiveram
acesso aos estudos ou pararam de estudar na idade correta. Na EJA Fundamental, o tempo de nove anos que é
dedicado para essa formacdo é feito com duracdo minima de pelo menos quatro anos. As normas podem ser
consultadas no site do Conselho de Educacdo do Ceard:  <https://www.cee.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/49/2012/10/resoluo-n-438.2012.pdf >. Acesso em: 02 jun. 2020.

® O Curso de Graduagdo em Ciéncias Sociais — Licenciatura Plena foi implantada na Universidade Estadual do
Ceara — UECE no 2° semestre de 2003 para atender a solicitagdes de alunos e ex-alunos do curso de bacharelado
de Ciéncias Sociais.

° Desde 2010, tornou-se Escola de Ensino Profissional César Campelo, com novo prédio nos padrdes exigidos

pelo Ministério da Educacdo — MEC.


https://www.cee.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/49/2012/10/resoluo-n-438.2012.pdf
https://www.cee.ce.gov.br/wp-content/uploads/sites/49/2012/10/resoluo-n-438.2012.pdf
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os alunos do primeiro ano. O que dificultava até para a selecdo de contetdos pela vivéncia
dos alunos. Destaque para a escola é que as disciplinas tinham 2h/a nos turnos manha e tarde.

E, como acontece na maioria das escolas, acabei assumindo turmas de Filosofia'®
em algumas para que os alunos ndo fossem prejudicados e ficassem sem aula, pois, como a
carga horaria era pequena, dificilmente haveria um professor para assumir durante o ano
letivo. Na éarea de Ciéncias Humanas, vemos muitos professores atuando em areas distintas da
sua formacdo, seja para complementar a carga horaria, seja para permanecer numa mesma
escola, haja vista que, para um docente com 40h semanais, precisava pegar um quantitativo de
32 turmas para cumprir sua jornada de trabalho. O restante das oito horas seria dos
planejamentos.

Na pesquisa que desenvolvi, obtive alguns dados com relacdo a essa realidade. A
maioria dos que responderam ao questionario lecionam outras disciplinas na escola'?. O que
confirma o relato sobre a influéncia da carga horéria na lotagdo. Ja que, na Sociologia, é
apenas 1h por semana, os professores optam por outra disciplina para permanecer no mesmo
local. Dos 25 professores que responderam ao questionario, apenas quatro lecionam apenas

Sociologia e 21 estdo lotados em Sociologia e outras disciplinas, conforme Grafico 1.

Gréfico 1 — Quantitativo de professores que lecionam somente sociologia

Sim

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa, 2020.

Essa realidade sobre as disciplinas que os professores lecionam atinge as escolas

do estado do Ceara e ndo seria diferente em Fortaleza. Devido a uma acomodacédo na lotacao

19 Mais um plano de aula para desenvolver e agora de uma disciplina em que ndo tive formacao académica.

1 Somente em 2011, o estado do Cearé garantiu o cumprimento da lei N° 11.738/2008 que, além da instituir o
piso salarial para os professores, garantia que 1/3 da jornada de trabalho seja utilizado para planejamento e
outras atividades fora de sala. Vocé pode conferir em: <https://www.ceara.gov.br/2012/07/06/educacao-
governo-do-estado-inicia-implantacao-do-13-um-terco/>.

12 Informagdes colhidas no formulério enviado para os professores. O perfil, a metodologia e as analises serdo
apresentados com mais detalhes nos proximos topicos e capitulos.


https://www.ceara.gov.br/2012/07/06/educacao-governo-do-estado-inicia-implantacao-do-13-um-terco/
https://www.ceara.gov.br/2012/07/06/educacao-governo-do-estado-inicia-implantacao-do-13-um-terco/
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e a autorizacdo para ensinar disciplina diferente da nossa formacdo, temos a maioria dos
professores tendo que elaborar plano de aulas de outras disciplinas, o0 que, sem duvida, altera
a dindmica dos contetdos escolhidos, pois, além dos estudos e livros de Sociologia, também
h& uma necessidade de estudar para outras, tanto para construir um plano de ensino, quanto
para pensar em estratégias para dindmica de sala de aula.

E nédo foi diferente do que aconteceu comigo nas escolas. Em 2006, houve uma
orientacdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC/CE) para que na EEFM
César Campelo retirassem 1h do turno da noite, ficando apenas com quatro horarios durante o
turno. Isso provocou uma alteracdo na carga hordria de vérias disciplinas e,
consequentemente, de varios professores. No caso, houve alteragdes nas Ciéncias Humanas,
nas estruturas das disciplinas de Sociologia e Filosofia, que tiveram sua carga horaria
reduzida. Sendo assim, o professor efetivo de Histdria assumiu as disciplinas. Entdo, durante
0 ano de 2006, fiquei afastada da sala de aula e me dediquei ao Gltimo ano de curso na UECE.

A troca de relatos e experiéncias entre os profissionais que ja estavam nas escolas
e 0s que iam chegando ano apods ano colaboraram para a constru¢do de um plano na medida
do possivel para toda a escola, de forma que, se eles mudassem de turno, continuariam com o0s
contetdos didaticos ja previstos no plano anual. E, nessas ultimas experiéncias, 0s momentos
de planejamentos coletivos contribuiram para uma reflexdo sobre a pratica docente e a
elaboracdo dos planos de ensino.

Em 2007, voltei para a rede puablica como professora das disciplinas de Sociologia
e Filosofia novamente apos selecdo pablica para quadro de temporarios da SEDUC/CE. Dessa
vez, na EEFM Michelson Nobre da Silva, localizada no bairro Bom Jardim. Os desafios
continuaram 0s mesmos, porém ja possuia algumas experiéncias e referéncias para conduzir
as metodologias e os contetidos para os planos curriculares.

Nesse contexto, os debates sobre a obrigatoriedade do Ensino de Sociologia nas
escolas de todo o Brasil comegcam a ganhar destaque nacional com projetos de lei e tentativas
de aprovacdo no Congresso Nacional. As mudangas politicas proporcionaram um crescimento
e a criacdo de Universidades, entdo comecamos a ter um novo olhar para as politicas
educacionais. E chegamos a0 momento em que a Sociologia e a Filosofia passam a ser
obrigatorias nas trés séries do Ensino Médio, com a Lei N° 11.684, de 02 de junho de 2008.

Em 2009, fui lotada nas trés escolas onde ja havia trabalhado nos anos anteriores,

novamente nas disciplinas de Sociologia e Filosofia. O ano letivo se estendeu até fevereiro de
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2010 em virtude de uma greve dos professores ocorrida entre 0s meses de maio e junho de
2009 que durou por quase 42 dias™.

Nesse ano também, a SEDUC/CE ja encaminhou para as escolas a Colecdo
Escola Aprendente, um livro com as sugestdes para a matriz curricular das disciplinas do
Ensino Médio. Com base nas diretrizes curriculares elaboradas pelo MEC, o objetivo foi criar
um documento norteador para contribuir com o trabalho pedagdgico dos professores.
(CEARA, 2009b).

Ainda em 2009, comeca o processo Sseletivo do Concurso Publico ™ para
Magistério da Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara, com quadro de distribuicdo de
4000 (quatro mil) vagas para todo o estado, sendo 122 vagas para a disciplina de Sociologia.
Um processo seletivo que teve como sua caracteristica quatro fases e duracdo de
aproximadamente um ano até sua homologacéo.

Foi um concurso longo, mas em que obtive éxito. Ja que possuia o titulo da
licenciatura em Ciéncias Sociais, pude assumir a vaga tomando posse em 01 de outubro de
2010. Em paralelo, continuava com as minhas turmas de Sociologia e Filosofia, nesse ano,
apenas em duas escolas, a EEFM Prof. Michelson Nobre de Oliveira e EEM Prof. José Maria
Campos de Oliveira®™.

Vale destacar que também fui aluna da Especializacdo em Metodologias das
Ciéncias Humanas e Sociais, oferecida pela UFC, através do Instituto Virtual aos professores
graduados, um formato semipresencial com aulas aos sabados e atividades através de
Plataforma para Educacédo a Distancia. Uma oportunidade de troca com varios professores de
Sociologia que também estavam na rede estadual e de debates sobre as experiéncias
vivenciadas nas escolas.

Ainda neste momento permaneciam as duvidas do que ensinar em Sociologia. Em
uma das atividades, foi solicitado escolher uma turma e elaborar um plano de ensino, uma
oportunidade de criar juntamente com outros docentes. A diversidade no que era trabalhado
foi identificada através das diferencas de planos de cada um. Ou seja, ndo havia um consenso
minimo de que conteudos escolher, mas aqui ja tivemos uma experiéncia coletiva.

Na escolha dos contetddos, uma das questes centrais para a Sociologia trata de

compreender como se constitui uma sociedade considerando suas diversidades culturais e

13 \er <https://www.tjce.jus.br/noticias/professores-do-estado-encerram-greve/>. Acesso em: 22 jun. 2020.

4 Edital N° 003 — SEDUCI/CE, de 21 de Agosto de 2009, que foi organizado executado pelo Centro de Selecéo e
de Promocao de Eventos da Universidade de Brasilia (CESPE/UnB).

> Em 2019, passou a ser escola de tempo integral com adaptacées em sua estrutura fisica.


https://www.tjce.jus.br/noticias/professores-do-estado-encerram-greve/
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sociais. Possibilitar ao estudante estranhamento e desnaturalizagdo faz parte de nossa tarefa

enquanto professor de Sociologia, até incluida nas Orienta¢Bes curriculares para o Ensino

Médio,
Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizacdo das
concepcdes ou explicacdes dos fendmenos sociais. HA uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relagfes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as
acles humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacdo politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto €, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudangas ou continuidades histéricas decorrem de decisOes, e essas, de interesses,
ou seja, de razBes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais. [...]
Outro papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado
aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, é 0 estranhamento.
No caso da Sociologia, estd em causa observar que os fendmenos sociais que
rodeiam a todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois
aparecem como ordinarios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de

explicagdo, aos quais se esta acostumado, e que na verdade nem sdo Vistos.
(BRASIL, 20086, p. 65).

Ao assumir a vaga pelo concurso no ano de 2010, foi 0 momento em que pude
retornar a lecionar somente Sociologia, porque a lotacdo s6 poderia ser confirmada para area
em que vocé era graduado. Foi uma oportunidade mais consciente, enquanto professora, de
propor condicBGes de aprendizado para os alunos, com interacdo entre alguns colegas que
lecionavam a disciplina em outras escolas. O desafio nesse momento, devido a carga
horéria®®, foi atuar em quatro escolas diferentes'’.

Somente no ano de 2012, com o afastamento de um docente para aposentadoria,
minha carga horaria foi concentrada apenas na EEM Prof. José Maria Campos de Oliveira,
com as disciplinas de Sociologia, Filosofia e Formacdo para Cidadania dentro do Projeto
Professor Diretor de Turma — PDT'®, todas no horario da noite.

Em 2013, houve eleicdo para direcdo escolar das escolas regulares do estado do
Ceara. Nessa mesma escola, em julho de 2013, assumi a coordenacdo escolar, passando a
atuar de forma mais abrangente com toda a escola, porque s6 atuava com um turno e seria

outra forma de aprendizado e compreensdo das atividades escolares. Dai em diante, a

%0 concurso era para 100h ou 200h mensais no Estado. Neste momento s6 assumi a carga horaria minima de
100h, que daria 13h equivalente em turmas e 7h para planejamento semanal.

" EEFM Michelson Nobre da Silva, EEFM Maria Antonieta Nunes, EEFM Edmilson Guimaraes e EEM Prof.
José Maria Campos de Oliveira. As escolas sdo localizadas nos bairros: Bom Jardim e Conjunto Ceard, na
cidade de Fortaleza/CE.

'8 O projeto propde que o professor, independentemente de sua area de conhecimento, responsabilize-se por uma
determinada turma, cabendo-lhe conhecer os estudantes individualmente para atendé-los em suas necessidades.
Disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/>. Acesso em: 15 jun.
2020.
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disciplina de Sociologia passou para professores de diversas areas das Ciéncias Humanas,
como Historia e Filosofia.

A partir dai, fui acompanhando os planejamentos e contribuindo principalmente
com a area de Sociologia, ja que, na escola, somente eu tinha formacdo na area. Mas, com
todas as atividades pedagogicas direcionadas para a coordenacao escolar, nem sempre foi uma
atuacdo consistente e efetiva. Ao longo do texto, as mudangas que aconteceram dentro da
disciplina no @mbito nacional e aqui no Ceard vao apresentar como foram 0s percursos
institucionais da disciplina.

E, para finalizar estas reflexdes sobre como busquei conhecer esta realidade do
curriculo nas escolas, utilizamos a defini¢cdo de Bourdieu (1996) ao falar sobre trajetoria, que,
para ele, representa

[...] uma série de posi¢des sucessivamente ocupadas por um mesmo agente (ou um
mesmo grupo) em um espacgo ele proprio em devir e submetido a transformacdes

incessantes [...] os acontecimentos vivenciados sdo colocagdes e deslocamentos no
espaco social (BOURDIEU, 1996, p. 81).

O objetivo ao escrever este percurso nas escolas e na vida académica foi
apresentar como as vivéncias sociais influenciaram minhas escolhas e atuacdo enguanto
professora para compreender e verificar os conteddos que sdo escolhidos pelos professores e
de que forma acontece nas escolas. Para isso, relato agora como foram as escolhas

metodoldgicas para desenvolver esta pesquisa.

2.2 Caminhos metodoldgicos

O conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira;
quer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si préprio a medida que
trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio. (MILLS, 2009, p. 07).

A ideia desta pesquisa foi surgindo ao logo da minha trajetdria de professora, pois
sempre quis identificar como se dava a escolha dos contetdos para a disciplina de Sociologia.
Enquanto docente, 0 momento do encontro pedagdgico nas escolas sempre me causou aflicao,
ja que era comum nao ter outro colega para partilhar algumas discussées sobre que contetdos
seriam 0s mais adequados para levar aos alunos do Ensino Médio. E, até 2004, ainda ndo

tinha um vasto material com producGes académicas sobre o ensino de Sociologia.

Na investigacdo social, a relagdo entre o pesquisador e seu campo de estudo se
estabelecem definitivamente. A visdo de mundo de ambos esta implicada em todo o
processo de conhecimento, desde a concep¢do do objeto, aos resultados do trabalho
e a sua aplicacgdo, ou seja, a relacdo, neste caso entre conhecimento e interesse deve
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ser compreendida como critério de realidade e busca de objetivacdo. (MINAYO,
2009, p.13-4)

Entdo, em 2018, ingressar no Mestrado Profissional Nacional em Rede de
Sociologia — PROFSOCIO foi uma oportunidade de estudar sobre o Ensino de Sociologia e
desenvolver esta pesquisa, que contou com a colaboragdo dos professores que, através de seus
relatos, alguns durante o curso e a maioria de forma on-line, permitiram conhecer um pouco
das suas estratégias e conteldos que sao organizados para a sala de aula.

No entanto, na caminhada para o encerramento da pesquisa, a sociedade foi freada
de uma forma que ninguém jamais imaginaria. Uma Pandemia®®. Classificada como um surto
em janeiro de 2020, em menos de dois meses, dia 11 de marco, com a declaracdo da
Organizacdo Mundial de Saude — OMS, os paises foram obrigados a tomar uma série de
medidas para conter o0 avanco da doenca e tentar evitar a forte contaminagédo entre as pessoas.
Uma realidade que mudaria a vida de todos e transformou as relagdes sociais, de trabalho e
também das pesquisas que estavam em andamento.

No Ceara, ap0s as noticias dos primeiros casos no estado, no dia 16 de marco, o
Governador Camilo Santana, através do Decreto n.° 33.510, de 16 de marco de 2020, alertou
para a situagdo de emergéncia em sadde. E assim suspendeu, inicialmente por 15 dias, eventos
com publico superior a 100 pessoas, atividades com aglomeracdo como shows, cinema, teatro
e centros culturais e atividades educacionais presenciais em escolas e universidades da rede
publica.

Com o agravamento da situacdo e a falta de hospitais com leitos que pudessem
atender de forma imediata as pessoas que estivessem contaminadas, trés dias depois, um novo
Decreto n° 33.519, de 19 de marco de 2020, determinou o fechamento por 10%° dias do
funcionamento de:

I — bares, restaurantes, lanchonetes e estabelecimentos congéneres; Il — templos,
igrejas e demais instituigdes religiosas; |11 — museus, cinemas e outros equipamentos
culturais, publico e privado; IV - academias, clubes, centros de ginastica e
estabelecimentos similares; V — lojas ou estabelecimentos que pratiquem o comércio
ou prestem servicos de natureza privada; VI — “shopping center”, galeria/centro

comercial e estabelecimentos congéneres, salvo quanto a supermercados, farmacias
e locais que prestem servicos de salde no interior dos referidos estabelecimentos;

9 Em 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Satide — OMS declarou o estado da contaminag&o para a
pandemia de  Covid-19, doenca causada pelo novo coronavirus.  Disponivel  em:
<https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-coronavirus>.
Acesso em: 30 jun. 2020.

0 Foram inGimeras prorrogagdes desde margo. Somente em junho se deu inicio & abertura gradativa por fases da
area econdmica e comercial de Fortaleza, no Ceara. Disponivel em:
<https://www.saude.ce.gov.br/2020/06/07/indicadores-apontam-melhora-e-fortaleza-inicia-fase-1-do-plano-
responsavel-de-abertura/>. Acesso em: 30 jun. 2020.


https://www.unasus.gov.br/noticia/organizacao-mundial-de-saude-declara-pandemia-de-coronavirus
https://www.saude.ce.gov.br/2020/06/07/indicadores-apontam-melhora-e-fortaleza-inicia-fase-1-do-plano-responsavel-de-abertura/
https://www.saude.ce.gov.br/2020/06/07/indicadores-apontam-melhora-e-fortaleza-inicia-fase-1-do-plano-responsavel-de-abertura/
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VIl — feiras e exposi¢des; VIII — indUstrias, excetuadas as dos ramos farmacéutico,
alimenticio, de bebidas, produtos hospitalares ou laboratoriais, obras publicas, alto
forno, gés, energia, agua, mineral, produtos de limpeza e higiene pessoal, bem como
respectivos fornecedores e distribuidores. (CEARA, 2020c).

Uma situacdo que impediu a comunicacdo presencial com as escolas e
consequentemente com o0s professores. A pesquisa ja teria como uma de Seus recursos o
questionario on-line. Mas a falta de contato presencial com as escolas e também com o0s
professores dificultou que tivéssemos uma conversa e um esclarecimento sobre o
desenvolvimento das questdes com os professores que lecionam Sociologia em Fortaleza.

A pesquisa faz parte da linha de pesquisa®* do PROSOCIO “Préticas de Ensino e
contetidos curriculares”, que tem com objetivo reunir estudos sobre a pratica escolar e 0s seus
saberes; compreender a mudanca do saber cientifico para o saber escolar, bem como a
investigacdo da selecdo de contetdos curriculares; e identificar as articulacdes entre pesquisa
e ensino, a formacdo docente, os materiais didaticos, as legislagdes municipais, estaduais e
nacionais.

Devido ao momento de isolamento social, o questionario foi exclusivamente
através do preenchimento de formulario eletrénico por meio da plataforma Google Forms.
Alguns contatos ja tinham sido realizados durante o periodo das aulas do mestrado para
algumas pesquisas prévias e conversas informais. Outros foram sendo feitos através de grupos
de escolas, grupos de professores, grupos de coordenadores escolares pelo whatsapp, por

onde o link com as questbes eram enviado.

O interesse principal da pesquisa por questionario € o de reunir uma grande
quantidade de informacdes, tanto factuais quanto subjetivas, junto a um numero
importante de individuos — a representatividade desta amostra autorizando inferir a
um conjunto da populacdo de estudo (..) os resultados obtidos junto aos
pesquisados. (PARIZOT, 2015, p.85)

Apdbs conseguir o contato dos professores que estavam lecionando a disciplina de
Sociologia, eu perguntava se podiam responder ao formulario e explicava quais eram 0s
objetivos e finalidade, que eram restritas ao campo académico. Percebi o fato de que alguns
saberem que estou como coordenadora escolar influenciava a decisdo pela resposta ou a
impressdo de que estaria sendo avaliado.

Outra preocupacdo que foi identificada no desenvolvimento da pesquisa foi dos
professores que ndo fizeram graduacdo em Ciéncias Sociais. Como se tratava de um

questionario aos que estavam lotados na disciplina de Sociologia, recebi alguns

2! Linhas de Pesquisa do PROFSOCIO. Disponivel em: <https:/profsocio.ufc.br/pt/proposta/linhas-de-
pesquisa/?>. Acesso em: 30 jun. 2020.


https://profsocio.ufc.br/pt/proposta/linhas-de-pesquisa/
https://profsocio.ufc.br/pt/proposta/linhas-de-pesquisa/

34

guestionamentos sobre eles poderem participar. Quando eu conseguia contato direto® através
do whatsapp, a davida era facilmente resolvida, que ndo havia nenhum tipo de restricdo. O
critério era ser da escola publica de Fortaleza e lecionar Sociologia.

Para que os professores pudessem ter acesso rapido ao questionario, a pesquisa foi
enviada por link aos nameros individuais pelo whatsapp. Com relacdo as vantagens e
desvantagens desta aplicagéo, pode-se citar algumas: a pessoa que recebe precisa estar com
internet, ndo ha uma interacdo, isso pode dificultar o entendimento das questdes e

comprometer a qualidade das respostas.

A presenca fisica de um pesquisador, por ocasido de uma pesquisa "face a face",
autoriza uma grande interacdo com o pesquisado - 0 que se revela Util quando este
ndo compreende uma questdo, quando ele deseja interromper a entrevista ou quando
se deseja acompanhar o questionério de documentos tais como fotos ou gréficos.
(PARIZOT, 2015, p.87)

Sobre a circulacdo da pesquisa ela pode atingir pessoas que estdo em lugares bem
distantes, que nédo seria possivel de forma presencial. N&o hé custo para elaboracéo e os dados
ficam armazenados para uma tabulacdo com maior rapidez?®. Uma das maiores dificuldades
sentida na pesquisa foi a de ndo conversar com os professores que responderam, pois todos
teriam alguns pontos cruciais na escolha de conteidos que seriam explorados numa conversa,
mesmo que informalmente ou no roteiro de entrevista.

Ressalta-se que os professores estavam sob uma forte pressdo para que se
adequassem as novas ferramentas tecnolégicas devido a exigéncia das atividades remotas
orientadas para as escolas estaduais, junto com um stress e ansiedade por estarem sujeitos a
rotinas que ndo estavam acostumados, além de manter a preservacdo de suas vidas e de suas
familias. Entdo, muitas vezes, por mais que enviasse 0 questionario por diversas vezes ndo
obtinha os retornos de todos que foram convidados de forma on-line.

A intengdo da pesquisa era atingir aproximadamente 40 professores, o que
correspondia ao percentual de 50% dos professores que estavam lotados na Secretaria de
Educagdo do Ceara — SEDUC/CE, conforme dados da Célula de informacdo, Indicadores
Educacionais, Estudos e Pesquisas — CEIPE coletados em maio de 2019, disponiveis na
Tabela 1.

22 Na oportunidade era pedido para quem respondesse que, se pudessem, também enviassem aos colegas
professores da disciplina de Sociologia.

2 Laboratério de Estudos em Politica, Educacdo e Cidade — LEPEC da UFC. Usando Google Forms para
pesquisa. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=0G2bECgKMnU&t=5821s>. Acesso em: 23
jun. 2020.


https://www.youtube.com/watch?v=0G2bECgKMnU&t=5821s
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Tabela 1 — Quantitativo de docentes na disciplina de sociologia nas escolas em Fortaleza no

ano de 2018
DEPENDENCIA TIPO DE ~ TD. DE
EREDEEEAOR ADMINISTRATIVA CONTRATACAO RO D8CENTES
SEFOR 1 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Especializacdo 19
SEFOR 1 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Mestrado 1
SEFOR 1 Estadual Contrato temporario Especializacio 4
SEFOR 2 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Especializagao 16
SEFOR 2 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Mestrado 4
SEFOR 2 Estadual Contrato temporario Especializacao 6
SEFOR 2 Estadual Contrato temporario Mestrado 3
SEFOR 2 Federal Contrato temporario Mestrado 1
SEFOR 3 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Especializag¢do 15
SEFOR 3 Federal Concursado/efetivo/estavel | Especializagdo 1
SEFOR 3 Estadual Concursado/efetivo/estavel | Mestrado 2
SEFOR 3 Federal Concursado/efetivo/estavel | Mestrado 1
SEFOR 3 Estadual Contrato temporario Especializagao 6
SEFOR 3 Estadual Contrato temporario Mestrado 1
TOTAL 80

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018. (BRASIL, 2020).

A pesquisa analisa e identifica a sistematica da escolha de conteldos para os

alunos do Ensino Médio da cidade de Fortaleza. O nimero de 25 docentes respondeu ao
formuléario, que tinha perguntas sobre o seu perfil, conhecimento da legislacdo e estratégias de
ensino, além de relatarem sobre sua dindmica na sala de aula e como pode ser pensada a
Sociologia com a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio e da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC.

Este quantitativo ndo comprometeu a pesquisa, pois 0s dados coletados
contemplam escolas das trés Superintendéncias e também dos trés modelos de escolas
escolhidos para a coleta de informacdes. Conforme dados coletados: foram 13 professores
lotados na SEFOR 3, sete professores na SEFOR 2 e cinco professores na SEFOR 1,
conforme Gréfico 2.
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Grafico 2 — Sua escola esta situada em qual superintendéncia de Fortaleza (SEFOR)?

Sefor 02

Sefor 03

Sefor 01

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na pesquisa, 2020.

As escolas em Fortaleza séo divididas por regides administrativas dentro da
Secretaria de Educacdo do Ceard. Em Fortaleza, a equipe responsavel pelo acompanhamento
administrativo financeiro e pedagdgico é da Superintendéncia das Escolas Estaduais de
Fortaleza — SEFOR, que, por sua vez, divide-se em: SEFOR 1 (Regifes | e I1l), SEFOR 2
(Regides Il e VI) e SEFOR 3 (Regides IV e V). Os bairros onde se localizam as escolas é que
compdem essa divisdo. Até o ano de 2019, correspondia as regionais ** do municipio de
Fortaleza.

No Ceard, a distribuicdo administrativa da Secretaria de Educacgdo do Ceara é feita
por Coordenadorias Regionais — Credes e superintendéncias. Cada um com seus municipios,
no caso do interior, e, em Fortaleza, com os seus bairros. Como pode ser observado na
llustracdo 1, que retrata um mapeamento da distribuicdo de regionais da Secretaria de

Educagéo do Ceara.

% Em dezembro de 2019, a Camara Municipal de Fortaleza aprovou a proposta de nova diviséo territorial, sendo
assim, a cidade passar de sete regionais para 12 e define 39 territérios para a cidade. Disponivel em:
<https://www.cmfor.ce.gov.br/2019/12/16/proposta-de-nova-divisao-territorial-de-fortaleza-tramita-na-
cmfor/>. Acesso em: 30 jun. 2020.


https://www.cmfor.ce.gov.br/2019/12/16/proposta-de-nova-divisao-territorial-de-fortaleza-tramita-na-cmfor/
https://www.cmfor.ce.gov.br/2019/12/16/proposta-de-nova-divisao-territorial-de-fortaleza-tramita-na-cmfor/
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llustracdo 1 — Distribuigdo das Credes no Ceara e SEFOR

FORTALEZA

.....
|||||||
;;;;;
MARACANAU

CONHEGA AS
20 CREDES
DO CEARA

uuuuuuuuu

Fonte: <https://www.ceara.gov.br/2019/04/11/governo-detalha-metas-para-o-ensino-medio-em-2019/>.

O grupo pesquisado foi de professores que lecionam a disciplina de Sociologia e
pertencessem ao quadro docente da Secretéaria de Educacgdo do Ceard, seja efetivo (aprovado
em concurso publico) ou temporario (contrato por tempo determinado), cujo perfil
permaneceu 0 seguinte: dos 25 que responderam, sdo 17 professores efetivos e oito sdo de

contratos temporarios, de acordo com Grafico 3.

Gréfico 03 — Vinculo do professor na rede estadual do Ceara

Tempaorario

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados coletados na pesquisa, 2020.

A escolha somente pela cidade de Fortaleza € porque compreende um campo de
pesquisa bem singular devido a quantidade de escolas existentes e difere de um contexto
especifico do interior e regido metropolitana. Um dos acompanhamentos de responsabilidade
da Superintendéncia Escolar € destinado somente para Fortaleza.

A pesquisa ficou disponivel através do formulério de 17 de fevereiro a 31 maio do
ano de 2020, mantendo o formulario aberto para que pudesse ser compartilhado o link

também com professores que ainda ndo haviam tido acesso. O prazo de abertura deve-se ao


https://www.ceara.gov.br/2019/04/11/governo-detalha-metas-para-o-ensino-medio-em-2019/
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periodo que os professores ja teriam finalizados as suas escolhas de conteudos para os planos
nas escolas e o término ao fechamento das andlises e escrita. As identidades dos relatos foram
preservadas e substituidas por nomes ficticios, para que os docentes ndo sejam identificados e
nem suas escolas. A escolha foi aleatdria, mas teve o objetivo de manter personagens reais de
nosso cotidiano.

Como parte de uma das atividades do Mestrado, tive uma coleta de dados prévia
com trés professoras de escolas diferentes, todas localizadas na Superintendéncia de Fortaleza
— SEFOR 3%, local em que também atuo. O objetivo era testar as questdes que estariam no
formuléario e conversar informalmente sobre como ocorre a escolha de contetdos. A nossa
hipGtese decorre do fato do docente escolher conforme sua familiaridade com o assunto e
formas estratégicas de levar aos alunos. Aqui ndo se teve intencdo de avaliar o trabalho
escolar desenvolvido, apenas compreender como sdo feitas as escolhas e suas estratégias para
aplicacdo em sala de aula, a influéncia de suas relagcGes sociais € um conhecimento mais
elaborado dos conteidos selecionados.

O que dialoga com as ideias sociologicas de Bourdieu (1992) quando fala no
termo habitus, ou seja, as vivéncias do dia a dia sdo colocadas em pratica...

Pensar a relagdo entre individuo e sociedade com base na categoria habitus implica
afirmar que o individual, o pessoal e 0 subjetivo sdo simultaneamente sociais e
coletivamente orquestrados. O habitus é uma subjetividade socializada (Bourdieu,
1992, p. 101). Dessa forma, deve ser visto como um conjunto de esquemas de

percepcdo, apropriagdo e acdo que € experimentado e posto em pratica, tendo em
vista que as conjunturas de um campo o estimulam. (SETTON, 2002, p. 63).

Nesse primeiro momento, a ideia foi, através de conversa informal, perceber como
foram escolhidos os conteddos para a primeira série, quais as influéncias e o referencial
teorico utilizados. Mesmo com o universo reduzido, ja que era um trabalho final da disciplina
de Metodologia da Pesquisa, observou-se as dificuldades existentes para a construgdo do
plano anual de Sociologia nas escolas do Ensino Médio de Fortaleza.

As trés professoras utilizam os livros didaticos, porém adotaram livros diferentes:
Sociologia Hoje (Editora Atica, 2016), Sociologia para jovens do Século XXI (Editora
Imperial Novo Milénio, 2016), Sociologia (Editora Scipione, 2016), 0 que evidencia
posicionamentos diversos sobre a abordagem no Ensino de Sociologia, pois a estrutura, a
linguagem e as opcOes tedricas e metodologicas de cada autor vao diferenciando o conteudo

curricular escolhido para abordagem de cada professor.

% Escolas localizadas nas Regionais IV e V determinadas pela Prefeitura de Fortaleza.
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Para os jovens, a disciplina de Sociologia tem uma relevancia em sua formagao,
pois ela permite a reflexdo sobre a sociedade, “passeia” por conteudos onde podem ser
abordados assuntos de Antropologia, Politica, Economia, Salde e outros assuntos que séo de
grande impacto para debates e interesse dos estudantes: género, raca, consumo, midias,
cultura, religido, sexualidade e tolerancia.

E sdo essas tematicas que também ndo devem ser perdidas na escolha do curriculo
que sera visto ao longo dos trés anos de sua formacao. E é com esses debates sobre conteddo
que poderemos ter livros didaticos que contemplem esse universo e permitam aos professores
dialogarem com as diversas areas presentes no Ensino Médio.

Pensar no Ensino de Sociologia no Ensino Médio nos remete ao papel da
educacdo na sociedade, quais jovens que estamos formando, para que sociedade, abordagens
gue podem gerar novos pensamentos para 0s estudantes que passam pelo ensino médio com o
objetivo de alcancar vagas nas universidades. Na pesquisa, compreende-se como Sociologia a
disciplina que envolve as trés areas das Ciéncias Sociais: Sociologia, Antropologia e Ciéncia
Politica, e que vem sendo estudada por varios pesquisadores como “Sociologia Escolar™.

O publico alvo para essa coleta de dados foram os professores porque a ideia era
obter informacgdes sobre a elaboracdo do plano de aula, conteldos que sdo definidos e
abordagem e metodologias que séo utilizadas com os alunos. A ideia de analisar coincide com
0S argumentos expostos por Becker (1999)

A metodologia analitica surge a partir da insatisfagdo. O sociélogo pode
achar indigno para seu status de cientista trabalhar segundo regras
convencionais de bom senso. Seus métodos talvez ndo funcionem tdo bem
quanto ele gostaria que funcionasse. Ele pode comegar a explorar a légica

subjacente ao que estd fazendo em funcdo de simples curiosidade intelectual
ou porque alguém atacou a logica. (BECKER, 1999, p. 25).

Nesse sentido, os resultados deste trabalho buscam contribuir para a prética
docente do professor de Sociologia através de sugestdo de contetdos tendo como referéncia
as escolhas e elaboragbes dos planos de aulas. Ressalta-se que as escolas ainda ndo
implantaram as modificacdes sugeridas pela Base Nacional Comum Curricular e o estado esta
em fase de elaboracdo do seu documento de referéncia.

N&o é pretensdo desta pesquisa apresentar um curriculo fechado para o0s
professores de Sociologia, até porque € importante que tenham autonomia para escolher os

conteddos, porém, se isso acontece de forma colaborativa, ha um fortalecimento da disciplina

% A produco de teses e dissertagBes sdo observadas nas pesquisas de Bodart e Tavares (2020) e também
Handfas e Magaira (2014).
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e um engajamento dos docentes nos momentos de construirem seus planos anuais para as
escolas.

Com um curriculo ajustado entre as escolas e um alinhamento dos proprios
professores, podem-se evitar, por exemplo, que os alunos, ao migrarem de uma escola para a
outra, vejam contetudos completamente diferentes da sua mesma série do Ensino Médio ou até
mesmo de turno dentro da mesma instituigcdo, caso acontecga de serem professores diferentes.

Sobre os estudos do curriculo, compreendemos que é importante analisar as
modificagdes historicas que vao influenciar na historia da Sociologia, como afirma Meucci e
Bezerra (2014) e também a necessidade de curriculo minimo, como escreve Oliveira (2013):

O que nos parece ser uma critica séria e substancial, mas que se aplicaria ndo apenas
ao campo da docéncia da Sociologia, uma vez que as fragilidades pedagdgicas e
institucionais para a implantacdo de uma cultura cientifica de pesquisa no Ensino
Médio atingem todas as disciplinas escolares. Todavia, ha de se destacar que uma
disciplina historicamente intermitente no curriculo, sem o estabelecimento de um
consenso minimo em torno de seus contetdos enfrentara maiores dificuldades. [...]
Autores como Apple (2006), Bernstein (2003), Young (2000) tém demonstrado
como o curriculo reflete as relagdes de poder de uma dada sociedade, ainda que ndo
seja um mero epifendmeno destas. Neste sentido, pensar as possibilidades da

existéncia ou ndo de um curriculo de qualquer disciplina escolar é pensar também os
embates travados em torno de seus sentidos. (OLIVEIRA, 2013, p. 361).

Também fez parte deste percurso metodolégico a analise do cenario em que o
Brasil estava vivenciando as modificacdes que estavam sendo planejadas e aprovadas pelo
Congresso Nacional com a Reforma do Ensino Médio aprovada e a Base Nacional Comum
Curricular. Além dos outros documentos oficias que orientam as escolas para o curriculo nas
escolas.

Ndo sdo tempos favoraveis para a disciplina de Sociologia nem para o0s
professores das areas de Ciéncias Humanas. Um cenario em que o Governo Federal ndo tem
interesse em fortalecer educacdo publica e também se ocupa de indmeros ataques as
Universidades, alem do corte de verbas de bolsas de pesquisas, tem impactado bastante os
estudos, as pesquisas e o desenvolvimento de politicas educacionais pela iniciativa do
Ministério da Educacdo®’ — MEC.

Além da existéncia de grupos conservadores que tem como foco ofender diversos
estudiosos e desferir ataques nas redes sociais contra docentes e pesquisadores. Dificultam
bastante a vida dos professores na sala de aula, até mesmo com o receio de incluir temas

considerados polémicos para o debate da realidade social. S&o situa¢bes que podem ser

2T Até junho de 2020, o Ministério de Educacdo — MEC contou com representantes que contribuiram para
inimeras polémicas e falta de diadlogo com as secretarias estaduais.
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acompanhadas na pesquisa desenvolvida por Gongalves (2020) sobre como ser Professor em

tempos de Escola sem Partido.
Se a situacdo ndo era animadora, 0 que pensar do que estamos vivendo no momento,
ja que, nos dltimos anos, varias conquistas alcancadas regrediram e, ademais,
situacOes sistematicas passaram a piorar as condicoes do trabalho docente? Pouco a
pouco vamos nos acostumar a ler manchetes de ataques ao trabalho do professor e a
sua pessoa: agressoes fisicas e morais dentro de sala ou fora dela. Apesar de atingir
a categoria de professores em geral, tem uma mira direcionada, sobretudo aos

docentes de ciéncias humanas, alvo de ataques que véo desde os alunos e pais até o
ministro da educacdo e o presidente da replblica. (GONCALVES, 2020, p. 179).

E, compreendendo essa dificil realidade, a pesquisa buscou, através dos relatos e
planos de aula de professores da disciplina de Sociologia, identificar os conteudos que séo
levados para os estudantes de Ensino Médio. E assim contribuir para os estudos sobre a
Sociologia escolar e para as pesquisas que estdo sendo desenvolvidas no Mestrado
Profissional em Rede de Sociologia — PROFSOCIO®,

Para isso, a seguir sera feita uma descricdo breve da historia da Sociologia ao
longo das reformas educacionais que aconteceram no Brasil para se consolidar em 2008, com
a obrigatoriedade da disciplina nas trés séries do Ensino Médio, que resultou no crescimento
de varios estudos sobre o Ensino de Sociologia, formacdo de professores e aumento dos
cursos de licenciatura.

No préximo capitulo, também podem ser vistos os inUmeros pesquisadores que
tem contribuido para o avango das producdes cientificas em todo o Brasil e que contribuiram
com nosso estudo. Bem como um histérico da inclusdo dos livros de Sociologia no Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD do Ministério da Educacdo — MEC, que, sem duvidas,

tera impacto na vida das escolas, de professores e alunos.

%8 Site do Mestrado Profissional em rede de Sociologia — PROFSOCIO: <https://profsocio.ufc.br/pt/inicio/>.


https://profsocio.ufc.br/pt/inicio/
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3 PERCURSOS DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS

3.1 Breve trajetoria da Disciplina de Sociologia

Se a pesquisa ¢ a razdo do ensino, vale o reverso, 0 ensino € a razdo da pesquisa. O
importante é compreender que sem pesquisa ndo ha ensino. A auséncia da pesquisa
degrada o ensino a patamares tipicos de reproducéo imitativa. (DEMO, 2006, p. 50).

No Brasil, a Sociologia teve seu espaco institucionalizado inicialmente na area da
educacdo destinada a formacdo de professores, mais conhecidas por “escolas normais”.
Devido as reformas educacionais que ocorreram ao longo de décadas nos planos educacionais
brasileiros, aconteciam sempre alteragcdes que modificariam em quase todas elas o formato do
curriculo escolar.

As reformas educacionais que ocorreram na educacdo brasileira sempre tiveram
como caracteristicas uma reorganizacdo curricular que envolvia varias disciplinas. O objetivo
era garantir e orientar o trabalho docente e a estrutura de ensino nas escolas. E, conforme a
orientacdo politica do periodo, a disciplina de Sociologia era retirada, ou permanecia somente
nos cursos do magistério, sob a denominacédo de Sociologia da Educacéo.

Para justificar esta permanéncia, podemos citar 0 que pensava 0 Sociologo
Durkheim (1965). Ele demonstrava uma preocupacdo com a formacdo dos pedagogos e
considerava a Sociologia uma ciéncia fundamental na capacitacdo dos professores. Para o
autor, a Sociologia e a Educacdo se coadunam na propria defini¢do de fato social e definiu a
educacdo como: “a acdo exercida pelas geracdes adultas, sobre as geracdes que ndo se
encontram ainda preparadas para a vida” (DURKHEIM, 1965, p. 41). Sendo assim
considerava a educacao um fato social.

Os cursos de sociologia geral e de sociologia da educacdo deveriam, tal como
pensavam, “ensinar aos futuros mestres os principios de funcionamento das relacfes
sociais”. Manuais foram confeccionados sobre essas bases e, a0 que parece, esses
“novos” ensinamentos foram bem acolhidos pelos destinatarios. Porém,
questionados apds 1933, os programas de sociologia para professores primarios
tornaram-se, em seguida, parte integrante de ensinos mais gerais sobre as diversas

ciéncias humanas e, desde entdo, incorporaram os diversos desenvolvimentos da
sociologia. (MEC, 2010, p. 36).

Era necessario, para Durkheim, que refletissemos sobre algumas questdes, como
que a Sociologia poderia contribuir com seu ensino: que tipo de sujeitos a escola quer
formar? O que a sociedade precisa? Na disciplina de Sociologia, muitos serdo 0s momentos
em que pode ser desenvolvida uma reflexdo sobre o espaco em que vivemos e de uma forma

que valorize a ciéncia.
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Para Jinkings (2007), no seu artigo o Ensino de sociologia: particularidades e
desafios contemporaneos, muitos problemas enfrentados na institucionalizagéo da disciplina
decorreram do momento vivido desde a década de 1930 e assim pontuou alguns aspectos
desse periodo para justificar o cenario das escolas de ensino médio na cidade de Santa
Catarina. Para ela,

A Sociologia confronta-se permanentemente com desafios tedricos e metodoldgicos
inerentes ao seu objeto de estudo: a realidade social em movimento. Este objeto
vivo, contraditorio, em continua transformagdo, torna-se mais complexo a medida

que se desenvolvem novas configuracdes e possibilidades da vida em sociedade.
(JINKINGS, 2007, p. 113).

No ano de 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®®, com
0 objetivo de organizar uma escola democratica, que proporcionasse as mesmas
oportunidades para todos, sobre a base de uma cultura geral comum. Ainda no mesmo ano, foi
realizada a “V Conferéncia Nacional de Educagdo”, cujos resultados incidiram na Assembleia
Nacional Constituinte de 1933. E assim a Constituicdo de 1934 inaugurou objetivamente uma
nova politica nacional de educacdo, ao estabelecer como competéncias da Unido “tracar
Diretrizes da Educagdo Nacional” e “fixar o Plano Nacional de Educagdo”.

Outro momento de destaque foi o surgimento da Sociologia nas escolas de nivel
superior, em especial na Universidade de Sdo Paulo — USP, que teve sua fundacdo em 27 de
maio de 1933, e na Universidade do Rio de Janeiro, em 1935, que formariam os primeiros
socidlogos do Brasil.

Em 1954, ocorreu o 1° Congresso Brasileiro de Sociologia que contou com a
participacdo de varios pensadores das Ciéncias Sociais e inimeros congressistas, com 0
objetivo de discutir a presenca da Sociologia no ensino secundario, como era conhecido o
ensino médio nesse periodo, sua organizacao e pesquisas.

Florestan Fernandes teve também numa das comunicacfes do Congresso,
intitulada “O ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira”, na qual apresentou
algumas justificativas para o Ensino de Sociologia no Ensino Secundario, bem como os temas
mais pertinentes sobre o diagndstico da situacdo brasileira. Alertou também sobre a
responsabilidade dos sociélogos com a disciplina e o cuidado diante dessa tematica. Aqui

registramos alguns dos seus argumentos...

2 0 Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova era uma visdo de segmento da elite intelectual que, embora
com diferentes posicoes ideoldgicas, vislumbrava a possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade
brasileira do ponto de vista da educacao.
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A questdo de se saber se a sociologia deve ou ndo ser ensinada no curso secundario
se coloca entre os temas de maior responsabilidade, com que precisam se defrontar
0s socidlogos no Brasil. [...] Admite-se que as oportunidades docentes concedidas
aos licenciados sdo demasiado restritas. A ampliacdo de matérias do ensino
secundario permitiria garantir uma absorc¢do regular ou permanente dos licenciados
nesse setor e garantiria as sec¢des de Ciéncias Sociais nas Faculdades de Filosofia
uma certa equivaléncia com as demais sec¢des, no que concerne a motivacdo
material dos alunos, que procuram essas Faculdades porque pretendem dedicar-se ao
exercicio do magistério secundario e normal. (FERNANDES, 1954, p. 89).

No discurso de encerramento do 1° Congresso, o0 socidlogo Fernando de Azevedo,
também presidente da Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS) na ocasido, que ja havia
falado na abertura, citou varios grandes problemas que ocorriam no ensino secundario
brasileiro, o que poderia inclusive comprometer a qualidade do ensino superior, o qual ele
chamou de “alto nivel”.

Naquele momento teriam que acontecer muitas mudangas na organizacao
curricular do ensino para que se conseguisse chegar ao esperado pelos educadores da época.
Porém, as inimeras mudancas politicas ocasionavam sempre modificacbes nos Planos
Educacionais, dificultando qualquer continuidade nos pensamentos que foram construidos
para o formato da escola secundaria na epoca.

E foi com um discurso um pouco contraditorio de que a Sociologia era uma
ciéncia muito complexa para estar no ensino secundario, mas que o Ensino Superior ganharia
se 0s alunos desde cedo ja estudassem a disciplina que Fernando de Azevedo finalizou o 1°
Congresso Brasileiro de Sociologia, que teve grandes debates e discussbes sobre a
organizacdo curricular, pesquisa, organizacdao e mudanca social.

Mesmo com intensos debates em torno do ensino de Sociologia no sistema
secundario, a primeira Lei de Diretrizes e Bases, s6 foi promulgada no Brasil em 20 de
dezembro de 1961 — Lei Federal N° 4.024 — e ndo apresentou avancos com relacdo a re-
inclusdo dessa disciplina. Essa lei possibilitou certa autonomia aos estados para a indicacédo de
disciplinas complementares e optativas no curriculo do ensino secundario.

Ainda trouxe mais algumas inovagdes, o Conselho Federal de Educacéo
estabeleceu cinco disciplinas obrigatérias para todo o pais e os Conselhos Estaduais de
Educacgdo indicavam as disciplinas complementares e as optativas. Além disso, manteve a
divisdo do ensino médio em dois ciclos: ginasial e colegial. E importante salientar que a
disciplina de Sociologia ndo constou em nenhuma das indicagoes.

E cabe lembrar que, na historia das reformas educacionais, houve uma alternéancia,
nos ultimos cem anos, entre elementos de duas concepcles pedagogicas: a classica ou

humanista e a cientifica ou pragmatica. Dessa forma, ora tivemos propostas curriculares com
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base nos conteudos tradicionais, ora tivemos propostas fundamentadas nas inovacbes da
ciéncia. E importante lembrar que a presenca dessas concepcdes foi matizada pelo contexto
historico e intelectual da época de cada reforma.
Assim, o processo de institucionalizacdo do ensino de sociologia no Brasil, em suas
dimensGes burocraticas e legais, dependem dos contextos histérico-culturais, das
teias complexas das relagdes sociais, educacionais e cientificas, que atuaram e atuam
na configuracdo do campo da sociologia a partir de sua relagdo com o sistema de

ensino. Estou, portanto, compreendendo o ensino de sociologia como parte de
sistemas simbolicos tipicos das sociedades modernas. (SILVA, 2007, p. 405).

Avangando para os anos seguintes, e fazendo algumas observacdes dos
documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo, vemos que a reforma curricular do
Ensino Médio, na década de 1990, apontou para uma visdo instrumental, tecnologizada e
aplicada da ciéncia.

Assim, a Sociologia, conforme os Parametros Curriculares Nacionais *
contribuiria para que o aluno desenvolvesse as capacidades de observacédo, analise e sintese
que possibilitasse o entendimento dos fundamentos das relacfes sociais, em especial, aquelas
geradas pelas mudancas na producao, no conhecimento e no mundo do trabalho.

Para o socidlogo César Callegari, desde a decisdo do entdo ministro Fernando
Haddad, que foi considerada “uma vitéria da luz” — no dia 11 de agosto de 2006, e foi
homologado® pelo Parecer 38/2006 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — ao tornar
obrigatdrio o ensino de Filosofia e Sociologia no ensino médio de todas as escolas publicas e
privadas do pais, “Quem ganha com a decisdo € o Brasil e 0s jovens que terdo a oportunidade
de serem sujeitos de sua prépria historia”, afirmou Callegari, relator do parecer, aprovado por
unanimidade, em 07 de julho de 2006, pelo CNE.

A obrigatoriedade do ensino foi fundamentada nas seguintes preocupagdes: “ao
ensino critico e a oferta aos jovens da possibilidade de entender melhor o mundo em que
vivem”, afirmou o ministro Fernando Haddad*®. Disse também, na ocasido da aprovaco, que

0 ensino de Filosofia e Sociologia resgata uma reivindicagdo antiga dos educadores: a de dar

% BRASIL, 1999.

31 O ministro Fernando Haddad, que, além de economista e advogado, é formado em filosofia, disse que a data —
11 de agosto e Dia Nacional dos Estudantes — foi bem apropriada para homologar o parecer. Em 11 de agosto
de 1827, dom Pedro | assinou decreto que criava os cursos juridicos nas cidades de S&o Paulo e Olinda. E data
de criacdo ainda do primeiro Centro Académico Universitario do Pais — 11 de agosto, em 1903 —, que completa
hoje 103 anos e que também foi presidido pelo ministro Fernando Haddad.

%2 pyblicado no Diério Oficial da Uni&o no dia 14 de junho de 2006.

% Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/211-218175739/6823-sp-1535168343>. Acesso em:
14 jun. 2020.
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sequéncia ao que ja dispunha a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e que permite
aos jovens brasileiros ampliar horizontes.

Em consonancia aos temas, ressaltamos que estas mudancas exigiriam do
professor de Sociologia habilidades e conhecimentos para lidar com as mudancas e nédo se
colocar contra as novas ferramentas pedagdgicas e cenarios dos jovens nas escolas. A
permanéncia da disciplina de Sociologia é importante para os conteddos curriculares, haja
vista as preocupacbes para que ndo retirassem novamente dos curriculos das escolas
brasileiras.

Os contetidos abordados no Exame Nacional do Ensino Médio ainda corroboram
esse pensamento, pois, a cada ano, sdo inumeras as questfes que exigem conhecimento
cientifico e reflexbes por parte dos alunos sobre varios pensadores e sobre varias analises
sociais. Foram intensos os debates sobre os contetdos curriculares, como apresentam Meucci
e Bezerra (2014),

O movimento pelo retorno da sociologia a educacdo bésica foi constantemente
acompanhado pela discussdo sobre o delineamento de um curriculo minimo de
carater nacional para a disciplina. Essa discussdo, por sua vez, sempre esteve
associada a inquietacdo segundo a qual a sociologia escolar ndo possui uma

identidade bem constituida ou de que a sua inser¢do nesse nivel de ensino ainda é
instavel. (MEUCCI, BEZERRA, 2014, p. 87).

Para os jovens, a Sociologia tem uma relevancia na sua formacéo, pois ela permite
a reflexao de nossa sociedade, “passeia” por conteudos onde podem ser abordados assuntos de
Antropologia, Politica e demais assuntos que sdo de grande impacto para as discussdes dos
jovens na atualidade: género, raga, consumo, midias, cultura, religido, sexualidade, politica,
poder, tolerancia, industria cultural, violéncia.

O tempo de auséncia da Sociologia nas escolas, para Jinkings (2007), levou ao
desconhecimento sobre o sentido e a finalidade da disciplina, logo, a uma desvalorizacdo das
escolas, professores e também alunos. Assim se faz necessario a criacdo de espacos da
reflexdo socioldgica que possam promover uma boa relagdo no ensino aprendizagem.

Na maior parte dos estados, a disciplina de Sociologia chega aos jovens somente
na ultima etapa da educacgdo basica, um momento importante na formacgdo dos que estdo no
Ensino Médio. Neste ano de 2020, as escolas ainda seguem, na sua grande maioria, as
orientacdes pedagogicas da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei Federal N°

9.394, sancionada em 1996 que tem como finalidade que os estudantes,
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Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagdo basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades: | — a consolidagcdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos; Il — a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condicbes de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores; Il — o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria
com a pratica, no ensino de cada disciplina. (BRASIL, 1996).

No estado do Ceard, a Sociologia ja existe no curriculo de muitas escolas desde a
aprovacdo da Lei Federal N° 9.394/1996, pois ja estabelecia que o jovem deveria ter nos seus
conteudos as disciplinas de Sociologia e Filosofia. Porém, pelo fato de ndo ser obrigatorio,
somente algumas escolas a incluem ainda com alternancia das séries e conforme o plano
pedagogico da escola.

Porém, somente com a aprovacao da Lei Federal N° 11.684 em 02 de junho de
2008 que incluiu a disciplina de Sociologia como obrigatorias no curriculo das escolas de
ensino médio brasileiras, a preocupacdo com os contetdos da Sociologia passa por iniUmeros
debates e analises sobre o que deve ser ensinado aos jovens, como deve ser ensinado e que
orientacOes pedagdgicas devem ser seguidas com os decretos e leis que estdo sendo aprovados
para o Ensino Médio.

Avancamos entdo para o periodo em que se completa quase doze anos de
permanéncia do ensino de Sociologia e apresenta momentos que representam uma série de
modificacbes para a construgdo da histdria da disciplina. Assim como varios pesquisadores
qgue se preocupam com o estudo sobre a formulacdo do curriculo, esta pesquisa busca
identificar, através dos docentes, quais 0s assuntos mais utilizados e viaveis para o ensino
médio e como esta elaboracdo acontece no dia com os livros didaticos e documentos oficiais.

Vale ressaltar um momento que passamos na realidade da politica e projetos
educacionais no Brasil, pois vém acontecendo varios episddios de constante ameaga ao
Ensino de Sociologia, haja vista as novas reformulagdes dos documentos oficiais que estdo
sendo elaborados, desde 2014, com a Reforma do ensino médio e a aprovacdo da nova Base
Nacional Comum Curricular — BNCC.

Por isso, considero pertinente conhecermos alguns dos estudos ja desenvolvidos
pelos pesquisadores, bem como o debate dos contelidos e a chegada dos livros didaticos para

o0s alunos e professores.
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3.2 Diversidade de estudos sobre o curriculo de Sociologia

No que diz respeito ao curriculo na escola, ele funciona como uma relagéo entre a
escola e o sistema de ensino no que se pretende desenvolver para as criancas e jovens, como
relata Silva (2002),

[...] Afinal um curriculo busca precisamente modificar as pessoas que vdo ‘seguir’
aquele curriculo. Na verdade, de alguma forma, essa pergunta precede a pergunta “o
qué”?”, na medida em que as teorias do curriculo deduzem o tipo de conhecimento
considerado importante justamente a partir de descrigcdes sobre o tipo de pessoa que
elas consideram ideal. Qual é o tipo de ser humano desejavel para um determinado
tipo de sociedade? Sera a pessoa racional e ilustrada do ideal humanista de
educacgdo? Serd a pessoa ajustada aos ideais de cidadania do moderno estado-nagao?

Sera a pessoa desconfiada e critica dos arranjos sociais existentes preconizada nas
teorias educacionais criticas? (SILVA, 2002, p. 15).

Para Sarandy (2004) na construcdo de um curriculo é importante ressaltar as
orientacBes do Ministério da Educacdo através dos Pardmetros Curriculares Nacionais e
também a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo (1996), pois sdo documentos que definem o
objetivo da Sociologia no Ensino Médio, porém ndo fornecem uma orientacdo didatica para
0s contetidos que sdo sugeridos ao longo do texto.

Para Meucci e Bezerra (2014), é importante também pensar o curriculo numa
perspectiva sociolégica, no intuito de advertir para uma rotinizacdo do contetdo a ser
trabalhado,

Uma analise sociolégica do curriculo ndo pode prescindir do exame da dinamica
institucional e historica que o envolve. Isso é importante para se evitar a abordagem
que vincula mecanicamente o resultado do processo educativo a intencionalidade
prevista no curriculo. Embora essa ressalva possa parecer um truismo, no caso da
sociologia escolar ela se faz necesséria pelo seu teor de adverténcia: a rotinizagéo do
contelido a ser trabalhado pela disciplina ndo é suficiente para definir a sua

identidade ou o seu papel no contexto da educagdo basica. (MEUCCI; BEZERRA
2014, p. 88-9).

No ensino de Sociologia, os estudos produzidos atribuem varias causas para a
Sociologia ainda vivenciar alguns desafios, mesmo apds a sua aprovacgéo no curriculo escolar.
Seja pela sua intermiténcia ao longo das reformas educacionais, seja pelas dificuldades
durante a formacgdo nos cursos de licenciatura. Dai a dificuldade da Sociologia construir um
curriculo voltado para o ensino médio consolidado, bem como as praticas pedagogicas
também serem instaveis, ja que as estratégias de ensino estdo vinculadas.

Meucci (2014) apresenta no seu artigo a necessidade de uma analise em que se
considera diversidade de documentos no processo e o planejamento da escolha dos contetddos

para a disciplina de Sociologia no Ensino Médio. Afirma que existem fatores que contribuem
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de forma contundente para a selecdo das teméticas: Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e as licenciaturas no Brasil. Para a
autora, mesmo com toda a heterogeneidade existente nas escolas brasileiras, ha uma logica
desenhada por estes trés eixos.

Na visdo de Meucci (2014), seriam alguns destes fatores que orientariam a
deciséo do professor por este ou outro assunto dentro das possibilidades que permeiam o seu
universo escolar. Assim os planos de ensino vdo se desenhando também de acordo com a
formacéo e entendimento de cada docente.

Vale acrescentar ainda os instrumentais que ddo suporte aos professores, como 0s
documentos oficiais elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC) — as OrientacOes
Curriculares para as Ciéncias Humanas, o debate sobre a Reforma da Base Nacional Comum.
As matrizes curriculares propostas pela Secretaria Estadual, que, no caso do Ceara, denomina-
se de Colecdo Escola Aprendente (2009).

A ideia desta pesquisa foi se fortalecendo ao longo dos mais de dez anos atuando
como docente em algumas escolas publicas de Fortaleza. No ano de 2013, estou como
coordenadora escolar de uma escola no bairro do Conjunto Ceara. No ano de 2004, fui
selecionada para atuar como professora de Sociologia. Nesse momento, ainda ndo havia a Lei
que obrigava as disciplinas de Sociologia e Filosofia e uma de minhas maiores dificuldades
era decidir o que os alunos deveriam saber e estudar dentro das Ciéncias Sociais.

O que selecionar para cada série? Era um dos desafios enfrentados, haja vista que,
nesse periodo, ainda havia uma indefinicdo nas escolas de onde deveria ter Sociologia e
Filosofia; também ndo havia material didatico para os alunos e muitas vezes nossas escolhas
passavam pelas ementas das disciplinas que tinhamos estudado durante o periodo da
graduacdo na Universidade.

Fazer uma pesquisa com o objetivo de refletir sobre os planos de aula de
Sociologia no Ensino Médio visa compreender como as praticas pedagogicas e avaliages
internas e externas influenciam na escolha dos contetidos para os estudantes.

Isso decorre de uma problematica em que a sociologia no ensino médio dentro das
escolas brasileiras possui uma estrutura curricular que, em principio, sugere uma
homogeneidade. Todavia, em sala de aula, observamos uma diversidade de contetdos que
nem sempre alcancam essa unidade. Os problemas criados por tal situacdo dificultam o
trabalho do professor e terminam por ndo diferenciar o raciocinio socioldgico das demais

disciplinas que compdem as ciéncias humanas, tais como a histéria, a geografia e a filosofia.
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No ensino médio, é necessario que a Sociologia apresente uma diversidade de
contetdos que instiguem os alunos a pesquisa e lhes permita compreender sua realidade
social, tornando-os mais criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Para os autores das Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(OCNEM), o papel da Sociologia compreende-se

Um papel central que o pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagdo das
concepgdes ou explicagdes dos fendmenos sociais... Ha uma tendéncia sempre
recorrente a se explicarem as relacbes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as
acles humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacdo politica,
etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de vista a historicidade
desses fendmenos, isto é, que nem sempre foram assim; segundo, que certas
mudancgas ou continuidades historicas decorrem de decisGes, e essas, de interesses,

ou seja, de razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais
(MEC, 2006, p. 105-6).

Além desses referenciais produzidos pelo Ministério da Educacdo e também
Secretaria de Educacdo do Ceara, € importante analisar as modificacbes que ocorreram
também no Programa Nacional do Livro Didatico, pois, ao longo dos ultimos anos, os
exemplares distribuidos para a escolha do Livro de Sociologia tiveram um aumento
significativo, até mesmo porque eles possuem papel importante na sele¢do de contetidos para
0s planos de ensino.

Para compreender essa tematica da elaboracdo dos planos de aula dos professores
na elaboracdo do curriculo de Sociologia, também é necessario estudar e compreender os
varios autores que escrevem e realizam pesquisas e producdes sobre o ensino de Sociologia
no contexto escolar como: Florestan Fernandes, Amaury Cesar Moraes, Amurabi Oliveira,
Anita Handafs, Danyelle Nilin, Flavio Sarandy, lleizi Fiorelli, Mario Bispo dos Santos,
Simone Meucci, Julia Polessa e Cristiano Novaes Bodart. Assim como 0s pesquisadores que
dedicam suas analises em busca de identificar o perfil do jovem que encontramos no século
XXI nas varias escolas brasileiras como: Juarez Dayrell, Paulo Carrano, Irapuan Peixoto Lima
Filho; além dos estudos sobre as escolas, dentre os quais destacamos Frangois Dubet.

No livro Questdes de Sociologia, Bourdieu (1983) demonstra que “a juventude é
apenas uma palavra” e alerta para o fato de que as percepcdes e caracteristicas sao
construcdes sociais e se originam de varios significados de acordo com as faixas etarias,

conforme citagdo:
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O que quero lembrar é muito simplesmente que a juventude e a velhice ndo sdo
dadas, mas construidas socialmente, na luta entre os jovens e os velhos. As relagGes
entre idade social e a idade bioldgica sdo muito complexas. [...] Nada ha aqui que
ndo seja muito banal, mas que faz ver que a idade é um dado bioldgico socialmente
manipulado e manipulavel; e que o fato de se falar dos jovens como de uma unidade
social, [...] e de se referir esses interesses a uma idade biologicamente, constitui ja
uma evidente manipulacdo. (BOURDIEU, 1983, p.152-3).

No texto das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio — DCNEM (BRASIL,
2013), o termo juventude é citado de forma que se perceba suas multiplas dimensdes, com
especificidades proprias, ndo somente etarias e bioldgicas, mas também sociais, familiares e
culturais: valores, comportamentos, visdo de mundo, anseios e diferentes necessidades.

As Diretrizes Curriculares revelam que a sociedade vé a juventude como uma fase
de transicdo, anterior a vida adulta, e que nao é dado o devido valor ao que se consolida nessa
etapa. Ao tempo que ser jovem é um “modelo desejado”, por outro lado “ndo é levado a
sério.” “O senso comum Vé a juventude como uma transicdo, uma passagem e uma fase de
muitos problemas (alcool, drogas, violéncia, gravidez precoce, irresponsabilidade, fase do
sonho, anseios, conflitos...).” (BRASIL, 2013)

Como observa Lima Filho (2017, p. 349): “sem a compreensdo do jovem na
escola- sociabilidade, conflitos, consumo, gostos, gozos, agéncias, poténcias — ndo sera
possivel construir um Ensino Médio melhor”. Ou seja, € muito importante que nds
professores possamos identificar que jovens estdo na escola, pois aconteceram muitas
mudancas ao longo dos anos e o formato educacional continua “parado” no tempo.

Esta pesquisa consiste numa temaética relevante para o ensino de Sociologia no
contexto escolar, com a intencdo de promover uma reflexdo sobre a elaboracdo do curriculo e
fortalecer a permanéncia da disciplina nas escolas, pois é uma ciéncia que sempre esta na mira
dos governantes e, no ano de 2019, ja vivemos incertezas sobre a permanéncia da disciplina
nas escolas de ensino médio.

A partir da aprovacao da disciplina, os estudos sobre o ensino de Sociologia e seu
curriculo nas escolas foram crescendo nas universidades através das pesquisas e producoes
académicas, seja através das monografias, dissertacdes e teses, mas também nos artigos

produzidos para revistas cientificas e congressos, seminarios e foruns.

3 Em abril de 2019, o ministro da educag&o j4 sinalizou a descentralizacdo de investimentos para os cursos de
Sociologia e Filosofia.
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Com efeito, a producdo académica das ciéncias sociais pouco se voltou para a
questdo do ensino de sociologia, certamente porque em sua trajetéria no ensino
secundario, a disciplina deve ter sido vista mais como éarea de formacdo do que
propriamente como objeto de pesquisa. Acrescenta-se o fato de que a dicotomia
entre ensino e pesquisa parece ter sido transferida para os programas de pds-
graduacdo, criados no Brasil a partir da década de 1970, fazendo com que as
questbes ligadas ao ensino ficassem restritas as pesquisas educacionais.
(HANDFAS, 2017, p. 370).

Ressaltamos aqui as pesquisas de Fiorelli*> (2007) e Handfas*® (2017) que tiveram
como objetivo apresentar as producdes sobre o ensino de Sociologia na educacgdo béasica, um
mapeamento de dissertacdes e teses que foram produzidas nas universidades e também uma
identificacdo dos dados bibliogréaficos, verificando o periodo. Dessa forma, seria possivel
contribuir com o referencial teérico dos futuros pesquisadores e a0 mesmo tempo identificar
os tipos de producdo da area da Sociologia no contexto escolar.

Entendo que a evolugdo em termos quantitativos dessa producdo, bem como as suas
tendéncias predominantes resultam do contexto particular de intensa mobilizacéo
pelo retorno da sociologia ao ensino médio, a partir da década de 1980, envolvendo
uma articulacdo sindical, académica e politica e também por um conjunto de acGes e

iniciativas de atores interessados em ampliar os espacgos institucionais nas
associagoes cientificas dos cientistas sociais. (HANDFAS, 2017, p. 369).

Moraes (2003) realizou um estudo sobre as principais questdes relacionadas com
0 ensino de Sociologia, destacando suas “idas e vindas” na trajetéria da educacdo brasileira,
bem como as dificuldades em se criar um conteudo e material didatico, ressaltando o
distanciamento existente entre a Universidade e as escolas. Destaca-se que, durante a
pesquisa, ainda ndo havia a obrigatoriedade da disciplina, e sim muitos movimentos
incentivando a aprovacao da lei.

Apbs a Lei Federal de 2008, que obrigou o ensino de Sociologia, os estudos sobre
o curriculo foram crescendo, haja vista a necessidade de se compreender quais livros didaticos
referenciariam o ensino médio; as universidades ampliaram os cursos de licenciatura e
tambem varios pesquisadores incluiram nos grupos de discussdes da SBS — Sociedade
Brasileira de Sociologia grupos de trabalho sobre o ensino de Sociologia de forma que, além
dos espacos de discussdes, as produgdes também pudessem ser compartilhadas.

No livro A Sociologia na Educacéo Basica (2017), organizado por lleizi Fiorelli e
Danyelle Nilin, h4 uma entrevista com Professor da Universidade de Campinas — UNICAMP
Tom Dwyer, que foi presidente da SBS (2005 a 2009), na qual relata a importancia da criacdo

% |leizi Fiorelli inventariou a producdo de 1993 a 2004, com uma atualizagdo, de 2005 a 2010.

% Anita Handfas fez uma anélise com base nos trabalhos do levantamento de teses de doutorado e dissertacdes de
mestrado realizado em 2009 por Mario Bispo dos Santos. Dai construiu uma pesquisa que desenvolveu de
leitura completa das teses e dissertacGes no periodo que vai de 1993 a 2016.
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dos grupos de trabalho, assim como da criagdo do Encontro Nacional sobre o Ensino de
Sociologia na Educacdo Basica que aconteceu em 2009, que se constituiu evento de grande
importancia para a troca de experiéncias entre os docentes de todo o pais.
Como presidente da SBS fiz vérias viagens para Brasilia para discutir a
implementacdo, sempre junto com outros colegas que tinham uma visdo mais
acurada do tema do que eu. Também participei em seminarios em varios estados.
Um dos resultados desse processo foi que a SBS foi convidada a supervisionar a
elaboracdo do livro — Sociologia: ensino médio, publicado como volume 15 na

colecdo “Explorando 0 Ensino” e coordenado pelo Amaury Moraes, e publicado
pelo MEC. (DWYER, 2017, p. 97-8).

O livro A Sociologia na Educagdo Basica ainda inclui varios estudos e artigos,
reunindo professores da educacdo bésica e professores universitarios, alunos de mestrado e
doutorado juntamente com seus orientadores. Os temas abordam a historia da sociologia na
educacdo basica, as propostas curriculares, a preocupacdo com a formacdo dos docentes
através das experiéncias do PIBID, estudos sobre a juventude, a criacdo do Mestrado
Profissional — PROFSOCIO, as pesquisas que foram produzidas que tiveram como objeto de
pesquisa o0 ensino de Sociologia, e um panorama sobre o futuro da sociologia nas escolas de
ensino médio.

No ano de 2009, foi publicado o livro A sociologia vai a escola: historia, ensino e
docéncia, organizado por Anita Handfas e Luis Fernandes de Oliveira. Possui diversos artigos
de pesquisadores e professores de varias instituicdes, resultado do | Encontro Estadual de
Ensino de Sociologia realizado na Universidade Federal do Rio de Janeiro em 2008. Traz
debates sobre a historia da Sociologia nas escolas, a formacdo docente e debates sobre o
ensino de Sociologia e suas metodologias.

Oliveira (2013) descreve o debate do ensino de sociologia considerando as
especificidades em torno do curriculo do ensino médio, com alguns debates também sobre a
intermiténcia da disciplina no curriculo, além de uma analise dos documentos oficiais como
os Parametros Curriculares Nacionais (1999) e das Orientac6es Curriculares Nacionais
(2006) para que se possa compreender e propor um debate sobre curriculo nacional de
Sociologia, ja que ainda é escassa a produgdo desse material voltado para os professores.

[...] No campo especifico do curriculo, devemos compreender 0s avangos apontados
em termos institucionais, porém nao absolutiza-los mesmo ante a elaboragdo de um
possivel curriculo nacional de Sociologia a médio e longo prazo, uma vez que, como
ja pontuamos, a organizacao curricular no cotidiano escolar acaba sendo formulada
considerando outros saberes docentes, onde o conhecimento (ou desconhecimento)

dos documentos oficiais sdo apenas mais um elemento, muitas vezes com um
pequeno impacto. (OLIVEIRA, 2013, p. 363).
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Refletir sobre os resultados encontrados pelos pesquisadores fortalece bastante a
licenciatura em Ciéncias Sociais e fomenta varios debates em torno do ensino de Sociologia.
Um debate importante, considerando que vivemos um momento em que ha uma
desconstrucdo de todos os projetos que foram criados na area da educacdo, em especial,

relativos as Ciéncias Humanas®'.

3.3 Que conteudos devem ser escolhidos para a Sociologia no Ensino Médio?

Os professores de Sociologia se deparam constantemente com uma pergunta que,
desde o momento em que a disciplina ainda ndo era obrigatéria na escola, ja era muito
comum. O que ensinar em Sociologia para jovens do Ensino Médio?

Dando aulas nas escolas estaduais de Fortaleza h4 mais de dezenove anos, o
professor de Sociologia Teles® relatou que ja vivenciou varios momentos de transicdo da
disciplina e contou como escolhe os contetdos para seus planos de aula.

Desde 2004, leciono a disciplina de Sociologia, ainda quando ndo tinha livro
didatico, e usava muito recurso de revistas para tratar dos temas do dia a dia dos
alunos. Era a forma de tornar mais atrativo, ja que eles ndo tinham acesso aos
contetidos. Aos poucos foram chegando os livros, porém, como eram em pequenas
quantidades, 0s meninos revezavam na biblioteca. Com a chegada do livro no
Programa PNLD do Ministério da Educacéo e a orientacdo de ensinar nas trés séries,
a forma mais comum, para mim, é repartir os capitulos. Como se trata de um livro
Unico, eu pego 0s quatros primeiros para a primeira série, 0s quatros na sequéncia

para a segunda série e os quatro Ultimos para o terceiro. (Professor Teles,
Depoimento em 18 de fevereiro de 2020).

Pensar no Ensino de Sociologia no Ensino Médio nos remete ao papel da
educacdo na sociedade. Quais pessoas que estamos formando? Para que tipo de sociedade?
Abordagens que geram inumeras reflexdes e momentos para que 0s estudantes possam
compreender seu espago e o funcionamento da sociedade.

Compreender os dilemas dos professores para a escolha dos contetdos faz parte
de algumas perguntas que ja tenho desde quando comecei a dar aulas de Sociologia nas
escolas estaduais de Fortaleza. Sei que muitas das problematicas ja foram relatadas em
estudos e pesquisas de muitos pesquisadores/professores. Neste texto, tento compreender,

através de questionarios e breves relatos, como os professores se apropriam dos recursos

37 Ap6s o Impeachment de Dilma Rousseff (2016), foram inlimeros os ataques aos professores e 0 descaso com o
Ministério da Educacdo. No atual governo do Partido Social Liberal (2019), em menos de trés meses ja
estamos com 0 novo ministro e varios técnicos sendo modificados e nenhuma preocupacdo em dialogar com os
educadores.

% professor da Rede Estadual do Ceara desde 2001 como professor efetivo das disciplinas de Geografia e
Sociologia. (nome ficticio)
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didaticos e documentos oficiais para a escolha de seus conteudos, se existem parcerias na
montagem dos conteudos, haja vista que nossa hipdtese € a de que, no dia a dia, os planos séo
construidos conforme a realidade académica de cada um.

Nesta andlise, tento identificar como os incdbmodos e reclamacdes que sao
relatadas podem contribuir para um debate entre os professores e consequentemente a criagéo
de um manual com sugestdo de contetdos para as trés séries do Ensino Médio, a partir dos
planos analisados e documentos oficiais.

Considerando a dificuldade de selecdo dos contedidos uma realidade muito comum
nas escolas estaduais, busquei identificar a forma de elaboracdo do plano de aula no dia a dia
do Professor de Sociologia. Como sdo definidos os assuntos? De acordo com a faixa etaria?
Em consonancia com os contetidos das outras disciplinas de humanas, que sdo areas comuns?
Seguindo a ordem cronolégica do livro adotado pela escola? Desenvolvimento de planos de
aula com base nos documentos oficiais?

Acredito que o0s argumentos desenvolvidos por Becker (1999) no livro
Metodologia de pesquisa em ciéncias sociais sdo pertinentes para caminho desenvolvido pela
pesquisa, conforme trecho abaixo:

A metodologia analitica surge a partir da insatisfacdo. O socidlogo pode achar
indigno para seu status de cientista trabalhar segundo regras convencionais de bom
senso. Seus métodos talvez ndo funcionem tdo bem quanto ele gostaria que
funcionassem. Ele pode comecar a explorar a logica subjacente ao que esta fazendo

em funcdo de simples curiosidade intelectual ou porque alguém atacou a légica.
(BECKER, 1999, p. 25).

N&o ha davidas de que as discussdes sobre os contetdos que devem ser levados
aos jovens do Ensino Médio passam pela formacdo de professores nos cursos de licenciatura,
gue aumentaram de forma gradativa apds a aprovacdo da Lei Federal N° 11.684 de 02 de

junho de 2008. Reflexdes que também perpassam alguns estudos como de Martins (2017)

Vérias questfes demandavam, e ainda exigem, o enfrentamento de todos os que, nas
instituicdes de ensino superior e nas escolas de ensino médio, tém o ensino de
sociologia como ponto central de suas reflexdes: o que ensinar como sociologia para
esses alunos, qual a matriz curricular que deve ser implementada, que métodos e
materiais podem ser utilizados e 0 que € necessario saber para ensinar sociologia
nesse nivel de ensino. Se, por um lado, as condi¢cGes de exercicio do trabalho
docente ndo podem e ndo sdo ignoradas, por outro, um dos pontos que mais
despertam a atencdo refere-se a formacgdo dos professores dessa disciplina.
(MARTINS, 2017, p. 204).

Neste momento, concentramos no texto algumas produgfes e pensamentos que
estdo sendo discutidas sobre os contetdos do que ensinar em Sociologia. Séo resultados de

inimeras pesquisas que foram mais intensificadas apds a aprovacéo da lei que obrigava a
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inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia nas escolas de Ensino Médio, em todas as
séries.

Algumas das dificuldades relatadas para fortalecimento dessa discusséo
encontram argumentacao no fato da disciplina ndo ter ficado muito tempo nos curriculos
escolares ao longo dos anos, ora presente, ora ausente, tornando também escassa a producao
cientifica com a participacdo de professores da educacdo bésica.

Para Moraes (2004), a Sociologia ndo encontrou um espaco enquanto disciplina e
0s seus professores também néo tiveram uma formacdo especifica para essa realidade que se
aproximava. Para ele, essa situagcdo apresentou-se porque ndo foi um espago que teve um

coletivo de debates entre pesquisadores e professores sobre estratégias do ensino.

[...] entre os cientistas sociais, a tendéncia tem sido de separagdo: pesquisadores em
ciéncias sociais — que raramente se identificam como professores, mesmo que
universitarios —, e professores de sociologia do ensino médio estdo em mundos
diversos: aqueles bem postos, legitimados no &mbito académico; estes, desgarrados,
vivendo uma ambiguidade cronica: entre o sindicato dos professores, que nao lhes
dé suporte em sua especificidade como “professores de sociologia” — dado que 0
sindicato deve abstrair o que ndo é ser professor — e o sindicato dos soci6logos, que
ndo lhes pode reconhecer essa outra especificidade “professor” — dado que isso
subtrai a identidade do sociélogo. (MORAES, 2004, p. 5).

O tema do curriculo de Sociologia também passa por varios momentos de luta
sobre o tipo de educacdo que desejamos para a sociedade? O que 0s jovens precisam saber?
Como serdo estas discussdes em sala de aula? Especificamente, a disciplina ao longo de sua
trajetoria estava na pauta dos debates dos planos educacionais de acordo com 0s governos

vigentes.

As reformas politicas do Estado, que ocorrem como fruto das disputas ideologicas,
das classes sociais, dos projetos que contam com a influéncia dos intelectuais, das
teorias sociais e politicas, levam & uma recomposi¢do do campo académico e do
campo cientifico. Teorias e modelos explicativos da vida, das regras democréticas e
da educacdo sdo contextualizadas (elaboradas) nas comunidades cientificas e
recontextualizadas nos 6rgdos governamentais que simplificam ainda mais as teorias
sociais predominantes. Assim, cria-se uma espécie de comunicacdo pedagdgica,
com um discurso pedagdgico, a partir de um regulador do dispositivo que ird
predominar como senso comum nas escolas. E a partir desse dispositivo pedagdgico,
regulador da comunicagdo e da acdo educativa que os saberes sdo reorganizados,
disseminando nas escolas as novas regides dos conhecimentos. O ensino de
sociologia esta inserido nesses processos de formacgdo, elaboracdo, disseminagdo do
discurso pedagogico e da organizagdo dos saberes. (SILVA, 2007, p.405).

Vale salientar que, apos mais dez anos de implantacdo da disciplina nas escolas, o
que mais vem chamando a atencdo de varios pesquisadores € justamente como tornar a

Sociologia um campo fortalecido dentro das escolas estaduais e de que forma podemos
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ensinar os conteudos que sdo estudados na Universidade ao longo dos anos nas licenciaturas
para 0s jovens que estdo no Ensino Médio.
Selecionar conteidos deixou de ser algo apenas prosaico e assume uma seriedade
maior ao pensar-se que estamos ndo somente selecionado contelidos, mas uma
identidade ou uma vida. De alguma forma, tais critérios para a selecdo de contetidos
decorrem de uma concepcdo de mundo; entdo, de antemdo, quem define os

curriculos define as identidades, as vidas, pois ja tem uma concep¢do de mundo —
escolhe um mundo para si e para os outros... (MORAES, 2017, p. 22).

Alguns estudiosos da tematica do curriculo pontuam consideracdes importantes.
O autor Chervel (1990), ao escrever A Histdria das disciplinas escolares, evidencia a
Sociologia como uma disciplina escolar e, dessa forma, que ha condicdes especificas para que
os saberes pedagogicos desenvolvam os conhecimentos cientificos.

Segundo o autor, as disciplinas ndo constituem saberes acabados e fixos; pelo
contrario, sdo alteradas de acordo com as mudangas sociais ou com a propria dindmica
escolar; sdo criadas pelo universo escolar a partir de mecanismos proprios que estdo mais
relacionados com o ensino e com a aprendizagem do que com o conhecimento produzido pela
ciéncia. Em outras palavras, o conteldo escolar é mais influenciado pelas decisdes sobre
aquilo que é mais facil compreender do que pela relevancia cientifica.

Face aos ensinos superiores, e a particularidades das disciplinas escolares, consistem
em que eles misturam intimamente contetdo cultural e a formag&do do espirito. Seu
papel, elas ndo o exercem sendo nas idades em formacdo, seja ela primaria ou
secundaria. E a delicada mecanica que elas pdem ndo é somente um efeito das

exigéncias do processo de comunicagdo entre os seres humanos. Ela é sobretudo
parte da pedagogia. (CHERVEL, 1990, p. 186).

No Ceard, entre os anos de 2004 e 2008, ndo havia livro didatico e os materiais
para os alunos eram minimos. Na biblioteca das escolas, alguns livros didaticos permitiam
que os alunos pudessem pesquisar, como Iniciacdo a sociologia, de Nelson Déacio Tomazi, da
Editora Atual, que foi publicado no ano de 2000, contribuindo para a utilizagéo dos contetdos
com os alunos. Alguns manuais que tinham sido produzidos de Introducdo a Sociologia
também foram referéncias para a escolha de contetdos.

No ano de 2009, a Secretéria de Educacdo do Ceard, langou a Colecdo Escola
Aprendente, uma espécie de manual com os contetdos minimos exigidos a partir da Reforma
Curricular do Ensino Médio que tinha como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNEM (1998), com o objetivo de construir um curriculo que priorizasse as competéncias e
habilidades.
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Os objetivos tragcados nesses documentos, segundo o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), eram de servir como referencial para avaliagdo da educacdo bésica,
promover “uma preparacdo do educando, e um melhor desempenho da sua apreciacdo e
inser¢do no mundo do trabalho”.

No do material da Escola Aprendente, a ideia era direcionar uma organizacéo do
curriculo para orientar o trabalho dos professores nas escolas estaduais. Foi resultado de um
trabalho coletivo de professores de instituicdes como: Universidade Federal do Ceara (UFC),
Universidade Estadual do Ceard (UECE) e Universidade de Fortaleza (Unifor), Instituto
Federal do Ceara (IFCE) e responsaveis pelos Referenciais Curriculares no Estado do Ceara.

A ideia da Secretaria de Educacgéo foi criar um documento orientador para que 0
professor pudesse buscar referéncias do curriculo para as disciplinas. Na Sociologia, em
especial, criou-se uma opcao de contetdos para as trés séries do Ensino Médio, e cada escola
teria assim um documento norteador para seu trabalho pedagdgico. No Quadro 1, verifica-se
como foram abordadas as competéncias e habilidades pensadas para os alunos no estado do

Ceard, na disciplina de Sociologia e inseridas na Colecédo Escola Aprendente.

Quadro 1 — Competéncias e Habilidades (Sociologia)

SERIE COMPETENCIAS E HABILIDADES

e Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais acerca da realidade e aqueles elaborados na esfera do

12 série senso comum.

e Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das
situacBes da vida cotidiana.

e Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das

28 série situagBes da vida cotidiana.

e Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais, acerca da realidade e aqueles elaborados na esfera do
Senso comum.

e Compreender as diferencas entre os discursos produzidos pelas
ciéncias sociais acerca da realidade e aqueles elaborados na esfera do
senso comum.

32 série o Construir elementos de analises que possibilitem a leitura critica das
situacdes da vida cotidiana.

e Compreender e valorizar as diferentes manifestagdes culturais de
género, etnias e segmentos sociais, de modo a preservar o direito a
diversidade.

e Compreender a realidade econdmica, social e politica da sociedade
brasileira.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Colec&o Escola Aprendente (CEARA, 2009b).

A partir deste quadro,® foram previstas as competéncias e habilidades que

deveriam ser levadas para os alunos. Os contetdos seriam distribuidos pelos bimestres que

% As matrizes de apoio completas podem ser vistas na parte dos anexos desta pesquisa.
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sdo estipulados pelo calendario escolar das instituicGes. A ideia era que a rede estadual, com
esse documento, pudesse contribuir para a constru¢cdo de uma identidade curricular para a
disciplina nas escolas.

Até a inclusdo da Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD do
Ministério da Educacéo, que ocorreu no ano de 2012, a Colecdo Aprendente, juntamente com
outros livros produzidos de Introducdo a Sociologia j& existentes norteariam os trabalhos de

planejamentos dos professores.

3.4 A producdo dos livros de Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico —

PNLD
Nota-se, entdo que a introducdo da Sociologia no sistema amplo de ensino, somado
ao interesse da industria editorial pela publicagdo dos livros didaticos, permitiu com
efeito, a constituicdo de um conjunto formidavel de manuais de Sociologia. Trata-se,
simplesmente, dos primeiros veiculos, que possibilitaram o acesso irrestrito a
conhecimentos, que até entdo, foram apenas acessiveis aos intelectuais que
dominavam, sobretudo o idioma francés. Certamente, portanto, estes livros,

resultado das primeiras tentativas de sistematiza¢do do conhecimento socioldgico,
favorecem a compreenséo do significado da Sociologia... (MEUCCI, 2000, p. 13).

Com a Lei Federal n° 9394 de consolidacdo das Leis de Diretrizes de Bases da
Educacao, ainda que de forma opcional, a inclusdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia
no curriculo da educacdo bésica tornou mais atrativa ao mercado editorial a elaboracdo de
material didatico, conforme ressalta Meucci (2000) na sua pesquisa sobre a
institucionalizacdo da Sociologia.

No Ceard, o Concurso realizado para Professores do Ensino Médio do ano de
2004 ja incluia vagas para as areas de Filosofia e Sociologia, tornando assim esta preocupacao
com as licenciaturas mais fortes para as universidades e com a formacdo dos estudantes que
sairem para as escolas.

Quando ingressei no Estado, ainda em 2004, como professora, na modalidade de
contrato temporario®, da disciplina de Sociologia, foram vérios os momentos em que tive que
recorrer aos livros académicos para tratar com os alunos do Ensino Médio e perceber que
muitos dos assuntos ndo seriam pertinentes para aquele momento da sua formacéo.

Acreditei que a auséncia de livros seria um dos maiores problemas que, nos

professores, tinhamos para selecionar os conteudos e para desenvolver os planos anuais para a

0 Como n#o tinha ainda a licenciatura em Ciéncias Sociais, néo pude ser efetivada no Concurso realizado pelo
Governo do Estado do Ceara, no ano de 2004. Mesmo assim, devido a caréncia de profissionais, fui chamada
ainda no mesmo ano para lecionar Sociologia em duas escolas estaduais. Nesse momento, recém-formada na
Universidade Estadual do Ceard, Bacharel em Ciéncias Sociais.
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disciplina de Sociologia. Entdo, entre revistas, artigos, videos e documentérios, fui
selecionando alguns contetidos que acreditava serem pertinentes para os alunos das trés series
do Ensino Médio, considerando alguns manuais e 0s proprios documentos oficiais que
orientavam os estudos de Sociologia.

Aliada a esta dificuldade estava a carga horéria de Sociologia distribuida nas
escolas, que era de apenas 1h semanal, e também as alternancias entre escolas das séries em
que eram ofertadas as disciplinas. Devido ao fato de ndo ser ainda obrigatorio, ficava a
critério do Regimento Escolar elaborado pelo corpo docente junto com a gestdo, as séries em
que eram oferecidas. Acontecia de uma escola oferecer Sociologia somente nas primeiras
séries, enquanto outra na terceira, por exemplo. Alternando com a disciplina de Filosofia.

Com a aprovacao da Lei Federal 11.684 de junho de 2008 e a consolidacdo da
disciplina nas escolas brasileiras, surgiu a necessidade de inclusdo de producdo de material
didatico dentro do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que é de responsabilidade
do Ministério da Educacdo, e assim a Sociologia entrou para a programacao de editais.

Com a manutencdo da Sociologia nas escolas e apds quatro anos da Lei Federal
que obrigou o ensino das disciplinas, tivemos a inclusdo de sugestdes de livros no (PNLD)
vérias pessoas das areas de Ciéncias Sociais foram convidadas*' para fazer a coordenacéo da
equipe que iria analisar os livros que estariam no Guia de livros didaticos.

A execucdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) — Ensino Médio 2012
compreende muitas etapas. Rigorosamente, é ainda um processo inacabado, a ser
concluido apenas com a chegada do livro nas méos dos professores e alunos e com a
utilizacdo durante as aulas. Entretanto, no que se refere & avaliagdo dos livros, o
processo se iniciou na formulacdo do Edital e se encerrou com a elaboracdo deste
Guia, agora em suas mdos. O Edital é o instrumento de chamada publica para a
inscricdo dos livros. Em suas pég[nas sdo apresentados os principios e critérios para
avaliacdo das obras didaticas. E um documento cuja formulagdo exige muito

cuidado, pois € peca fundamental que orienta todo o processo de avaliagdo dos
livros. (BRASIL, 2011, p. 8).

No Ceard, em 2009, a Secretaria de Educacdo também elaborou um material de
apoio com as Matrizes Curriculares para o Ensino Médio, denominada de Colecdo Escola
Aprendente. Tinha como finalidade contribuir no trabalho pedagdgico dos professores e
organizar o curriculo minimo com as competéncias e habilidades direcionadas para as escolas

estaduais, e também sugestdo de conteidos para as trés séries do Ensino Médio.

* Alguns membros da equipe responsavel pela avaliagdo: Comissdo Técnica — Simone Meucci (UFPR);
Coordenagdo Institucional — Mariane Campelo Koslinsky (UFRJ); Coordenacdo de Area — Anita Handfas
(UFRJ); Coordenacdo Adjunta — Julia Polessa Macaira (UFRJ) e Rosanne Evangelista Dias (UFRJ).
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No ano de 2012, tivemos a Sociologia no PNLD do Ministério da Educac&o e, dai
em diante, as reflexdes e debates também foram se intensificando para que os professores
pudessem dialogar e perceber quais os assuntos que deveriam ser escolhidos para os alunos do

Ensino Médio. O Guia do PNLD sinalizava algumas modificacdes, conforme afirmacao,

Sao muitas as implicagGes do livro didatico no processo de ensino e aprendizagem,
sobretudo no caso da Sociologia, ainda sem tempo suficiente para consolidar-se
como disciplina escolar. Sabemos que o livro ndo deve se constituir no Unico
material de ensino em sala de aula, mas pode ser uma referéncia capaz de estimular
a curiosidade e o interesse para a discussdo, a analise e a critica dos conhecimentos
sociolégicos. Isso significa que é tarefa do professor/professora fazer do livro
didatico um aliado de sua prética pedagdgica, adequando-o ao projeto politico-
pedagdgico de sua escola, as suas necessidades, e a de seus alunos. (BRASIL, 2011,
p. 7).

Apos analises e estudos dos livros da disciplina de Sociologia, foram aprovados
pela equipe apenas dois exemplares para escolha dos professores: Tempos modernos, tempos
de sociologia, da Editora do Brasil, e Sociologia para o Ensino Médio, da Editora Saraiva.
Dentre as observacdes destacadas para os contetdos, seguem algumas observacdes que foram

seguidas para este momento.

Entendemos que a conversdo de disciplina cientifica para disciplina escolar
ultrapassa a transposi¢cdo mecéanica dos conhecimentos produzidos e difundidos nas
universidades para o espago escolar. Essa conversdo constitui uma nova
configuracéo que requer, a um so tempo, a mobilizacdo dos conteldos da ciéncia de
referéncia, dos conhecimentos pedagogicos e didaticos e a incorporacdo das
possibilidades da pratica docente. Tal nova configuragdo € resultado do
reconhecimento das particularidades do nivel de ensino médio, o que acaba por
conferir a produgdo no campo da Sociologia escolar uma natureza distinta da
disciplina de referéncia. Em termos praticos, isso quer dizer que as Ciéncias Sociais
devem operar seus contetidos no nivel médio de ensino, de modo a superar, de um
lado, a dimensdo empirica imediata e, de outro, a reproducéo do saber académico.
Devem, em resumo, criar condi¢fes para estimular nos alunos a capacidade de
abstrairem da vivéncia cotidiana e compreendé-la como parte de processos sociais
mais amplos. (BRASIL, 2011, p. 8).

Tinha como referéncia também os documentos oficiais que eram produzidos pelo
Ministério da Educacdo — MEC. No entanto, eles ndo ofereciam uma estrutura curricular e
sim orientacdes sobre os objetivos da disciplina, competéncias e habilidades no ensino medio,

era comum a utilizacdo de outros materiais didaticos pelo professor.

E justo que nessa fase de implantacdo da Sociologia no ensino médio, e decorrente
da intermiténcia de sua presenga no curriculo, ainda ndo tenhamos um conjunto de
material didatico mais adequado, em que pese nunca ter havido de fato uma
interrupgdo na produgdo de livros didaticos de Sociologia. Os livros didaticos
produzidos recentemente sdo bons, muito bons, alias; no entanto, ndo atendem
efetivamente ao carater didatico que se lhes demanda. H& pelo menos dois
problemas recorrentes. Por um lado, vigora um enciclopedismo, perseguindo-se
“toda Sociologia”; e ainda que seja algo positivo, a presenca de temas de
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Antropologia e Ciéncia Politica, a revelar que, a despeito do nome histérico da
disciplina — Sociologia —, 0 que se propde é um curso de Ciéncias Sociais, em que se
amplia muito o conjunto tematico, tedrico e conceitual de uma possivel proposta
curricular subsumida pelos livros didaticos. (MORAES, 2017, p. 26).

Mesmo com poucas possibilidades de escolhas e referéncias se comparadas as
disciplinas ja existentes no curriculo, os professores podiam se fortalecer e aprimorar cada vez
mais o0 objetivo da Sociologia no Ensino Médio, que ¢é de estimular a capacidade de uma
leitura critica dos alunos vendo uma anéalise de vérios fatos com critérios cientificos e que os
levem a “imaginagdo sociologica”.

A imaginagdo socioldgica capacita seu possuidor a compreender o cenario histérico
mais amplo, em termos de seu significado para a vida intima e para a carreira
exterior de numerosos individuos. A imaginacdo socioldgica nos permite
compreender a historia e a biografia e as relages entre ambas, dentro da sociedade.

Essa é sua tarefa e sua promessa. A marca do analista social classico é o
reconhecimento delas... (MILLS, 2009, p. 11-2).

Na edi¢do seguinte do Guia do PNLD (2015), a equipe também continuava com
uma forte relagdo nas Ciéncias Sociais e, em especial, escolheram, nesse periodo, uma equipe
de avaliadores formada por membros que tinham relacdo com o ensino de Sociologia na
Educacao Basica, bem como uma equipe bem diversa e de vérias regies do pais, que levasse
varios olhares durante as anélises.

Nesta segunda edi¢do do PNLD Sociologia, foram inscritas 13 obras, cada qual
composta por um livro do aluno e um livro do professor. Este ano o edital previu
também a possibilidade (e ndo a obrigatoriedade) da inscri¢do do livro digital, que
juntamente com o livro impresso, compuseram uma cole¢do. Na &rea de Sociologia,
dos 13 livros impressos inscritos, dez deles também apresentaram os livros digitais.
Ainda de acordo com o edital, a aprovagdo do livro impresso ndo foi condicionada a
aprovacdo do livro digital. Como veremos mais detalhadamente adiante, nesta
edicdo do PNLD foram aprovadas seis obras de Sociologia, sendo que dessas, cinco

obras apresentaram a composicdo livro impresso e livro digital. (BRASIL, 2014b, p.
9).

As obras aprovadas para a escolha dos professores foram as seguintes: Sociologia
para o Ensino Médio, da Editora Saraiva; Tempos modernos, tempos de sociologia, da
Editora do Brasil; Sociologia, da Editora Scipione; Sociologia em Movimento, da Editoria
Moderna; Sociologia Hoje, da Editora Atica; e Sociologia para jovens do Século XXI, da
Editora Novo Milénio.

Foi um aumento significativo, ja que, no ultimo PNLD (2012), tivemos apenas
dois livros aprovados para a escolha dos professores. A producdo de material didatico com
certeza contribuiu muito com a nossa escolha de conteudos, livros com diverso material

pedagdgico fizeram com que as aulas ganhassem mais forca. Em 2015, mesmo a escolha
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sendo de apenas um livro didatico para a escola, o professor teria mais as outras cinco opcoes
como consulta.

Além disso, as producgdes académicas com diversos estudos sobre o ensino de
Sociologia e também diversos encontros que iam acontecendo no Brasil inteiro fizeram a
disciplina de Sociologia ser mais debatida e ganhar uma forca na troca significativa de
conhecimentos entre pesquisadores e professores. Um exemplo disso foi o Encontro Nacional
de Ensino de Sociologia da Educacdo Basica — ENESEB, que, em 2015, ja estava na sua
quarta edi¢do. O ultimo tinha acontecido em Fortaleza, no ano de 2013.

No ambito das entidades representativas, temos visto crescer também os espagos de
discussdo, é o caso da criagdo do GT Ensino de Sociologia em 2005, no Congresso
da Sociedade Brasileira de Sociologia e ainda no &mbito nacional, a realiza¢do do
Encontro Nacional sobre Ensino de Sociologia, uma realizacdo da SBS, por meio de
sua Comisséo de Ensino, que ja vai para a sua segunda edicdo em 2011. Na esteira
dessas iniciativas, tem se verificado um crescimento de publicaces cientificas, seja
por meio de nimeros tematicos de periddicos, seja pela propria publicagdo de livros

reunindo artigos oriundos das comunicag¢fes nesses eventos. (HANDFAS, 2013, p.
393).

Chegando a ultima edicdo do PNLD, que ocorreu em 2018, ja aparecem novas
versdes atualizadas de alguns livros ja utilizados nas edicBes anteriores e mantiveram-se
praticamente 0s mesmos exemplares na aprovacdo: Sociologia, da Editoria Scipione;
Sociologia hoje, da Editora Atica; Tempos modernos, tempos de sociologia, da Editora Brasil;
Sociologia em movimento, da Editora Moderna; e Sociologia para jovens do Século XXI, da
Editora Novo Milénio.

Considerando a natureza do trabalho de avaliacdo do livro didatico, os seguintes
critérios foram levados em conta para a indicacdo dos avaliadores: (1) formacdo em
ciéncias sociais/Sociologia; (2) ter cursado o doutorado; (3) regionalidade; (4)
professores universitarios de diferentes instituicbes superiores de ensino com
experiéncia na formacdo de professores; (5) professores de Sociologia do Ensino
Médio. Dessa forma, foi possivel constituir uma equipe heterogénea em sua
composicdo e a mais equilibrada possivel, de modo que a avaliagdo dos livros
didaticos passou por diferentes olhares, tendo em vista as distintas realidades do

ensino de Sociologia em diferentes regifes e estados do pais. (BRASIL; MEC, 2017,
p. 10).

A gquantidade de obras inscritas para este edital foi de 12 livros que passaram pela
avaliacdo da comissdo escolhida, que utilizou os critérios ja inseridos na citagdo acima. Nessa
edigéo, apenas cinco obras foram selecionadas para o Guia de escolha dos professores no
PNLD 2018. Os livros foram praticamente os mesmos da edi¢do anterior, com algumas
inser¢des nos recursos didaticos e exercicios diversos, alguns ja até incluindo questdes do

ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio.
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Nas trés edicOes que descritas do PNLD, os livros para a disciplina de Sociologia
foram elaborados no formato Unico, ou seja, 0 mesmo exemplar vale como conteldo para as
trés séries do Ensino Médio. Dessa forma, observamos que alguns professores optam por
seguir a cronologia dos capitulos ou criam estratégias dentro do seu plano de aula para a
divisdo de conteudos conforme eles consideram adequados para cada série, demonstrando
alguns dos nossos indicios de que ndo ha um consenso no que se trabalhar com os estudantes.

Na pesquisa, foi coletado qual o livro didatico escolhido pelo professor na edicao

do PNLD, em 2018, para utilizar nas aulas da disciplina, conforme segue abaixo no Quadro 2.

Quadro 2 — Livro Didéatico adotado pelo Professor

Quantidade Livro Autores
8 professores Sociologia em movimento Moderna
2 professores Tempos modernos, tempos de sociologia Saraiva
6 professores Sociologia hoje Atica
6 professores Sociologia para jovens do Século XXI Imperial Novo Milénio
2 professores Sociologia Scipione
1 professor N&o lembra XXXX

Fonte: Elaborada pela autora com dados da pesquisa de campo, 2020.

Dependendo da obra escolhida pelo professor, serdo alguns caminhos diferentes
para cada escola. E, por exemplo, caso um estudante fica em uma escola regular de
determinado bairro durante seis meses e tenha que se transferir para escola de outra regido,
ter4d uma descontinuidade nos seus estudos dentro da disciplina de Sociologia. Seja pela
mudanca do livro ou do planejamento dos professores que sao diferentes para as séries.

Aqui segue um possivel caminho que pode resolver este conflito. A formacéo do
discente em Ciéncias Sociais cada vez mais presente nas escolas e os professores que ja
assumiram a sala de aula possam contribuir para que haja um efetivo exercicio da sociologia
enquanto disciplina. Além de fortalecer a relacdo das escolas com a Universidade e manter
um constante dialogo sobre o curriculo e suas possibilidades dentro da Sociologia, que vem
acontecendo através da chegada do PIBID nas escolas, mas ainda ndo consegue envolver
todos os professores da disciplina.

E importante que os professores conhecam a documentacdo oficial que vem
moldando os novos rumos da Educacgdo Basica no Pais, em especial o Ensino Médio. Pois o
curriculo é envolvido por uma série interesses e tensdes politicas, ainda mais neste momento
do Brasil, no qual os discursos de 6dio e variadas ofensas nas redes sociais a area da
Educacao tentam pressionar de todas as formas a aprovagdo de leis que modificariam o

cenario por muitos anos.
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As andlises da realidade estadunidense feita por Apple (2002) em seus varios
estudos sobre a politica na construcdo de curriculos ja alertava para o risco de tendéncias
conservadoras e suas consequéncias na educacéo,

E precisamente nos tempos de hoje que estas questdes devem ser levadas mais a
sério. Estamos vivendo uma época - em que podemos denominar de restauracao
conservadora — de gravissimos conflitos em torno da politica do conhecimento
oficial. Acredito que esteja em jogo a propria ideia de educacgdo publica e a préopria
ideia de um curriculo que responda as culturas e histérias de amplos e crescentes
segmentos da populagdo americana. Mesmo com uma administragdo democratica
“moderada”, agora no poder em Washigton, muitos dos seus compromissos
expressam as tendéncias sobre as quais discorrei adiante. Na realidade, é exatamente
em funcdo da existéncia de um governo federal relativamente mais “moderado” que
precisamos pensar com extremo cuidado sobre o que pode acontecer no futuro, a

medida que ele for impelido — por razdes politicas — a rumos cada vez mais
conservadores. (APPLE, 2002, p. 61).

Para Apple (2002), a sociedade deve ter cuidado com acordos e cenarios que
estariam sendo travados mesmo diante de um quadro politico considerado democratico, pois
os resultados poderiam ser sentidos nos anos seguintes, o que é uma realidade aqui no Brasil
com tudo que vem acontecendo no cenario politico mais forte, desde a elei¢do da Presidente
Dilma em seu segundo mandato.

E necessario conhecer para resistir diante de tantas desconstrucdes. Porque a
Sociologia é uma das disciplinas que mais perdem diante desses conflitos por conter
“assuntos polémicos” que estariam sendo levados para a sala de aula.

Sendo assim, compreender como se deu a aprovacdo da Reforma da Educacéo no
Brasil e os percursos da BNCC € essencial para analisar o que esta sendo proposto como
curriculo no Ensino Médio, ainda mais com as varias mudancas na equipe diante das
transicoes politicas e interesses. E o que temos no capitulo seguinte ja também com algumas
posicBes dos professores de Sociologia em Fortaleza.

E, diante dessas mudancas, como ficardo os professores de Sociologia em relacao
a sua carga horaria? Ao desenvolvimento da disciplina nas trés series? Com a implantacéo de
novas modalidades nas escolas estaduais, observou-se um quantitativo de projetos que podem
ser vistos como alternativas para que o professor crie oportunidades para o Ensino de
sociologia e garanta a permanéncia na sala de aula. Sdo informacbGes que podem ser

observadas também no préximo capitulo.
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4 A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO BRASIL E OS IMPACTOS NO ENSINO
DE SOCIOLOGIA DO CEARA

4.1 A Reforma do Ensino Médio no Brasil e a Base Nacional Comum Curricular nas
escolas
Nenhum governo vai resolver a questdo educacional em quatro anos, sdo necessarios

20 ou 30 anos de decisdo politica e vontade de efetivamente fazer a mudanca, tarefa
que envolve recursos financeiros, humanos e materiais. (HAGUETTE®, 1991).

O contexto politico e social, desde 0 ano de 2016, tem sido bastante conturbado,
com diversas questdes que impactaram diretamente na vida de muitas pessoas e tiveram fortes
consequéncias na sociedade **. A educacdo faz parte dessas modificacdes que estdo
acontecendo e tem mexido com a estrutura basica das escolas desde a educacédo infantil até o
ensino medio, fazendo muitos pesquisadores, docentes e discentes refletirem: Como ficara a
implantacdo do curriculo na educagdo basica? Como as escolas vao se adequar? Como ficara
a carga horaria dos professores? Em especial, quais os impactos para a disciplina de
Sociologia?

A Lei da Reforma de Ensino Médio (Lei Federal N° 13.451*/2017) foi aprovada
no Governo Temer em meio ao turbilhdo de mudangas que inclusive tiveram influéncias da

“onda conservadora®”

que colocou os brasileiros num cenario de debates severos e forte
disseminacéo de noticias falsas ou Fake News*.

Muitas vezes até colocando em questionamento a seriedade da ciéncia que é
produzida pelas universidades e de tudo que ja foi provado através de pesquisas e estudos.
Além dos inimeros ataques direcionados aos professores e ao seu trabalho dentro de sala de

aula, com sua liberdade de céatedra sendo ameacada. Enfim, uma forte tensdo politica que

*2 André Haguette, publicado no Jornal O Povo, Fortaleza, em 24 set. 1991.

** Em 2016, ocorreu o Impeachment de Dilma Rousseff, um processo marcado por grandes conflitos politicos e
uma votagdo que rendeu horas em canal aberto de televisdo no Congresso. Até que, em 31 de agosto, 0
mandato da presidente foi cassado. Disponivel em:
<https://lwww12.senado.leg.br/noticias/materias/2016/12/28/impeachment-de-dilma-rousseff-marca-ano-de-
2016-no-congresso-e-no-brasil>. Acesso em: 18 mar. 2020.

* Antes, como a MP n° 746/2016 foi levada para votacdo no Congresso Nacional. E, apds tramitacao, tornou-se
a Lei Federal n° 13.415/2017, que estd disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm>. Acesso em: 18 mar. 2020.

** Em 2014, o Brasil elegeu um Congresso dos mais conservadores em cinco décadas, aliado ao crescimento das
igrejas pentecostais e neopentencostais, gerou um apice nas relagfes conservadoras que influenciariam a
politica, e a educacdo. Artigo A Nova Onda Conservadora no Brasil. Disponivel em:
<http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/574438-a-nova-onda-conservadora-no-prasil>. Acesso em: 18 mar.
2020

*® Artigo disponivel em: <https://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/12/retrospectiva-2017-0-ano-
que-fake-news-viraram-noticia.html>. Acesso em: 18 mar. 2020.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm
http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/574438-a-nova-onda-conservadora-no-brasil
https://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/12/retrospectiva-2017-o-ano-que-fake-news-viraram-noticia.html
https://epocanegocios.globo.com/Mundo/noticia/2017/12/retrospectiva-2017-o-ano-que-fake-news-viraram-noticia.html
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culminou no forte embate politico e consequente resultado das eleigdes que ocorreriam no ano
de 2018.

O fato é que todas essas mobilizacdes e cargos que estavam sendo distribuidos no
governo teriam um impacto em varios setores da sociedade e, l6gico, a educacéo se desenhou,
nesse cenario, como uma guerra, na qual os professores eram atacados, em meio a cobrancas
pelo tal do curriculo diferenciado, pela retirada de disciplinas que “justificariam™, para alguns,
os caminhos que o Congresso Nacional criaria para indmeras aprovacdes de leis que
alteravam o formato da Educacédo Basica no Brasil.

Importante destacar outras medidas e leis provisorias que estavam sendo votadas
pelo Congresso Nacional. Conforme a analise de Ferreira e Santiago (2018), uma das
principais seria a Emenda Constitucional conhecida como PEC do Teto de Gastos, que traria
sérios impactos para 0s investimentos na educacdo publica e algumas também no aspecto
econdmico que mexeram em VArios setores da sociedade, como segue...

Em busca de uma analise mais abrangente, devemos observar esta reforma associada
a Emenda Constitucional 2414, apelidada de “PEC do Teto dos Gastos”, que virou
lei e acabou com a vinculagdo obrigatoria de recursos para diversas areas sociais,
inviabilizando o aumento de financiamento da educacéo publica por vinte anos. A
restricdo orcamentaria representa um obstaculo aos avancgos no setor, sobretudo ao
considerarmos que os recursos disponiveis ja sdo insuficientes na garantia de um

padrdo de qualidade que cumpra o previsto na legislacdo e que enfrente as
desigualdades educacionais do pais. (FERREIRA; SANTIAGO, 2018, p. 42).

Este corte, além de prejudicar os investimentos em educacao tdo necessarios ao

pais, deixou de lado as orientacGes do Plano de Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024).

Seria favorecimento do mercado e de suas intencdes lucrativas. Como dito por Frigotto

(2017), um desmanche do setor publico, em especial das escolas publicas, que atingiria até as

escolhas das disciplinas que deveriam compor o curriculo e a definicdo de conteldos,
pautadas em argumentos que vinham do Escola sem Partido™’...

O Escola sem Partido expressa o epilogo de um processo que quer estatuir uma lei

que define o que é ciéncia e conhecimentos validos, e que os professores so podem

seguir a cartilha das conclusBes e interpretaces da ciéncia oficial, uma ciéncia

supostamente ndo neutra. Para isso, manipula até mesmo o sentido liberal de

politica, induzindo a ideia de que a escola no Brasil estaria comandada por um

partido politico e seus profissionais e o0s alunos seres idiotas manipulados.
(FRIGOTTO, 2017, p. 29).

*" No Brasil, 0 movimento Escola sem partido (Movimento criado em 2004 e organizado por Miguel Nagib)
ganhou forca, no ano de 2015, no cendrio politico, com a tentativa de interferir na pratica pedagogica do
professor em sala de aula, dando margem a indmeros projetos de lei que foram enviados para 0 Congresso
Nacional. Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/15818/entenda-o-novo-projeto-do-escola-sem-
partido-que-tramita-na-camara>. Acesso em: 19 mar. 2020.
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Na educacdo, muitos foram os relatos de docentes*® sendo ameacados, dentro de
sala de aula, por tratarem de assuntos pertinentes ao contetido da disciplina, mas que eram
considerados de esquerda ou de responsabilidade exclusiva da familia. As acusacGes davam
conta de uma “doutrinacdo politica e ideologica”. Os casos de uso de redes sociais para
ataques, ocasionando uma série de problemas para as escolas e de salde para os professores,
repercutiram em todo o Brasil.

As redes sociais foram o meio preferencial de difusio dessas propostas. Informac6es
falsas ou distorcidas compartilhadas infinitas vezes através do Facebook, do
WhatsApp e videos de youtubers que se tornaram porta-vozes dessa nova
perspectiva e que em uma linguagem voltada em especial para a juventude,
passaram a fazer esse trabalho, atingindo milhdes de visualizagdes, dado o alcance
dessa rede. De uma hora para outra, o problema central da educacdo brasileira se
devia ao marxismo cultural, a ideologia esquerdista que impunha temas como

género, diversidade, desigualdade e direitos humanos aos jovens estudantes
brasileiros. (GONCALVES, 2019, p. 32).

Outras justificativas para acelerar a Reforma seriam o quantitativo de contetidos
ofertados, colocando como ponto principal para que 0s jovens ndo considerarem a escola
atrativa e sendo, assim, causa direta para o afastamento da escola como indicadores de
abandono e evas&o®. N&o podemos apenas aceitar estes argumentos como vélidos para toda e
qualquer alteracdo curricular. Embora ciente de que haja uma necessidade de mudancas,
temos que ponderar como esse novo curriculo vai se desenhar nas escolas e também a forma
urgente como se deu a aprovacao dessa Lei.

As mudangas no formato do Ensino Médio serdo, sem duvidas, significativas com
a inclusdo dos Itinerarios Formativos, pois os alunos ndo terdo acesso a todos 0s
conhecimentos cientificos. Os alunos fardo a escolha por um itinerario. Se observarmos o
cenario da sociedade brasileira desde a aprovacdo da Lei, a situacdo das Ciéncias Humanas
ficara bem comprometida, pois, além disso, ndo temos no Ministério da Educacdo do Governo
Bolsonaro nenhuma defesa pela manutencdo do Ensino de Sociologia e Filosofia nas escolas.

Dentre as diversas alteracOes trazidas com esta reforma, interessa-nos destacar aqui
aquelas que em um primeiro plano afetam diretamente o ensino de Sociologia.
Observa-se de imediato que disciplinas como Sociologia, Filosofia, Artes e
Educacdo Fisica perdem seu status de disciplinas obrigatdrias em todas as séries, o

que passa a ser reservado apenas para Portugués e Matematica. (OLIVEIRA,;
BINSFELD; TRINDADE, 2018, p. 252).

*8 \er publicacdo de Danyelle Nilin Gongalves. Ser professor em tempos de Escola sem Partido. In: Escola e
universidade:  encontros entre  sociologia e educacdo. Fortaleza. 2020. Disponivel em:
<http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/52734>. Acesso em: 07 jul. 2020.

* N&o vamos aprofundar essa discussdo, mas existem vérios fatores econdmicos que apontam para os indices de
evasdo e abandono nas escolas, como necessidade de trabalhar, morar em areas de vulnerabilidade social e
violéncia.


http://www.repositorio.ufc.br/handle/riufc/52734
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Considerando o discurso de defasagem como forte reforgo nas criticas para o
Ensino Médio, destacam-se 0s numeros que vinham sendo expostos sobre o ingresso e
permanéncia dos jovens nas escolas, com um contexto de escolariza¢do que foi marcado por
um crescimento nas ultimas décadas, acompanhada de uma leve reducdo no numero das
matriculas nos ultimos anos e incorporagdo de novos publicos. (OLIVEIRA; BINSFELD;
TRINDADE, 2018, p. 250). A ultima etapa da educacdo basica ndo tem atingido de forma
satisfatoria a escolarizacdo para a grande maioria dos jovens e foi, nesse cenario, que as
reformas foram acontecendo e sendo aprovadas.

A necessidade de frear os diversos avangos™ realizados nos Governos Lula-Dilma
seguiu e teve consequéncias fortissimas no crescimento das desigualdades sociais, uma crise
econdmica e politica. Fortes discussbes entre os seguidores da Direita e da Esquerda no
Brasil. Um cenario que, em meados de abril e maio do ano de 2020, sé se fortaleceram com
os embates politicos que permeiam o cenério de Pandemia®".

No intuito de compreender esse cenario, vamos conhecer um pouco do que foi
feito pelo MEC para justificar as modificagbes no Ensino Médio até sua consequente
aprovacdo. Também importante conhecer os varios personagens que foram se alterando nas
instituicBes e nas formas de conduzir a reforma educacional.

A Educacdo Brasileira estd sob a orientacdo do Plano Nacional de Educacdo —
PNE>? elaborado no ano de 2014, cujo objetivo foi tracar 20 metas para a educacdo pelo
préximos dez anos (2014-2024). O desenvolvimento e as orientacdes para cada um dos
objetivos podem ser vistos na publicacdo de 2014 — Planejando a proxima Década. Texto
elaborado pelo MEC em parceria com a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e a
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (ANPAE), que tiveram as

seguintes propostas,

%0 Em 2002, o Brasil ocupava a 132 posic&o no ranking global de economias medido pelo PIB em délar, segundo
dados do Banco Mundial e Fundo Monetéario Internacional. Chegou a ser 0 6° em 2011. Anélise feita por Ruth
Costa em 13 de maio de 2016. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/05/160505_legado_pt ru>. Acesso em: 14 jun. 2020.

*1 O mundo vive uma crise sanitaria diante da Pandemia do Covid-19 que alterou o funcionamento de todas as
atividades e setores da sociedade no mundo. No Brasil, desde mar¢o de 2020, vivemos um cenario de
isolamento social com um agravamento do quadro na area da salde e nimero elevado de contaminagdo e
mortes. Em junho de 2020, o Brasil atinge infelizmente o 2° lugar em nimero de casos de mortes registradas
pela Covid-19. Disponivel em:
<https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/bbc/2020/06/14/interna_internacional,1156531/coronavirus
-brasil-registra-612-mortes-em-24-horas-e-total-chega-a-43.shtml>. Acesso em: 14 jun. 2020.

52 No site https://www.observatoriodopne.org.br, é possivel acompanhar a trajetéria do Plano Nacional de
Educacdo, como também os trabalhos de indicadores e monitoramento desenvolvidos pela equipe do
Observatoério. Acesso em: 24 mai. 2020.

>3 Lei Federal n° 13.005 de 25 de junho de 2014 aprova o Plano Nacional de Educaco.


https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2016/05/160505_legado_pt_ru
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/bbc/2020/06/14/interna_internacional,1156531/coronavirus-brasil-registra-612-mortes-em-24-horas-e-total-chega-a-43.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/bbc/2020/06/14/interna_internacional,1156531/coronavirus-brasil-registra-612-mortes-em-24-horas-e-total-chega-a-43.shtml
https://www.observatoriodopne.org.br/
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Elaborar um plano de educacdo no Brasil, hoje, implica assumir compromissos com
o esforco continuo de eliminacdo de desigualdades que séo historicas no Pais.
Portanto, as metas sdo orientadas para enfrentar as barreiras para o acesso e a
permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territorio com foco nas
especificidades de sua populacdo; a formacdo para o trabalho, identificando as
potencialidades das dindmicas locais; e o exercicio da cidadania. A elaboracdo de
um plano de educacgdo ndo pode prescindir de incorporar os principios do respeito
aos direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a valorizagdo da
diversidade e da inclusdo e a valorizagdo dos profissionais que atuam na educacédo
de milhares de pessoas todos os dias. (BRASIL, 2014a, p. 9).

No contexto das questdes politicas, sociais e econémicas vivenciadas pelo Brasil,
0 cenario para manutencdo de recursos or¢camentarios ficou comprometido conforme ja
exposto, principalmente para a educacdo. Desde 2015, ainda no Governo Dilma, a Educacéo
ja sofria cortes™, continuando as perdas no Governo Temer e se agravando no Governo de
Bolsonaro™. O que acarretou uma descontinuidade para os objetivos PNE, ja que algumas das
metas foram criadas com base em orgcamento previsto para melhoria da educacao.
Devido aos cortes, muitas das metas projetadas ja ndo conseguem ser atingidas.
Podemos citar como exemplo uma das metas do PNE que tem como objetivo “garantir, até
2024, que 85% dos jovens de 15 a 17 anos estejam no Ensino Médio”. De acordo com 0s
dados j& analisados pela equipe do Observatério do Plano Nacional de Educacdo — OPNE
tem-se o seguinte:
Resultado parcial: 68,7% dos jovens de 15 a 17 anos cursavam essa etapa em 2018.
Desafios: tornar o Ensino Médio mais atrativo, com a diversificagdo do curriculo,
implantar uma Base Nacional Comum Curricular que ajude a induzir uma melhor
qualidade e equidade e diminuir as taxas de evasdo e abandono na etapa. Um dos
pontos da meta 3 do Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece que todos os
jovens de 15 a 17 anos deveriam estar matriculados na escola em 2016 — lembrando
que o Plano Nacional de Educacdo estd em vigor desde 2014. Segundo o indicador
calculado pelo Todos Pela Educagdo, a partir dos dados do 2° trimestre da Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PnadC) do Instituto Brasileiro de

Geografia e Estatistica (IBGE), o Brasil ndo conseguiu cumprir essa meta. (OPNE,
2020).

Utilizando como exemplo o nosso cenario estadual®, de acordo com o Censo

Escolar’’ do ano de 2019, no Ceard, o numero de matriculas no estado foi de 360.265 alunos

> Disponivel no site https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/05/orcamento-do-mec-tem-perdas-reais-
desde-2015-apos-serie-de-cortes.shtml. Acesso em: 20 maio 2020.

> Nas eleigdes presidenciais de 2018, o candidato Jair Bolsonaro foi eleito com 55,13% dos votos vélidos em
segundo turno, superando Fernando Haddad, que fez 44,87% dos votos validos.

% Relatério Técnico do Ceara elaborado pelo INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira, com base no Censo Escolar de 2019.

570 Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informag6es da educacio basica e a mais importante
pesquisa estatistica educacional brasileira. E coordenado pelo INEP e realizado em regime de colaboragio
entre as secretarias estaduais e municipais de educagdo e com a participacdo de todas as escolas publicas e
privadas do pais. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/censo-escolar>. Acesso em: 20 maio 2020.


https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/05/orcamento-do-mec-tem-perdas-reais-desde-2015-apos-serie-de-cortes.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2019/05/orcamento-do-mec-tem-perdas-reais-desde-2015-apos-serie-de-cortes.shtml
http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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para 0 Ensino Médio. Um valor menor se comparado ao ano de 2015 no total de jovens
matriculados. As escolas que possuem o Ensino Médio integrado a formacdo profissional
tiveram um aumento significativo conforme os dados coletados do Censo Escolar. No grafico
4, € sO observar o relatorio e o comparativo feito pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

Gréafico 4 — NUmero de Matriculas no Ceara de 2015-2019.
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Fonte: Elaborado por DEED/INEP com base nos dados do Censo da Educacdo Béasica 2019.

Com relacdo ao tempo integral, que é também um dos objetivos da Reforma do
Ensino Médio, o balanco do INEP apresenta alguns dados para analise. Vale ponderar que no
estado do Ceara, esse modelo também vem aumentando significativamente®®, seja com a
construcdo de novas escolas ou a adaptacao de escolas ja existentes. No Grafico 5, publicado

no Censo Escolar foi feita uma comparacéo entre a rede publica e a rede privada.

%8 Até 0 ano de 2020, o Governo do Estado do Ceara ja possui 155 escolas em tempo integral.
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Gréfico 5 — Percentual de Matriculas no Tempo Integral no Cearé de 2015-2019
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Fonte: Elaborado por DEED/INEP com base nos dados do Censo da Educacéo Bésica.

Os dados dos Graficos 4 e 5 sdo importantes para conhecer o cenario educacional
no Ceara e também perceber a queda no nimero de alunos das escolas regulares, justamente
porque esse foi um dos argumentos para a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, atrelado
com o desinteresse dos jovens nos conteddos que sao oferecidos.

E valido ressaltar que o Ensino Médio precisa de mudancas e de uma reflexdo
sobre o curriculo. Nao se pode esquecer que um dos principais motivos para acontecerem as
modificacfes € o jovem e que hd uma necessidade dos estados e dos professores atentarem
para o perfil das novas geracBGes. As escolas devem estar conectadas com essa parcela da
populacdo, pois as mudancas na Reforma estdo direcionadas justamente para eles. Sobre a
importancia de perceber jovens, compartilho analise de Lima Filho (2017)

Sem a compreensao do jovem na escola — sociabilidade, conflitos, consumo, gostos,
gozos, agéncias, poténcias — ndo serd possivel construir um Ensino Médio melhor.
Sem tal conhecimento, fracassardo as politicas ou causardo um grande mal as
geracgOes futuras. Se existe uma crise politica, como ja mencionada, a crise do
Ensino Médio ja se faz presente ha mais tempo. Os danos ja existem. Refletir sobre

a juventude na escola pode melhorar este panorama em médio prazo. (LIMA
FILHO, 2017, p. 349).

A Lei Federal n® 13.415, que foi aprovada em 16 de fevereiro de 2017, da
Reforma do Ensino Médio, altera assuntos™ relacionados as diversas leis educacionais e até a
Consolidacdo das Leis Trabalhistas — CLT. Destaco aqui 0 ponto que nos interessa de forma
grave, a questdo da carga horéria e a da disciplina de Sociologia, pois pode impactar
diretamente na continuidade do ensino em todas as séries da etapa final da Educagéo Basica.

% A Lei da Reforma do Ensino Médio modifica alguns artigos das leis que tratam do Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educacgdo Basica (FUNDEB); altera alguns artigos da Lei de Consolidagdo das Leis do
Trabalho — CLT; e revoga a lei que obrigada o ensino de Espanhol nas escolas.
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Tendo a compreensdo que as mudangas curriculares fazem parte de um aspecto
politico de alteracbes na sociedade brasileira, o curriculo sofrerd o reflexo destas
transformacdes. Foi assim durante as reformas educacionais que aconteceram na Histéria do
Brasil, e ndo seria diferente com a Reforma do Ensino Médio ja no século XXI, que ainda
conta com graves crises politicas.

Entdo, compreender o curriculo é ficar atento a tensdes, lutas e conflitos existentes
na sociedade. Inclusive é uma reflexdo feita por Motta e Frigotto (2017) ao escreverem
porque a aprovacao da Reforma aconteceu de forma tdo rapida...

Segundo dirigentes do Ministério da Educagdo (MEC), a reforma do Ensino Médio é
urgente porque é necessario destravar as barreiras que impedem o crescimento
econdmico. E a educacdo, principalmente a educacdo profissional, é um fator
importante para a retomada do crescimento econémico, uma vez que o investimento
em capital humano potencializa a produtividade. Nessa perspectiva, no ambito da
educacdo, seriam aspectos necessarios para elevar as condi¢des de competitividade
do Brasil no mercado internacional: o investimento na melhoria da qualidade do
Ensino Médio, até mesmo com o aumento da jornada escolar, visando melhores
alcances no desempenho escolar; a reestruturacdo do curriculo, ajustando-o as
mudancas no mundo do trabalho, em conformidade com a suposta educacdo do

século XXI; a ampliacdo do numero de vagas; e a contencdo da evasdo escolar.
(MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357-8).

Ou seja, alguns interesses econémicos estavam fortemente atrelados para que
ocorresse a aprovacdo da Lei da Reforma do Ensino Médio, até mesmo sem considerar as
inimeras manifestacdes de estudantes®®, de instituicdes, organizacdes e universidades. Que
ocuparam inumeras escolas e universidades chamando atencdo para 0s problemas que
estavam afetando o dia a dia deles nas escolas.

A0 mesmo tempo, grupos se reuniam para elaborar a Base Nacional Curricular
Comum — BNCC para todo o pais. No caso da etapa da Educacdo Infantil e DO Ensino
Fundamental, foi aprovada, em 22 de dezembro de 2017, e as escolas teriam até o inicio do
ano de 2020 para incorporar nos sistemas de ensino das redes publicas e privadas e nas suas
diretrizes curriculares e planos pedagogicos.

Serdo muitos desafios, em especial para as escolas publicas, devido a falta de
investimentos e as problemaéticas para formulagdo dos Itinerarios Formativos. Mesmo sendo

um documento coletivo, o processo para a finalizagcdo passou por inimeros problemas na

% No Brasil, entre os anos de 2015 e 2016, aconteceu de milhares de Escolas, Universidades e Institutos serem
ocupadas por alunos com o objetivo de parar algumas Emendas Constitucionais, a PEC dos Gastos e por
melhorias nas escolas. Organizaram um forte movimento nacional que modificou o cenario das escolas
secundaristas com diversas rotinas e eventos que iam sendo elaborados para o fortalecimento do grupo e do
protagonismo juvenil.
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equipe e na proposta pensada no inicio da elaboragdo. O documento orientador da BNCC foi

pensado por varios pesquisadores,
A construcdo da Base foi um processo coletivo, organizado em quatro etapas, a
primeira, destinada a elaboracdo de uma primeira versao, obriga a comissdo de
especialistas a realizar um esforgo prévio de leitura critica dos curriculos estaduais
por componente curricular. Essa primeira versdo é concluida em setembro de 2015,
ficando a partir de entdo disponivel no Portal da BNCC criado pelo MEC. A
segunda etapa corresponde ao periodo de discussdo critica da primeira versdo, com
vistas a elaboracdo da segunda versdo. Entre setembro de 2015 e margo de 2016, o

Portal da Base recebe cerca de 12 milhdes de contribuicdes, mais de 70% delas
provenientes das escolas e de seus profissionais. (BURGOS, 2017, p. 110-1).

Agora, 0 que de fato mudou com reforma e sua relacdo com a LDB 9394/96 diz
respeito a carga horéaria. Para o ensino diurno, a carga anual minima, que era de duas mil e
quatrocentas horas (2.400h), devera ser ampliada para trés mil horas (3.000h) até o ano letivo
de 2022, chegando até as 4.200h com a proposta do tempo integral, que terd 7h semanais sem
prazo determinado ainda para inclusdo nas escolas.

No ensino noturno, as escolas poderdo ampliar o curso para mais de trés anos,
garantindo um total minimo de duas mil e quatrocentas horas (2.400h) até o ano de 2021 e de
trés mil horas (3.000h) a partir do ano letivo de 2022°%!. Levando em consideragao os aspectos
de adequacao as condicBes dos alunos e as metodologias para este turno.

Na proposta para o Curriculo do Ensino Médio, apresentada na llustracdo 1,
orientada pela BNCC, as escolas devem oferecer, no curriculo comum, mil e oitocentas horas
(1.800h) e, nos Itineréarios Formativos, mil e duzentas horas (1.200h). Segue uma imagem na

llustracdo 2 do Guia de Implementacéo do Ensino Médio com a estrutura da proposta.

%1 Resolugdo n° 3, de 21 de novembro de 2018.
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llustracdo 2 — Ampliagdo e distribuicdo da carga horaria
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Fonte: Adaptado de BRASIL, 2019.

DCOITE O Maior

Para compreender algumas das orientacdes dos documentos oficiais, seguem
alguns dos conceitos e estrutura definidos pela Portaria n® 1432 de 28 de dezembro de 2018%,
para elaboracdo dos itinerarios formativos para as escolas publicas e privadas. Sdo todas
relacionadas ao que orientam as competéncias gerais da BNCC e atualizadas pelo Conselho
Nacional de Educacéo — CNE para o Ensino Médio. No anexo da Portaria sobre as referéncias
curriculares, a definicdo de formacao geral basica e itinerarios formativos sdo os seguintes...
- Formagdo Geral Bésica: Conjunto de competéncias e habilidades das Areas de
Conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas)
previstas na etapa do Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
que aprofundam e consolidam as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental,
a compreensdo de problemas complexos e a reflexdo sobre solucfes para eles, com
carga horéria total maxima de 1.800 horas;
- Itinerdrios Formativos: Conjunto de situacfes e atividades educativas que os
estudantes podem escolher conforme seu interesse, para aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formagédo Técnica e
Profissional, com carga horéria total minima de 1.200 horas. (BRASIL, 2019, p. 1).
E de acordo com estas orientacBes que as escolas juntamente com sua equipe de
professores e apoio das secretarias estaduais vdo definir os curriculos de cada estado e,
conforme a Lei, terd que pensar a estrutura das escolas ja visando o ano de 2021, que é a
indicacdo para o inicio da implantacdo dessa carga horaria.
No que diz respeito aos Itinerarios Formativos (BRASIL, 2019), devem ser feitos

a partir de cada area, seguindo as orientagdes das Diretrizes Curriculares do Ensino Médio e

%2 Portaria n° 1432 de 28 de dezembro de 2018, publicada no Diério Oficial da Uni&o em 05 de abril de 2019.
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conforme as novas nomenclaturas nas seguintes areas: linguagens e suas tecnologias;
matematica e suas tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias, ciéncias humanas e
suas tecnologias e formacéo técnica e profissional. Cabe observar que cada um tera que

também seguir os eixos estruturantes definidos pelo MEC, conforme Quadro 3 abaixo:

Quadro 3 — Itinerarios Formativos — Eixos estruturantes

Eixos Estruturantes Orientacdes

Aprofundar conceitos das ciéncias para interpretacdo de ideias sobre os varios

Investigacao cientifica R .
gac fenbmenos da sociedade.

Processos criativos Aprofundar conhecimento cientifico para construcdo de experimentacbes e
produtos que contribuam com problemas da sociedade.

Mediacdo e Intervengdo | Mobilizar conhecimentos de varias &reas como forma de mediar conflitos e
Cultural problemas que sejam solucionados quando identificados.

Empreendedorismo Mobilizar conhecimentos de vérias areas para desenvolvimento de produtos ou
prestacdo de servicos com uso de tecnologias.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados oficiais do MEC, Brasil, 2019.

O objetivo dessas modificacbes foi oferecer aos estudantes um modelo
diferenciado de curriculo de Ensino Médio em que eles vivenciem experiéncias educativas
associadas a realidade contemporanea (BRASIL, 2019). Porém, com a rapidez na aprovacao
de todas essas leis, resolucdes e portarias, € valido ressaltar que ndo se observou as criticas e
sugestBes dos proprios estudantes e dos educadores.

E, mesmo com os argumentos de tornar a parte final da Educacdo Béasica mais
atrativa e receptiva aos jovens, devera privar muitos estudantes de estudarem de forma
coerente os diversos contetdos que os levariam ao aprendizado mais consistente e reflexivo,
pois a chamada flexibilizacdo do curriculo diluiu a carga horaria da Formacdo Bésica em
apenas 1.800h.

Assim confirmando o que alguns autores ja revelam sobre as intencGes de um
governo ao mexer no curriculo como: favorecer determinadas situacfes politicas e grupos
interessados em alterar a dinamica social. Assim, o termo curriculo, é definido na Resolug&o®
n° 03 de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio.

Art. 7° O curriculo é conceituado como a proposta de acdo educativa constituida
pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por
préticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e

pertinentes, permeadas pelas relagdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condicdes

% publicada no Diario Oficial da Uni&o em 22 de novembro de 2018. Edicdo 224, segdo: 1, p.21. Disponivel
em: <http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/51281622>. Acesso em: 29
jun. 2020.
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cognitivas e socioemocionais [...] § 4° Cada unidade escolar, em conson&ncia com o
sistema de ensino, deve estabelecer critérios proprios para que a organizacgdo
curricular ofertada possibilite o desenvolvimento das respectivas competéncias e
habilidades. (BRASIL, 2019).

Nos estudos de Bernstein (1996), ele alerta para que possamos identificar as
relacBes de curriculo e poder, em que os conhecimentos véo se transformando conforme as
relacOes sociais e se fortalecem pelo discurso pedagdgico.

Se passarmos a considerar a mudanga para modelos de desempenho e seus modos,
em relac8o ao processo de recontextualizagcdo com o qual esses modelos e modos
sdo imaginativamente elaborados como discursos e praticas pedagdgicos, entdo
devemos primeiramente examinar a forma de controle oficial sobre esses
procedimentos recontextualizadores. O discurso até agora teve como Unica
preocupacao a elaboragdo e a distribuicdo de discursos pedagogicos, instituicoes e
identidades oficiais. Embora tal discurso transmita, ou espera-se que ele transmita,
solugdes e estratégias politizadas de grupos e partidos dominantes, ele ndo esta de

forma alguma imune a outras influéncias, regulac@es e construcdo de identidades, as
quais finalmente passamos a abordar. (BERNSTEIN, 2003, p. 103).

Bernstein (2003) menciona como se d& o controle nos grupos sociais, que ele
denomina de enquadramento, 0 que pode acontecer também nos espacgos escolares, pois é o
professor que escolhera os contetdos, a metodologia e as formas como serdo utilizados na
sala de aula.

Outro ponto que gerou algumas polémicas foi a utilizacdo de propagandas sobre
as melhorias que a Reforma traria para o Ensino Médio. Com destaque para fala de jovens
sobre a sua escolha do que estudar. Colocando esta situacdo como a sensacdo dentro das
mudancas para os jovens. Um alerta para como acontecera é justamente porque a escola ainda
ndo tem ideia de como ofertard toda essa proposta desenhada pela Reforma e logo pela
BNCC. Seréa que, de fato, os alunos terdo escolhas?

Aqui lembrando novamente César Callegari, sociélogo, que foi presidente da
Comissdo do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, 6rgdo que foi responsavel por
encaminhar para audiéncia publica as varias fases da BNCC. Ele renunciou ao cargo em julho
de 2018 por ndo concordar com 0s inUmeros equivocos e caminhos que estavam sendo dados
ao processo e uma série de divergéncias politicas.

A finalizagdo da Reforma do Ensino Médio foi deixada na mdo de varios
institutos privados® e, na sua saida, alertou para alguns dos problemas que seriam causas
dessas mudancas na educacdo e contribuiram para a fragmentagédo entre a Educacdo Infantil,

Fundamental e Médio. Entdo, sobre a Reforma, ele diz o seguinte...

® Instituto Unibanco (IU), Itai BBA, Oi Futuro, Instituto Natura, Movimento pela Base, Inspirare, Instituto
Sonho Grande, Fundagdo Telefonica e Instituto Relna se reuniram no 1° Encontro da Frente de Curriculo e
Novo Ensino Médio. (NASCIMENTO, 20186, p. 5).
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A primeira questdo que coloco é a da legitimidade. Uma reforma do Ensino Médio
precisa ser muito bem discutida pela sociedade e isso ndo aconteceu. A origem da
lei, uma medida provisdria, ja compromete uma parte significativa das
possibilidades de sua implementacdo. Ao defender a revogacdo da Lei, no entanto,
eu ndo estou dizendo que as coisas devem ficar como estdo, mas que devemos abrir
um amplo e urgente debate nacional para que possamos construir uma reforma com
compromisso dos diferentes setores do Brasil, inclusive com a participacdo intensa
de professores e estudantes. (BASILIO, 2018, s./p.).

Este trabalho acontece apo6s a aprovagdo desses documentos e no meio de todas
essas mudancas e debates por que estdo passando os estados, chegando as escolas. Portanto,
ndo tera descrito as estratégias das escolas do Ceara apds a Reforma do Ensino Médio, ja que
estdo em fase de estudos para adequarem seus curriculos diante dos novos modelos que foram
estabelecidos e no aguardo do Documento com as orientagdes curriculares.

Reside nos Itinerarios Formativos uma das maiores duvidas e preocupacdes,
porque na Reforma coloca-se esta divisdo, mas ficara a cargo das instituicbes decidirem quais
0s percursos podem oferecer, até para respeitar a autonomia da escola. Porém, como cada
uma tem um perfil diferenciado, os alunos podem ter para escolher apenas um destes
Itinerérios. Podemos verificar as mudangas no seguinte trecho da Lei

Art. 4° O art. 36 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteragdes: Art. 36. O curriculo do ensino médio ser4 composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a
relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | -
linguagens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas; V - formagdo
técnica e profissional. § 1° A organizacdo das areas de que trata o caput e das
respectivas competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino. 3° A critério dos sistemas de ensino,
podera ser composto itinerario formativo integrado, que se traduz na composi¢do de

componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e dos
itinerarios formativos, considerando os incisos | a V do caput. (BRASIL, 2017b).

Em relacdo a permanéncia das disciplinas tem-se o seguinte: Artes e Educacao
Fisica foram ameacadas de ndo ficar no Ensino Médio, mas permaneceram na Reforma. E as
disciplinas de Filosofia, Espanhol e, em especial, Sociologia também néo serdo retiradas, mas
na Lei foram previstas apenas como “estudos”, que podem ou ndo configurar nos curriculos
das escolas.

No documento nio fica claro a obrigatoriedade® de serem oferecidas nas trés

séries como aconteceu apés a Lei Federal n® 11.684/2008, o que, para a disciplina, € um

% No Ceara, desde o momento da aprovacdo da Reforma (2017), as disciplinas de Sociologia, Filosofia e Artes
sdo obrigatdrias em todas as escolas, por determinagdo da Secretaria de Educacgdo do Ceard. Sem a opgao das
escolas retirarem de seus respectivos curriculos do SIGE — Sistema Integrado de Gestdo Escolar.
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retrocesso. Segue trecho sobre situagcdo de algumas disciplinas com a Reforma do Ensino
Médio:

1° A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida em
cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base Nacional Comum
Curricular e ser articulada a partir do contexto histérico, econdmico, social,
ambiental e cultural. 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia. § 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera
obrigatério nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. § 4° Os curriculos do ensino
médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar
outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de
ensino. (BRASIL, 2017b).

Os itinerarios formativos ficardo a cargo dos sistemas de ensino escolherem e
oferecerem as disciplinas correspondentes para cada area. Fica aqui uma questdo. Quem
garante que serdo ofertados todos os itinerarios? As escolas tém professores que contemplem
inclusive a parte de formacdo profissional? Alguns autores ja alertaram para esta situacdo
devido as caracteristicas e defasagens em vérias escolas

H& um risco real de que os sistemas educativos ndo oferecam itinerérios nas areas
em que ha pouca disponibilidade de professores. Se isso efetivamente acontecer,
jovens da rede publica encontrar-se-8o diante da falsa possibilidade de escolha, ao
invés de uma ampliacdo, caracterizando uma légica dual segundo a qual uma oferta

de ensino sem igualdade de condigdes podera acentuar ainda mais as disparidades
educacionais do pais. (FERREIRA; SANTIAGO, 2018, p. 46-7).

Outro ponto polémico diz respeito aos profissionais que podem atuar nas escolas
nos Itinerarios, j& que ndo ha professores para todas as areas, e assim levaria algumas

instituicdes a priorizarem a parte técnica. O texto da Reforma apresenta o seguinte:

Art. 6° O art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com as
seguintes alteracBes: Art. 61 [...] IV — profissionais com notério saber reconhecido
pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteddos de areas afins a sua
formacao ou experiéncia profissional, atestados por titulagao especifica ou préatica de
ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagées
privadas em que tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput
do art. 36; V — profissionais graduados que tenham feito complementacédo
pedagdgica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacdo. (BRASIL,
2017b).

E foi assim, com argumentos de que a Reforma levaria para os jovens um Novo
Ensino Médio, com a falta de escuta da sociedade civil, com as polémicas do Escola sem
Partido, que a lei foi aprovada e obrigara os estados a pensarem as formas de que se valerdo

para a implantar nas suas redes publicas e privadas.
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Como ja visto, e fato que, para muitos jovens, professores e diversos estudiosos
da educacdo, e em especial do Ensino Médio, se faz necessaria uma modificacdo na estrutura
curricular da etapa final da Educacdo Basica, haja vista o grande numero de contetdos, o
distanciamento dos alunos com relacdo a algumas metodologias e dindmicas que ainda séo
desenvolvidas dentro do ambiente escolar e um numero significativo de queda no nimero de
matriculas no Brasil. Krawczyk (2014) coloca o Ensino Médio como uma de suas pesquisas
como estudo empirico ou como categoria,

[...] Porque o consideramos um espaco particularmente sensivel as mudangas
ocorridas a partir da segunda metade do século XX. Nele, mais que em qualquer
outro nivel de ensino, expressaram-se de forma contundente as transformacoes de
ordem social, econbmica e cultural que afetaram profundamente toda a educacédo
publica em diferentes paises. Portanto, é na definicdo de politicas para o ensino
médio que se tém os debates mais controversos, as constantes problematizac@es, os
maiores impasses. (KRAWCZYK, 2014, p. 15).

Porém, a forma como foi mediada no Congresso Nacional ndo levou em
consideragdo os estudos ja realizados anteriormente na propria BNCC e nem os debates com a
sociedade civil. Iniciou-se com a Medida Provisoria 746 de setembro de 2016 até chegar a
aprovacdo da Lei 13.415 em fevereiro de 2017, ndo foram consideradas muitas das
argumentacdes das institui¢bes do Brasil inteiro que pediram por um dialogo e reflexdo sobre
pontos que estavam colocados nos artigos, além disso, a BNCC nem tinha sido finalizada.

Depreende-se que € notoria a relacdo da Reforma do Ensino Médio e a BNCC,
pois uma € necessaria para que se compreendam como serdo direcionadas as orientacdes
curriculares para as escolas brasileiras. E trata-se de um documento normativo que define o
conjunto de regras de aprendizagem para o desenvolvimento dos alunos. Entdo, em paralelo
ao debate sobre a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio iam acontecendo os estudos e
consultas pablicas sobre a BNCC.

A BNCC é um documento previsto desde a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacao que possui carater normativo e define quais sdo 0s conhecimentos necessarios para
as “aprendizagens essenciais e indispensaveis” dos alunos na Educacdo Basica (Infantil,
Fundamental e Médio). E teve como fundamento as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgdo Basica. Porém, também passou de forma rapida e sem os debates necessarios com
as instituicOes, associagdes, professores e estudantes o que gerou Vvarias reclamagfes em todo
0 Pais porque muitas decisdes da BNCC foram revistas com a aprovacao da Lei da Reforma

do Ensino Médio.
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A sua primeira versdo, em 16 de setembro de 2015, foi disponibilizada para
consulta publica, na época, pelo Ministro da Educagdo Renato Janine Ribeiro®. O documento
foi elaborado por inimeros pesquisadores e professores, mas, com as mudancas nos Governos
seguintes, sofreu alteracfes bruscas na sua concepcao. Sobre os desafios de construir uma

Base Nacional, Silva,®” Alves Neto e Vicente (2015) destacam

O desafio de elaborar uma base nacional comum de curriculo situa-se no dificil
processo politico de encontrar alguns consensos, mesmo que sempre provisorios. E
um desafio e ndo uma impossibilidade, porque é possivel conseguir momentos nos
quais algumas ideias e processos se tornam hegemoénicos e comuns, mesmo que
muitos grupos fiqguem descontentes ou percam espagos e poderes de regulagéo e
influéncia nos sentidos das politicas. (SILVA; ALVES NETO; VICENTE, 2015, p.
332).

Na primeira versdo da BNCC liberada para consulta puablica® teve uma grande
mobilizacdo nacional de 02 a 15 de dezembro, de forma que os mais diversos setores da
sociedade pudessem verificar e analisar como ficaria o curriculo do Ensino Médio, e o prazo
para as interacGes e sugestdes se estendeu até 15 de marco de 2016. O documento organizou
0s assuntos que seriam obrigatdrios para a educacdo bésica e ficou disponivel no site® criado

especialmente para as contribuicdes online’.

A proposta de 2015 foi elaborada por um nimero maior de pessoas e em tempo mais
curto — bem mais curto! Retomou a organizacdo dos objetivos por etapas, areas e
componentes curriculares de cada area. O formato ficou parecido com as matrizes de
referéncia do ENEM e do SAEB, quando enumeram e codificam cada habilidade e
competéncia a ser avaliada. No caso da BNCC, existem objetivos a serem ensinados
aos estudantes. Nesse sentido, hd uma continuidade com o formato do que foi
produzido no sistema de avaliacdo, e isso reforca a critica, vinda de entidades
cientificas e do campo de estudos do curriculo, de que essa proposta de BNCC
surgiu para reforcar os sistemas de avaliacdo em larga escala e, portanto, o controle
do que os professores ensinam nas escolas. (SILVA; ALVES NETO, VICENTE,
2015, p. 340).

Na BNCC, a Educacdo Basica serd orientada pelo que eles desenvolveram e

7155

conceituaram de “competéncias gerais'~” e vdo envolver todas as modalidades nas questdes

% Renato Janine. Filésofo e cientista politico, ficou como Ministro da Educag&o no Governo de Dilma Rousseff
de abril a setembro de 2015.

" Em 2015, foi convidada para integrar a equipe a Professora Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva para o
componente de Sociologia na sua primeira versdo.

% Os estudos da BNCC ja vinham sendo elaborados, desde o ano de 2014, com uma equipe que foi desfeita antes
mesmo de ver os resultados. (BURGOS, 2017).

% Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/interaja?ac=AC_CIH>. Acesso em: 19 jun.
2020.

"0 Entre setembro de 2015 e marco de 2016, o Portal da Base recebe cerca de 12 milhdes de contribuicdes, mais
de 70% delas provenientes das escolas e de seus profissionais. (BURGOS, 2017).

M Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018c, p. 8).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/interaja?ac=AC_CIH
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pedagogicas e no desenvolvimento da aprendizagem (BRASIL, 2018c, p. 8). De acordo com
o pacto federativo estabelecido na Lei n° 13.005/2014"%, e ap6s a homologacio da Base, 0s
estados passam a ter a tarefa de construir seus curriculos, pois assim nao caracteriza a BNCC
como um curriculo Unico nacional.

ApoGs esse periodo de coletas da primeira versdo, o MEC coletaria todas as
sugestdes, faria as alteragdes e assim seria elaborada a segunda versdo que seria enviada para
0 Conselho Nacional de Educacdo (CNE). E o que relata Marcelo Burgos, professor que
participou da segunda versdo em entrevista para Azevedo (2018)

E isso realmente foi feito. Acho que talvez tenha sido um esforco inédito de
utilizacdo de um portal como mecanismo de participagdo ampla, vinda do pais
inteiro, doze milhdes de colabora¢bes. Gerou um material muito rico, realmente
muito interessante, tanto qualitativo quanto quantitativo. E disso surge a segunda
versdo, que ja foi profundamente impactada pelas criticas. Houve a convocagéo de
pareceristas qualificados e cada area, cada campo, ouviu especialistas para dar uma
opinido mais sistematica. Desse processo de critica e de debates internos com a
comissdo de Sociologia, bem como com as demais comissdes, resultou a segunda
versdo, que é entregue numa sessdo solene no Conselho Nacional de Educacédo pelo

entdo ministro Aloizio Mercadante — afinal de contas, essa € uma iniciativa do MEC
— a0 Conselho Nacional de Educagéo. (AZEVEDO, 2018, p. 5).

E importante lembrar que, nesse periodo, comecariam também modificacdes no
cenario politico com o impeachment da Presidente Dilma e logo muitas altera¢fes, inclusive
na equipe de analise da BNCC. A segunda versdo foi entregue para o Conselho Nacional de
Educacdo em 03 de maio de 2016. Foi feita uma série de encontros estaduais para que
pudessem ser ouvidas as instituicGes e profissionais da educacdo basica durante os meses de
junho, julho e agosto de 2016 que deram origem a diversos relatérios.

No entanto, a versao final ja comeca a ser elaborada pelo Ministério da Educacéo
— MEC ainda no més do agosto, ou seja, sem a sociedade perceber se as consideracdes
propostas seriam ouvidas pela equipe que estava a frente da terceira versdo. Em abril de 2017,
foi entregue o contetdo para a Educacdo Infantil e fundamental e homologada em dezembro
do mesmo ano. Mesmo diante de inUmeras criticas e protestos.

A terceira versdao do Ensino Médio demorou um pouco mais e foi entregue ao
Conselho Nacional de Educacéo para discussdes em 02 de abril de 2018. Foi programado um
momento nacional para que todos os educadores pudessem ter acesso a esse documento. O

“Dia D — Dia Nacional de discussio da BNCC™®”. O resultado desse debate seria colocado no

2 Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da outras
providéncias.

" Na EEMTI Prof. José Maria Campos, onde atuo como coordenadora escolar, o Dia D da Educacio aconteceu
em todos os turnos da escola com amplo debate e discussBes entre professores e alunos, porém a sensacéo foi
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formulério eletrbnico e enviado para 0 MEC. Tudo de uma forma muito rapida e no periodo
em que as escolas estavam de férias, ou seja, seria pouco tempo para preparar e estudar todo o
documento. Em nota, a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo — CNTE,
manifestou seu descontentando com toda esta proposta,
A CNTE se manifestou em diversos féruns sobre a proposta da BNCC, que é apenas
um instrumento para operacionalizar a Reforma do Ensino Médio, aprovada por um
governo sem legitimidade e que negou a oportunidade de debate publico ao

encaminhar a Reforma ao Congresso na forma da Medida Proviséria 746/2016.
(CNTE, 2018, s./p.).

A versdo final do Ensino Médio foi homologada em 14 de dezembro de 2018.
Agora caberia aos estados a adequacdo das escolas as mudancas promovidas pela Reforma do
Ensino Médio e a elaboracdo do curriculo conforme as especificidades de cada regido, mesmo
que a versdo tenha sido contestada por inimeros profissionais da educacao.

E mais uma vez, a area de Ciéncias Humanas, em especial a Sociologia e também
a Filosofia, viam os avan¢os conquistados colocados em risco por uma mudanca brusca e que
impactara a vida de muitos professores da disciplina. O que mostra que todos devem conhecer
essa proposta para que possam atuar de forma critica e contribuir para a manutencdo da
Sociologia no Ensino Médio.

4.2 Como ficardo as Ciéncias Humanas com a Reforma do Ensino Médio no Brasil?

O campo das Ciéncias Humanas’ nas escolas sempre teve como caracteristica
uma luta incessante pela sua permanéncia nos planos governamentais e, ao longo dos anos,
particularmente a Sociologia e a Filosofia sofrem com inclusdes e retiradas. Ndo seria
diferente neste momento em que temos uma sociedade dividida, quando h& pessoas que
colocam em davida até mesmo questdes cientificas ja comprovadas.

Foi nesse cendrio politico que os professores viram as aprovacdes da Reforma do
Ensino Médio acontecer e agora € um momento de pensar como sera distribuida, na prética,
essa carga horaria na escola e como serdo inseridas as disciplinas para os estudos. Isso porque
as Unicas disciplinas que estdo definidas como obrigatorias sdo Lingua Portuguesa e

Matematica nas trés séries do Ensino Médio.

de desanimo, devido a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio, que trazia mudangas mais decisivas para as
escolas.

" Resolucdo do Conselho Nacional de Educacio — CNE, n° 4, de 17 de Dezembro de 2018. Paragrafo Gnico. A
adequacdo dos curriculos a BNCC-EM deve estar concluida até inicio do ano letivo de 2020, para a completa
implantacdo no ano de 2022.
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Apbs assumir Ministério da Educacdo — MEC™, Abraham Weintraub, com apoio
do Governo Federal, fez inimeros ataques aos educadores, inclusive declarando ndo havia
necessidade de existirem, nos curriculos escolares, as disciplinas ligadas as Ciéncias Humanas
e nem necessidade de investimentos. Além dos insultos & Universidade.

Com isso tudo acontecendo desde a saida da Presidente Dilma, vimos uma rapida
aprovacdo da Lei da Reforma do Ensino Médio aprovada e a BNCC homologada. Resta aos
governos estaduais elaborarem seus curriculos e tentarem, juntamente com os educadores e
gestores, construirem um formato curricular com as disciplinas que permaneceram e pensar
em estratégias para os itinerarios formativos.

Sobre as competéncias sugeridas pela BNCC para a area de Ciéncias Humanas e

Sociais aplicadas foram elaboradas e aprovadas as seguintes, conforme ilustracdo 03,
llustracdo 3 — Competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMAMNAS E

SOCIAIS APLICADAS PARA O EMSING MEDIO

1. Analisarprocessos politices, econémicos, sociais, ambientals e culturaisnos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentas apistemaldgicos, cientfficos e tecnoldgicos,
de modo a compresnder & posicicnarse criticamente em relacdo a3 eles,
considerando diferentes pontos de vista & tomando decisées baseadas em
argumentas & fontes de natureza clentffica

2. Analisar a formag3o de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensso das relacdes de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagbes.

3. Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos. povas e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicio e consumao) e seus
impactos econbmicos e socicambientais, com vistas & proposiclo de
alternativas gue res pel tem epromaovam aoonsc Bncia, a ética socioambiental
& o consuma responsavel em ambito local, regional, nacional & global.

d. Analisarasrelaces de producso, capital e trabalhoemdiferentes temritdnos,
contextos & culturas, discutinds o papel dessas miagdes na construcso,
consolidacdo e transformac 40 d as sociedades.

5. |dentificar & combater as diversas formas de injustica, preconcaito e
violéncia, adotando principios éticos, democ@ticos, inclusives e solidaros,
a respeitando os Diritos Humanos.

6. Participar do debate plblico de forma critica, respeitando diferentes
posiches & farendo escolhas alinhadas a0 exerclcio da cidadania & a0
seu projeto de wida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsa bilidade.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018c).

Em um estudo realizado por Bodart e Feijé (2020), os autores demonstram como
a Sociologia estara presente nessas mudangas na BNCC enquanto componente curricular, sua
importancia para os jovens do Ensino Médio e também explicam cada competéncia atribuida

a area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,

" Desde o inicio da gestdo, em abril de 2019 até sua saida em junho de 2020, o ex-ministro Abraham Weintraub
fez varias declaragoes polémicas sobre as Ciéncias Humanas. Além de efetivar cortes nas universidades e
bolsas que seriam destinadas aos pesquisadores.
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[...] cabe ressaltar que as competéncias trazidas na BNCC precisam dos
conhecimentos especificos das disciplinas escolares para serem apropriadamente
promovidas. Nossas andlises voltaram-se as potencialidades das Ciéncias Sociais na
formacdo do aluno do Ensino Médio, seja nas questdes de cidadania, tolerancia,
analise de fendmenos sociais, conhecimento e reconhecimento da cultura,
desenvolvimento da alteridade e apreco pela democracia, direitos humanos,
compreensdo de que é resultado de acdes coletivas, dentre muitos outros contetdos
fundamentais para desenvolver o conhecimento necessario a compreensdo e reflexdo
critica da realidade social que os cerca. Fernandes (1976) ja indicava tal perspectiva,
na década de 1950, ao considerar como papel do ensino da Sociologia munir o
estudante de instrumentos de andlise objetiva da realidade social, além de sugerir-
Ihe pontos de vista com os quais pudessem compreender seu tempo e normas e
construir sua atividade na vida social. (BODART; FEIJO, 2020, p. 230).

As Ciéncias Humanas aparecem desde o Ensino Fundamental, porém somente
com as disciplinas de Historia e Geografia. Ja no Ensino Médio, temos a inclusdo de
Sociologia e Filosofia. Na BNCC, a area ja aparece com a nova denominacdo: Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas e contempla quatro categorias: Tempo e Espaco; Territorios e
Fronteiras; Politica e Trabalho; e Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica. Todas essas
categorias ja sdo resultados dos documentos oficiais elaborados para a area de Ciéncias
Humanas desde os Parametros Curriculares.

Com base na Resolucdo n° 3 de 21 de novembro de 2018, que atualizou as
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas devem
procurar promover,

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes
conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagfes sociais, modelos econdmicos, processos politicos,
pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, dentre outros,

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.
(BRASIL, 2018a).

Na Sociologia, sdo inimeros temas que podem ser contemplados com essa
definicdo da area, porém ndo se sabe ainda como ficarad distribuida a carga horéaria para a
disciplina, o que ja vai ocasionar uma perda nos curriculos que foram elaborados para as trés
séries do Ensino Médio nas escolas. Sem contar que o0 MEC continuard com as avaliagdes na
Educacdo Bésica e os contetidos acabam se adequando a essa realidade. No caso das Ciéncias
Humanas, especificamente no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.

Sendo o Ensino Médio a Ultima etapa da Educacdo Basica, as varias modificacdes
que serdo feitas vao exigir mudancas nas avaliagdes de larga escala como Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM e
também o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara — SPAECE, no

caso do Ceara.
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Com a Portaria n° 05’° publicada em maio, a partir de 2021 j4 comecariam as
alteracOes para os estudantes e para as escolas. O SAEB sera realizado anualmente em todas
as series a partir o segundo ano do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC e as
diretrizes curriculares de cada etapa. O ENEM, também realizado anualmente, terd uma
possibilidade de avaliagcbes em série. Com isso, as avaliacbes em larga escala continuardo
influenciando a dindmica dos contetdos na escola.

Mesmo com as escolas todas sem funcionamento, diante de um ensino remoto
provocado pela Pandemia que ocorre mais forte no Brasil desde marco de 2020, onde muitos
estédo se adequando e tentando fazer com que o aprendizado chegue aos alunos, 0 MEC ainda
continuou modificando as leis e alterando a dindmica do planejamento ja para o ano de 2021.
Entdo, agora, além de adequacdo da Base Comum e os Itinerdrios Formativos no Ensino
Médio, havera a preocupacdo com as avaliagcdes externas, que continuam contribuindo para
uma mercantilizagdo da educacéo.

E fato que se trata de um momento especial da luta de classes da sociedade
capitalista, que tem na educacdo um espaco ressignificado para a reproducdo do
capital. O cenario atual é a concretizacdo do processo da mercantilizacdo da
educacdo, que traz novos atores, como as fundacbes Airton Senna e Lemann, com
funcBes e papéis estratégicos na organizacdo das politicas educacionais. No
acirramento dessas politicas, pautadas nas diretrizes ensino a distancia, formagéo
aligeirada e parceria publico e privado, avangos na desregulamentacéo dos direitos
sociais, ou melhor, na perda de direitos de cidadania, os trabalhadores e seus filhos
se veem excluidos de um modo extremamente estarrecedor, pois ndo basta o
desemprego, 0 sucateamento da escola publica, o baixo salario dos seus professores
e o descuido com a infraestrutura, é necessario também banir do curriculo as poucas

possibilidades de acesso a cultura. (MENDONGCA; PENINTENTE; MILLER; 2018,
p. 12).

S80 muitos os retrocessos que ocorrem, principalmente na educacdo publica,
desde a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio. E ndo serd facil para os professores,
gestores e alunos contornaram essa situacdo sem um envolvimento e conhecimento das leis e
documentos oficiais que vdo passando através do Congresso Nacional, além da chegada de
instituicdes privadas interferindo na dindmica da organizacdo pedagdgica.

Nas areas de Ciéncias Humanas foram varios 0s momentos que as disciplinas
sofreram com os interesses politicos e foram retiradas dos curriculos nas reformas
educacionais. Com a obrigatoriedade somente de Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua
Inglesa para as trés séries, veremos uma fragmentacdo dos conteildos para que se atendam as

exigéncias da carga horaria e dos itinerarios formativos.

’® A Portaria N° 458, de 05 de maio de 2020. Institui normas complementares necessarias ao cumprimento da
Politica Nacional de Avaliagdo da Educacdo Basica.
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De fato, é necessario compreender e ficar atento com 0s cenarios que serdo
construidos pelas escolas. Os professores de Sociologia, Historia, Geografia e Filosofia
figuem atentos. Para onde vdo as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no curriculo do
Ensino Médio? Alguns alertas ja sdo sinalizados por Simdes (2017),

[...] o lugar das C.H. no processo de escolarizagdo da educacéo basica nédo esta dado,
mas que a ocupacdo e a producdo deste lugar resultam, sobretudo, de disputas de
ordem politica. Cada componente curricular desta area, sobretudo nos dltimos 30
anos, procurou trilhar uma trajetéria visando fortalecer seu potencial pedagdgico na
formacdo humana, constituindo a area de C.H. um lugar de poder formativo critico-
reflexivo na educacdo basica. Na atual reforma do E.M., aos moldes just in time e a
partir de interesses empresariais-neoliberais, este lugar é novamente contestado,
abrindo brechas suficientes para promover a fragilizacdo de seu potencial

pedagbgico e a subalternizacdo de seu lugar no processo de escolarizagdo.
(SIMOES, 2017, p. 56).

Portanto, ndo serd& uma novidade para os que fazem as Ciéncias Humanas
permanecer nesta constante luta pela manutencgéo das disciplinas no curriculo, para que, juntas
com as demais, possam contribuir com a formacdo dos jovens do Ensino Médio. Este espaco
precisa de um lugar coletivo e que as varias falas possam se unir em torno de um curriculo

amplo e com espago para um debate.

4.3 O que pensam os professores de Sociologia de Fortaleza sobre a Base Nacional

Curricular Comum

Considerando as mudancas na Reforma do Ensino Médio e na aprovacdo da Base
Nacional Curricular Comum — BNCC, sera um desafio desenvolver os planejamentos das
aulas de Sociologia devido a modificacdo da carga horaria que sera efetivada nas escolas. E
que é de relevancia que os professores conhecam estas discussdes e se insiram nesses debates
sobre a modificacdo na estrutura curricular. Até porque essas alteracGes também véo exigir do
professor, além do conhecimento da realidade social em que esta inserido, buscar novas
formas de metodologias e adequagdes a seu planejamento.

Havera impacto também na formacgdo dos professores dentro das universidades,
que terdo que se adequar, nos cursos de licenciatura, as novas exigéncias trazidas para cenario
das escolas da educacdo basica. O proprio documento ja contempla a Politica Nacional de

Formacao de Professores, de acordo com a llustragéo 4:
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llustracdo 4 — Estrutura da Base Nacional Comum Curricular
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Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016b).

Uma das questdes junto aos professores das escolas em Fortaleza foi saber se ja
haviam tido acesso ao documento da BNCC, pois € relevante que estejam cientes das
modificacbes. Entdo, sobre a quantidade de professores ja tiveram contato com o documento
proposto da BNCC: sdo 17 (dezessete) professores dos que participaram da pesquisa que ja
tiveram contato com a BNCC, 6 (seis) professores que ndo tiveram acesso, 1 (um) que teve
acesso muito superficialmente e 1 (um) que respondeu que ndo conhecia. Conforme o Grafico

6, segue o percentual:

Gréafico 6 — Ja teve acesso ao documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que

foi implementada para as escolas de Ensino Médio?

Atualmente ndo -
Muito
0%

Sim

Fonte: Elaborag&o propria a partir dos dados coletados na pesquisa, 2020.
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A pergunta seguinte era para que os professores que tiveram acesso comentassem:
como analisavam as mudancas na Base Nacional Curricular para a area de Ciéncias Humanas
no Ensino Médio? Seguem algumas de suas visdes sobre a BNCC.

Um dos depoimentos colhidos através do questionario demonstra a preocupacao
da professora na forma que a BNCC estd chegando para as escolas, principalmente nas
publicas, que terdo grande dificuldade de adequacdo para oferecer todos os itinerarios

propostos na Base,

Acho o documento muito genérico, ndo explica como vai ser implementada a ideia
dos itinerarios informativos, deixando muitas lacunas para que os estados
complementem. Até a presente data 14/04/2020, o estado do Ceard ainda nao
divulgou as diretrizes para a complementacdo da BNCC no Ensino Médio, existindo
documento somente para o Ensino Fundamental. Mas a tentativa é vélida de tentar
se construir uma base curricular em comum, tendo em vista que ndo ha um
documento que regulamente o que deve ser ensinado na Educagdo Baésica, ficando
muitas vezes a cargo das editoras. J& houveram diversas tentativas desde LDB,
PCN’s, DCN’s, mas efetivamente, no chdo da escola, essas diretrizes muitas vezes
ndo sdo cumpridas. A tentativa é valida, mas a forma que estd sendo feita é
questionavel. (CARMEM, 2020).

O que demonstra um desejo da professora em ter um curriculo para disciplina, e
coloca que mesmo os documentos oficiais ndo sdo utilizados para o trabalho no dia a dia da
escola como orientagédo, o que demonstra que 0s PCN’s e DCN’s ainda ndo conseguiram um
forte papel na organizacdo dos curriculos dentro das escolas. Um relato feito também por

César Calegari demonstra essa realidade...

Nos ultimos dez anos, o Conselho Nacional de Educacdo realizou um vigoroso
esforco e formulou uma série de diretrizes curriculares e operacionais, criando novas
normas ou atualizando anteriores. Entre elas, pode-se destacar as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (Parecer CNE/CEB n° 7, de
2010, e Resolugdo n° 4, de 13 de junho de 2010), as Diretrizes Curriculares para a
Educagdo Infantil (Parecer CNE/CEB n° 20/2009 e Resolucdo n° 5, de 17 de
dezembro de 2009), as Diretrizes Curriculares para o Ensino Fundamental de Nove
Anos (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010)
e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CNE/CEB n°
4/2011 e Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012). O resultado desse trabalho é
hoje matéria originaria do que vier a ser produzido em termos de curriculo nacional.
No entanto, na esteira do que vem ocorrendo ha décadas com documentos
semelhantes, parte nobre de seu contetdo, em especial no que diz respeito a sua
estrutura conceitual e filosofica, resta ignorada pela grande maioria dos educadores e
educandos brasileiros. Mais conhecidas sdo apenas as suas partes que prescrevem
disciplinas e cargas horarias. Além desses detalhes, o que se conhece desses
documentos? Pouco. Em que medida sdo levados em consideracdo na formulacéo
dos projetos de escolas e redes de ensino? Raramente. (CALEGARI, 2015, p. 141).

E seguem mais alguns relatos obtidos através dos formularios que demonstram

preocupacdo dos professores sobre a chegada da BNCC nas escolas...
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Negativo. N&o foi uma decisdo tomada em conjunto. As disciplinas das Humanas
serdo as mais afetadas, principalmente na distribuicdo de carga horaria. Os
concursos para professora formada na é&rea serdo escassos ou inexistentes.
(LETICIA, 2020).

Preocupante, uma vez que a Sociologia perde o status de disciplina e se torna um,
possivel, itinerario. (GISELE, 2020).

Percebe-se que também h& uma preocupagdo por parte dos professores sobre a
indefinicdo com as Ciéncias Humanas e a prépria Sociologia, no que diz respeito ao nimero
de vagas que vai diminuir consideravelmente nas escolas publicas, que podem ocasionar
cortes nos contratos temporarios e diminuir perspectivas de concursos para a area. E, diante
dos avancos obtidos na disciplina ap6s a aprovacdo da Lei que obrigava o ensino de
Sociologia e Filosofia, de fato € uma preocupacéo pertinente.

Considero preocupante, ja que fara parte do eixo formativo ndo obrigatdrio, ndo

dando ao aluno uma formagdo humana. A construcdo de uma cidadania ativa e
preservacao dos valores democréticos s6 tem a perder. (SERGIO, 2020).

Um prejuizo, tendo em vista que serd mais uma adequacao do que a possibilidade de
didlogo, pois questdes complexas da vida social ndo podem ser consideradas em
caldeirdes explicativos simplistas, no sentido de atenuar as tensdes sobre possiveis
explicagbes de conflitos étnicos, culturais, politicos, econdmicos e de classes que,
por ventura, sejam tecidos pela teia das relagcBes sociais em conjunto com 0s
interesses de grupos. O que penso ser necessario é a possibilidade dos diversos
didlogos que possam ser construidos pelos profissionais das diferentes areas do
saber de modo a explicar compreensivamente melhor os contextos sociais, digo,
como diria Boaventura Santos, uma ecologia dos saberes. (RICARDO, 2020).

E importante registrar que o debate para a formulacéo dessas leis e construcdo da
BNCC exigiria mais tempo para debates e escuta por parte da sociedade. Para que 0s
professores, alunos e demais representaces da sociedade que estdo diretamente ligados a
Educacdo sentissem-se parte dessa mudanca. As modificacdes ja vdo acontecer com muitos
educadores sem saber realmente como funcionara, ficando nas méos da escola e gestores a
decisdo de como sera implementada em cada instituigao.

As duvidas sdo percebidas, nesse momento, principalmente na forma como se
definird a lotacdo dos professores. Por exemplo, se uma escola vai oferecer um itinerario
formativo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, qual dos professores sera escolhido?
Como ficard a carga horaria das quatro disciplinas que estdo contempladas nesta area:
Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia.

Além disso, uma nova postura na sala de aula sera exigida por todos, mas na
disciplina de Sociologia, o tempo sera reduzido e os alunos ndo terdo acesso aos conteudos

em todas as séries. Somente quem escolher o Itinerdrio Formativo que contempla a area
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poderd estudar com mais énfase. Seguem alguns relatos sobre a preocupacdo com esta
transformac&o no dia a dia da escola e da sala de aula.
A minha analise é, de certa forma, negativa. Eu ndo vejo com bons olhos a énfase
tecnicista da BNCC. Apesar de concordar com a ideia geral de um novo modelo de
educacdo, no meu entender, estamos muito mais retornando a um modelo tecnicista

do que avancando para um modelo educacional que contemple a formacéo integral
do ser humano. (TIAGO, Fortaleza, 2020).

As mudancas? Vergonhosas! E foi escrito por pessoas que ndo conhecem a area ou
fingem conhecer. Falta uma abordagem metodoldgica e epistemoldgica que trabalhe
dois aspectos: a centralidade do aluno na aprendizagem e a preparagdo do professor.
Falta também ganchos e conteldos-motes para apontar e tratar conteldos essenciais
em sociologia/filosofia; a técnica sintese e abordagem desses contelidos mais
ativas/cooperativas. (JOSE, Fortaleza, 2020).

A retirada da obrigatoriedade da Sociologia e filosofia foram decisdes equivocadas e
que ndo levaram em consideracdo a posi¢do dos professores. (JOAQUIM, Fortaleza,
2020).

Na compreensdo de alguns professores, a BNCC, da forma em que esta chegando
as escolas, ndo vai contribuir com o aprendizado do aluno, devido as fragmentagdes que vao
ser impostas. Os que responderam terem acessado o documento consideram-no de uma forma
negativa, pois ndo houve tempo para debates sobre a realidade do aluno e nem as orientagdes
dos pesquisadores renomados na area do Ensino de Sociologia, que alertaram para varios
pontos confusos da BNCC.

No entanto, temos alguns depoimentos que ja consideram a BNCC uma
alternativa viavel para o Ensino Médio, que pode tornar o Ensino Médio mais atrativo para 0s
estudantes, com caracteristicas mais praticas no cotidiano, assim como também a
flexibilizacdo dos contetidos.

Tenho esperanga que a base consiga tornar o ensino mais atraente e que os discentes
apliquem de fato o que estdo estudando. (AMANDA, 2020).

Boa. Devido a flexibilizacéo de contetidos. (SUELY, 2020).

O que mais chama atencdo também € a quantidade de professores que ainda ndo
conhecem ou ndo tiveram acesso ao documento da BNCC, dos 25 professores que
responderam ao questionario, um total de sete ndo analisaram as modificacbes que véo
impactar diretamente na vida de cada um e da escola onde lecionam. Infere-se que uma rede
colaborativa entre os professores de Sociologia favoreceria um didlogo e ampla divulgacao
dos debates educacionais.

Sobre a implantacdo da Base Nacional, algumas escolas foram convidadas pela

SEDUC/CE para construir seu curriculo considerando a BNCC. Naquelas escolas em que o0
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acesso foi realizado através dos docentes, obteve-se 0 seguinte resultado, exposto no Grafico
7: 20 (vinte) professores que responderam que ndo foram incluidos nas mudangas nas escolas,
4 (quatro) professores afirmaram que a escola recebeu alteracdo e apenas 1 (um) professor

ndo soube informar sobre a instalacdo de mudancas da Base Nacional.

Gréfico 7 — Sua escola ja adotou, em 2020, o modelo curricular dentro da nova Base Nacional

Comum Curricular?

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa, 2020.

Portanto, até 0 momento, no Ceara, ndo ha informagdes suficientes para analisar
os impactos da implantacdo da BNCC, pois o quantitativo de escolas é minimo ainda para
uma reflexdo e avaliacdo, mas um dos professores, sobre esta implantacdo na sua escola, diz o
seguinte: “Negativa: 0 professor vai tomar conta de tudo, inclusive dar conta das
competéncias socioemocionais do aluno sem nenhuma estrutura. Nado tem dinheiro”.
(LETICIA, 2020).

E retoma as preocupaces ja apresentadas ao longo do texto sobre os impactos
dentro das Ciéncias Humanas, que sofrera um grande corte na sua carga horéria e levard uma
preocupacdo para todos os professores, além dos reduzidos recursos para a area de Educacao,
que tende a agravar-se diante do cenario de pandemia que ocorreu no ano letivo de 2020. E
como reflexdo sobre a disciplina de Sociologia, tem-se Silva e Alves Neto (2020) expondo
que

a sociologia ndo foi excluida do novo ensino médio e da BNCC de 2018. Entretanto,
ela muda de status. Ela ndo tem lugar e carga horéria definidas. Ela aparece na lei
como “Estudos e Préticas de Sociologia”. Assim, a nova gramética interna do
discurso pedagégico governante ndo destaca o curriculo de colecéo e as disciplinas
especificas. A pouca autonomia do campo de recontextualizacdo pedagdgica em
relacdo ao campo de producdo e ao campo do controle simbdlico diminui, também, a
autonomia as &reas de conhecimento e de seus componentes curriculares. Os

professores de sociologia ainda presentes nas escolas e nas redes de ensino terdo que
repensar as justificativas e os modos de inserir nos processos de escolarizacdo. A
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BNCC de 2018, a proposta vencedora, neste processo marcado por golpes politicos
de governo, rupturas no pacto democratico geral e em particular na educagdo, ndo
diz como a sociologia sera organizada nas escolas, mas, no que ela diz em termos de
competéncias e habilidades, promove uma verdadeira sociologizacdo da area de
ciéncias humanas e sociais aplicadas. (SILVA; ALVES NETO, 2020, p. 278).

E preciso pensar em alternativas que contribuam para que o maior nimero de
docentes tenha acesso as modificacbes e possam se envolver na luta constante pela
manutencdo da disciplina de Sociologia nas escolas. Com relacdo ao Ceard, ja na aprovacdo
pelo Conselho Estadual local, todos os componentes curriculares foram incluidos para a
Educacao Infantil e Fundamental, o que caracteriza uma tendéncia também para a aprovacao

no Ensino Médio.

4.4 Alternativas no Ensino Médio para a disciplina de Sociologia nas escolas estaduais

de Fortaleza

O cenario da Reforma do Ensino Médio no Brasil trouxe novamente a incerteza
da permanéncia da disciplina de Sociologia nos préximos anos. Embora com as normas das
Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, atualizadas em 2018, contemplem as disciplinas de
Sociologia e Filosofia, ndo se tem a definicdo de como a escola distribuira essa carga horaria
pelas trés séries, modificando assim a que garantia a obrigatoriedade (Lei 11.648 de
02/06/2018) e sera ofertada dentro da carga horaria da Formacdo Geral Basica que, segundo
BNCC, sera de 1.800h para os trés anos da etapa final. E também nas escolas que oferecerem
os itinerarios formativos. Considerando as varias dificuldades que se desenham para 0s
professores das Ciéncias Humanas, em especial para os de Sociologia, € preciso identificar
formas de a disciplina se manter dentro das escolas.

Eis que aparecem, no Ceard, alguns Programas e Projetos que viabilizam
desenvolver varios conteldos pedagdgicos associados a disciplina de Sociologia e assim
também possa contribuir para a permanéncia do professor na escola e para o desenvolvimento
de aspectos ligados ao espaco reflexivo e a compreensao da sociedade.

De inicio, destaca-se 0 Programa Professor Diretor de Turma’’, que esta em vigor
em algumas escolas desde 2008. Iniciando com 25 escolas profissionais do Estado do Ceara,
passando para 51 escolas ja no ano seguinte. O projeto propde que um professor assuma, por
4hs semanais, uma turma especifica, distribuida em: 1h acompanhamento do projeto, 1h para

" Disponivel em: <https://sites.google.com/site/projetodiretordeturmacrede07>. Acesso em: 23 jun. 2020.
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atendimento aos alunos, 1h para atendimento aos pais e 1h da disciplina Formacdo para a
Cidadania e Didlogos Socioemocionais.
Né&o hé obrigatoriedade de nenhuma area de conhecimento, mas a tendéncia é que
as escolas deem preferéncia a area de Ciéncias Humanas devido a proximidade com a
disciplina de Formacdo para Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais’®. E uma oportunidade de trabalhar questdes do dia a dia e refletir sobre a
situacdo Ensino Médio. Uma das exigéncias € que o Diretor de Turma também seja professor
da sua disciplina na turma,
A Formacéo Cidada se configura como uma area curricular ndo disciplinar que deve
ser trabalhada pelo viés da transversalidade. Ocupa o espaco de 1 (uma) hora/aula
semanal dentro do curriculo escolar. Sua operacionalidade ultrapassa o conceito de
“aula”, uma vez que é, também, a oportunidade que o Diretor de Turma tem para
trabalhar questBes que a turma esta, clara ou veladamente, solicitando debater ou
refletir, os mais diversos temas que possam contribuir de maneira interventiva no

processo de crescimento e amadurecimento dos alunos enquanto cidaddos
socialmente responsaveis, criticos e participativos. (CEARA, 2014a).

Também fazem parte das tarefas do professor Diretor de Turma: a mediacdo das
relagdes entre a sua turma e os demais membros da comunidade escolar, bem como o trabalho
de formacdo cidadd e desenvolvimento de competéncias socioemocionais junto aos seus
estudantes.

No contexto de desenvolvimento de competéncias socioemocionais, a partir das
praticas do PPDT, destaca-se a parceria com o Instituto Airton Senna (IAS),
consolidado na SEDUC desde 2017, especialmente a partir dos “Dialogos
Socioemocionais”, mais uma acdo ancorada no PPDT. Em seu arcabougo, essa
proposta contempla aprofundamento tedrico e formacdo de professores, aportes
metodoldgicos para contribuir no fortalecimento do projeto de vida dos estudantes,

além de atividades de autoavaliagdo socioemocional por meio do instrumental
“rubrica”. (EVERTON, 2019, p. 129).

Esse € um componente curricular das escolas que pode ser desenvolvido pelos
professores de Sociologia, aliando as propostas do Programa Diretor de Turma com
conteddos pertinentes a disciplina, estimulando assim a reflexdo critica por parte dos alunos e
realizando tarefas pedagdgicas que envolvam outras disciplinas, pois a Formacdo para
Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais busca estimular o0s

estudantes a se tornarem cidaddos responsaveis e criticos (CEARA, 2014a). Com base nos

"8 De 2008 até 0 ano de 2015, a disciplina era Formagéo para a Cidadania. Com a parceria junto ao Instituto
Airton Senna para implementacdo do Dialogos Socioemocionais nas escolas da rede estadual, a partir de 2016,
a disciplina passou a ser chamada de Formacdo para Cidadania e Desenvolvimento de Competéncias
Socioemocionais. Disponivel em: <seduc.ce.gov.br/2018/12/11/encontro-sobre-competencias-
socioemocionais-na-educacao-celebra-10-ano-de-politica-sobre-o-tema-nas-escolas/>.  Acesso em: 23 jun.
2020.
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dados de 2018 da SEDUC"®, ha um total de 627 escolas que desenvolvem a metodologia do
Programa Professor Diretor de Turma.

Destaca-se ainda nas escolas mais uma alternativa para que o professor possa
desenvolver e criar contetdos relacionados a Sociologia: a disciplina de Nucleo de Trabalho,
Préatica e Pesquisa Sociais — NTPPS. Teve inicio em 2012, com 12 escolas-piloto de Ensino
Médio e coloca a pesquisa como fundamental para a aprendizagem. E desenvolvida em
parceria com o Instituto Alianca e definida como:

Componente curricular integrador e indutor de novas praticas que tem como
finalidade o desenvolvimento de competéncias socioemocionais por meio da
pesquisa, da interdisciplinaridade, do protagonismo estudantil, contribuindo

fortemente para um ambiente escolar mais integrado, motivador e favoravel a
produgao de conhecimentos. (CEARA®, 2020a).

Até o ano de 2019, a rede publica estadual de Ensino do Ceard ja possui um
quantitativo de 211(duzentos e onze) escolas com essa disciplina. Vale salientar que também
ndo ha uma exigéncia da obrigatoriedade de um professor de area especifica, porém vemos
que Varios que estdo lotados sdo das Ciéncias Humanas®'e que os gestores observam algumas
caracteristicas na hora da escolha do profissional para lecionar NTPPS, como os descritos no
Quadro 4.

Quadro 4 — Perfil recomendado para professores do NTPPS

Nivel superior completo;

Habilidades para trabalhar com grupos e em grupo;

Experiéncia de regéncia em sala de aula;

Experiéncia ou disposi¢cdo em trabalhar com competéncias na area de Desenvolvimento Pessoal e Social
(identidade, autoestima, integracdo, comunicagdo, ética, salde, etc.);

Experiéncia com atividades de pesquisa e/ou desejo de aprender, estudar e pesquisar;

Identidade com metodologias participativas;

Atributos pessoais: flexibilidade, receptividade para supervisdo, criatividade, iniciativa, resolutividade e
firmeza;

Pontualidade, assiduidade e zelo pelas responsabilidades assumidas;

Capacidade de articular e integrar acbes com professores das diversas areas;

Capacidade de planejar e articular agbes com equipe gestora, CREDE /SEFOR e Instituto Alianga (1A);

Capacidade de construir vinculos positivos com os alunos;

Visdo realista e positiva sobre o jovem protagonista.

Fonte: Elaborada pela autora com referéncia na Proposta de Organizacéo Curricular®™ de EEMTI (CEARA,
2016).

" Disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/>. Acesso em: 23 jun.
2020.

8 Disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/e-0-que-e-0-ntpps/>. Acesso em: 23 jun. 2020.

81 No capitulo seguinte, ha uma tabela das outras disciplinas que os professores lecionam além da Sociologia.

82 Documento em construgédo disponivel em: <https://www.seduc.ce.gov.br/wp-
content/uploads/sites/37/2018/09/proposta_organizacao_curricular.pdf>. Acesso em: 24 jun. 2020.
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As propostas do NTPPS e contetdos desenvolvidos pela disciplina justamente
com sua metodologia tem uma relacdo com a Sociologia e podem configurar como outra
forma de atuacdo do professor no processo de ensino-aprendizagem, além de utilizar na sua
estrutura varios momentos que contemplam pesquisas sociais sobre 0 universo escolar e a
comunidade que envolve a escola.

Com o objetivo de garantir competéncias e conhecimentos aplicaveis tanto no
aspecto pessoal como no profissional, 0 NTPPS apresenta, tanto em sua metodologia
quanto nos contelidos propostos, uma intrinseca relagdo com o que a componente
curricular de Sociologia propde, como o questionamento dos aspectos individuais e
em como isso interfere ou recebe influéncia dos fatos sociais, além do carater
investigativo, procurando respostas para além do senso comum. A implantacdo
desse modelo de reorganizagdo curricular configura-se, portanto, como uma
proposta da ampliacdo de oportunidades e situagdes que promovam aprendizagens

significativas e emancipadoras, bem como o desenvolvimento do protagonismo
estudantil. (FREIRE; SOARES; LIMA, 2019, p. 10).

Como fundamento para que o NTPPS possa se desenvolver no campo da
pesquisa, Demo (2006) analisa dois componentes fundamentais:
a. Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatério, no qual se constréi o sujeito histérico autossuficiente, critico e
autocritico, participante e capaz de reagir contra a situagdo de objeto e de nédo
cultivar o outro como objeto. b. Pesquisa como didlogo é processo cotidiano
integrante do ritmo de vida, produto e motivo de interesses sociais em confronto,
base da aprendizagem que ndo se restrinja a mera reproducdo; Na acep¢do mais

simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para sobreviver, para enfrentar
a vida de modo consciente. (DEMO, 2006, p.42-3).

Demo (2006) acredita que todo professor deve ser um pesquisador e ndo é
diferente para aqueles que estdo na educacdo basica. Entdo, ha um cuidado e um desafio de
fazer ciéncia na escola para que ndo fique apenas na repeticdo de ensinamentos didaticos e o0s
alunos se mantenham na mesma condi¢do de ouvintes, ha um compromisso em emancipar o
pensamento do estudante, e o professor é fundamental nessa relagéo.

E, por fim, mas ndo no sentido de estarem esgotadas as referéncias para o Ensino
de Sociologia nas escolas, ha possibilidade nas disciplinas eletivas que fazem parte da
estrutura curricular das escolas de tempo integral.

Os componentes eletivos que sdo elaborados para as escolas de tempo integral sdo
disciplinas que os alunos podem decidir fazer ou ndo e ddo uma liberdade para os alunos e
para os professores. Dependendo da quantidade de turmas disponiveis na escola, aumenta a
possibilidade de oferta. Ha um catalogo de eletivas que foi sugerido pela SEDUC, tendo como
referéncia as propostas ja enviadas desde o inicio da implantacdo das escolas até aqui no

estado no Ceara.
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Visando a padronizacdo e ao aprimoramento das Atividades Eletivas ofertadas nas
EEMTI, foi criado o Catdlogo de Atividades Eletivas, cuja Versdo Preliminar
(2018.1), composta por 120 Atividades Eletivas, foi lancada em janeiro de 2018. O
referido catalogo tera atualizacdo semestral. Dessa forma, a partir da oferta de
2018.2, as escolas devem verificar se as eletivas a serem ofertadas ja estdo
contempladas na versdo mais atualizada do catalogo. As propostas de atividades
eletivas que ndo estiverem contempladas pelo catadlogo deverdo passar por analise
pela CODEA para inclusio na versdo seguinte. (CEARA, 2018, p. 1).

Mesmo com a proposta do Catalogo de Eletivas® os professores ainda podem
sugerir ementas e submeter a SEDUC para aprovagdo ao ano letivo. O que pode propiciar a
relacdo entre as varias disciplinas, e um contetdo mais pratico que envolva os estudantes nas
diversas situacfes que perpassam ao longo dos trés anos na escola. Pois, como eles precisam
escolher cinco componentes a cada semestre, a possibilidade de aprendizado € muito variada e
apresenta uma Gtima oportunidade para que diversos conteidos sejam explorados dentro da
disciplina de Sociologia®*.

No ano de 2020, foram enviadas para as escolas as op¢fes disponiveis para a
escolha dos professores em cada semestre letivo. E, com base na BNCC, houve uma
adequacdo para areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

e duas unidades curriculares: Formacéao Profissional e Clube Estudantil®®.

Nesse Catélogo ha inovagdes, pois as ementas das eletivas foram organizadas
conforme as areas de conhecimento da atual Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e tem como ponto de partida desenvolver os itinerarios formativos em
didlogo com o projeto de vida e a educacdo integral dos nossos estudantes, tendo em
vista a parte diversificada do curriculo nos seus dois componentes: O Nucleo de
Trabalho, Pesquisa e Préatica Sociais (NTPPS) e Projeto Professor Diretor de Turma
(PPDT). (CEARA, 20203, p. 5).

Ao observar a area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas, ja aparecem
inimeras eletivas que contemplam o ensino de Sociologia e que permitem aos professores

criarem metodologias diferenciadas do que ja desenvolvem em sala de aula. Segue, no

% No ano de 2020, também foram oferecidas, dentro do Catalogo de Eletivas da SEDUC/CE, a quantidade de 80
disciplinas na area de Linguagens e suas Tecnologias, 18 disciplinas da &rea de Matematica e suas
Tecnologias, 50 disciplinas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, 49 disciplinas de Formacéo
Profissional e 53 disciplinas para os Clubes Estudantis.

% No Mestrado Profissional de Sociologia da Universidade Federal do Cear4a — UFC, por exemplo, foram
apresentados dois trabalhos, em 2020, construidos a partir das eletivas na area da disciplina, pelos
pesquisadores Paulo de Tarso Servilio Filho, intitulado Por que tdo sério? O uso didatico e pedagogico da
producao cinematogréafica do género super-herois no Ensino de Sociologia; e Fernanda de Lemos Rocha, com
o titulo A Sociologia vai ao Cinema: o uso do audiovisual como recurso didatico da aula de Sociologia.

8 0 Clube Estudantil é uma proposta criada pelos alunos que tem o objetivo de incentivar o protagonismo
juvenil e propiciar vivéncias em células de aprendizagem cooperativa conduzidas pelos préprios estudantes.
(CEARA, 2020a).
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Quadro 5, o registro das 52 disciplinas eletivas dessa area proposta para o ano de 2020 nas

escolas estaduais do Ceara.

Quadro 5 — Componentes Eletivos da EEMTI na area de Ciéncias Humanas e Sociais

Aplicadas — ano 2020

Ciéncias Humanas para 0 ENEM

Historia dos Impérios

Histéria Local

Cultura politica

Brasil Republica

Andlise de fontes histéricas

Histoéria do Ceara

Grandes Guerras Mundiais

Direitos humanos e cidadania

Mitologias gerais

Histéria para 0 ENEM

Direitos Humanos e Geracao de Paz

Formag&o do povo brasileiro

Histéria do Regime Militar no
Brasil

Educacdo para o transito

Topicos de Filosofia

Contemporanea

Humanas em Quadrinhos

Género e Diversidade

Café Filosofico

Folclore Brasileiro

Povos e comunidades tradicionais
do Ceara

Filosofia para 0 ENEM

Cultura Cearense

Memoria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena

Atualidades para 0 ENEM

Arte na Histéria

Educacdo para a cidadania na
escola

Cartografia Basica

Educacdo Patrimonial e Patrimdnio
Cultural Cearense

Educacdo Fiscal

Geografia do Ceara

Arte e Cultura Popular na Historia
do Ceard

O valor do amanha

Climatologia

Reisado

Construcdo histérica dos Direitos
Humanos

Geografia para 0o ENEM

Tradigdes Juninas

Jogos e Africanidades

Geopolitica Cultura das regides brasileiras Biogeografia
Interpretando a Dindmica | Producéo Cultural Apoio e Monitoramento as tarefas
Espacial escolares

Sociedades Antigas

Cultura tradicional popular

Introducdo ao estudo integral e ao
autodidatismo

Histéria do Brasil

Convivéncia com o semiarido

Fonte: Elaborada pela autora com referéncia no Catalogo de Eletivas. SEDUC, 2020.

A descricdo desses programas e projetos que ocorrem nas escolas da rede
estadual do Ceara foi uma forma de apresentar como a Sociologia ja esta presente em muitas
situacBes que ja acontecem na estrutura curricular disponivel para os estudantes. E que, de
certa forma, influencia na ampliagdo da carga horéria dedicada ao estudo da disciplina e
também da situacdo do professor na escola.

Séo alternativas que ndo serdo analisadas de forma minuciosa nesta pesquisa, mas
que abrem um leque de possibilidades para a manutencdo da disciplina nas escolas e
contribuem para o fortalecimento dos estudos que podem ser desenvolvidos no campo da
Sociologia Escolar, pois ¢ uma forma de permanecer no curriculo.

No proximo capitulo, € 0o momento de conhecer um pouco do cenério da educagédo
do Ceara e as modalidades das escolas escolhidas para a pesquisa. Destacam-se também as

matrizes curriculares e a elaboracdo do Documento Curricular Referencial para o Ceara com
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base na BNCC. E, por fim, quais sdo as caracteristicas desse grupo de professores que
contribuiram para o conhecimento dos planos de aula elaborados para os alunos do Ensino

Médio através de suas escolhas e metodologias.
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5 A ESTRUTURA CURRICULAR DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NAS
ESCOLAS ESTADUAIS DE FORTALEZA

5.1 Breve cendrio da Sociologia no Ensino Médio no Ceara

A escola ndo cumpre apenas a funcéo de consagrar a “distingdo” — no sentido duplo
do termo — das classes cultivadas. A cultura que ela transmite separa os que a
recebem do restante da sociedade, mediante um conjunto de diferencas sistematicas.
(BOURDIEU, 2007, p. 221).

O Ceara registra, conforme dados do Governo, a cada ano, avango significativo
nos indicadores educacionais. Ganhando destaque em reportagens®® e estudos que apresentam
0 cenario dos numeros nas avaliacdes externas como SAEB e ENEM. Nao é o objetivo deste
estudo avaliar os impactos das politicas educacionais elaboradas pela Secretaria de Educacao
do Ceard e nem os crescimentos nos indicadores obtidos nas escolas nos ultimos anos. Porém
€ necessario conhecer brevemente essa realidade e compreender como isso vai repercutir nas
atividades dos professores e na vida escolar dos alunos.

Ciente de que existe o outro lado da historia, destaque-se que ha inUmeras
reclamacdes ¥ de alunos e professores por uma escola de qualidade que valorize os
profissionais. E principalmente que as escolas tenham uma estrutura fisica minima para se
adequar as demandas do Ensino Médio, em especial, aquelas escolas em que os alunos
passam mais tempo, como as modalidades das escolas integrais e profissionais.

O intuito deste capitulo é apresentar como foi se configurando um cenéario
positivo de incentivos e de concretizacdo de politicas educacionais para todo o estado no
decorrer dos anos que foram se adequando através das legislacbes estaduais e nacionais
aprovadas. Vale ressaltar que o Ceara teve a¢bes em colaboracdo que favoreciam a melhoria
das escolas e 0 aumento das matriculas a partir da década de 1990. Incluindo as modificacdes

feitas ap6s a municipalizacdo® do Ensino Fundamental e a estadualizacdo do Ensino Médio.

8 Reportagem Gazeta do Povo. Politicas ptblicas. Por que o Ceara tém as melhores escolas publicas do Brasil?
Por Mauricio Brum, especial para a Gazeta do Povo. Publicada em 13/07/2018. Disponivel em:
<https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/por-que-o-ceara-tem-as-melhores-escolas-publicas-do-brasil-
32nzq3njgh008kgh2p4wi223p/>. Acesso em: 01 jul. 2020.

Reportagem Worldbank.Orghome : Nao ha magica: a formula para o sucesso do Ceara e de Sobral para reduzir
a pobreza de aprendizagem. Disponivel em: <https://blogs.worldbank.org/pt/education/nao-ha-magica-
formula-para-o-sucesso-do-ceara-e-de-sobral-para-reduzir-pobreza-de>. Acesso em: 09 jul. 2020.

8 Reportagem G1 Ceara. Em Fortaleza, 253 escolas publicas da rede estadual e municipal precisam de reformas
estruturais. Publicada em 29 de novembro de 2012. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2019/11/29/em-fortaleza-263-escolas-publicas-da-rede-estadual-e-
municipal-precisam-de-reformas-estruturais.ghtml>. Acesso em: 09 jul. 2020.

8 Decreto n° 20.620, de 12 de marco de 1990 — Institui o programa de municipalizacdo do ensino publico no
Estado do Ceara.


https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/por-que-o-ceara-tem-as-melhores-escolas-publicas-do-brasil-32nzq3njgh0o8kgb2p4wi223p/
https://www.gazetadopovo.com.br/educacao/por-que-o-ceara-tem-as-melhores-escolas-publicas-do-brasil-32nzq3njgh0o8kgb2p4wi223p/
https://blogs.worldbank.org/pt/education/nao-ha-magica-formula-para-o-sucesso-do-ceara-e-de-sobral-para-reduzir-pobreza-de
https://blogs.worldbank.org/pt/education/nao-ha-magica-formula-para-o-sucesso-do-ceara-e-de-sobral-para-reduzir-pobreza-de
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2019/11/29/em-fortaleza-263-escolas-publicas-da-rede-estadual-e-municipal-precisam-de-reformas-estruturais.ghtml
https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2019/11/29/em-fortaleza-263-escolas-publicas-da-rede-estadual-e-municipal-precisam-de-reformas-estruturais.ghtml
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Aspectos que Naspolini®® (2001) considerou importante para o avanco dos indicadores na

educacdo do Ceard, como seguem alguns listados pelo ex-secretario de educacdo do estado,
Os avancos registrados no Ceara, no periodo 1995/2000, podem ser agrupados em
acOes de Gestdo Educacional e Desenvolvimento Técnico-Pedagogico, que se
constituem nas duas grandes areas fins da politica educacional. No &mbito da Gestdo
Educacional podem ser registrados os seguintes avancos: Universalizacdo do acesso
de criancas e adolescentes de 7 a 14 anos ao ensino fundamental (98%); Promocéo
do acesso de 92% da populacdo de 15 a 17 anos a escola, sendo que 27% no ensino
médio no ano de 2000; Reducdo do indice de abandono escolar no ensino
fundamental de 13,2% em 1995 para 10,5% em 1999; [...] Municipalizacdo de
82,9% do ensino fundamental de 1% a 42 série e 53,5% de 5% a 82 série (ano 2001);
Estadualizacdo de 99% da matricula puablica no ensino médio (2001);
Democratizacdo da escola publica, com a implantagdo dos Conselhos Escolares em
todas as escolas estaduais e com realizacdo de eleicdo de diretores em toda a rede
estadual de ensino nos anos de 1995 e 1998; Implantacdo e consolidacdo de trés
sistemas de Gestdo Escolar: o Sistema Permanente de Avaliacdo Educacional do
Ceard (SPAECE, 1992), Sistema Integrado de Gestdo Educacional (SIGE, 1997) e 0
Sistema de Acompanhamento Pedagdgico (SAP, 1996), [...] Concurso Unico de

Professores organizado pela SEDUC com a parceria de 153 municipios.
(NASPOLINI, 2001, p. 172-3).

A continuidade das politicas educacionais, mesmo com as mudancas ocorridas de
governo foi tornando o estado do Ceard uma referéncia para inimeros projetos nos Gltimos
anos. Os desafios foram enormes para a rede estadual que, ap6s a década de 1990, teve o
nimero de matriculas crescendo e a exigéncia do quadro de professores com mais
profissionais para as escolas. Principalmente porque o estado absorveu cada vez mais 0
Ensino Médio e foi implantando novas modalidades em suas instituicdes.

Essas acBes de melhorias, como ja ocorrem h& algum tempo, foram trazendo
mudancas significativas nas formas de atuacdo dos governos para a area de educacao, pois a
exigéncia crescia, a cada ano, por uma educacdo de qualidade e para todos. Outras acoes
também foram se construindo: o programa de governo que ficou conhecido como “Escola
Melhor, Vida Melhor®®” era voltado para a educacéo no periodo de 2003 — 2006 e possuia um
conjunto de estratégias e acbes com énfase na “modernizagdo da gestdo educacional e a na
melhoria da educacgao cearense”.

Sobre o recebimento de investimentos, no ano de 2007, o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica — FUNDEB® passou a ter valores destinados também

8 Antenor Manoel Naspolini também foi Secretario de Educacéo do Cearé no periodo de 1995 — 2002.

% plano de Educagéo Basica/ Escola melhor, vida melhor. Secretaria da Educagdo Basica, 2003-2006. Ceara.

% Criado em dezembro de 1996, o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF funcionou até 31 de dezembro de 2006. Em janeiro de 2007, com a
Emenda Constitucional n® 53, passou a ser FUNDEB e ampliou o0s recursos para toda a Educacgdo Basica com
validade até dezembro de 2020. Disponivel em:
<https://www.fnde.gov.br/index.php/financiamento/fundeb/sobre-o-plano-ou-programa/historico>. Acesso em:
30 jun. 2020.


https://www.fnde.gov.br/index.php/financiamento/fundeb/sobre-o-plano-ou-programa/historico
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para o Ensino Médio e assim contribuiu de forma significativa para infraestrutura das escolas
e valorizacdo dos professores.

Porém, os desafios para o estado ainda sdo muitos, pois, para que os alunos
tenham um bom desempenho em avaliacOes externas e também internas, repercutindo em
indicadores bons, as politicas sociais e 0s aspectos da vida econémica da populagdo precisam
estar alinhados e n&o ocasionarem evasdes ao longo do ano letivo.

Por exemplo, no caso das escolas integrais, alguns dos motivos dos pais retirarem
os filhos sdo devidos ao trabalho, para que os estudantes cooperem com a renda familiar.
Além disso, as disparidades entre as modalidades de escolas demonstram também o quanto
ainda precisam melhorar no dia a dia em termos de infraestrutura, pois os alunos acabam sem
ter as mesmas condi¢fes na mesma rede estadual.

Outro ponto importante é que essas politicas educacionais possam dialogar, assim
como alerta Krawczyk (2003), no estudo em que analisou a reforma educacional do Ceara e
dos estados de S&o Paulo e Parana.

[...] As dificuldades identificadas para uma agdo autdbnoma das escolas no que tange
a inovacdo na definicdo e organizacdo das grades curriculares alertam, por sua vez,
para o fato de que a simples afirmagdo de que as mudangas para a construcdo de
uma escola democratica tém de vir de baixo para cima ndo é suficiente e que é
necessario um movimento conjunto, de baixo para cima e de cima para baixo. Isto
significa, em outras palavras, que ndo hd mudancas na organizacdo e gestdo escolar
sem mudancas na gestdo do sistema educacional e que transformar a escola significa

ndo s6 mudar a dindmica no interior dela, mas também, e ao mesmo tempo, mudar a
I6gica de todo o sistema. (KRAWCZYK, 2003, p.177).

Ou seja, mesmo que haja parceria entre as secretarias, técnicos, escolas, gestores e
professores, para que as mudancas possam acontecer, € necessario um envolvimento e que
realmente todos se sintam parte do cenario, caso contrdrio, por mais que se realizem
modificagdes, elas ndo terdo impactos diretos nas escolas, principalmente se os professores
n&o tiverem forte participacdo em projetos e programas desenvolvidos.

A formacgdo dos estudantes precisa de avangos constantes no processo de ensino
aprendizagem. Além da cooperacdo e a escuta de cada lado que juntos podem identificar as
situacOes e criarem possibilidades para o estudo e a permanéncia dos alunos na escola, que
tem sido um grande desafio nos ultimos anos.

As mudancas também impactaram nas questdes pedagogicas e curriculares desde
a aprovacao, na década de 1990, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, no ano de
1996, Lei Federal n® 9394. Como, por exemplo, em sua secdo IV, que dispde sobre a

finalidade e as disciplinas, orientou as escolas no Ensino Médio na construgéo de seus planos
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e afirmava que o aluno deveria, ao final da etapa, ter dominio de Sociologia e Filosofia. Nesse
momento, as disciplinas j& comegam a aparecer, embora ainda ndo tivessem um carater
obrigatdrio.
No Ceard, em especial as escolas publicas, ja era oferecida a disciplina de
Sociologia no mapa curricular alternando em séries diferentes, conforme orienta¢do do grupo
gestor da escola. Os documentos oficiais® produzidos pelo MEC, em 1999, também foram
essenciais para orientacdo dos professores e ja deixariam mudancgas para a compreensdo do
curriculo e para a forma de atuacdo na escolha de contetddos. E, conforme os PCNEM, teriam
0s professores compromissos que percebessem...
A Lei 9.394/96 estabelece como uma das finalidades centrais do Ensino Médio a
construgdo da cidadania do educando, evidenciando, assim, a importancia do ensino
da Sociologia no Ensino Médio. Tendo em vista que o conhecimento sociol6gico
tem como atribui¢des bésicas investigar, identificar, descrever, classificar e
interpretar/explicar todos os fatos relacionados a vida social, logo permite
instrumentalizar o aluno para que possa decodificar a complexidade da realidade
social. Assim, pela via do conhecimento socioldgico sistematizado, o educando
poderad construir uma postura mais reflexiva e critica diante da complexidade do
mundo moderno. Ao compreender melhor a dindmica da sociedade em que vive,
poderd perceber-se como elemento ativo, dotado de forca politica e capacidade de
transformar e, até mesmo, viabilizar, atraveés do exercicio pleno de sua cidadania,

mudancas estruturais que apontem para um modelo de sociedade mais justo e
solidario. (BRASIL, 1999, p. 37).

Em 2003, a SEDUC/CE realizou uma pesquisa que identificou como as escolas
estavam utilizando a proposta curricular das diretrizes criada em 1999. Foi um levantamento
dos contetdos conceituais que mais eram usados em sala de aula pelos professores. A
pesquisa teve a participacdo de 42 escolas da rede estadual de ensino fundamental e médio.
Foram realizadas entrevistas, gravacdes e pesquisas para que se conhecesse a situacdo das
escolas em Fortaleza naqueles Gltimos anos®.

Com os resultados, foram realizados, na sequéncia, alguns encontros e seminarios
para a constru¢cdo de um curriculo para o Ensino Médio no Ceard, que contou com a
participacdo de gestores, técnicos e professores das disciplinas. Com base no relatério feito
pela equipe, alertaram para o cuidado no distanciamento que existia entre 0 que acontece na
escola e o que se pretendia com a elaboracéo do curriculo.

Essa pesquisa da SEDUC/CE deu origem a um modelo de mapa curricular para as

escolas do Ceara que contribuisse com o trabalho de planejamento dos professores. E, em

% parametro Curricular Nacional do Ensino Médio — PCNEM publicado em 1999.

% VIDAL, Eloisa (et. alli). O curriculo do Ensino Médio Cearense. Fortaleza, 2005. Pesquisa realizada com 42
escolas, destas, 36 sdo de Ensino Médio. Nesse periodo, a rede estadual ainda permanecia com escolas
ofertando o ensino fundamental (anos finais) sob sua responsabilidade.
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2005, quando foram publicados os resultados, a disciplina de Sociologia além de ndo ser
ainda obrigatoria, também ndo tinha um grande nimero de seus professores formados na area
e nem a maioria das escolas tinha essa oferta no curriculo, j& que era uma decisdo da
instituicdo escolar.

Vale destacar que houve também a criacdo do Programa Primeiro Aprender
através da Lei Estadual N° 14.190, de 30 de julho de 2008%, que tinha o objetivo de fortalecer
a aprendizagem dos alunos do Ensino Médio com a¢fes que desenvolvessem estratégias para
leitura e raciocinio l6gico-matematico com materiais especificos para esse fim. Por exemplo,
foram enviados para as escolas apostilas das areas de conhecimentos aos alunos dos primeiros
anos especificamente, com vistas ao aperfeicoamento dos resultados da avaliacdo externa
SPAECE.

Considerando a formacdo dos professores como um fator importante para as
escolhas e andlises sobre os contetdos de Sociologia, segue um breve cenério de como estava
dividida a quantidade de professores nas escolas — com dados da SEDUC. Ao pesquisar sobre
A pratica docente e o curriculo no ensino de Sociologia em Fortaleza/CE, Souza Filho (2016)

apresentou um cenario desses nimeros nos anos de 2012 e 2015 (Tabela 2).

Tabela 2 — Lotacdo de Professores de Sociologia, anos 2012 e 2015

Ano 2012 Ano 2015
Descricéo Quant. | Descricéo Quant.
Professores Lotados em Sala 233 Professores Lotados em Sala 264
Professores formados em Sociologia 35 Professores formados em Sociologia 23

Fonte: Adaptado pela autora com base nos estudos de Souza Filho (2016).

O quantitativo exposto na sua pesquisa apresenta os professores efetivos, pois,
segundo Souza Filho (2016), ndo foi possivel coletar, através da SEDUC, as informacgoes
incluindo os professores temporarios. Ou seja, 0 numero de professores ainda teria variagdes,
com isso, a preocupacao pertinente com o dia a dia nas escolas em relacdo a oferta da

disciplina de Sociologia com profissionais que ndo eram da area aumenta.

% Lei Estadual N° 14. 190 de 30 de julho de 2008 que criou o Programa Aprender Pra Valer que desenvolvera
acOes estratégicas complementares para o fortalecimento da aprendizagem dos alunos do ensino médio e sua
articulagdo com a educacdo profissional e tecnoldgica. Publicado no Didrio Oficial do Estado do Ceard em 31
de julho de 2008.
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[...] hd uma disparidade sobre o perfil dos professores que atuaram na disciplina
Sociologia tanto no Estado do Ceard quanto na capital Fortaleza. No ano 2012, no
Ceard apenas 10,7% eram graduados em Ciéncias Sociais. Em Fortaleza, esse
percentual ficou em torno de 15%. No ano 2015, no Cearad apenas 8,3% eram
graduados em Ciéncias Sociais. Em Fortaleza, o percentual aponta para 8,7%.
(SOUZA FILHO, 2016, p. 44).

No ano de 2019, em contato realizado com a SEDUC e com base no Censo
Escolar do ano de 2018, os dados coletados para esta pesquisa® j& apresentam informacdes
incluindo os contratos efetivos e temporarios. O que evidenciou um ndmero maior de
professores, até pelo numero de concursados que ingressaram no estado desde 2004. Vale
ressaltar que ha alguns profissionais da Sociologia que ndo aparecem nas estatisticas por
terem saido da sala de aula para cargos técnicos ou de gestores nas escolas.

Conforme a Tabela 3, verifica-se os dados obtidos na SEDUC/CE para a
comparacao entre professores lotados na disciplina e professores que sdo formados na area,
ficando demonstrado que ainda ha muito que pensar coletivamente o cenario da Sociologia

para que se tenha um quadro de professores formados e licenciados em Ciéncias Sociais.

Tabela 3 — Lotacdo de Professores de Sociologia em Fortaleza — 2019

Ano 2019
Descricio Quant.
Professores Lotados em Sala 360
Professores formados em Sociologia 80

Fonte: Dados coletados na SEDUC/CE, 2019.

Esse aumento reflete, de certa forma, as caracteristicas dos professores que
responderam ao questionario, pois a maioria tinha formagdo em Ciéncias Sociais, como sera
observado mais adiante sobre o perfil dos profissionais que atuam na rede estadual de
Fortaleza; e também o fato da crescente de cursos na area de licenciatura, que tem aqui, no
Ceard, oferta em quatro instituicdes, na UFC, na UECE, na UVA e na URCA.

Nesse sentido, a reforma do Ensino Médio e a elaboragdo da BNCC podem
agravar o cenario para a disciplina de Sociologia dentro da base comum, portanto, verificar as
possibilidades que podem ser construidas no curriculo serd de fundamental importancia para
os professores de Sociologia. De um lado, para manter o ensino nas escolas e, do outro,
também para permanecer enquanto docente.

No Ceara, h4 um cenario positivo® para a manutencéo da disciplina de Sociologia

devido a elaboracdo do Documento Curricular Referencial do Ceard, que vem sendo

% Ver Tabela 1 — Quadro de Lotagdo dos Professores de Sociologia em Fortaleza, pag. 35.
% <https://www.brasildefatoce.com.br/2019/07/03/audiencia-publica-em-defesa-dos-cursos-de-filosofia-e-
sociologia-mobiliza-estudantes>. Acesso em: 01 jul. 2020.


https://www.brasildefatoce.com.br/2019/07/03/audiencia-publica-em-defesa-dos-cursos-de-filosofia-e-sociologia-mobiliza-estudantes
https://www.brasildefatoce.com.br/2019/07/03/audiencia-publica-em-defesa-dos-cursos-de-filosofia-e-sociologia-mobiliza-estudantes
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construida por uma equipe de professores e langada para consulta pablica desde o ano de
2019. Esta se pretende que seja a mais nova referéncia para o curriculo do estado.

5.2 O lugar da Sociologia nas modalidades das escolas: Regular, Integral e Profissional

em Fortaleza

A legislacdo brasileira, através da Constituicdo Federal (1988) e confirmada com

LDB 9394/96, determina a parceria entre Unido, estados e municipios. A responsabilidade

com o Ensino Médio ficou de competéncia dos estados®’. No Cear4, ainda existem escolas da

rede estadual com o Ensino Fundamental 2 (anos finais), porém, com a municipalizacéo e a

criacdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de

Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, os nimeros vem caindo a cada ano, como observa o
levantamento de Vidal e Vieira (2016)

[...] O Ceara possui o ensino fundamental — séries iniciais e finais — quase totalmente

municipalizado. Em termos de populacdo de 15-17 anos que frequenta a escola no

periodo 2007-2013, o estado apresentou um crescimento de 4,7%, portanto, maior

que a média brasileira (2,7%). [...] Os dados mostram também que o Ceard é o

estado em que os jovens de ensino médio possuem melhor regularidade na trajetoria

escolar, com 76,3% dos alunos que iniciam a 12 série, chegando a 3? série. Um

aspecto que vem chamando a atengdo dos estudiosos desta etapa da educacédo bésica

é a acelerada diminuicdo da matricula no turno noturno, sendo o Ceard um dos

estados que mais reduziu esse percentual, chegando a 53,9% em dez anos (2005-
2014). (VIDAL; VIEIRA, 2016, p. 38).

No Gréfico 8, elaborado pelas autoras Vidal e Vieira (2016) com base em diversos
resultados do censo escolar, observa-se a queda efetiva dessas matriculas na rede estadual, o
que fortalece a parceria entre estado e municipio no Ceard. O que leva uma responsabilidade
maior do Governo do Estado com as melhorias para escolas estaduais seja na sua
infraestrutura, na valorizacdo dos professores e com incentivos aos alunos nos mais variados

projetos e acdes. Segue o relatorio de matriculas através de comparativo.

% A Constituicio Federal (1988) afirma que o municipio se responsabilize pela Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental 1; que o Ensino Médio seja prioridade do governo estadual e do Distrito Federal, porém devem
ofertar o Ensino Fundamental 2. E que a Unido fique com percentual de apoio financeiro e o Ensino Superior.
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Grafico 8 — Numero de matriculas no Ensino Fundamental conforme as redes Estaduais e
Municipais (2005-2014)
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Fonte: Elaborado pelas autoras Vidal e Vieira, em Politicas de Ensino Médio no Ceara (2016, p. 43).

Ainda sobre o Gréfico 8, nota-se uma queda também no ndmero de matriculas,
conforme ja relatado nos capitulos anteriores, a partir dos relatorios do censo escolar 2019.
No Ceard, existem alguns modelos de escolas que comp&em o sistema de Ensino estadual. Na
pesquisa, obteve-se dados de professores das escolas estaduais de Fortaleza: Regular, Integral
e Profissional. Embora tenham especificidades em sua dindmica, a carga horéaria obrigatoria
de Sociologia é semelhante nas suas ofertas, com cada turma recebendo 1h e totalizando
aproximadamente 94.687 matriculados no ano de 2020%.

Para conhecer melhor como cada uma distribui seus horarios e se desenvolvem,
segue uma breve descricdo sobre as caracteristicas individuais e também a forma de

distribuicdo do mapa curricular elaborado para as turmas.
5.2.1 Escola Estadual de Ensino Profissional - EEEP
As escolas profissionais comecaram a surgir apos a implantacédo, pelo Governo

Federal, do Programa Brasil Profissionalizado®, que através de investimento financeiro

possibilitou a construcdo de escolas com infraestrutura adequada para que os alunos pudessem

% Dados do Sistema Integrado de Gest&o Escolar — SIGE/SEDUC CE do ano de 2020, sem as matriculas do
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos — CEJA, todas sob a responsabilidade da SEFOR 1 e do Centro de
Referéncia em Educacdo e Atendimento Especializado do Ceard, sob a responsabilidade da SEFOR 2. Ambos
totalizam aproximadamente 24.953 alunos matriculados.

% Criado pelo Decreto n° 6.302, de 12 de dezembro de 2007, com vistas a estimular o ensino médio integrado &
educacdo profissional, enfatizando a educacéo cientifica e humanistica, por meio da articulagéo entre formacéao
geral e educacao profissional no contexto dos arranjos produtivos e das vocagdes locais e regionais. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6302.htm>. Acesso em: 09 jul.
2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6302.htm
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adquirir os conhecimentos da base comum e também do ensino profissionalizante, conhecidas
como “escolas padrdo MEC”.

Conforme dados da SEDUC, esse modelo de escolas comecou a ser entregue a
partir de 2011. Possuem cerca de “5,5 mil metros quadrados de estrutura, 12 salas de aulas,
auditério, bloco administrativo, refeitério e laboratorios de Linguas, Informatica, Quimica,

Fisica, Biologia e Matematica.” No entanto, em 2008,

comecaram a funcionar na rede
estadual do Ceara com 25 escolas com o modelo de ensino da base comum junto com a
formacéo profissional, em prédios adaptados de escolas ja existentes'®*.

Desde o ano de 2010, essas escolas comecaram a ser acompanhadas pela
Coordenadoria da Educacdo Profissional — COEDP%, cujo objetivo é orientar as escolas
estaduais profissionais, definindo um modelo pedagdgico e garantindo o funcionamento das
escolas.

Os estudantes ficam nos turnos’® manha e tarde com aulas distribuidas nesses
horarios conforme a matriz curricular proposta para essas escolas e contemplam: contetdos da
base comum do Ensino Médio; formagdo com o0s cursos técnicos; e disciplinas que
contemplem a formacéao cidada e profissional ao longo dos trés anos que permanecem na
escola. Um dos modelos de mapa curricular das escolas profissionais pode ser visto no Anexo
D deste estudo. Sobre o modelo de gestdo nas EEEP, s&o orientadas pela Tecnologia
Empresarial Socioeducacional — TESE'™

A TESE é uma proposta de gestdo escolar fundamentada no modelo gerencial
empresarial, especificamente baseada na Tecnologia Empresarial Odebrecht (TEO).
Trata-se de um instrumento para o planejamento, gerenciamento e avaliacdo das
atividades dos diversos integrantes da comunidade, ou seja, a sintese de um
planejamento estratégico para uma gestdo por resultados. A TESE traz para a escola

profissional uma filosofia de gestdo estratégica, entretanto, sem perder de vista a
funcdo e os objetivos de uma escola publica de qualidade. (CEARA, 2014b, p. 122).

As escolas profissionais possuem um catalogo de 52 (cinguenta e dois) cursos

distribuidos nas mais diversas areas de atuacdo profissional. Cada escola pode ofertar quatro

190 Criada através da Lei Estadual n° 14.273, de 19 de dezembro de 2008. Dispde sobre a criacdo das Escolas
Estaduais de Educacgdo Profissional — EEEP, no &mbito da Secretaria da Educacéo, e da outras providéncias.

101 Esse controle de modelos de escolas adaptadas e padrdo MEC pode ser visto em:
<https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=176&Itemid=
343>. Acesso em: 01 jul. 2020.

92 Criada através do Decreto Estadual n° 30.282, de 04 de agosto de 2010. Disponivel em:
<https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13&Iltemid=1
29>. Acesso em: 01 jul. 2020.

103 Ngo hé oferta de turmas no turno da noite na Escola Profissionalizante para nenhuma modalidade de ensino.

104 Modelo de Gestdo - Tecnologia Empresarial Socioeducacional (TESE). Disponivel em:
http://www.ccv.ufc.br/newpage/conc/seduc2010/seduc_prof/download/Manual _ModeloGestao. Acesso em 01
de jul de 2020.



https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=176&Itemid=343
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=176&Itemid=343
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13&Itemid=129
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13&Itemid=129
http://www.ccv.ufc.br/newpage/conc/seduc2010/seduc_prof/download/Manual_ModeloGestao
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cursos na sua estrutura. Segundo a SEDUC/CE, no interior, 0s cursos sdo escolhidos com
parametros no perfil de cada municipio, com destaque para Enfermagem, Informatica e
Redes.

A Sociologia estd presente durante toda formacdo do aluno na base comum, ao
longo das trés séries do Ensino Médio, com carga horaria semanal de 1h. E pode ser
acompanhada em varios momentos da formacdo, dependendo da é&rea técnica escolhida e
também na parte diversificada que possui aulas como formacdo para cidadania,

empreendedorismo e mundo do trabalho.

5.2.2 Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral - EEMTI

No Ceard, as escolas de tempo integral *®

comecaram a funcionar com mais
destaque’® no ano de 2016. Foram 26 (vinte e seis) instituicdes instaladas pelos municipios,
que sdo supervisionados pelas Credes, e também nos bairros de Fortaleza, que ficam sob a
geréncia da SEFOR. A partir dai, todo ano a rede estadual recebe mais escolas desse modelo,
algumas adaptadas e outras em novos préedios.

Sendo assim, o cenario foi o seguinte: no ano de 2017, foram mais 45 (quarenta e
cinco) escolas que se tornaram integrais; em 2018, o nimero foi de 40 (quarenta) instituicdes
que se transformaram nessa modalidade; na sequéncia, o ano de 2019 teve 19 (dezenove)

escolas. E este ano, em 2020, foram 25"’

escolas contempladas. O que fez o Ceara ter 155
(cento e cinguenta e cinco) escolas de tempo integral em todo o estado.

O crescimento dessas escolas esta de acordo com as metas projetadas no Plano
Nacional de Educacdo — PNE, especificamente na meta 6, que prevé, para as redes, que a
educacdo em tempo integral atinja, no minimo, 50% das escolas publicas até o ano de 2024.
Considerando que também séo integrais as escolas profissionais, o estado do Ceara ja possui

277 escolas nessa condicdo, o que representa 38% da rede estadual de ensino’®. A

105 | ej Estadual n° 16.287 de 20 de julho de 2017, que instituiu a politica de Ensino Médio em Tempo Integral da
Rede Estadual do Ceara.

1% o Colégio Justiniano de Serpa, que era uma escola de modalidade regular, transformou-se em escola de
tempo integral no ano de 2006 e foi progressivamente ampliando para outras séries. Conforme Konzen (2019),
desse periodo, foi a Gnica com essas caracteristicas, pois, na sequéncia, o estado optou por escolas integrais
com énfase no ensino profissionalizante.

Y97 bisponivel em: <https://www.ceara.gov.br/2019/12/17/governo-do-ceara-confirma-25-novas-escolas-de-
tempo-integral-para-2020/>. Acesso em: 30 jun. 2020.

1% Disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/ensino-de-tempo-integral-beneficiara-
41-mil-alunos-no-ce-em-2020-1.2210824>. Acesso em: 30 jun. 2020.


https://www.ceara.gov.br/2019/12/17/governo-do-ceara-confirma-25-novas-escolas-de-tempo-integral-para-2020/
https://www.ceara.gov.br/2019/12/17/governo-do-ceara-confirma-25-novas-escolas-de-tempo-integral-para-2020/
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/ensino-de-tempo-integral-beneficiara-41-mil-alunos-no-ce-em-2020-1.2210824
https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/metro/ensino-de-tempo-integral-beneficiara-41-mil-alunos-no-ce-em-2020-1.2210824
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perspectiva da SEDUC/CE para 0 ano de 2020 foi de continuar garantindo a permanéncia do

aluno na escola.
Para o ano 2020, a expansdo da oferta de vagas de tempo integral nas escolas
estaduais de Educagdo Bésica dard continuidade & iniciativa que consiste em
expandir progressivamente Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI)
[...]. Para isso, propde-se estrutura-las com condigdes basicas de funcionamento, por
meio de adequacdo das escolas existentes, equipando-as para garantir a educagdo
com equidade e foco na aprendizagem dos estudantes, conforme as suas

necessidades a fim de garantir o acesso e permanéncia com qualidade dos
estudantes. (CEARA, 2020b, p. 3).

E fato que ha muitas consideracdes sobre as escolas de tempo integral que foram
instaladas, em especial, nos prédios que foram adaptados, pois muitas vezes as reformas
demoram meses e 0s estudantes ficam em condicOes restritas dentro das escolas durante nove
horas diérias de permanéncia na instituicéo.

E ndo basta s6 manter o aluno dentro das escolas, € necessario que se tenha
condicdes pedagogicas e um curriculo que ofereca uma diversidade de conhecimentos e
garanta uma formagdo ampla com atividades relacionadas as questdes cientificas de cada &rea.
Bem como espacos que contemplem esportes e cultura e contetidos relacionados ao mundo do
trabalho, relacGes interpessoais, ética e empatia. De acordo com Haguette e Pessoa (2015),

Atualmente, a escola de tempo integral volta a ser considerada a solugéo para todos

os problemas da escola publica. Mas é preciso avaliar se a jornada ampliada tera um
impacto sobre a motivacao dos alunos nas condicdes fisicas, materiais e pedagdgicas

.....

grades, barulhenta, sombria, quente e sem espa¢o. (HAGUETTE; PESSOA, 2015, p.
100-1).

Diferente das escolas profissionalizantes, a escola de tempo integral, no Cear3,
segue outra proposta pedagdgica, com o0 objetivo de que os estudantes adquiram uma
formacdo integral, através de uma carga horaria que abrange 45h/semanais. De que forma
esses contetidos sdo distribuidos para os estudantes? Nessas escolas, existe a possibilidade de
ofertar as disciplinas eletivas, os alunos que escolnem. No Anexo D deste estudo, pode ser
visto 0 mapa curricular.

A Sociologia pode chegar a ter 2h/semanais, mas a cargo do gestor educacional,
pelo SIGE - Sistema Integrado de Gestdo Escolar, a disciplina ja vem descrita para 0 mapa
nas trés séries, a escola escolhe se oferece 1h ou 2h semanais. E, como pontuado, ela esta
presente no Nuacleo de Trabalho, Préaticas, Pesquisa Sociais — NTPPS, Formagdo para a
Cidadania e o desenvolvimento de competéncias socioemocionais € nos tempos eletivos que

contemplam 10h/semanais dos alunos.
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5.2.3 Escolas Regulares de Ensino Medio

No Ceara, as escolas regulares sdo as que estdo em funcionamento e ndo se
enquadram nas modalidades integral e nem profissional, vdo mudando conforme as
legislacBes educacionais atraves dos anos e reformas educacionais. Séo distribuidas em
turmas disponibilizadas em horarios manhg, tarde e noite.

Essa modalidade de escola possui 89 (oitenta nove) sedes distribuidas pela
Superintendéncia de Fortaleza, que corresponde a SEFOR 1, 2 e 3. Antes da aprovagédo da
LDB 9394/96, algumas escolas tinham também o ensino profissionalizante'®. Essas escolas
também possuem alguns dos projetos como Professor Diretor de Turma e também NTPPS,
conforme adesdo feita por pedido da comunidade escolar pelo gestor da instituicao.

O mapa curricular é seguido de acordo com as orientacbes da SEDUC/CE e
definido no plano pedagdgico e regimento escolar organizado pelos membros da prépria
escola, mas tem que obedecer ao minimo exigido pela Secretaria. Conta com 13 disciplinas no
seu mapa curricular, distribuidas para os professores conforme sua area de conhecimento.

As escolas podem ter entre 5h ou 6h diérias de aula conforme estabelecido pelo
regimento, o que vai proporcionar incluir mais horas em algumas disciplinas que se considere
necessarias dentro do curriculo. Na llustracdo 5, segue um modelo de mapa curricular de uma
escola regular que possui 28h semanais, distribuidas em trés dias, com 6h diarias e dois dias

com 5h diérias.

199 Com a aprovacéo da LDB N° 5.692, de 11 de Agosto de 1971, foram fixadas novas diretrizes e bases para o
1° e 0 2° grau, inserindo varios cursos nas escolas no formato profissionalizante concomitante com a série em
que o aluno estivesse matriculado. Disponivel em: <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-
5692-11-agosto-1971-357752-publicacaocoriginal-1-pl.html>. Acesso em: 30 jun. 2020.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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[lustracdo 5 — Modelo de Mapa Curricular com Carga Horéria — ano 2019

32 Série | Ensino Médio | Regular | Manha - A

Disciplina Cod. Tipo C.H.
BIOLOGIA 160 | NUCLED COMUM 2 hrs
EDUCAGAOD Fisica 520 | NUCLED COMUM 2 hrs
FILOSOFIA 780 | NUCLEDC COMUM 1hrs
FISICA 800 | NUCLED comum 2 hrs
GEOGRAFIA 830 | NUCLED COMUM 2 hrs
HISTORIA 970 | NUCLEQ COMUM 2 hrs
LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) 3330 | NUCLEC COMUM 2 hrs
LINGUA ESTRANGEIRA (INGLES) 1130 | NUCLEC COMUM 1hrs
LINGUA PORTUGUESA 1140 | NUCLED COMUM 4 hrs
MATEMATICA I 6804 | NUCLEC COMUM 2 hrs
MATEMATICA 1T 5465 | NUCLEC COMUM 2 hrs
QuiMIcA 1620 | NUCLEC COMUM 2 hrs
SOCIOLOGIA 1730 | NUCLED COMUM 1hrs
FORMACAC PARA CIDADAMIA E DESENY. DE COMP, SOCIOEMOCIONALS 101515 | PARTE DIVERSIFICADA |1 hrs
REDACAD 3470 | PARTE DIVERSIFICADA |1 hrs

Carga horaria total da turma: 28 hs
Fonte: Sistema Integrado de Gestéo Escolar — SIGE, escola regular, 3° ano manha 2019.

5.3 Os professores de Sociologia nas escolas de ensino médio de Fortaleza

A pesquisa teve como um dos objetivos identificar os conteldos que sdo
escolhidos pelos professores na disciplina de Sociologia nas escolas estaduais de Fortaleza. O
periodo de referéncia para a elaboracdo dos planos de aula diz respeito aos livros didaticos
inseridos no PNLD 2018, que estdo na escola desde o ano de 2019 e ficardo até 2021, pois,
devido a Pandemia da Covid-19 em 2020 e a implantacdo da BNCC nos estados, a edi¢do nao
teve ainda a fase de escolhas dos professores nas escolas brasileiras.

No entanto, atraveés do formulario, também foram realizadas algumas perguntas
sobre o perfil do professor: idade, formacéo, escolas em que trabalham e tipo de contrato na
rede estadual. Com o objetivo de identificar algumas caracteristicas que possam fornecer
subsidios para as anélises nas elaboragdes dos planos de aula de Sociologia.

Além disso, questdes sobre como percebem a aprovagdo de leis e documentos
oficiais que regulamentam e orientam a disciplina de Sociologia nas escolas. Qual o livro
didatico adotado e materiais que sdo utilizados para a escolha dos conteidos? Que tipo de
metodologias sdo propostas para 0 Ensino de Sociologia. E como ¢ feita a distribuicdo de
temas/assuntos para as trés séries do Ensino Médio.

Para responder ao questionario, os professores precisavam ensinar a disciplina de
Sociologia, independente de sua formacdo, pois é fato que Fortaleza também ndo possui s6

professores formados na area atuando em sala de aula nas escolas. Um dos motivos é
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concentrar a carga horaria na mesma escola, entdo, nas Ciéncias Humanas, varios professores
acabam sendo lotados em varias disciplinas.

Com relacédo ao breve perfil, seguem alguns dados obtidos na pesquisa que teve a
participacdo de 25 docentes que atuam nas regiGes que contemplam a Superintendéncia de
Fortaleza — SEFOR, que correspondem a SEFOR 1, 2 e 3. Como ja destacado, 0s homes que

serdo utilizados nos relatos sdo ficticios para que se preserve a identidade dos professores.

Tabela 4 — Idade dos Professores

Idade Quantidade de professores
20 - 29 anos 03
30 - 39 anos 13
40 - 49 anos 05
50 - 59 anos 04
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Quanto a idade dos professores (Tabela 4), a relevancia da questdo era situar o
contexto de vivéncias de cada um, pois cada um tem suas experiéncias e formas de vida que
podem influenciar na dindmica de sala de aula e na forma como percebem o dia a dia da
escola e dos alunos, além de caracterizar o perfil que existente nas escolas publicas de

Fortaleza.

Tabela 5 — Habilitacdo dos Professores

Habilitacao Quantidade de professores
Licenciatura 17
Bacharelado 0

Licenciatura e Bacharelado 08

Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

No que diz respeito a situacdo da habilitacdo (Tabela 5) em que os professores
fizeram seus cursos, 17 pessoas, dos que responderam, sdo licenciados, 8 pessoas possuem as
duas habilitacbes e nenhum possui somente bacharelado. O que evidencia a exigéncia da
licenciatura para que os professores atuem nas escolas estaduais, podendo-se inferir o
aumento de vagas nas universidades, realizacdo de quatro concursos publicos para professores

e incentivo para formacéo de professores.



114

Tabela 6 — Formagéo dos Professores

Habilitacéo Quantidade de professores
Ciéncias Sociais 13
Historia 6
Filosofia 3
Geografia 3
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Sobre a formacdo dos professores (Tabela 06), dos que responderam ao
questionario, tivemos um quantitativo de 13 pessoas da &rea de Ciéncias Sociais,
demonstrando um aumento desses profissionais nas escolas, até mesmo pelos ultimos
concursos que foram realizados pelo Estado do Ceard. Mas ainda permanecem professores de
outras areas na disciplina de Sociologia. Com os dados da pesquisa, sdo seis pessoas da
Historia, trés pessoas da Filosofia e trés pessoas da Geografia.

Aqui residem algumas das principais problematicas ja também indicadas por
varios pesquisadores, como em Silva (2004) e Souza Filho (2016) sobre profissionais que ndo
sdo formados na area estarem na disciplina. No Censo da Educacdo Basica (2019) do Estado
do Ceara, a disciplina mais critica é justamente a Sociologia, apenas 18,9% sdo ministradas
por professores com a formacdo adequada, conforme quadro exposto no Grafico 9 e publicado

no relatério sobre o Ensino Médio.

Gréfico 9 — Indicador de adequacdo da formacao docente para o
Ensino Médio/Ceara-2019

2,1% 16% 21% 19% 34% 3,2% 1,0% 34% 18%
0% : : ’ m 63%

2.4% BT 50%
glea = 60% 53% 59% S 35%

Educacdo Historia Lingua Matematica Biologia Geografia Quimica Lingua Fisica Filosofia Artes  Sociologia
fisica portuguesa estrangeira
. Grupo 1 . Grupo 2 . Grupo 3 Grupo 4 Grupo 5

Fonte: Elaborado por DEED/INEP com base nos dados do Censo da Educagdo Bésica. 2019. (BRASIL, 2020).
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De acordo com o indicador de adequacdo da formacdo docente para a etapa de
ensino em questdo, o pior resultado é observado para a disciplina de sociologia. Das
disciplinas de sociologia declaradas nas turmas de ensino médio, apenas 18,9% séo
ministradas por professores com a formacdo adequada (grupo 1 do indicador). O
melhor resultado do indicador de adequacdo da formacdo docente é observado para a
disciplina de educacdo fisica, com percentual de 90,1%. (BRASIL, 2020, p. 50).

Ou seja, € um cenario que evidencia um numero alto de professores sem a
formacéo de Sociologia lecionando a disciplina nas escolas. O que vai impactar diretamente
no planejamento dos conteddos em sala de aula. E fica o alerta, pois, com a reforma do ensino
médio, esse quadro pode aumentar devido a concentracdo minima de carga horéria para a
disciplina.

Ainda da formacdo dos professores, segue dados sobre a realizacdo de pOs-

graduacdo, conforme Tabela 7 abaixo.

Tabela 7 — Formacéo (P6s-Graduagdo) dos professores

Habilitacéo Quantidade de professores
Especialista 08
Mestre 12
Em andamento (especializagéo) 01
Em andamento (mestrado) 03
Graduado 01
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Dos que responderam ao questionario, apenas um professor ndo estava cursando
nenhuma pdés-graduacdo e quatro estavam com seus estudos em andamento. O que significa
uma ampliacdo do conhecimento por parte dos professores e investimento nas pesquisas
ligadas a area de educacdo e ao ensino que podem contribuir para o dia a dia das escolas em
Fortaleza. Como é uma meta do Plano Nacional de Educacdo — PNE,° ha também um
destague no Censo da Educacdo Bésica, no qual se verificou um aumento de 25,9% para
37,3% de professores com pés-graduacéo de 2015 até 2019,

Sobre o tipo de vinculo do professor na rede estadual, no Grafico 3 (p. 37) desta
pesquisa apresentou-se o percentual de professores que sdo efetivos e 0s que sdo temporarios.
Sdo tipos de contratos que determinam a quantidade de turmas que cada professor tera na

escola.

10 pNE — Meta 16: Formar, em nivel de p6s-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacéo
basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica
formacéo continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades, demandas e contextualizagbes dos
sistemas de ensino. (PNE, 2014).

11 Dados da publicagdo do Censo da Educacio Basica, 2019. (BRASIL, 2020).
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Da carga horéria dedicada ao trabalho nas escolas, os professores, em sua grande
maioria, estdo lotados em 40h/semanais. Dos professores efetivos, s6 ha duas opcdes:
20h/semanais ou 40h/semanais. E, para os contratos temporarios, sdo realizados conforme
necessidade/caréncia das escolas. Na Tabela 8, observa-se a carga horaria dos professores que

responderam a pesquisa.

Tabela 8 — Carga horéria do Professor no Estado do Ceara

Carga horaria | Quantidade de professores
20h 4
40h 18

Entre 20h e 40h 3
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Com a carga horaria total de 40h/semanais, os professores de Sociologia cuja aula
acontece uma vez por semana e tem 1h/a, precisam de 27 turmas para atingir a lotacdo nas
escolas. Se for preciso pegar outras disciplinas, até diminui a quantidade de turmas, mas
aparecem novos planos de aula e acaba-se por ndo se dedicar aos estudos e a pesquisa da area
da disciplina.

Foram identificados os tipos de escolas em que os professores estdo trabalhando
em Fortaleza. Na Tabela 9, percebe-se um aumento no nimero de escolas integrais, que vao
ampliando ano a ap6s ano, como estratégias da politica do Governo Estadual e defini¢des do
PNE.

Tabela 9 — Tipo de Escolas em que os Professores trabalham

Tipo de Escolas | Quantidade de professores
Regular 10
Integral 14
Profissional 1
Total 25

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

No Gréafico 10, apresentando as séries em que os professores lecionam, obteve-se
0 seguinte resultado: nem sempre o docente esta lotado nas trés séries do Ensino Médio, o que
altera o planejamento das aulas e exige uma sintonia com os professores que partilham as

séries para que os alunos possam ter conteudos que dialoguem ao longo do Ensino Médio.
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Gréfico 10 — Séries em que os Professores lecionam

12 série

2 série

3 série

Eja Médio

5 ano
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Percebe-se que ha professor que leciona também no Ensino Fundamental e ja tem
mais outro tipo de planejamento para organizar. Esse percentual considera as respostas dos 25
professores sobre a pergunta “quais séries vocé leciona na escola?” Na sequéncia, foi inserida
também uma questdo sobre os horéarios em que o professor estd na escola. Uma forma de
perceber como é sua participacdo nas atividades da escola, tempo para planejamento e

interacdo com outros professores.

Gréfico 11 — Horario de Trabalho nas Escolas

Tarde, Noite
40%

Manh, Tarde, Moite
16,0%

Manh, Tarde

68,0%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

No Gréafico 11, ressalta-se que o tempo de planejamento dos professores deve ser
um momento importante para que seus estudos e pesquisas possam continuar acontecendo e
ainda manter interacdo com professores de outras areas propiciando um didlogo

interdisciplinar. Proximidade com a gestdo escolar para compreender seu espago na
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comunidade escolar e, com tudo isso, pensarem juntos em estratégias para a melhoria do
ensino aprendizagem.

Na pratica, esses horarios sdo bem comprometidos, pois existem alguns que
trabalham trés turnos e o dia a dia na escola fica bastante reduzido. Dos que responderam,
temos 16% dos professores que estdo em trés turnos, que corresponde a quatro pessoas. Na
disciplina de Sociologia, essa programacdo de planejamento € muito importante para
fortalecer o dia a dia na escola, pois também o nimero de turmas é alto, para o professor que
tenha 40h, por exemplo, ndo sobra tempo para leituras e aperfeicoamentos.

E uma problematica de alguns dos professores que lecionam Sociologia n&o terem
habilitacdo na é&rea, mas também acontece de docentes formados em Ciéncias
Sociais/Sociologia que, devido a minima carga horéria da disciplina na escola, pegam outras
disciplinas como Histéria ou Filosofia.

Na pesquisa, apenas quatro professores lecionam apenas Sociologia, os demais 21
que participaram ensinam outras disciplinas, o que, de certa forma, dificulta o dia a dia na
escola, pois o professor precisa se dedicar a estudos fora da sua area de formacdo, mesmo

sendo areas comuns, cada ciéncia tem sua especificidade. Observe no Grafico 12.

Grafico 12 — Lecionam apenas Sociologia?

Sim

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Dentro das escolas, a area de Ciéncias Humanas vem se desenhando com um
cenario de véarios professores que ndo tem a habilitacdo adequada ensinarem as disciplinas
gue a compde (Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia). Considerando que NTPPS,
Formacdo para a Cidadania e Eletivas podem ser espagos de atuacdo do professor de
Sociologia e podem contribuir para a disciplina, ainda acontece de alguns pegarem disciplinas

de Historia, Geografia e Filosofia, conforme a Tabela 10.
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Tabela 10 — Disciplinas que os Professores lecionam além da Sociologia

Disciplinas Quantidade de professores
Historia 8
Geografia 3
Filosofia 15
Nucleo de Trabalho, Praticas e Pesquisa Sociais — NTPPS 5
Formac#o para a Cidadania™~ 13
Eletivas 6

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

E desde a aprovacdo da disciplina de Sociologia, mesmo constando apenas como
orientacdo ao seu ensino na LDB 9394/96, algumas escolas no Ceara ja a ofereciam, de forma
ainda timida, no Ensino Médio com carga horéaria bem distinta e de acordo com a decisédo de
cada escola, as séries também variavam.

Dentro da Sociologia, ja é um realidade que as dificuldades sdo presentes e, ainda
chegando ao ano de 2020, os desafios que os professores vivem diariamente nas escolas,
principalmente apds o anuncio da Reforma do Ensino Médio e das mudancas ocasionadas na
BNCC. A escolha dos contetidos também é fundamental para a construcdo de um curriculo,
pois a Sociologia deve, como diz Fernandes (1954),

Estabelecer um conjunto e nocdes basicas e operativas, capazes de dar ao aluno uma
visdo ndo estatica nem dramatica da vida social, mas que lhe ensine técnicas e lhe
suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicdo objetiva diante dos
fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia intelectual que
sdo social e psicologicamente Uteis, desejaveis e recomendaveis numa era que néo é

mais de mudanga apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural. (FERNANDES,
1954, p. 92-3).

Entdo, identificar os conteddos que estdo sendo trabalhados pelos professores nas
escolas da rede estadual de Fortaleza apresenta um cendrio sobre a utilizacdo dos livros
didaticos, os documentos oficiais e o repertorio cientifico de cada um. Considerando o que
dizem as Orientagdes Curriculares (2006), trata-se de um “fenémeno socioldgico estudar
curriculo na educagéo basica”,

No caso da escola béasica, pode-se considerar a propria “construgdo do curriculo”
como um fendmeno socioldgico: quais as caracteristicas do curriculo, a que
interesses corresponde sua configuracdo, por que essas disciplinas e ndo outras, por
que em tal proporgdo, quem define o curriculo? Muitas dessas questdes s6 podem

ser compreendidas se submetidas a uma analise socioldgica. (BRASIL, 2006, p.
113).

De forma que se identifiguem as escolhas dos professores ap0s a inser¢do da

disciplina em algumas**® escolas no Cearé, segue descricdo dos resultados obtidos com a

112 1h/semanal dentro do Programa Professor Diretor de Turma
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equipe de professores que respondeu sobre o curriculo na rede estadual na pesquisa
institucional da Secretaria. E verifica-se a imensa complexidade na definigdo, até porque a
disciplina ndo estava ainda em todas as series. Apresenta-se breve relato do que foi
encontrado para que se observe o cendrio na histdria da Sociologia nas escolas de Fortaleza.

A pesquisa foi realizada pela SEDUC/CE no ano de 2003 e investigou oS
contetidos que estavam sendo ensinados dentro de sala de aula. A equipe teve como referéncia
os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1999), que definem como principios para a
area de Ciéncias Humanas: ““a estética da sensibilidade; a politica da igualdade e a ética da
identidade”. Sendo assim, procuraram identificar o que era escolhido pelos professores e se
tinha relagdo com as propostas dos documentos oficiais.

Com relacéo a Sociologia, das 36 escolas de Ensino Médio pesquisadas, somente
24" apresentavam a disciplina em seu mapa curricular. O que demonstra que a decisio de
ndo ser obrigatdria ainda fazia com que a escola escolhesse pela oferta ou ndo do ensino, e se
apenas em uma série ou mais. O relatério constatou fragmentacgdo e repeticdo de conteldos,

conforme segue...

[...] introdugdo ao conhecimento sociolégico, correntes e tedricos e estudos dos
problemas da vida cotidiana estdo presentes em todas as séries do Ensino Médio ao
longo dos quatro bimestres, enguanto conceitos de suma importancia como
desigualdade social, poder, politica, cidadania e participacdo e cultura e diversidade
sdo pouco explorados pelos professores. [...] situacdo como esta indicam que a
descontinuidade e auséncia da disciplina em muitas escolas estaduais, bem como o
desvio de funcdo por parte dos professores vindos de outras disciplinas da area de
Ciéncias Humanas, que lecionam o saber socioldgico para complementacdo de carga
horaria, colaboram para uma pratica desarticulada. (VIDAL et. alli, 2005, p. 36-7).

Decorridos quinze anos desse relatorio elaborado com as escolas e professores,
como esta sendo feita a escolha dos contetidos? Sera que permanecer nas trés séries em todas
as escolas da rede estadual Ihe garantiu um curriculo mais coeso? Na perspectiva de analisar
como acontecem essas escolhas dos professores, ja ap0s a obrigatoriedade e também
decorridos mais de dez anos da permanéncia da Sociologia, foram feitas perguntas sobre o dia
a dia do planejamento dos professores e sua metodologia.

A obrigatoriedade da disciplina nas escolas a partir do ano de 2009, apds a
aprovacdo da Lei Federal 11. 684/2008, representou uma conquista para a area da Sociologia,

e também trouxe alguns desafios para a formacao dos professores nas universidades. Como

113 Somente em 02 de junho de 2008 a Sociologia e a Filosofia tornam-se obrigatdrias em todo o Ensino Médio
das escolas brasileiras, através da Lei Federal n° 11.684/2008.

14 A disciplina era distribuida da seguinte forma: 2 escolas somente na 12 série, 5 escolas somente na 22 série, 5
somente na 3? série, 1 escola na 12 e 22 séries, 6 escolas na 22 e 32 séries e 5 escolas nas trés séries. (VIDAL et
alii, 2005, p. 36).
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esses documentos influenciam no cotidiano das escolas, questionamos sobre como os
docentes analisavam os impactos da Lei para a disciplina.

Como na pesquisa foram identificados professores que sdo de areas distintas, 0s
relatos desta questdo foram divididos em duas partes: 1. Compreensdo dos professores que
sdo formados em Ciéncias Sociais; 2. Os professores que lecionam Sociologia, mas sdo de
outras areas das Ciéncias Humanas (Filosofia, Historia e Geografia). Uma forma de analisar
como os professores de areas distintas percebem essa obrigatoriedade no Ensino Médio.

Na concepcao dos professores formados em Ciéncias Sociais que trabalham nas
escolas da rede estadual de Fortaleza, foram levantados alguns aspectos relacionados a
valorizacdo da disciplina, aumento de vagas em concurso publico e também de carga horéria,
material didatico, formacédo de pessoas mais criticas, inclusdo em vestibulares e possibilidade
de aproximacdo com as Universidades.

Um destaque também para a falta de valorizacéo por parte dos alunos no relato da
Professora Carmem, pois, para eles, a disciplina ndo reprova e nem tem questdes suficientes
nos vestibulares e no ENEM, além da falta de compromisso por parte de algumas escolas que

permitem professores de outras areas na disciplina.

Aumento da carga horaria, material didatico, pesquisas voltadas para o ensino da
Sociologia no ensino médio, concursos para disciplina, relagdo mais proxima entre
escola pablica e universidade a partir do PIBID. (SERGIO, 2020).

Uma maior aceitagdo da disciplina diante de outros docentes e mesmo dos discentes
no que diz respeito a seriedade e o compromisso da sociologia que contribui
significativamente para a formacdo do ser integral (politico, cultural). (IVONE,
2020).

Vagas para a disciplina de Sociologia e Filosofia no concurso para professor efetivo
do Estado em 2009. (LETICIA, 2020).

Maior legitimidade da disciplina e reconhecimento de sua importancia. (JOANA,
2020).

Percebo que a disciplina ganhou um espaco expressivo ao ser inserida no curriculo
do Ensino médio, além da insercdo da mesma nas provas de Enem e vestibulares,
inclusive. (CARLA, 2020).

Teoricamente falando, a lei é muito importante, pois Filosofia e Sociologia séo
disciplinas basilares no processo de formagao de um cidaddo critico e cioso dos seus
direitos e deveres. Porém, os fatores culturais e estruturais sdo muito fortes e
relegam essas disciplinas a um segundo plano. (GISELE, 2020).

Constitui-se de um ganho a partir de uma luta histérica da incluséo e obrigatoriedade
das disciplinas no curriculo do ensino médio a medida que essa inclusdo possibilitou
uma ampliacdo dos saberes da Filosofia e das Ciéncias Sociais necessarias a
juventude brasileira no seu processo de formacao social, politica e cultural, ajudando
essa juventude a compreender processos sociais ndo como naturais, mas como
resultado dos embates politicos dos grupos hegemonicos e camadas populares que
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constantemente se confrontam em suas concepcBes de vida em sociedade.
(RICARDO, 2020).

De suma importancia, pois estas disciplinas ajudam no processo de ensino e
aprendizagem mais criticos da sociedade. (ROSA, 2020).

Muito positiva. JOAQUIM , 2020).

As disciplinas sdo muito importantes para a formagao histérico-politica dos alunos.
No entanto, creio que ha muito a progredir. Os préprios alunos ndo dao valor,
afirmando que elas sozinhas ndo reprovam. Argumentam que caem poucas questdes
tanto no vestibular da UECE como no Enem. Quanto ao nucleo gestor das escolas
muitas vezes ndo se da a devida prioridade. Muitas vezes, professores de outras
areas ministram essas disciplinas. (CARMEM).

Pude ter um emprego. (RENATA, 2020).
Fundamental para formagdo dos jovens. (SILVIA, 2020).

A lei, nela mesma, ao tornar obrigatério o ensino de Soc e Fil ndo é somente um
avanco e de caracteristica fundante para ajudar as futuras geragcdes para cumprir e
resolver os desafios vindouros. Sem esses conhecimentos, as disciplinas técnico-
cientificas e utilitarias estariam sem norte, pois sem capacidade discernidora das
complexas malhas de desafios. (JOSE, 2020).

Os relatos apresentam um cendario de expectativa que foi criado principalmente
para os professores que viram uma possibilidade de crescimento no mercado de trabalho e
também um reconhecimento por parte dos membros que fazem a comunidade escolar,
embora, para Professora Carmem, ainda haja alunos que ndo a valorizam, porque a disciplina
néo reprova.

O que pensam os professores de Sociologia da rede estadual que ndo s&o
formados na area diante da obrigatoriedade da disciplina para todas as escolas? As
caracteristicas passam pela valorizacdo da disciplina e a oportunidade de uma formacgédo mais
critica para os alunos. Bem como relatos de que, na pratica, ndo teve tanta forca, ja que
existem professores que a usam para complementar a carga horaria, ndo sendo da sua area de
formacéo.

Os principais efeitos, na minha perspectiva, enquanto professor nessas duas areas,
foram novas percepg¢des dos alunos sobre 0s seus papéis na estrutura social e uma
maior compreensdo de suas reais condi¢des e possibilidades frente aos interesses
que gerem as acBes dentro do sistema vigente. Com isso, apesar de ainda muito

discreta, comega a surgir uma geragdo mais consciente e questionadora. (TIAGO,
2020).

N4o tenho conhecimentos suficientes para analisa-la. (JOAQ, 2020).
Interessante, mas ndo tem forga na préatica. Eu fiz a graduagdo em CS, mas leciono

porque também sou graduado em Geografia pelo concurso e necessitamos completar
carga horéaria. (MARCOS, 2020).
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A garantia legal de disciplinas fundamentais € o minimo que se pode esperar de um
pais. (ROGERIO, 2020).

De grande importancia. Pois tanto a sociologia como a filosofia levam o aluno a
entender melhor a sua posicdo na sociedade. (SUELY, 2020).

Foi uma luta que se tornou realidade. (GERMANA, 2020).
Muito importante para a formagao identitaria do aluno. (JARDEL, 2020).

Fundamental para fortalecer o ensino das ciéncias que tém por objeto a sociedade,
publicizar e analisar seus métodos, suas particularidades, suas transversalidades para
se entender a vida contemporéanea. (WELLIGTON, 2020).

A criticidade e os debates sobre problemas sociais evoluiram e sdo mais facilmente
desenvolvidos! A ampliagdo ao acesso a internet tem facilitado o acesso a
informacdo, que deve ser utilizado como uma ferramenta positiva para o processo de
ensino e aprendizagem. (AMANDA, 2020).

As disciplinas de Filosofia e Sociologia sdo essenciais para a formagdo critica e
construtiva dos alunos. (SANDRA, 2020).

Bodart (2018), em um estudo™™ desenvolvido sobre a pratica do ensino de
Sociologia, acredita que uma das possibilidades para um bom resultado na disciplina seria
justamente a formacdo na area, porque esse profissional teria mais condi¢fes de desempenhar
atividades e orientacdes, além de um dominio dos conhecimentos mais especificos. Uma
hip6tese que pode ser observada também através dos contetdos escolhidos nos planos de aula
dos professores. Para que este curriculo seja criado, obteve-se na pesquisa quais 0s materiais
didaticos escolhidos e se 0os documentos oficiais contribuem para a elaboracéo dos planos.

Além disso, na escola em que trabalham existem projetos que incluam contetdos
da Sociologia? Sobre esta relagdo da disciplina com as atividades escolares diversas, 10
professores ndo identificam na escola nenhum projeto, 02 professores identificam, mas de
forma indireta, e 13 professores confirmam que ha projetos na escola que envolvem diversas
atividades que abordam as tematicas da disciplina e citaram alguns exemplos conforme

listagem Quadro 6 construida abaixo,

Quadro 6 — Projetos na Escola que contemplem contetdos da Sociologia

Feira Cientifica NTPPS Projeto de Ciéncias Humanas
Semana Cultural Disciplina Formacéo para a cidadania Projeto Brasilidades
Literatura com Sociologia Projeto Africanidades Eletivas

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Percebe-se que, nos projetos citados pelos professores, a Sociologia esta presente

em varios momentos dentro da escola, além da sala de aula, e que, como visto anteriormente,

115 Os resultados da pesquisa podem ser vistos no artigo de Cristiano Neves Bodart: A Préatica do Ensino de
Sociologia: As Dificuldades dos Professores Alagoanos, 2018.
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h& espacos que podem ser apropriados pelos docentes durante as mudancgas que vdo acontecer
na implantacdo da BNCC nas escolas. Seguem alguns relatos relacionados a existéncia de

projetos na escola ligados a Sociologia.

Sim. Em conjunto com eletivas em datas especificas. (ROGERIQ, 2020).
Sim. Eles funcionam com a integracdo de outros professores. (SUELY).

Possibilidade ha, mas as outras &reas ndo estdo disponiveis para essa interagéo,
como exemplo temos a Semana da Mulher. (GERMANA, 2020).

Sim, fica a cargo do professor se organizar com o colega de outra disciplina, ou em
projetos. Os professores organizam e levam para o nlcleo gestor. (JARDEL, 2020).

Sim, quando os professores de cada disciplina tomam a iniciativa de propor algum
trabalho interdisciplinar. (WELLINGTON, 2020).

Sim. Trabalhamos a mostra cientifica e esse ano o tema sera: 0s objetivos para o
desenvolvimento sustentavel, o que permite um trabalho amplo e multidisciplinar.
(AMANDA, 2020).

Sim. Temos semanas de iniciagdo cientifica e feiras culturais que trazem esses
trabalhos multidisciplinares. (JOANA, 2020).

Sim. Quando trabalhamos em projetos das HUMANAS. E em minha prépria
disciplina cujo norte é um trabalho multidisciplinar: metodologias ativas e
cooperativas. (JOSE, 2020)

Destaque nos relatos é que onde ha esses projetos, eles falaram que depende muito
da vontade do professor de interagir, pois existem alguns “acomodados”, como também é
fundamental o apoio da gestdo para que ocorra 0 evento para toda a escola e os alunos
participem com mais dedicagéo e responsabilidade.

Considerando importante a relacdo da disciplina com outras areas de
conhecimento para diversificar os curriculos e tornar os conteddos mais dinamicos, foi
interessante perceber se ha envolvimento na escola, através de projetos ou programas de
carater multidisciplinar, com outros professores e suas disciplinas. Entdo, seis professores
disseram que ndo tem interacdo com outras disciplinas e 19 professores relataram que ha
possibilidade de interacdo com outras. Conforme depoimentos que seguem abaixo:

Sim. Por exemplo, trabalho seminarios com os professores de Histdria e Portugués
(literatura). (IVONE, 2020).

Literatura com Sociologia (desenvolvida juntamente com alguns professores de
Portugués onde é usada a literatura para dar aulas de Sociologia). (JOANA, 2020).

Sim. Voluntariamente os professores trocam ideias e criam atividades conjuntas que
contemplem contetidos de suas respectivas disciplinas. (CARLA, 2020).

Ha&. Funcionando unindo todas as disciplinas de ciéncias humanas. (GISELE, 2020).
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Existe um trabalho curricular que dialoga com as outras disciplinas de humanas, mas
que depende as vezes da vontade dos professores e também do olhar da gestdo da
escola. Isso dificulta uma proposta de trabalho multidisciplinar. Penso que nossa
formacdo inicial também ndo nos proporcionou olhares multiplos. Dai a pouca
abertura e as vezes habilidade dos professores aprender a olhar tudo que esta a sua
volta por essa perspectiva multidisciplinar. (RICARDO, 2020).

No més de margo, temos a Feira das Africanidades, em Junho ha uma feira ligada a
area de Linguagens e Cadigos e no més de novembro ha a exposi¢do dos trabalhos
do NTPPS, em todos eles é possivel trabalhar temas relacionados a sociologia.
(DANIELA, 2020).

Sim. Feiras culturais, projetos sobre a Consciéncia Negra e Feira de humanas, onde
sdo trabalhadas todas as nuances da formacdo humana. (TIAGO, 2020).

Na fala dos professores, percebe-se a importancia da disciplina de Sociologia para
0 desenvolvimento da escola em varios aspectos, e como ela precisa permanecer para
disponibilizar a interagdo entre os varios conhecimentos e aspectos da realidade social do
aluno. Enquanto ciéncia, ela pode proporcionar uma reflexdo e um aprendizado ainda mais
consistente quando pode envolver a vida de cada um na escola. Ainda tem mais alguns
depoimentos que afirmam a importancia da relacdo entre os professores e as disciplinas na
escola, quando se perguntou sobre a possibilidade de atividades multidisciplinares na escola.
Sim, o trabalho de humanas do terceiro bimestre é parecido com uma feira de

ciéncias, 0 mesmo tema trabalhado em todas as disciplinas e exposto no colégio.
(CASSANDRA, 2020).

Sim, no final do ano fazemos alguns eventos académico-culturais que sdo
multidisciplinares. (JOAQ, 2020).

As eletivas seriam o caminho, mas ficam parecidas com aulas da base comum.
Acredito que depende da vontade do Professor. Infelizmente muitos la sdo
acomodados por serem efetivos. (MARCQS, 2020).

Sim, fica a cargo do professor se organizar com o colega de outra disciplina, ou em
projetos. Os professores organizam e levam para o nicleo gestor. (CARMEM,
2020).

Sim, quando os professores de cada disciplina tomam a iniciativa de propor algum
trabalho interdisciplinar. (WELLINGTON, 2020).

Sim. Trabalhamos a mostra cientifica e esse ano o tema serd: os objetivos para o
desenvolvimento sustentavel, o que permite um trabalho amplo e multidisciplinar.
(ROSA, 2020).

Sim. Temos semanas de iniciagcdo cientifica e feiras culturais que trazem esses

trabalhos multidisciplinares. (KATIA, 2020).

Na fala de alguns professores, infere-se que as atividades que envolvem varias

disciplinas em projetos dentro da escola sobre 0s mais variados temas e situagdes, ha
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necessidade de um envolvimento do corpo docente para que juntos construam projetos e
mantenham a diversidade curricular nos conteudos, seja através de feiras cientificas e
culturais como citados, em eventos especificos das ciéncias humanas ou nas eletivas que estdo
disponiveis nas escolas de tempo integral.

O que poderia ser uma atuagdo natural dentro das escolas acaba esbarrando em
varias situacdes individuais que muitas vezes levam os professores a permanecerem sozinhos
dentro do seu planejamento, desconsiderando o contexto escolar, portanto vale a reflexdo do
papel do professor de Sociologia enquanto pesquisador na sala de aula e nos espacos da
escola.

E como se reflete a importancia da pesquisa para que todos estes projetos
acontecam? Lahire (2004) escreve que disposicdo é uma relacdo com o processo de
socializacdo, ou seja, as vivéncias e pesquisas que os docentes criarem em cada realizacéo de
projeto junto aos alunos podem tornar este interesse mais viavel para o fortalecimento da
Sociologia na Escola, ou seja, & medida que seu interesse prevalece pela organizacdo e
direcionamento das atividades acaba envolvendo diversos atores sociais.

Os professores para construirem seu material de estudos e de conteldos para 0s
jovens acabam acessando inimeras fontes de pesquisa e livros que possam contribuir para a
construcdo de seu planejamento curricular. Por isso, na pesquisa, foram feitas também
algumas perguntas sobre que tipos de documentos oficiais, que ja sdo fornecidos pela SEDUC
para 0 acompanhamento dos planos sdo utilizados.

Portanto, no grafico 13, segue resumo sobre o conhecimento dos professores
sobre a Cole¢do Aprendente, proposta pela SEDUC a partir de 2009, e, na sequéncia, como é
utilizado esse material, juntamente com o livro didatico, na sala de aula para a escolha dos

conteddos.
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Gréfico 13 — Vocé conhece a Colegdo Escola Aprendente (Matrizes Curriculares do Ceard),
lancada em 2009?

Fonte: Elaborado pela autora com dados da pesquisa, 2020.

Conforme o Grafico 13, dos professores que responderam a pesquisa, 14 pessoas
tém conhecimento das matrizes curriculares propostas para a Sociologia nas trés séries do
Ensino Médio e 11 professores que ndo conhecem. Fazendo um comparativo dos professores
que sao formados na area, verificou-se o seguinte.

Dos professores formados em Ciéncias Sociais, que totalizam 13 pessoas, sdo 10
que ja tiveram contato com a colecdo da SEDUC para seu planejamento. Mesmo a escola ja
tendo a disposicdo os livros didaticos propostos pelo PNLD, conhecer as iniciativas de
elaboracdo do curriculo é importante para um fortalecimento da disciplina e uma ideia de
didlogo com os professores para uma decisdo coletiva da categoria sobre o que pode ser
ensinado para os jovens nessa etapa da educacéo basica.

E os professores que ja tiveram contato com a colecdo? Como eles utilizavam o
material e de que forma este poderia contribuir para suas escolhas de plano de aula. Foi feito
um questionamento se consideravam as matrizes curriculares para o curriculo da escola. Dos
docentes que conhecem, identificou-se que nove o consideram relevante e o utilizam na
construcdo do curriculo como referéncia ou consulta. E quatro professores ndo costumam
utilizar o documento da SEDUC e nem o consideram na elabora¢do do seu plano. Seguem
alguns depoimentos dos professores sobre 0 uso das matrizes,

Sim. Mas também, outros materiais como o referente ao ENEM. (IVONE, 2020).
Considero, acho interessante como parametro. (GISELE, 2020).
Sim, mas também utilizo outros materiais didaticos. (CARLA, 2020).

Sim. Recursos de videos no youtube, materiais postados nas redes sociais, etc.
(RICARDO, 2020).
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Utilizamos nédo so6 essa matriz, mas outras, como por exemplo, ENEM e que ajudem
nas provas da UFC. (JOSE, 2020).

Sim, porém levo em consideragdo o préprio contetdo do livro didatico, que é bem
mais abrangente do que as matrizes curriculares. (ROSA, 2020).

Das doze pessoas que ndo sdo formadas na area, apenas dois professores ja
conheciam as matrizes curriculares e relataram suas impressdes sobre a utilizacdo do
documento durante suas escolhas de conteudos para os alunos,

Sim. Todos os livros de Sociologia da Biblioteca e a Apostila de Sociologia do
Estado do Parana. (GERMANA, 2020).

Foleio, mas vou adaptando com os capitulos do livro para ndo ficar solto.
(MARCQOS, 2020).

O documento da SEDUC, ja tem certo tempo de elaboragdo — pois foi
disponibilizado no ano de 2009 —, mas ainda assim € uma matriz de referéncia para as
indmeras disciplinas do Ensino Médio no estado, construido por técnicos de vérias
instituicOes e com o objetivo de contribuir no dia a dia de sala de aula como suporte para 0s
professores.

Assim, a Secretaria da Educacdo, através da Coordenadoria de Desenvolvimento da
Escola (CDESC), ao encaminhar a escola as Matrizes Curriculares, como parte
integrante da Colecdo Escola Aprendente, o faz ndo como um documento pronto e
acabado, mas como um instrumento norteador em termos de contribuigdo ao

trabalho pedagogico na sala de aula e, com a certeza, de que os professores as
tornardo realidade no que se refere ao componente curricular. (CEARA, 2009b, p. 5)

Como ja foram expostas nos capitulos anteriores, algumas mudancas ocorreram
dentro da educacéo brasileira desde a elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo — PNE, e
assim os estados foram se adequando ao cumprimento das metas. Na sequéncia, vieram a
Reforma Educacional e a aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum para o Ensino
Médio, que trouxe novas diretrizes para carga horaria e contetdos. Com isso, o Ceara também
iniciou a constru¢do do seu Documento Curricular Referencial do Ceara — DCRC. Para 0s
professores que estdo participando da elaboracdo, o documento terd pontos distintos da
BNCC,

Diferente da BNCC que apresenta somente as competéncias e habilidade,
entendendo competéncia como ‘“a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana” (BNCC, 2018), a
DCRC terd dois elementos curriculares a mais: os objetos de conhecimento e 0s
objetos especificos. Os objetos de conhecimento sdo os conteidos, conceitos e
processos que serdo trabalhados nas aulas com os alunos e os objetos especificos se
referem ao seu detalhamento. Nesse contexto, diferente do nacional, o Cear4 oferece
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a comunidade escolar, principalmente a docentes e discentes, saber quais 0s objetos
de conhecimento minimos as escolas devem proporcionar para o aprendizado dos
estudantes. (SOUSA; SOUSA; PAULA, 2019, p. 274).

Com a aprovacdo da BNCC em dezembro de 2018, a SEDUC/CE criou o
documento que funcionara como a Base Estadual do Curriculo do Ceard para o Ensino
Médio™®, que foi, em 2019, disponibilizado aos professores do estado para consulta através
do sistema professor online**’. O objetivo foi criar um curriculo minimo que contenham os
saberes basicos que cada estudante deve ter no Ensino Médio, ou seja, o professor tera
liberdade para construir seu plano, embora precisem ser vistos os impactos da Reforma do
Ensino Médio na carga horéria das areas de conhecimento. Segue abaixo, citacdo do objetivo
do DCRC...

[...] Fundamentado nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(1999), Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bésica (2013) e na Base
Nacional Comum Curricular (2017), a proposta aqui apresentada, elaborada por
professores das areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, é o Documento
Curricular Referencial do Ceard (DCRC) e que norteia acerca dos conhecimentos
especificos de cada um dos componentes curriculares da area. Nele, embora que
separados, deve-se considerar o carater interdisciplinar existente entre 0s mesmos na
definicdo curricular das escolas, ao estabelecer as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos educandos. (CEARA, 2019, p. 2).

Como é um documento que orientara as escolas apds sua aprovacdo pelo
Conselho de Educacdo do Ceard, foi também inserido no questionario perguntas sobre o
conhecimento dos professores sobre essas mudancas para o estado. Até pelo fato do periodo
em que ficou disponivel para todos os professores visualizarem e comentarem suas

impressoes e sugestdes para o documento, identificou-se o acesso ao DCRC.

116 0 Documento Curricular Referencial do Ceara da Educacéo Infantil e Fundamental ja foi aprovado pelo
Conselho Estadual de Educacdo do Ceara através do Parecer N° 0906/2018 de 06 de dezembro de 2018 e
langado em 2019 para as escolas e professores.

Y Disponivel em:  <https://www.seduc.ce.gov.br/2019/08/07/seduc-inicia-consulta-para-atualizacao-do-

documento-curricular-do-ensino-medio-2/>. Acesso em: 02 jul. 2020.


https://www.seduc.ce.gov.br/2019/08/07/seduc-inicia-consulta-para-atualizacao-do-documento-curricular-do-ensino-medio-2/
https://www.seduc.ce.gov.br/2019/08/07/seduc-inicia-consulta-para-atualizacao-do-documento-curricular-do-ensino-medio-2/
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Grafico 14 — Desde 2019, estéo sendo elaboradas as Diretrizes Curriculares Referenciais para
0 Ceara. Ja conhece esse Documento?

Superficialmente

8,0%

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa, 2020.

Como esté descrito no Grafico 14, 13 professores colocaram que ndo conhecem o
documento em elaboracdo pela SEDUC/CE, o que representa 52% dos que responderam. Um
total de dez afirmou que conhecem, resultando num total de 40% dos professores; e apenas
dois responderam que conheciam superficialmente, o que resultou em 8% dos professores.
Uma realidade que demonstra que varios professores estdo distantes desse processo de criacdo
do curriculo que esta sendo elaborado para o Ceara.

Esse distanciamento impacta diretamente nas escolas, pois ndo ha um
envolvimento constante entre o grupo de professores da rede estadual de forma efetiva, o que
tornaria o processo de escolha dos contetdos mais dinamico, considerando as inUmeras
realidades sociais de cada escola.

O documento DCRC continua em fase de finalizag&o pela equipe de professores e
técnicos da SEDUC/CE, no entanto, como a versdo preliminar foi enviada para consulta, foi
inserida uma pergunta para os professores sobre as mudancas na area de Ciéncias Humanas.
Como foram dez pessoas que tiveram acesso ao documento, apenas quatro relataram suas

impressoes...

Ha uma diminuicao de contetidos. (DANIELA, 2020).

Sou um colaborador desse documento. Penso que nele estd contido uma
diversificacdo de conhecimentos das C. Sociais e caminhos de como podem ser
encaminhados esses saberes na sala de aula da escola média. (RICARDO, 2020).

Ainda sdo uma abordagem tradicional, ndo lida com os desafios de pessoas
preparadas para a vida. Pensar no mercado de trabalho somente é empobrecer tudo.
Além de disciplinar e amansar os alunos na aceitagdo das coisas. (JOSE, 2020).

Concordo com a forma, o modelo, mas discordo das préaticas propostas. (TIAGO,
2020).
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A preocupacdo com a carga horaria aparece nos relatos, pois, com a mudanga da
Reforma do Ensino Médio, as Ciéncias Humanas de fato serdo impactadas e os professores
ndo sabem como seu tempo na disciplina sera distribuido dentro da escola. O docente que é
colaborador do documento percebeu uma diversificacdo no documento dentro das Ciéncias
Sociais. J& os outros professores ndo concordam com a forma como foram estruturados os
contetdos, pois continuaria uma abordagem tradicional.

Infelizmente, como poucos participaram da consulta publica, ndo puderam ter
ainda acesso ao contetdo e desenvolvimento das diretrizes que estdo sendo criadas para 0s
componentes curriculares das Ciéncias Humanas, e também ndo se teve uma compreensao
dessa realidade de forma que pudesse construir algumas reflexdes sobre esse modelo de
curriculo até meados de 2020. De fato, é necessaria uma ampla divulgacdo para que esse
documento chegue aos professores que estdo em sala de aula, atuando no dia a dia com a
escolha dos conteudos e com os alunos no Ensino Médio.

Como contribuicdo para uma participacdo e comunicacdo entre professores, é
importante destacar uma iniciativa criada por pesquisadores das Ciéncias Humanas para o
debate dos curriculos dessa area de conhecimento com o objetivo de criar um Forum das
Humanidades aqui no Ceard. Ha uma troca de ideias, sugestbes e conversas onde sdo
ajustados alguns encontros pelo grupo de whatsapp™®.

Essas iniciativas sdo importantes para que se fortaleca o debate sobre o curriculo e
se promova uma aproximacdo com os professores, para que se possa refletir sobre as
problematicas do ensino e suas metodologias, o0 espaco escolar, o trabalho docente e que se
desenvolvam estudos e pesquisas, até porque, na area de Sociologia, a permanéncia do
Mestrado Profissional de Sociologia sera um espacgo excelente de formacdo de professores e
de grandes contribuicdes para as escolas.

Encontrados alguns elementos do perfil do professor responsavel pela disciplina
de Sociologia no Ensino Médio de Fortaleza, foram colhidas algumas informacoes
diretamente sobre o trabalho desenvolvido para chegar até a sala de aula. Perguntas
direcionadas a compreensdo das metodologias, livro didatico escolhido e interagdo com a

comunidade escolar.

18 O grupo foi criado para reunir professores e alunos das instituicdes do Ceara e fortalecer os estudos e as
pesquisas das Ciéncias Humanas. No dia 13 de fevereiro de 2020, aconteceu um encontro na Universidade
Federal do Ceara, com o debate com os professores responsaveis pelo Documento Curricular Referencial do
Ceard — DCRC. No whatsapp, o grupo Construindo o Férum das Humanidades ja conta com 81 participantes.
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Ao refletir sobre os planos de aula que dao origem ao curriculo de Sociologia das
escolas de Ensino Médio, foi necessario que os professores refletissem sobre o papel da
ciéncia, os contetdos escolhidos e as estratégias didaticas e a sua metodologia de
planejamento, percebendo o perfil do jovem no século XXI para construir um didlogo mais
eficaz na escola.

O préximo capitulo descreve alguns relatos sobre planejamento e metodologias
dos professores para a elaboracdo do seu plano de aula para a disciplina de Sociologia, bem
como os conteudos que os escolhem para as trés séries do Ensino Médio. E assim contribuir
para a reflexdo sobre o curriculo de Sociologia nas escolas publicas de Fortaleza, pois é uma
disciplina que pode contribuir de forma ampla com o espago escolar.
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6 PROPOSTA CURRICULAR PARA O ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS
ESTADUAIS DE FORTALEZA

6.1 O planejamento dos professores para a disciplina de Sociologia

A educacdo que se imple aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo, ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres vazios a
quem o mundo “encha” de conteldos; ndo pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos homens como “corpos
conscientes” € na consciéncia intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdsito
de conteldos, mas a da problematizacdo dos homens em suas relagdes com o mundo
(FREIRE, 2004, p. 67).

Este capitulo apresenta relatos sobre a atividade de planejamento dos professores
e identifica como elaboram e de que forma constroem os planos de aula de Sociologia das
turmas do Ensino Médio das escolas de Fortaleza. Para isso, ao fazer contato com eles através
dos formularios, foram vistas algumas questdes que sao de relevancia no dia a dia da sala de
aula, desde os estudos, planejamentos e documentos que séo utilizados.

Enquanto professora de Sociologia, uma das maiores dificuldades que percebi na
minha pratica era decidir o que escolher para os alunos, ja que ndo havia uma orientacéo
definitiva para cada série. E, nesse momento, ja com algumas orientagdes curriculares
elaboradas, livros didaticos, manuais e legislacdo disponibilizada, serd que essa
documentacao oficial faz parte do dia a dia do professor? Se eles conhecem e fazem uso
desses recursos para utilizar na escolha de conteddos é uma das questdes que pensamos
identificar com o formulario.

Neste topico, a ideia é apresentar quais as especificidades e temas mais
escolhidos, além de identificar a relacdo dos professores com os alunos no dia a dia da sala de
aula. Portanto, seguem os relatos e reflexdes feitas com suporte de varios autores que
escrevem sobre curriculos de Sociologia, sobre juventude e também sobre o Ensino Médio,
com o objetivo de colaborar com os professores que estdo na escola envoltos com uma série
de demandas e realidades distintas. Que os depoimentos colhidos possam leva-los para uma
reflexdo constante de suas praticas pedagogicas com 0s jovens nas escolas.

Os materiais utilizados para a elaboragédo dos planos séo os mais diversos, como
podem ser vistos no Quadro 7, conforme as respostas dos professores, e apresentam o
resultado de um processo gque acontece na maioria das vezes de forma isolada, pois, como a
carga horaria da disciplina é pequena, sdo varias escolas que sé possuem apenas um professor.

E assim foram listados os professores e suas referéncias de documentos para a elaboracéo dos
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planos para a disciplina de Sociologia, incluindo algumas justificativas dadas e até mesmo

forma de distribuicdo para as trés series.

Quadro 7 — Quais documentos oficiais vocé utiliza para elaboracao do seu plano curricular de

Sociologia?

Depoimentos — Documentos

Professores
Os cléssicos de Marx, Weber e Durkheim, Filosofando, alguns textos do Nelson Tomazi,
Joana textos extraidos dos bIogs_(Café com Sociologia'e do S_akamoto_, por exemplo) pesquisa
no Google académico, IBGE, Mapa da Violéncia, Constituicdo Federal...
Carmem Atualmente uso como referéncia as DCN’s.
Sérgio Livros Classicos da Sociologia
Ivone Livro didatico adotado e outros livros complementares.
As matrizes curriculares apontadas no documento; As OCN’s; Os discursos e praticas
cotidianas dos alunos fruto das interacdes entre eles, entre eles e a escola (comunidade
Ricardo escolar_) eentreelesea sociedade em geral. O curriculo é gs_sim pensado. Dai estruturo a
cada bimestre, vou fazendo a leitura desses recursos e decidindo o que posso discutir no
bimestre seguinte. Portanto, ndo entrego proposta anual do programa, vou construindo no
exercicio da minha pratica.
Gisele Dados do IBGE e outros dados oficiais fornecidos pelo governo estadual, municipal e/ou
federal
No6s usamos os documentos acima citados. Mas também o auxilio de documentos que
José norteiam metodologias ativas e cooperativa centrada na formagéo de pessoas para o
mundo e geracdo e aproximacdo entre pessoas
Katia As Diretrizes Curriculares Nacionais.
Cassandra PCN’s
Amanda Livros, artigos e filmes
Tiago N&o uso os documentos oficias, mas me oriento pelas competéncias e habilidades que
devem ser trabalhadas e propostas por eles.
Joana OCN, PCN
Renata Todos possiveis
Rosa Diretrizes Curriculares do Estado
Sociologia para jovens do século XXI. Volume Unico. Luiz Fernandes de Oliveira e
Ricardo Cesar Rocha da Costa. Editora: imperial novo milénio 42 edig8o, 2016.
Tempos modernos, tempos de sociologia: ensino médio: vol. Unico/ Helena Bomeny...
[et al.] (coordenacdo). — 32 ed. — Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2016.
Introducéo a sociologia: ensino médio, volume Unico/ Pércio Santos de Oliveira. — Sdo
L eticia o ~ Paulo: Atica, 2010.
Sociologia em movimento. 22 Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2016.
Sociologia hoje. Ensino médio/ Igor José de René Machado. 22 ed. S&o Paulo: Atica,
2016.
Sociologia (ensino médio) 22 ed. — Sdo Paulo: Scipione, 2016.
Sociologia para o ensino médio. 22 ed. — Séo Paulo, 2013.
Artigos de jornais, internet, revistas cientificas, sites (café com sociologia).
Suely OCN’s e BNCC
Silvia OCN’c
Germana Escola Aprendente
Wellington PCN’s
Carla Tenho acesso virtual a todos esses documentos para adaptar a construcdo do meu plano
anual, bem como para planejar aula a aula.
Utilizo o livro didatico que divido em trés partes, 1, 2 e 3 ano. E um unico livro que
Marcos
adaptamos.
O livro que utilizo é dividido em Antropologia, Sociologia e Ciéncias Politicas. Na
Daniela primeira série é antropologia, na segunda é o conteldo da sociologia e na terceira série €
ciéncias politicas.
Jardel BNCC, Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
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Indiretamente (e mais no plano conceitual) considero os principios que a carta de 88
estabelece para a administragao publica (inclusive tenho refletido mais sobre tais
principios relacionando-os a EAD). LDB, o primeiro topico pratico do meu
planejamento anual sdo os 3 principios fundamentais da ‘lei Darcy Ribeiro’, é o eixo

Jodo . . . ~ . . 1
estrutural. Também me baseio pelas orientacdes curriculares para o ensino médio
antigas (2008) e pela a Colecédo Escola Aprendente (Matrizes Curriculares do Ceard) —
2009. Ou seja, estou com uma séria defasagem conceitual em relacdo a legislagédo 2010-
2020.
Rogério Como ¢ eletiva, ndo procuro muito os documentos.

Fonte: Elaborada pela autora com base nas respostas dos professores, 2020.

O destaque para a quantidade de materiais utilizados pelos professores demonstra

a riqueza da disciplina de Sociologia para incluir os temas nas séries do Ensino Médio e, ao

mesmo tempo, a diversidade de fontes que vao orientar uma construcdo de planos de aulas

que muitas vezes possuem contetdos distintos para as turmas da mesma série nas escolas

publicas. E demonstra também o capital cultural, pensado por Bourdieu (2015), de cada

professor, pois cada um tem uma vivéncia individual que reflete na sua pratica pedagogica, a
definicdo para o autor é a seguinte:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a

forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de

bens culturais — quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que

constituem indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de

problematicas, etc.; e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivagdo que

é preciso colocar a parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar,

ela confere ao capital cultural — de que €, supostamente, a garantia — propriedades
inteiramente originais. (BOURDIEU, 2015, p. 82).

Como observado nas respostas dos professores, cada um tem uma particularidade,
afinidades com determinados documentos que auxiliam na estrutura do plano curricular
elaborado para as escolas que vdo influenciar nos contetdos escolhidos e refletem o acesso
aos livros, leis e demais aportes escolhidos como orientacdo, a medida que se apropriam,
incorporam e passam a utilizar com mais conhecimento.

A professora Leticia apresenta uma série de livros didaticos que lhe auxiliam no
seu dia a dia e demonstra uma versatilidade na documentacdo, sem adotar um unico livro para
sua decisdo pelos conteudos escolhidos na elaboracdo de seus planos de aula. Também
utilizam livros os professores Sérgio, lvone, Amanda e Daniela.

Sobre o uso dos documentos produzidos pelo MEC e pela SEDUC/CE, ha um
namero expressivo dos que responderam a pesquisa que utilizam diversos documentos, entre

eles estdo as Diretrizes e Parametros Curriculares''®, e também as legislacdes como a LDB e a

19 |mportante ressaltar que ha diferencas nessa documentagdo, pois as Diretrizes Curriculares s&o normas
obrigatorias estabelecidas com base na Legislagdo Educacional e os Parametros Curriculares sdo referencias
estabelecidas para cada disciplina que funcionam como orientacéo curricular.
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Constituicdo Federal, na realidade de 12 professores essas referéncias aparecem como suporte
para elaboracdo dos planos de aula.

As professoras Joana e Leticia destacaram o blog Café com Sociologia*®® como
local de pesquisa para seus estudos, um site que disponibiliza textos, dicas de atividades,
filmes, livros e podcasts sobre a disciplina de Sociologia. E a professora Joana pesquisa no
blog do jornalista Leonardo Sakamoto®?'.

O professor Jose relata que utiliza os diversos documentos citados ao longo do
questionario, mas da énfase aos documentos que orientam para uso de metodologias ativa e
cooperativa que ttm como foco a formacdo de pessoas para 0 mundo e uma aproximacao
entre as pessoas.

As professoras Joana e Gisele apontam também como documentos a utilizagéo de
dados fornecidos pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, assim como
dados fornecidos pelo Governo em todas as esferas, Municipal, Estadual e Federal, e cita
também o Mapa da Violéncia.

O professor Tiago ndo usa documentos oficiais, mas tem como referéncia as
competéncias e habilidades elaboradas para a disciplina de Sociologia. A matriz curricular do
estado do Ceard, conhecida como Escola Aprendente é utilizada pelas professoras Germana e
Rosa. No caso do professor Rogério, por ser responsavel por uma eletiva na escola, ndo
procura muitos documentos. Um professor citou, nesta pergunta, a utilizacdo de filmes para a
escolha de contetidos nos seus estudos de planejamento, porém havera outros que os utilizam
e relataram quando perguntados das estratégias utilizadas em sala de aula.

As descrigdes feitas pelos professores colaboram para uma diversidade de
documentos e consequentemente para uma impressao sobre os conhecimentos cientificos de
cada um, suas experiéncias e contatos com as documentacGes e literaturas diversas que
existem para o suporte as aulas de Sociologia no Ensino Médio.

Cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo, é produtor e reprodutor de
sentido objetivo, porque suas a¢des e suas obras sdo produto de um modus operandi
do qual ele ndo é o produtor e do qual ele ndo possui 0 dominio consciente; as agdes

encerram, pois, uma “intengdo objetiva” como diria a escolastica, que ultrapassa
sempre as intengdes conscientes. (BOURDIEU apud ORTIZ, 1983, p. 15).

Ainda sobre as respostas obtidas na questdo sobre os documentos oficiais, vale

destacar o que o professor Ricardo descreve, ele foi um dos Unicos que mencionou uma

120 Blog criado, em 2009, pelo Prof. Dr. Cristiano Neves Bodart e também conta com o Prof. Ms. Roniel
Sampaio Silva. Disponivel em: <https://cafecomsociologia.com/>. Acesso em: 15 jul. 2020.

121 | eonardo Sakamoto é jornalista com formagéo em Ciéncia Politica, colunista da Uol Noticias. Disponivel em:
<https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/?s=trabalho+escravo> . Acesso em: 15 jul. 2020.


https://cafecomsociologia.com/
https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/?s=trabalho+escravo
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preocupacao com os alunos, “os discursos e praticas cotidianas dos alunos fruto das interacdes
entre eles, entre eles e a escola (comunidade escolar) e entre eles e a sociedade em geral”, que
€ uma preocupacdo muito pertinente para todos que estdo nas escolas, o Ensino Médio tem o
numero imenso de jovens espalhados distribuidos nas séries e que muitas vezes ndo € visto.
Conforme destaca Lima Filho (2014),
N&o se pode esquecer o abismo que existe entre o capital cultural da escola e aquele
que os alunos trazem de casa. Os professores e a gestdo também ndo compreendem
bem essa disparidade e, ndo raro, querem impor o capital proprio do “contetdo”
escolar. Por isso, mesmo quando ha boa vontade por parte de professores — os de
Sociologia, inclusive — em usar “novas” metodologias ou didaticas para despertar o

interesse dos estudantes, incorre-se no erro de ndo refletir sobre os diferentes
capitais culturais em jogo. (LIMA FILHO, 2014, p. 113).

Perceber como estes jovens se comportam, onde eles estdo inseridos, vivéncias
que passaram durante todo o seu tempo de escola, que comecgou desde criangas na maioria das
vezes, sao importantes para o dia a dia dos professores, principalmente da Sociologia, que
podem sensibilizar-se com todas essas questdes e criar diferenciais na rotina da sala de aula e
nas relagdes sociais com os alunos ao escuté-los e valorizar o que eles trazem e vivem na sua
comunidade.

Portanto, faz parte do planejamento do professor criar condi¢bes para que seu
aluno se sinta pertencente ao local em que estuda, para que a escola contribua com sua
formagéo e o leve a refletir sobre seu papel na sociedade, tornando a importancia do docente
cada vez mais forte e diminuindo os abismos culturais que existem em salas de aulas tdo
heterogéneas. A escola tem um compromisso social muito relevante na sociedade e precisa
conhecer seu perfil de alunos.

E com certeza as experiéncias dos professores nas diversas séries e em Vvarios
eventos que acontecem no calendério letivo de uma escola s&o significativas para que ocorra
uma aproximagdo com todos da comunidade escolar. Os conhecimentos adquiridos pelo
professor em toda sua formagdo enquanto aluno das universidades devem ser primordiais para
garantir sua seguranca na sala de aula, mas € no “chdo da escola”, que este conhecimento vai
se transformando dia a dia com as pesquisas e aulas dadas durante o ano letivo.

Quando se fala do planejamento dos professores, surge uma preocupagdo também
que leva para o tipo de formagdo de cada um e como sua pratica docente vai influenciar em
todo o aspecto pedagogico com aulas, aprendizados, e avaliagfes que sdo realizadas. Sacristan

(2013), quando escreve sobre curriculo, comenta que algumas vezes complicamos as coisas
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para entender sua simplicidade, e outras vezes elas parecem simples e perdemos sua

complexidade, ou seja, que ndo é uma tarefa facil o tema do curriculo.
Toda acdo consciente para influir nos demais — inclusive a educacdo — tem sentido
para quem a executa. Caso contrério, ela ndo é mais do que uma rotina ou conduta
sem finalidade de comando. A ac¢éo de influir sobre o outro, ensinando o outro, seja
de forma consciente ou inconsciente (rotineira ou mecénica), provoca e produz ou
estimula a elaboragdo de um significado em quem é sujeito as acOes dessa
influéncia. Ambos os aspectos — 0 sentido para quem educa e o significado
construido para quem é educado — podem estar vinculados entre si por relagBes de

causa e efeito, e assim desejamos que ocorra, mas ambos os aspectos pertencem a
ordens de realidade distintas. (SACRISTAN, 2013, p. 25).

Neste momento nédo se trata de julgar o que cada um esteja construindo, mas de
sensibilizar para que aconteca um dialogo entre os professores e um fortalecimento da
disciplina nas escolas, pois, conforme os relatos expostos sobre os tipos de documentos que
sdo utilizados para elaboracdo de planos de aula, ndo ha um consenso entre 0 que pode
contribuir para que todos possam ter um eixo que conduza a pratica curricular da Sociologia.

E ndo se trata de deixar os professores sem condi¢cdes de criacdo, mas que 0s
minimos documentos que orientam possam ajudar nesse dia a dia tdo complexo das escolas
publicas e que os livros didaticos se tornem um recurso importante, mas ndo sejam também a
Unica fonte de pesquisa.

Dai a importancia de um documento orientador, que nas mudancas da Reforma da
Educacdo, sera a BNCC, porém ndo da forma como foi elaborado, o que ja foi relatado, mas
para que ndo ficasse a critério somente de cada escola em seus respectivos estados sejam
publicas ou privadas escolherem o que seré visto pelos alunos, até mesmo porque existem as
avaliacBes externas, como, por exemplo, 0 ENEM, que exigira determinados contetdos que
sdo pautados em diretrizes nacionais.

Para acompanhar a continuidade do planejamento dos professores, ha a pergunta
“quais estratégias, metodologias e recursos utilizados para o desenvolvimento do Ensino de
Sociologia na sua escola?” Como resposta, cada um pode relatar um pouco da sua vivéncia
com os alunos sobre como gostam de trabalhar os contetdos escolhidos. Seguem alguns

relatos.

Data show, musica para reflexdo. (SERGIO, 2020).
Exibicdo de documentérios e musica. Aulas expositivas. (IVONE, 2020).
Slides. Quando da tempo, filmes ou documentarios. (LETICIA, 2020).

Aula expositiva, revistas, slides, leitura do livro e de textos, dindmicas... (JOANA,
2020).
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Neste grupo de professores, destaca-se a utilizacdo de filmes e mdsicas nas
estratégias que utilizam no Ensino de Sociologia e, como ja € comum, relatam a dificuldade
com relacdo ao tempo, pois semanalmente s6 tem uma aula que varia de 40 a 50 minutos,
conforme o turno da escola. A maneira que o professor promovera a interagdo dos conteidos
na relacdo ensino-aprendizagem é de grande relevancia para a compreensao dos alunos e a

aproximacao deles com a disciplina.

A proposta é que o aluno entenda que a Sociologia estd em todas as nossas acdes
enquanto sociedade! Para aproximar a Sociologia do aluno, eu utilizo debates,
filmes, musicas, textos etc. (AMANDA, 2020).

Filmes, documentarios. (GISELE, 2020).
Videos, seminérios, dados de pesquisas. (RENATA, 2020).

Na minha visdo, o melhor livro didatico existente na lista do PNLD até agora é o
Sociologia para jovens do século XXI. (CARLA, 2020).

Recursos visuais, leitura coletiva e individual e oficinas. (SILVIA, 2020).
Livros didaticos e recursos tecnoldgicos. (SUELY, 2020).

Leitura, resumo, indagagdes. Resolucdo de exercicios (leitura e interpretacdo).
Seminédrios, Pesquisa e elaboracdo de cartazes, Interpretacdo de imagens,
Comparacd@es entre contetdos diferentes e conceitos... (GERMANA, 2020).

O planejamento para as aulas de Sociologia € tdo importante quanto a escolha dos
contetidos, pois a questdo do tempo implica diretamente na forma que os alunos vao refletir,
debater e absorver os conhecimentos levados pelo professor para a sala de aula. Os recursos
didaticos devem ser aliados dos professores para despertar nos alunos a curiosidade pelo
conhecimento e, a0 mesmo tempo, a percepc¢do deles para a importancia da ciéncia atravées da

disciplina. Sobre a relevancia do planejamento, descreve Libaneo (2013):

Planejamento é um processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo da acao
docente, articulando a atividade escolar e a probleméatica do contexto social. A
escola, os professores e alunos sdo integrantes da dindmica das relagdes sociais; tudo
que acontece no meio escolar esta atravessado por influéncias econémicas, politicas
e culturais que caracterizam a sociedade de classes. 1sso significa que os elementos
do planejamento escolar — objetivos, conteddos, métodos — estdo recheados de
implicacdes sociais, ttm um significado genuinamente politico. Por essa razdo, 0
planejamento é um ato de reflexdo acerca das nossas opgOes e acdes; se ndo
pensarmos detidamente sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos
entregues aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade. A acao
de planejar, portanto, ndo se reduz ao simples preenchimento de formulérios para
controle administrativo; é antes a atividade consciente de previsdo das acles
docentes, fundamentadas em opgdes politicos-pedagdgicas, e tendo como referéncia
permanente as acOes didaticas concretas (isto é, a problemaética social, econémica,
politica e cultural que envolve a escola, os professores, os alunos, os pais, a
comunidade que interagem no processo de ensino). (LIBANEO, 2013, p. 246).
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Como descrito no questionario, alguns professores conduzem suas aulas através
de leituras, musicas, e novamente aparece 0 uso de videos, sejam filmes ou documentérios,
bem como a utilizacdo dos livros didaticos, com destaque para as professoras Suely e Carla,
que consideram, em sua opinido, como um dos melhores livros didaticos o elaborado pelos
autores Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da Costa, Sociologia para jovens
do Século XXI. Seguem mais alguns tipos de recursos e metodologias utilizadas pelos
professores.

Tradicional. + Sala de aula invertida, + rodas sociolégicas, + sociodrama educativo,
“trabalhos prévios” (método que utilizo, desde 2013, no qual todos os trabalhos
bimestrais e provas parciais eu ja passo na primeira semana de aula), também utilizo
bastante Youtube, notadamente gravando videos “ndo listados” e compartilhando
com os estudantes. (JOAO, 2020).

Videos curtos, provas pesquisadas com o livro, exposi¢do oral, charges, fotos. Ja
usei musicas. (MARCQOS, 2020).

Livro, documentérios, discussdes em sala. (JARDEL, 2020).

Aplico o método de aulas expositivas e dialdgicas, por ndo ter formacao na area, ndo
arrisco um método especifico como utilizo nas aulas de histéria. (CARMEM,
2020).

Uma eletiva que dialoga com filmes e séries. (ROGERIO, 2020).

Nos relatos observa-se que os professores ja utilizam diversos recursos e
metodologias para que a aula de Sociologia consiga atrair os alunos de forma que eles
percebam a importéncia da disciplina. A professora Carmem relata que, pelo fato de néo ser
formada na é&rea, acha arriscado utilizar outros métodos além de aulas expositivas e
dialdgicas, o que demonstra a dificuldade para pessoas que ndo sdo das Ciéncias Sociais de
lidar com tematicas da Sociologia e consequentemente ter variagdes nas formas de levar para
0s alunos.

Como apresentado na pesquisa de Sousa (2016), a experiéncia € um fator
significativo para os professores desempenharem cada vez melhor suas atividades na sala de
aula e, consequentemente, permite que se possa fazer inimeras variagdes na escolha de seus
recursos e metodologias. E, como afirma Tardif (2002), os saberes experienciais dos
professores sdo resultado de um processo de construgédo individual, mas, a0 mesmo tempo,
sdo compartilhados com processos de socializagdo profissional. Dessa forma, a existéncia de
um vinculo mais forte entre os professores de Sociologia das escolas publicas e sua interagdo
com certeza contribuiria para um fortalecimento e maior seguranga por parte de profissionais

que ndo sdo da area, ja que é uma realidade de muitas instituicdes.
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Evidente que o melhor cenério seria que nas escolas estivessem professores com a
formacdo adequada, afinal de contas o nimero de cursos de licenciatura cresceu em diversas
universidades do Pais ap0s a aprovacdo da lei que obrigou a disciplina nas escolas brasileiras,
porém a realidade de complementacédo de carga horaria ainda € um fato dentro da realidade de
Fortaleza.

Ainda sobre o cotidiano, os recursos e métodos que os professores mais utilizam
seguem mais alguns relatos de como séo trabalhados os temas de Sociologia nas escolas

Andlise de dados de pesquisas, filmes, charges, artigos de jornal. (WELLINGTON,
2020).

Aulas expositivas com mapas mentais, videos, documentarios, filmes, tirinhas.
(DANIELA, 2020).

Aproveito o tempo mindsculo de aula (Lh semanal) para provocar os alunos a
construir probleméticas de questdes curriculares que sintam serem necessarias,
numa abordagem da educacdo pela palavra (FREIRE). Perguntas norteadoras
propondo reflexdes que surgem de questdes préximas e que levam a questbes
maiores num sentido espiral. (RICARDO, 2020).

Metodologias ativas e cooperativas. (JOSE, 2020).

Buscamos sempre levar a disciplina para uma realidade préxima dos nossos alunos.
Podendo eles se inserirem no contexto e participarem na construcdo desse
conhecimento. (KATIA, 2020)

Debates sobre os acontecimentos didrios e que movimentam a imprensa e as redes
sociais. A estratégia é buscar sempre o que mais 0s impacta e 0 método é a
discussdo argumentativa, buscando sempre o embasamento no livro didatico.
(TIAGO, 2020).

Mdsicas e filmes. (ROSA, 2020).
Videos e dinamicas. (JOAQUIM, 2020).

Discussoes, apresentacdes, documentérios. (CASSANDRA, 2020).

Como esté descrito nas falas dos professores, existe uma preocupacdo da maioria
deles de inserir mdsicas, videos, debates que possam contribuir para 0s contetdos de
Sociologia, mas poucos se interessam de realizar um contato ou até mesmo pesquisa com 0s
alunos e saber a opinido deles sobre algum tema ou divida que eles pudessem ter logo apds
com textos e outras dinamicas, pelo menos néo ficou evidente na maioria das respostas. Como
pontua NOvoa (1995), cada docente tem sua forma de organizacdo e de coletar recursos

didaticos para se aproximar dos alunos. E, como coloca Silva (2009),
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As escolhas metodoldgicas do ensino geral e do ensino de Sociologia em particular
dependem do modo como a escola estd organizada, como o trabalho docente se
estrutura, como os docentes sdo contratados, como o0s docentes compreendem a
funcdo da escola. Como pensam a infancia e a juventude no contexto atual e como
estruturam as aulas. (SILVA, 2009, p. 64).

Antes de conhecer a escolha dos contetidos pelos professores, foi feita uma
pergunta no questionario sobre a elaboracdo dos seus planos curriculares, de que forma eles
fazem a distribuicdo dos temas/assuntos/contetidos para as trés séries, ou para a série que
lecionam? E, com os dados obtidos, segue o perfil de cada um na sua escolha. Para identificar
se existe alguma dificuldade com relacdo a formacdo dos professores acrescentamos sua
graduacdo ao lado da identificacgéo.

Optou-se por utilizar os nomes temas, assuntos e conteldos, pois, como nao
houve contato pessoal, talvez ficasse mais claro que se tratava do plano anual das escolas. E

tem uma relacdo com os pressupostos metodologicos que sdo orientados por Moraes (2010)

Os pressupostos metodoldgicos aqui apresentados foram construidos e tém sido
experimentados no ensino de Sociologia no nivel médio desde sempre: conceitos,
temas, teorias. A pesquisa nem sempre é enfrentada, uma vez que muitos
professores ou por dificuldades de formacao ou por concep¢do, ndo a incorporam ao
seu programa de curso. A rigor, cada um dos trés primeiros pressupostos indica um
caminho para o professor desenvolver o conteddo programatico. No entanto, é
impossivel trabalhar exclusivamente com um desses recortes sem que sejam feitas
referéncias aos demais. Ainda que tenham caracteristicas que os distingam, cada
recorte, ao ser escolhido pelos professores para desenvolver determinada unidade do
programa de Sociologia, atua como condutor central do trabalho docente; porém,
depende da presenga dos outros para que a analise seja mais completa. A pesquisa,
por sua vez, é a atividade bésica para a construgdo do conhecimento cientifico,
incluindo as Ciéncias Sociais, e é considerada por nds como sendo fundamental para
a prética docente. E um procedimento que, como dissemos nas OCEM-Sociologia,
pode complementar o trabalho expositivo do professor, sucedendo as aulas,
exemplificando ou aprofundando empiricamente o que foi apresentado; ou pode,
quando antecipa as aulas, provocar a curiosidade, o interesse, preparando o aluno
para 0 que vai ser ensinado, sistematizado pelo professor. (MORAES, 2010, p. 48-
9).
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Quadro 8 — Para a elaboracédo dos seus planos curriculares, de que forma vocé faz a

distribuicdo dos temas/assuntos/contetidos para as trés séries, ou para a série em que leciona?

Professores Formacéo Como é a distribuicéo de contetdos nas trés séries do Ensino Médio

Sérgio Sociologia Cotidiano dos alunos, 0 que mais se cobra no Enem e temas tabus
Temas recomendados pelos materiais de referéncia e o discussdes que

Ivone Sociologia percebo necessarias no decorrer do ano letivo.

Que envolva as trés areas das Ciéncias Sociais (Antropologia, Sociologia

Leticia Sociologia e Ciéncia Politica)
1° anos — Tedricos — 0 que é sociologia, 0 que é fazer ciéncia. Processo
de estranhamento.
2° anos — Temas ligados a Politica.
3° anos — Temas transversais que possam ser trabalhados nos temas de
redacdo.

Joana Sociologia Utilizo a sugestdo da Escola Aprendente (inicialmente), mas, & medida
gue 0s assuntos voltados para a atualidade vdo surgindo, os temas sdo
adaptados ou quando surge a necessidade a partir das falas dos alunos.

Carla Sociologia Sim, pelo livro

Gisele Sociologia A partir do livro. Eu apenas acrescento.

Renata Sociologia O conteudo do livro

Silvia Sociologia Faco por série e temas

Jardel Sociologia De acordo com os capitulos do livro. Procuro utilizar recursos
complementares ao contetdo do livro.

Daniela Sociologia O livro que utilizo € dividido em Antropologia, Sociologia e Ciéncias
Politicas. Na primeira série é antropologia, na segunda é o contetdo da
sociologia e na terceira série é ciéncias politicas.

Ricardo Sociologia Utilizo os trés caminhos (temas/assuntos/contelidos) para as 3 séries

Joaquim Sociologia Sigo as orienta¢des dos professores da escola.

José Sociologia N&o hd uma distribui¢do rigida. Trabalho no 2 e 3 anos de forma
integrada. Depende muito das necessidades dos alunos (que surge no
momento de conversa). Mas ha grandes eixos norteadores a cada dois
bimestres em que entram conteldos que ajudam a resolver as questfes
que os alunos devem aprender a solucionar

Jodo Filosofia N&o entendi bem a pergunta. No presente ano letivo, nosso livro é o
“Sociologia Hoje”, que se divide em Antropologia, Sociologia e ciéncias
politicas. Seguimos a proposta do livro e dividimos por série cada uma
dessas Ciéncias Sociais. 1 ano antropologia, 2 sociologia e 3 politica.

Tiago Filosofia Conforme o livro vem orientando.

Cassandra Filosofia De acordo com o livro didatico e a quantidade de aulas

Suely Historia Utilizando o livro e procurando abranger os assuntos mais interessantes
de acordo com entendimento de cada turma.

Germana Historia A partir da Escola Aprendente, o contelldo do bimestre é pensado para o
nimero de aulas disponiveis.

Carmem Historia Sigo o sumario do livro didatico.

Wellington Historia Sigo a divisdo proposta pelo livro didatico.

Kaétia Historia Seguimos 0s planos anuais, que trazem o assunto de acordo com a
realidade de cada série.

Marcos Geografia Diviséo do livro

Rogério Geografia Obedego a ementa pré-formulada da eletiva. S0 8 temas mais

recorrentes nos livros de Sociologia.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

De acordo como Quadro 8, apenas dois professores ndo responderam a pergunta.

As falas mais recorrentes sdo sobre o livro didatico adotado que € a referéncia para a divisdo

dos conteudos para as trés séries das escolas, com a utilizacdo da divisdo das Ciéncias Sociais.
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Na Sociologia, verificou-se que cinco de fato se baseiam pela orientagdo do livro escolhido na
escola, enquanto oito preferem utilizar formas diversificadas, como a Colecdo Escola
Aprendente, assuntos do ENEM, orientacdes dos professores, temas da atualidade ou aqueles
considerados “tabus”, segundo o professor Sérgio.

Entre os professores das outras &reas tambem acontece algo semelhante nas
escolhas feitas para criacdo dos curriculos para as escolas: sete utilizaram também o livro
escolhido no PNLD; apareceu um que utiliza também a colecdo elaborada pela SEDUC/CE;
um que utilizada os planos anuais ja elaborados com a realidade de cada serie, mas néao
especificou neste momento a forma; e um professor que se dedica para eletiva, portanto ja
possui uma ementa pré-formulada orientada com assuntos mais recorrentes nos livros
didaticos de Sociologia.

Entdo, a partir desses relatos pode-se inferir que os curriculos podem aparecer
com diversos formatos e contetdos, pois ndo hd um consenso na utilizacdo do material
didatico para o uso dos planos de aulas, e nem um direcionamento seguido por cada um. No
caso do Ceara, existe a Colecdo que foi elaborada, mas nem todos a conhecem e desde a sua
criacdo ja houve mudancas nas concepgdes sobre as aulas e contetdos e, portanto ndo tem
muito uso por parte dos professores.

Conhecer e pesquisar os diversos materiais ja existentes é um fator importante
para a melhoria do conhecimento cientifico por parte dos professores, além de contribuir para
gue os momentos de elaboracdo de referenciais possa ter a participacdo de todos ou a grande
maioria e possam favorecer o principal foco do Ensino Médio que sdo os alunos. Como

chama a atencdo Silva (2007),

Assim, o papel da sociologia na formagao dos adolescentes e dos jovens dependera
do tipo de escola, de ensino médio e de curriculo que iremos definir ao longo da
historia. Entretanto, alguns critérios podem ser acordados em termos de
pressupostos e metodologias de ensino que orientem a sele¢do de contedidos e dos
recursos e técnicas a serem desenvolvidos nas escolas: por exemplo, o acimulo de
conhecimento das ciéncias sociais sobre a juventude, a escola, o trabalho, entre
outros, tanto servem para definir conteldos como para orientar as didaticas de
ensino. O qué e como ensinar os jovens e adolescentes, € a pergunta central.
(SILVA, 2007, p. 422).

Depois de conhecer um pouco do dia a dia dos professores das escolas publicas de
Fortaleza com relacdo aos seus estudos, planejamento e recursos para a elaboracdo do
curriculo da disciplina nas escolas. Seguem, no proximo topico, os conteudos escolhidos

pelos professores tendo como referéncia os planos de aula.
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6.2 O plano de aula dos professores de Sociologia no Ensino Médio

Para uma compreensdo de como acontece a divisdo dos conteudos curriculares de
Sociologia, optou-se por distribuir, por cada série do Ensino Medio, as opg¢des escolhidas
pelos professores, demonstrando um dos maiores desafios por que se passa no dia a dia das
salas de aulas, por uma série de motivos j& explanados ao longo da pesquisa. E também é
identificado por lanni (2011)

Um dos desafios que o professor tem de enfrentar permanentemente, do primeiro ao
altimo dia de aula, é trabalhar com o senso comum e, a0 mesmo tempo, desenvolver
uma visdo critica desse senso comum. Depara-se com uma Visdo que parece
“cientifica”, oficial, sacramentada, mas na verdade é uma visdo equivoca dos fatos
sociais. E isto ocorre na Sociologia, Histdria ou Geografia e outras Ciéncias Sociais.
O trabalho do professor vai implicar sempre e necessariamente uma critica,

submetendo a ela todo o conhecimento prévio de que o aluno dispde; inclusive as
interpretacdes consideradas sacramentais. (IANNI, 2011, p. 329).

E, pensando no Ensino de Sociologia para os jovens do Ensino Médio, o professor
deve ter em mente que estd formando alunos que ja estdo numa sociedade e conhecem
algumas coisas do ponto de vista do Senso Comum, e a disciplina possa leva-los para uma
reflexdo critica do espaco em que vivem e dialoguem com a sua rotina, afinal ndo se esta
formando Soci6logos nessa etapa da educacdo basica. De fato, é importante um contato com
outros professores para uma constante reflexdo sobre como o curriculo de Sociologia esta
sendo conduzido nas escolas.

Na Matriz Curricular da Colecédo Escola Aprendente, elaborada pela SEDUC/CE
e que é usada por alguns professores, hd& um caminho de trabalhar com contetdos da
Sociologia nos primeiros anos; da Ciéncia Politica nos segundos anos e da Antropologia nos
terceiros anos, como pode ser vistos nos Anexos (A, B e C). E tem levado alguns a seguirem
essa logica para as escolas, ja que € um documento oficial proposto.

Vale ressaltar que ele foi produzido no ano de 2009, quando a disciplina de
Sociologia tinha apenas 1 ano de sua obrigatoriedade nas escolas, e que muitos estudos e
perspectivas ja foram pensados para a conducdo de um plano de ensino que se aproxime cada
vez mais do universo dos estudantes.

Para os professores de Sociologia que fizeram parte durante um periodo da
elaboracdo da Base Comum até o seu segundo momento, uma das coisas que estavam sendo
pensadas para a disciplina, como relata Burgos (AZEVEDO, 2018), é que a Sociologia é

essencial para que um jovem possa lidar com a vida dele de modo mais reflexivo. E que o
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professor na sala de aula ndo esqueca sua funcdo de pesquisador e possa levar varios
momentos para que os alunos estudem e analisem fatos da sua realidade social.

O estado do Ceara esta desenvolvendo, através de uma equipe de professores, 0
Documento que servira de orientagdo com énfase nas mudancas ocorridas com a BNCC que
foi aprovada, mas até o momento continua sendo estudado.

Na pesquisa, foi solicitado aos professores que anexassem seus planos de aula
elaborados para a disciplina de Sociologia, e ndo teve nenhuma que viesse com adaptacao
para a realidade da Pandemia que ocorreu no ano de 2020 e mudou os rumos do ensino nas
escolas. Foram planos construidos para o ensino presencial e a carga horaria da Sociologia.
Infelizmente nem todos quiseram deixar a disposi¢cdo seus planos, mas ainda assim foi
possivel identificar como funciona a dindmica dos conteddos nas escolas publicas de
Fortaleza. Optou-se pelos planos dos professores que ddo aulas nas trés séries do Ensino

Médio para uma melhor compreensao da sequéncia criada para o curriculo de Sociologia.

6.2.1 Plano de aula do 1° ano do Ensino Médio

Nas OCN’s para o Ensino Médio (2006), um dos objetivos centrais da Sociologia
é a desnaturalizacdo e o estranhamento, fazer com que o aluno perceba as relagdes sociais e a
dindmica da sociedade e consiga fazer uma reflexdo sobre as mudancas e observacfes sobre
os diversos fendmenos sociais. Entdo, quando o professor prepara, estuda e conhece 0s
conteddos, a aula sera muito mais proveitosa, pois conseguird, em muitas vezes, sensibilizar
os alunos para inimeras questdes sociais, além de propiciar, com seguranca, varias dindmicas
para a sala de aula que sejam pertinentes a sua metodologia.

No caso dos planos de aula, 0 que se constatou é que, de fato, os professores nao
tem uma definicdo exata do que escolher para cada série, ha variagdes entre as escolas dentro
da logica que utiliza as Ciéncias Sociais como divisdo pedagogica: Sociologia, Ciéncia
Politica e Antropologia. N&o se trata de deixar a elaboragdo de forma fechada e sem
condigdes do professor fazer alteragdes ou criar dentro de sua aula, mas de perceber como os
alunos compreenderam temas e conteldos que sdo tematicas densas para a vivéncia de um
estudante na primeira série do Ensino Médio que estava vendo, na maioria das vezes, a
disciplina pela primeira vez na escola.

Compreende-se que deveria existir uma sequéncia de aprendizagem para a

construcdo de conceitos e reflexdes aos jovens, além do professor considerar o seu dia a dia e
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suas influéncias. Sem a necessidade de inserir inimeros cléssicos que sdo relevantes para a
disciplina, mas que podem ser transmitidos de uma forma mais proxima a realidade da escola.
Moraes (2017) sinaliza sobre a tensdo existente entre a ciéncia vista nas universidades e a
disciplina na escola e que ainda hd uma dificuldade na escolha dos contetdos do Ensino
Médio.

A pesquisa ndo teve a intencdo de julgar e nem classificar as escolhas feitas, mas
identificar como os planos de aula estdo sendo conduzidos na realidade das escolas publicas
de Fortaleza. E com certeza 0 objetivo de despertar para estudos sobre o curriculo na nossa
realidade, principalmente diante de tantos ataques novamente para as Ciéncias Humanas.

Entdo, para a elaboracéo dos planos, foram também utilizadas as referéncias dos
livros didaticos e dos documentos oficiais elaborados pelo MEC e pela SEDUC/CE. O livro
mais escolhido dentro deste grupo de professores foi: Sociologia em movimento (Moderna),
seguido de Sociologia hoje (Atica) e Sociologia para jovens do Século XXI (Imperial Novo
Milénio), o que tem uma relevancia, porque, como foi visto, séo feitas divisdes utilizando os
sumarios dos livros. Para Silva (2009), também devem ser buscados conhecimentos
elaborados pela Ciéncia.

Varios temas foram trabalhados por grandes pensadores, que se tornaram classicos
que sdo recorrentes nas pesquisas contemporaneas. E ai que devemos buscar
pressupostos de ensino. O oficio de professor é parecido com o do artesdo que
aprende os conhecimentos com os mestres do oficio, mas vai criando suas técnicas

ao longo da sua vida. A base do oficio é o saber, sdo os saberes elaborados
historicamente sobre a arte, € no nosso caso, sobre a ciéncia. (SILVA, 2009, p. 68).

Em alguns planos, os professores colocaram seus objetivos e o suporte tedrico que
utilizam para trabalhar com os alunos. Preferiu-se deixar junto aos conteldos para que seja
observada a dindmica da rotina em sala de aula e o desafio de lidar com inUmeras tematicas
diante do tempo tdo escasso que tem a disciplina no Ensino Médio. E ainda o livro didatico
que foi utilizado para realizar a divisdo de contetdos, ja que é volume Unico para as trés series
e, dessa forma, ndo contribui para uma organizacdo linear nas escolas. Como Meucci e
Bezerra (2014) ja abordaram nas questdes sobre o livro didatico,

E provavel que o incdmodo com a suposta falta de contetidos estaveis de Sociologia
seja de outra natureza. E aqui vai uma nova hip6tese: trata-se de um incobmodo com
a seriacdo de contetido. Pode ser que a tarefa das unidades regionais (secretarias e
escolas) seja organizar em séries de acordo com o nivel de dificuldade esse

conteddo. E efetivamente o livro Unico (que foi demandado do PNLD) nédo ajuda
nessa organiza¢do. (MEUCCI; BEZERRA, 2014, p. 93).
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Quadro 09 — Conteldos da Sociologia — Primeiro Anos

Professores

Contetdos escolhidos

Leticia

Orientacao feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI
CAP. 1- Sociologia: dialogando com vocé
Introduzimos algumas nocbes e definicbes, os objetos de estudo da Sociologia e as
distinges entre conhecimento sociolégico e conhecimento de senso comum. Abordagem
tedrica formulada por Charles Wright Mills, a imaginacéo socioldgica.
CAP. 2 - “Quem sabe faz a hora e ndo espera acontecer?” a socializagdo dos individuos.
As relagdes individuo e Abordagem teérica: sociedade, através do conceito de socializacéo.
Karl Marx — Emile Durkheim — Max Weber — Charles Wright Mills
CAP. 3 - “O que se vé mais, 0 jogo ou 0 jogador?” Individuos e institui¢cBes sociais
Abordagem tedrica: Durkheim, Weber, Ernst Troeltsch, Claude Lévi-Strauss e Peter Berger.
CAP. 4 - “Torre de Babel”: culturas e sociedades
O objetivo deste capitulo ¢ refletir sobre o conceito de cultura, as formas de abordagens
socioldgicas e antropoldgicas, e 0s processos e as dindmicas que envolvem a definicdo de
cultura nas diferentes sociedades.
Abordagem teorica: Denys Cuche — Norbert Elias — Roberto DaMatta — Manuela Carneiro
da Cunha.
CAP. 5 - “Sejam realistas: exijam o impossivel!” identidades sociais e culturais
Apresentar 0 conceito de identidade social e cultural, sob a perspectiva de tedricos da
Sociologia e do novo campo interdisciplinar intitulado Estudos Culturais.
Abordagem teorica: Herbert Mead — Erving Goffman — Stuart Hall — Juarez Dayrell —
Juliana Batista Reis.
CAP. 6 - “Ser diferente é normal”: as diferengas sociais e culturais
O objetivo deste capitulo é a reflexdo e analise da ideia de diferenga social e cultural e
apresentar as reflexdes sobre os conceitos de etnocentrismo e interculturalidade.
Abordagem tedrica: Antdnio Flavio Pierucci — William G. Summer — Catherine Walsh —
Everardo Rocha.
CAP. 7 - “A matrix estd em toda parte...”: Ideologia e visdes de mundo
O objetivo central deste capitulo é apresentar a discussdo sobre o conceito de ideologia. A
partir de frases expressas por pessoas famosas e que surgem em nosso cotidiano, inclusive
escolar, introduzir este conceito e situé-lo nas defini¢6es de alguns autores
Abordagem teérica: Vladimir Lénin — Pierre Bourdieu — Jean Claude Passeron — Karl Marx
— Friedrich Engels — Karl Mannheim — Ant6nio Gramsci — Marilena Chaui.
CAP. 8 - “Ganhava a vida com muito suor e mesmo assim nédo podia ser pior.”
Caracterizar a forma assumida pelo trabalho nas diferentes sociedades humanas através da
Historia e apresentar os conceitos sociolégicos de estratificagdo social e mobilidade social.
Abordagem tedrica: Karl Marx — Friedrich Engels — Max Weber — Pierre Clastres — Gaetano
Mosca — Robert Michels — Vilfredo Pareto — Marshall Sahlins — Louis Dumont — Celi
Scalon.

Joana

Orientacdo feita pelo livro: Sociologia
As Ciéncias Sociais nasceram com a modernidade:
O objeto de estudo da Sociologia (O que € Sociologia, Senso comum x Conhecimento
critico). O que sdo problemas sociais. O processo de desnaturalizagdo e estranhamento da
realidade.
Durkheim e a analise dos fatos sociais: Livro p. 28 e 29. Exemplificar o Suicidio enquanto
fato social citando suas trés formas: egoista, altruista e andmico. (Complementar com texto)
- A integracdo social sob o olhar de Durkheim: funcionalismo (livro p. 33)
Weber e a compreensdo da agdo social: livro p. 29 a 31.
Teoria da a¢do social: método histérico-comparativo (livro p. 33)
Marx analisa a realidade histérica: livro p. 31 e 32.
Marx e a teoria da acumulacdo: modos de producdo (do comunismo primitivo ao
capitalismo) Livro, p. 34 e texto complementar.
DETALHAMENTO DO CONTEUDO
Viver em sociedade: desafio e perspectivas das Ciéncias Sociais.
As transformagdes da sociedade: noges de relacBes e interacdes sociais, relacdes de poder.
(Teoricos: Norbert Elias e Georg Simmel). Livro: p. 44 a 48. (Teorico: Foucault e sociedade
de controle)
Pontuar a necessidade de se viver em grupos, desempenhando papéis sociais. (Texto
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complementar)

Estrutura e desigualdades: trabalhar temas da desigualdade e dominag&o, teoria de classe na
sociedade capitalista (Teoricos: Marx, Weber, Bourdieu). Livro: p. 49 a 64.

Questdes sociais e globalizacdo. Livro: p. 65 a 70.

A familia no mundo de hoje.

A familia como instituicdo social: explanar a no¢do do que sdo instituicdes sociais € citar as
outras instituicdes (escola, Igreja e Estado). Livro: p. 78 a 88.

As ciéncias sociais observam a familia: pontuar a importancia da antropologia e analisar as
relacBes de poder (Tedrico: Bourdieu) Proposta de utilizacdo de Freud (Mal-estar da
civilizagdo): Texto Complementar. Livro p. 88 a 91.

Familias em transicdo: questOes de género e familia

(Tedrico: Simone de Beauvoir: Segundo Sexo) Texto Complementar. Livro: p. 92 a 101.
DETALHAMENTO DO CONTEUDO

O sentido do trabalho: da manufatura a tecnologia. Livro p. 110 a 113.

O trabalhador e o trabalho no mundo atual: trabalho alienado e nogBes de mais-valia.
(Tedrico: Karl Marx). Livro p. 108 a 109 e 111.

O trabalho em crise: emprego, trabalho e desemprego. O labirinto do mercado de trabalho:
Livro p. 114 a 123.

Diferenciagdes no trabalho: mulheres no trabalho e desigualdades étnico-raciais no mercado
de trabalho. Livro: p. 124 a 129,

Renata

Orientacéo feita pelo livro: Tempos modernos, tempos de sociologia
Introducdo a Sociologia. Capitulo 1: O que é a Sociologia
- Compreender a importancia da Sociologia como uma ciéncia das relagdes sociais.
- Entender que a Sociologia é um campo que oferece muitas respostas para uma pergunta
comum: como a sociedade é possivel?
Surgiu uma nova ciéncia. Capitulo 2: O nascimento da Sociologia
- Compreender e analisar a historicidade do pensamento sociolégico: a Sociologia como
ciéncia da modernidade.
- Entender que a Sociologia é um campo de conhecimento que depende da liberdade de
pensamento, do exercicio da razao.
Contetdos
A teoria Socioldgica de Emile Durkheim. Capitulo 3: O Apito da Fabrica.
- Compreender o papel da Sociologia, ou seja, desnaturalizar os fendmenos sociais, a partir
das contribuic@es da Sociologia de Emile Durkheim.
A teoria Socioldgica de Max Weber. Capitulo 4: Tempo é dinheiro!
- Identificar no cotidiano, a partir da Sociologia de Max Weber, na Reforma Protestante e na
Revolugdo Cientifica os elementos que contribuiram para a racionalizagdo do mundo
moderno.
Sociabilidade Urbana: Teoria Sociolégica de Georg Simmel: Capitulo 5: A metrépole
Acelerada.
- Compreender que a modernidade propicia no cotidiano das pessoas que vivem em centros
urbanos uma série de paradoxos.
Teoria socioldgica de Karl Marx: Capitulo 6: Trabalhadores, uni-vos!
- Compreender que a concepgao de historia de Marx estd centrada na ideia de luta de
classes.
- Identificar os diferentes modos de organizacdo do trabalho e relagdes precarias do mundo
do trabalho.
Poder e politica: Capitulo 7: Liberdade ou Seguranca?
Compreender duas caracteristicas centrais da democracia, que sdo vigilancia permanente e
participacdo dos cidad&os.
Relagdes de Poder: Capitulo 8: As muitas faces do Poder
- Entender os processos histdricos que geraram novas instituicdes de controle modernas e a
formacéo das sociedades disciplinares.

Orientacéo feita pelo livro: Sociologia hoje
Unidade 1
O que é sociedade — pagina 8 a 20
Cap. 1 — Evolucionismo e diferenca — pagina 28
Objetivo: Nesta etapa apresentar a disciplina e comecar a introduzir a sua importancia na
sociedade e para eles no Ensino Médio, assim como adentrar no estudo da antropologia.
Cap. 2 — Padrdes, normas e cultura — pagina 46
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Jodo Cap. 3 — Outras formas de pensar a diferenga — pagina 60
Objetivo: Apresentar a Antropologia e seu pensamento para os alunos aprenderem.
Cap. 4 — Antropologia brasileira — pagina 76
Objetivo: Compreensdo dos trabalhos dos antropélogos brasileiros, assim como as culturas.
Cap 5 — Temas contemporaneos da Antropologia — pagina 92
Obijetivo: Fazer um apanhado de todos os contelidos.
Orientacéo feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI

Sociedade e conhecimento sociolégico: Introducdo ao estudo das Ciéncias Sociais: Capitulo
1, Capitulo 2 e Capitulo 3.
Contextualizacdo e definicdo das Ciéncias Sociais;
- O senso comum e a Sociologia; - Postura e imaginacdo socioldgica; - Socializacdo:
primaria e secundaria; - Papéis sociais; - Regras sociais;
Sociedade e conhecimento sociolégico: Identidades sociais: Capitulo 5
Institui¢Oes sociais.
Ivone - Identidades como construgdes socioculturais e histéricas; - Faixas etérias e identidades
sociais; - Identidade Jovem e juventudes; - GeragGes; - Conflitos geracionais.
Relagdes sociais contemporéneas: Género e sexualidade: Capitulo 22 e Capitulo 23
Conceito de género;
- Diferenga entre identidade de género e sexo biol6gico; - Papeis sociais masculinos e
femininos como construgfes socioculturais e histdricas; - Afetividade, sexualidade e
orientacédo sexual; - Feminismo e emancipacdo feminina; - LGBTI e homofobia.
- Relages sociais contemporaneas: Raga e etnia: Capitulo 21 e Capitulo 24
Conceitos de raca, etnia e etnicidade;
- Relagdes raciais; - Racismo, segregacdo e desigualdades raciais; - Negritudes e
africanidades.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da pesquisa, 2020.

Identifica-se, nos planos de aula dos primeiros anos, que os professores preferem
lidar com os temas da Sociologia, mesmo havendo diferencas nos tipos de contetdos
escolhidos. Mas o professor Jodo escolheu temas da Antropologia para apresentar aos alunos
na primeira etapa do Ensino Médio. Mesmo que tenha aparecido nas respostas a utilizacédo de
varios livros e documentos para a elaboragdo, a tendéncia vista é usar o livro didatico para a
divisdo dos capitulos ao longo do ano, com variagfes de conteddos conforme a didatica do

professor.

6.2.2 Plano de aula do 2° ano do Ensino Médio

Para o segundo ano do Ensino Médio, a Colecdo Escola Aprendente orienta que
os professores escolham contetidos associados a Ciéncia Politica, que envolvem participacéo
politica e cidadania. Nos planos que seguem abaixo se identifica por parte dos professores,
porém, uma sequéncia alternada e opc¢des diferentes das recomendas. E novamente com 0s
aspectos estudados por Meucci e Bezerra (2014), os documentos legais ndo se constituem

como unicos para a defini¢do do curriculo.



151

Quadro 10 — Conteudos da Sociologia — Segundos Anos

Professores Conteudos escolhidos
Orientacao feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI

CAP. 9 - “Tudo que € sdlido se desmancha no ar”: capitalismo e barbarie
O objetivo principal é refletir sobre o desenvolvimento, as caracteristicas e as contradi¢oes do
capitalismo. Outro objetivo é apresentar as propostas alternativas, econdmicas e politicas, que
se apresentaram ao longo do desenvolvimento do capitalismo, denominadas socialismo e
comunismo.
Abordagem tedrica: Karl Marx — Friedrich Engels — Tom Bottomore — Milton Santos — Noam
Chomsky — Robert Owen — Charles Fourier — Vladimir Lénin — Leon Trotsky — Josef Stalin —
Afranio Mendes Catani.
CAP. 10 - “Todo mundo come no mcdonald’s e compartilha no facebook?” Globalizacdo e
neoliberalismo
O objetivo deste capitulo é refletir sobre o atual momento da expansdo do capitalismo
mundial, denominado “globalizagdo”.

Leticia Abordagem tedrica: Paul Singer — Karl Marx — Friedrich Engels — Frangois Chesnais — Michel

Chossudovsky — Virginia Fontes — Marildo Menegat — Eric Hobsbawn — David Harvey.
CAP. 11 - “Um novo fast food para vocé”: o0 mundo do trabalho e a educacéo
Este capitulo tem como objetivo apresentar as discussfes sobre as grandes transformagdes no
mundo do trabalho e na reproducdo do capital.
Abordagem tedrica: Ricardo Antunes — Gaudéncio Frigotto — Pierre Bourdieu — Eric
Hobsbawn — Istvdn Mészaros — Laura Tavares.
CAP. 12 — “O mercado exclui como o gas carbdnico polui”: capital, desenvolvimento
econdmico e a questdo ambiental
Apresentar a atual questdo ambiental como uma discussdo de carater sociolégico, fazendo as
necessarias conexdes teoricas entre esse tema e o desenvolvimento do capitalismo no planeta.
Abordagem tedrica: Selene Herculano — Istvan Mészaros — David Harvey — Karl Marx —
Friedrich Engels.
CAP. 13 — “E de papel ou é para valer?” Cidadania e direitos no mundo e no Brasil
contemporaneo
Definir historicamente os conceitos cidadania e direitos, com as suas caracteristicas ao longo
do tempo e suas relagfes com as desigualdades sociais, assim como debater a questdo da
longa e tortuosa trajetoria da cidadania e dos direitos na Histéria do Brasil.
Abordagem tedrica: T. H. Marshall — Wanderley Guilherme dos Santos — José Paulo Netto —
Elaine Behring — Ivanete Boschetti — Maria Lucia Teixeira Werneck Vianna.
CAP. 14 - “O estado sou eu.” Estado e democracia.
Caracterizar as fungGes do Estado moderno e apresentar o debate sobre o caréter da
democracia ho mundo contemporaneo.
Abordagem tedrica: Max Weber — Friedrich Engels — Rousseau — Locke — Montesquieu —
Adam Smith — Boaventura de Sousa Santos — Robert Michels — Evelina Dagnino.
CAP. 15 — “Nio € s6 pelos R$ 0,20 centavos!” Movimentos sociais ontem e hoje
Definir e caracterizar os movimentos sociais através da Histéria, apresentando o papel que
desempenharam na luta por direitos e por democracia no Brasil contemporéaneo.
Abordagem tetrica: Karl Marx — Eder Sader — Ana Maria Doimo — Evelina Dagnino —
Marcelo Badaro.
CAP. 16 — “Na telinha da sua casa, vocé é cidaddo?” O papel da midia no capitalismo
globalizado

O poder da midia no mundo moderno é uma questdo que esta permanentemente presente no
mundo dos jovens. Neste capitulo, pretendemos refletir, de um ponto de vista critico, esse
poder e suas interse¢des com o cotidiano da juventude.
Abordagem teérica: Marshall McLuhan — Jirgen Habermas — Walter Benjamin — Marilena
Chaui — Jean Baudrillard — Muniz Sodré — Pierre Bourdieu.

Orientacdo feita pelo livro: Sociologia
O sentido do trabalho: da manufatura & tecnologia. Livro p. 110 a 113.
- O trabalhador e o trabalho no mundo atual: trabalho alienado e no¢Bes de mais-valia.
(Teorico: Karl Marx). Livro p. 108 a 109 e 111. O trabalho em crise: emprego, trabalho e
desemprego. O labirinto do mercado de trabalho: Livro p. 114 a 123. DiferenciacGes no
trabalho: mulheres no trabalho e desigualdades étnico-raciais no mercado de trabalho. Livro:
p. 124 a 129.
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Joana

Tecnologia, trabalho e mudangas sociais.

- As tecnologias transformam as sociedades: da manufatura a tecnologia. Livro p. 136 a 138.
(Usar o quadro da p.136/137); Organizacdo do trabalho no século XX: Keynesianismo,
taylorismo/fordismo, toyotismo. Livro: 138 a 142; A flexibilidade e a sociedade
(Neoliberalismo e seus desdobramentos, a terceirizacdo do trabalho. Livro: p. 143 a 149;
Novo perfil do trabalhador precarizacdo do trabalho, mudancas e novas configuracfes do
trabalho (Livro: p. 150 a 153; p. 156 a 161); Sindicatos e seus desafios: livro p. 154 a 156.

A cultura e suas raizes

- O que é Cultura? Cultura e civilizacdo (Imperialismo/ etnocentrismo) e Relativismo
Cultural: Livro p. 170 a 175; Nés e os outros (Diversidade e identidade Cultural): Livro p. 176
a 187; Industria cultural e praticas sociais/ A cultura que se mundializa/ individualizacao e
cultura: Livro: p. 190 a 196; Mudangas culturais na sociedade global (Resisténcias e culturas
alternativas): Livro p. 188 e 189. (Texto complementar)

Sociedade e religido

- A religido como instituicdo social: p. 202 a 206; A religido na visdo da Sociologia Classica:
Comte, Durkheim, Weber e Marx. Livro p. 207 a 210; A religido em tempos de globalizacéo
(pontuar o poder simbolico da Religido — Bourdieu): Livro p. 211 a 213; Fundamentalismo e
conflitos religiosos: Livro p. 217 a 220; A religiosidade no Brasil. Livro p. 221 a 223.

Renata

Orientacéo feita pelo livro: Tempos modernos, tempos de sociologia
A teoria Socioldgica de Emile Durkheim; Capitulo 3: O Apito da Fébrica.
- Compreender o papel da Sociologia, ou seja, desnaturalizar os fendmenos sociais, a partir
das contribuicdes da Sociologia de Emile Durkheim.
A teoria Socioldgica de Max Weber; Capitulo 4: Tempo é dinheiro!
- ldentificar no cotidiano, a partir da Sociologia de Max Weber, na Reforma Protestante e na
Revolugdo Cientifica os elementos que contribuiram para a racionalizacdo do mundo
moderno.
Sociabilidade Urbana: Teoria Sociologica de Georg Simmel: Capitulo 5: A metrépole
Acelerada.
- Compreender que a modernidade propicia no cotidiano das pessoas que vivem em centros
urbanos uma série de paradoxos.
Teoria socioldgica de Karl Marx: Capitulo 6: Trabalhadores, uni-vos!
- Compreender que a concepcéo de historia de Marx esté centrada na ideia de luta de classes.
- Compreender que as transformacdes de ordem social e econdmica ndo se ddo a margem das
transformagdes culturais, gerando conflitos de valores.
Poder e politica: Capitulo 7: Liberdade ou Seguranc¢a?
- Compreender duas caracteristicas centrais da democracia, que sdo vigilancia permanente e
participacdo dos cidad&os.
- Relag6es de Poder: Capitulo 8: As muitas faces do Poder.
- Entender os processos historicos que geraram novas instituicdes de controle modernas e a
formacéo das sociedades disciplinares.
As InstituicGes Sociais e 0 processo de Socializa¢do: (Capitulo 9: Sonho de Civilizagao).
- Compreender a concepg¢do de individuo como historicamente construida e a subjetividade
individual como resultado do processo de socializagéo.
Valores e sonhos de consumo: Capitulo 10: Sonhos de Consumo.
- Compreender que a relacdo entre consumo e lazer tem suas origens nas metrépoles
modernas. E que os recursos tecnolégicos ndo apenas contribuem para a praticidade da vida,
mas também podem alterar a forma como percebem o mundo.
- Metodologia cientifica das Ciéncias Sociais: Capitulo 11. Caminhos Abertos pela
Sociologia.
- Refletir sobre as diferentes construcdes tedrico-metodoldgicas acerca do objeto da
Saociologia. Diferenciar o pensamento cientifico e de senso comum.

Jodo

Orientacéo feita pelo livro: Sociologia hoje
Unidade 2
Cap. 6 — Pensando a Sociedade — pagina 118
Objetivo: Nesta etapa apresentar a disciplina e comecar a introduzir a sua importancia na
sociedade e para eles no Ensino Médio.
Cap. 7 — O mundo do trabalho — pégina 134
Cap. 8 — Classe e Estratificagéo social — pagina 152
Obijetivo: apresentar os classicos da sociologia para os alunos aprenderem que a disciplina se
fundamenta em autores que discutem a realidade social
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Cap 9 — Sociologia brasileira — pagina 168

Objetivo: Compreensdo do desenvolvimento da Sociologia no Brasil.
Cap 10 — Temas contemporaneos da Sociologia — pagina 184
Obijetivo: Apanhado de todos os contetidos.

lvone

Orientacéo feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI
O poder e suas manifestaces: TD sobre poder e dominacéo.
Conceito de poder;
- Formas de poder: econémico, ideoldgico e politico; - Tipos de dominacéo legitima segunda
Max Weber: legal, tradicional e carismatica.
Estado e politica institucional: TD sobre Politica. Capitulo 14
- Conceito de politica;
- Estado Moderno: conceito, surgimento e tipos; - Formas de governo: autocracia, teocracia e
democracia; - Regimes politicos: monarquia e republica; - Os trés poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario; - Espectro politico: Esquerda e Direita.
Direitos, cidadania e participagdo: Capitulo 13 e Capitulo 15
- Conceito de politica;
- Estado Moderno: conceito, surgimento e tipos; - Formas de governo: autocracia, teocracia e
democracia; - Regimes politicos: monarquia e republica; - Os trés poderes: Executivo,
Legislativo e Judiciario; - Espectro politico: Esquerda e Direita.
Desigualdades sociais no Brasil: causas e efeitos: Capitulo 19
- Fendmenos gerados pelas desigualdades sociais;
- Exclusdo / marginalidade social; - Pobreza; - Violéncia; - Criminalidade.

6.2.3 Plano de aula do 3° ano do Ensino Médio

Quadro 11 — Contetdos da Sociologia — Terceiros Anos

Professores

Conteudos escolhidos

Leticia

Orientacao feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI
CAP. 17 - “Espacos de dor e de esperanga.” a questdo urbana
Discutir as questdes que envolvem o longo processo de urbaniza¢do da humanidade, iniciado
com a sedentarizagdo. Analisar a questdo urbana no Brasil, na perspectiva dos estudos
desenvolvidos pela Sociologia e disciplinas afins.
Abordagem teorica: Raquel Rolnik — Andrelino Campos — Mike Davis — Carlos Bernardo
Vainer — David Harvey.
Indicagdo de filmes: Ecce Homo - A cidade; Edificio Master; Metrépolis
CAP. 18 — “Ocupar, resistir, produzir.” A questdo da terra no Brasil
Discutir sociologicamente o problema da terra no Brasil e de que forma essa questdo afeta a
sociedade brasileira como um todo.
Abordagem tedrica: Jalio José Chiavenato — José de Souza Martins.
CAP. 19 — “Chegou 0 caveirdo! E agora?” Violéncia e desigualdades sociais
Debater o fendmeno da violéncia e da criminalidade, sob o ponto de vista da anélise
socioldgica.
Abordagem tedrica: Pierre Clastres — Marx/Weber/Durkheim — Virginia Fontes — Paulo
Sérgio Pinheiro — Pierre Bourdieu — Loic Wacquant — Milton Santos — Manuel Castells —
Paulo Lins — Luiz Eduardo Soares — Sérgio Adorno.
CAP. 20 — “A gente ndo quer s6 comida...” Religiosidade e juventude no século XXI
O objetivo deste capitulo é estudar o fendmeno da religiosidade. A partir da descrigdo de
algumas manifestacdes religiosas brasileiras, discute-se o papel social das mesmas na
formacao de ideias e ideais coletivos na politica, na cultura e na vida dos jovens.
Abordagem tedrica: Emile Durkheim — Karl Marx — Max Weber — Anténio Gramsci — Muniz
Sodré — Michael Léwy — Regina Novaes.
CAP. 21 — “Onde vocé esconde seu racismo?” Desnaturalizando as desigualdades raciais
O objetivo deste capitulo € refletir, do ponto de vista sociol6gico, a tematica do racismo e as
relacBes étnico-raciais entre brancos e negros na sociedade brasileira.
Abordagem teérica: Gilberto Freyre — Florestan Fernandes — Thomas Skidmore — Muniz
Sodré — Kabengele Munanga — Clévis Moura — Hélio Santos.
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CAP. 22 — “Lugar de mulher é onde ela quiser?” Rela¢6es de género e dominagao masculina
no mundo de hoje

Os objetivos do capitulo sdo a reflexdo e a analise dos conceitos de género e sexo, abordando
as relacdes entre homens e mulheres, o estabelecimento da sociedade patriarcal e os
mecanismos de poder e dominagdo masculina.

Abordagem tedrica: Deborah Blum — Joan Scott — Simone de Beauvoir — Pierre Bourdieu —
Lélia Gonzales — Judith Butler — Djamila Ribeiro.

CAP. 23 — “Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é”. Debatendo a diversidade sexual e
de género

O objetivo deste capitulo é refletir sobre a diversidade de orientagfes sexuais e identidades de
género presentes hoje na nossa sociedade.

Abordagem teérica: Foucault — Facchini — Green — Mott —Trevisan — Bortolini.

CAP. 24 - “Tudo se chama nuvem, tudo se chama rio”: N0ssos ancestrais, primeiros
habitantes do Brasil

Os objetivos do capitulo sdo a reflexdo e a analise sobre as culturas e sociedades indigenas no
Brasil. Abordam-se somente alguns aspectos culturais, historicos e sociais, pois reconhecemos
gue ha uma imensa complexidade e variedade de culturas, o que faz do capitulo apenas um
recorte historico e conceitual.

Abordagem tedrica: Eduardo Viveiros de Castro — Manuela Carneiro da Cunha — Curt
Nimuendaju — Celia Collet — Mariana Paladino — Kelly Russo — Bruna Franchetto — José
Ribamar Bessa Freire — Gersem dos Santos Luciano Baniwa.

Orientacdo feita pelo livro: Sociologia
- O sentido do trabalho.
O sentido do trabalho: Livro p. 110 a 113. O trabalhador e o trabalho no mundo atual: trabalho
alienado e no¢des de mais-valia. (Tedrico: Karl Marx). Livro p. 108 a 109 e 111. Tecnologia,
trabalho e mudancas sociais. As tecnologias transformam as sociedades: da manufatura a
tecnologia. Livro p. 136 a 138. (Usar o quadro da p. 136/137) Organizagdo do trabalho no
século XX: Keynesianismo, taylorismo/fordismo, toyotismo. Livro: 138 a 142. A flexibilidade
e a sociedade (Neoliberalismo e seus desdobramentos, a terceirizacdo do trabalho. Livro: p.
143 a 149. Novo perfil do trabalhador “precarizagdo do trabalho”, mudangas e novas
Joana configuracGes do trabalho (Livro: p. 150 a 153; p. 156 a 161) Sindicatos e seus desafios: livro
p. 154 a 156.
- Cidadania, politica e Estado.
Cidadania ¢ uma conquista: Livro p. 230 a 234. Politicas publicas, politicas sociais e
participacdo politica: livro p. 235 a 237. CondicGes da cidadania/ poder e politica: livro p. 238
a 244. (Tedricos: Montesquieu, Weber e Foucault). Cidadania: entre o publico e o privado.
Livro p. 245 a 247. (Tedrico: Hannah Arendt) Estado e Sociedade/ Estados e governos: Livro
p. 247 a 256.
- Movimentos Sociais.
Movimentos sociais, classes e pobreza. p. 264 a 267.
Caracteristicas dos movimentos sociais. p. 269 a 271; Exercicio p. 272. Breve histéria dos
movimentos sociais (Explanar a nocdo de Socialismo, Comunismo e Anarquismo) p. 272 a
274. Movimentos Sociais na América Latina e o Estado Neoliberal. p. 279 a 281. Movimentos
sociais no mundo globalizado e na era da globalizacéo. p. 281 a 285.
- Juventude: uma invenc¢do da sociedade.
A religido como instituicdo social: p. 202 a 206. A religido na visdo da Sociologia Cléssica:
Comte, Durkheim, Weber e Marx. Livro p. 207 a 210. A religido em tempos de globalizacdo
(pontuar o poder simbolico da Religido — Bourdieu): Livro p. 211 a 213. Fundamentalismo e
conflitos religiosos: Livro p. 217 a 220.A religiosidade no Brasil. Livro p. 221 a 223.

Orientacdo pelo livro: Tempos modernos, tempos de sociologia

Metodologia cientifica das Ciéncias Sociais: Capitulo 11. Caminhos Abertos pela Sociologia.
- Refletir sobre as diferentes construgdes tedrico-metodolégicas acerca do objeto da
Saociologia. Diferenciar o pensamento cientifico e de senso comum.
A Sociologia no Brasil. Capitulo 12: Brasil, mostra a tua cara.
- Compreender as alteracdes da vida privada no Brasil relacionadas com a modernizacgdo e a
urbanizag8o da sociedade.
- Entender os indicadores do IDH brasileiro: educacdo, salde tem ofertas desiguais no
territdrio nacional.
- A Organizacdo do Trabalho no Brasil: Capitulo 13: Quem faz e como se faz o Brasil?
- ldentificar e analisar os principais dilemas da organizagdo do trabalho no Brasil
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Renata contemporaneo: dindmica do mercado de trabalho; desigualdades; formas de trabalho ilegais
(escravo e infantil).
Relagdes entre Religido e Cultura: Capitulo 14: O Brasil ainda é um pais Catolico?
- Entender os processos historicos relacionados ao campo religioso brasileiro que levaram o
Brasil a ser caracterizado por muito tempo como um pais catoélico.
Tribos urbanas no Brasil: Capitulo 15: Qual é a sua tribo?
- Compreender os processos envolvidos na formacdo das tribos urbanas: a dindmica entre
singularizacdo e pertencimento, a variedade de manifestaces da vontade coletiva.
Desigualdades sociais no Brasil: Capitulo 16: Desigualdades de varias ordens.
- Entender a centralidade do tema desigualdade para as ciéncias sociais. Compreender a no¢éo
de desigualdade, sua presenca em diversos campos e o fato que as diferentes desigualdades
muitas vezes se reforgam.
Formas de Participacédo e direitos do cidaddo: Capitulo 17: Participacdo Politica, Direitos e
Democracia.
- Compreender os conceitos de Estado e de regime Politico a partir do caso brasileiro e
valorizar o exercicio da cidadania (direitos, deveres e participacdo) e da democracia.
Estado e monopdlio da forga fisica: Capitulo 18: Violéncia, crime e justica no Brasil.
- Conhecer abordagens contemporaneas sobre o tema da violéncia nos meios urbanos
brasileiros e a énfase que colocam na impunidade, e ndo na pobreza, como causa da violéncia.
Consumismao. Capitulo 19: O que consomem 0s brasileiros.
- Entender como os padrGes de consumo se relacionam com as posi¢cdes sociais dos
individuos.
Cultura Brasileira. Capitulo 20: Interpretando o Brasil.
- Compreender que os héabitos mais comuns dos individuos ajudam a entender como uma
sociedade concebe a si mesma e como é percebida pelos demais na sociedade.

Orientacéo feita pelo livro: Sociologia hoje
Unidade 3
Cap. 11 — Politica, poder e Estado — pagina 208
Objetivo: Nesta etapa apresentar a Ciéncia Politica e os tipos de poder existentes em uma
sociedade.
Jodio Cap. 12 — Globalizacgéo e politica — pagina 226 _ _ _
Objetivo: Apresentar como o processo de globalizacéo afeta a sociedade e a politica
Cap 13 — A Sociedade diante do Estado — pagina 246
Cap 14 — A politica no Brasil — pagina 264
Objetivo: Compreensdo do papel do Estado, as desigualdades e refletir sobre elas.
Cap 15 — Temas contemporaneos da Ciéncia Politica — pagina — 282.
Obijetivo: Analisar a politica e seus aspectos, respectiva de todos os contelidos
Orientacdo feita pelo livro: Sociologia para jovens do Século XXI

- Natureza e cultura: diferencas e concepgdes: TD 1 sobre Cultura; Capitulo 4 e Capitulo 6 -
Conceito de cultura;
- Cultura material e imaterial; - Etnocentrismo: conceito e manifestacées; - Multiculturalismo
e diversidade; - Interculturalidade: trocas e dialogos culturais; - A construgdo e o dinamismo
da cultura.
- Natureza e cultura: diferengas e concepgdes: TD 2 sobre Cultura; Capitulo 16

Ivone O papel da midia no capitalismo globalizado.

- Cultura popular e cultura erudita; - Inddstria cultural e cultura de massa; - Contracultura.

- Religides e religiosidades: Capitulo 20

- O fendmeno da religiosidade;

- Religiosidade e relagdes sociais; - As religides no Brasil: relevancia na formacéao, na politica
e na cultura nacional; - Juventude e religiosidade; - Intolerancia e fundamentalismo religiosos.
- Mundo do trabalho: Capitulo 8, Capitulo 11 e Capitulo 9

- Conceito de trabalho;

- Relag@es produtivas no processo historico e modos de produgdo; - Concepgdes de trabalho;

- Métodos de produgdo no sistema capitalista: taylorismo, fordismo, toyotismo; - Relagdes de
trabalho na contemporaneidade: trabalhos formal e informal, desemprego, subemprego.

A dindmica de escolha dos contetdos pelos professores se torna um momento,

muitas vezes, isolado, como ja mencionado, devido ao fato de que algumas escolas s6 tem em




156

seu quadro funcional apenas um docente para todas as turmas. E, mesmo quando tem mais
professores, nem sempre hd um didlogo. Enquanto professora de Sociologia, estive em uma
escola onde os conteddos eram completamente diferentes de um turno para outro. E, do ponto
de vista do aprendizado, para a rede estadual, pode prejudicar o aluno, por exemplo, que tenha
de mudar de instituicdo ao longo da sua trajetdria no Ensino Médio. E fato que sdo muitos os
desafios, até pelo tempo que a Sociologia esteve fora do curriculo escolar.

Pode-se identificar, pelos planos de aula apresentados, uma variacdo na escolha
dos contetdos, mesmo quando é orientado pelo mesmo livro didatico, como € o caso das
professoras Leticia e Ivone. A primeira escolheu a sequéncia didatica proposta pelas unidades
do livro. E a segunda escolheu capitulos aleatorios para orientar sua separacao de contetdos, e
utilizou a légica de Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia, respectivamente nas séries do
Ensino Médio. O livro Sociologia para jovens do Século XXI foi um dos mais referenciados
sobre 0 que tinham escolhido no PNLD, que é dos autores Luiz Fernandes de Oliveira e
Ricardo Cesar Rocha da Costa,

A estruturacdo da obra em torno de trés unidades obedece a uma sequéncia que
prevé trés momentos no processo de aprendizagem dos contetdos: uma introdugdo
ao pensamento socioldgico, por meio de seus classicos e seus conceitos basicos;
uma aproximacdo do estudante com os temas candentes das Ciéncias Sociais em
suas dimensdes econdmica, social, politica e cultural; e, por fim, uma reflexao sobre
um conjunto de questfes identificadas com os interesses da juventude. Isso se traduz

na abordagem de temas e conceitos basicos necessarios para auxiliar o estudante a
pensar sociologicamente. (BRASIL, 2018, p. 42).

A professora Joana também se orientou pela sequéncia do livro Sociologia e
conduziu seu plano de aula pelos capitulos. Além disso, fez uma opcdo de repetir alguns
contetdos no segundo e terceiros anos, ndo se tem as razdes para tal escolha, mas uma
hip6tese pode ser o tempo de aula da disciplina e assim ela reconduziu para que os alunos
também tivessem oportunidade de conhecer melhor os temas. Sobre esse livro da Editora
Scipione, ha uma descri¢cdo no Guia do PNLD elaborado, no ano de 2018, por Benilde Lenzi

Motim, Maria Aparecida Bridi e Silvia Maria de Araujo.

Os contetdos estéo divididos em 12 capitulos, cada um deles correspondendo a um
grande tema das Ciéncias Sociais. Em cada capitulo ha secdes e subse¢des que
tratam de temaéticas especificas e conceitos relacionados ao tema central do capitulo,
intercaladas por boxes que trazem as seguintes propostas: “Pausa para refletir”
(textos, imagens e charges seguidos de atividades variadas); ‘“Pesquisa” (propde
atividades de pesquisa relacionadas a temética do capitulo); “Debate” (traz textos,
letras de mUsica, poemas etc. seguidos de atividade que levam o jovem a refletir e
tomar posicdo sobre aspectos da realidade social ligados aos temas trabalhados no
capitulo); “Encontro com cientistas sociais” (trechos de textos de cientistas sociais
classicos ou contemporaneos, seguidos de atividades diversas); “Intelectuais leem o
mundo social” (apresenta textos breves com a opinido de algum intelectual sobre
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temas especificos, seguidos de atividades); “Dialogos interdisciplinares” (propostas
de atividades que buscam dialogar com outras disciplinas do Ensino Médio);
“Revisar e sistematizar” (se¢do com questdes que exploram o contetdo do capitulo);
“Conceitos-chave” (relacdo dos conceitos trabalhados no capitulo). (BRASIL,
2018b, p. 18).

O professor Jodo, com o livro didatico Sociologia hoje, fez a opcao por seguir o
livro e distribuir os capitulos pelas turmas da escola. E alternou a utilizacdo das Ciéncias
Sociais, pois na escolha ficou Antropologia para 0s primeiros anos, Sociologia para 0S
segundos e Ciéncia Politica para os terceiros anos. Aqui se pode identificar que, se o aluno
mudar de escola estadual, pode se deparar as vezes com 0S mesmos assuntos, mesmo sendo
séries diferentes. No Guia do PNLD, também ha uma descricdo de como sdo distribuidos os
capitulos para a edicdo dos autores Celso Rocha de Barros, Henriqgue Amorim, Igor José de
Ren6 Machado

Todas as unidades seguem uma mesma estrutura na qual os trés capitulos iniciais
apresentam os fundamentos tedricos e conceituais das discussdes em tela. O quarto
capitulo trata a producdo cientifica brasileira na area das Ciéncias Sociais em
questdo, e o quinto capitulo tem como objetivo trazer abordagens contemporaneas
sobre o tema/area de conhecimento da unidade. Os capitulos se encerram com um
resumo do conteldo trabalhado, seguido da secdo “Sugestdes”, que fornece
indicacdes de leituras complementares, filmes e sites para pesquisas virtuais. Ao
final de cada unidade estéo as se¢des “Vocé aprendeu que”, que resume e sintetiza
0s contetdos que foram trabalhados ao longo do capitulo, e “Atividades”

(subdividida em: “revendo”, “interagindo” e “contraponto”), na qual sdo elencadas
sugestdes de atividades e exercicios. (BRASIL, 2018b, p. 23).

A professora Renata fez a escolha do livro Tempos modernos, tempos de
sociologia e, além dos capitulos escolhidos pelo roteiro do sumario do livro, identificam-se
alguns temas incluidos de textos diversos de seus estudos, ou até mesmo de outros livros do
PNLD para completar os temas e conteldos ofertados para os estudantes. Sobre o livro,
destaca-se no Guia do PNLD (2018),

Apds uma parte introdutoria, voltada a apresentacdo das areas das Ciéncias Sociais,
utiliza o filme “Tempos Modernos”, de Charles Chaplin, como operador
metodoldgico e se baseia em grandes pensadores da disciplina para trabalhar com
cenas do filme, conduzindo o estudante ao questionamento sociolégico da

modernidade. O livro se destaca por ter uma parte inteira dedicada as Ciéncias
Sociais no Brasil e por trazer, ao fim, um glossério de conceitos da disciplina.

De um modo geral, os professores concentraram as aulas de Sociologia aos temas
e contetudos propostos pelos livros didaticos e assim os planos de aulas também serdo
diferenciados, pois cada proposta didatica dos livros também segue uma orientacdo pensada
pelos autores para 0 Ensino de Sociologia. E se o professor ndo perceber como € a realidade

do aluno, suas vivéncias, que perfil a escola possui, pode se distanciar nas relagdes sociais que
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sdo construidas em sala de aula. Moraes (2017) fez uma analise sobre os livros didaticos e a
influéncia no professor quando estudou sobre a mediagédo entre o que se aprende e 0 que se
ensina e trouxe varias questdes para reflexao sobre o papel do docente para a escola. Sobre 0

que se tem de caracteristicas para o livro, afirma

Os livros didaticos produzidos recentemente sao bons, muito bons, alias; no entanto,
ndo atendem efetivamente ao carater didatico que se lhes demanda. Ha pelo menos
dois problemas recorrentes. Por um lado, vigora um enciclopedismo, perseguindo-se
“toda Sociologia”; e ainda que seja algo positivo, a presenga de temas de
Antropologia e Ciéncia Politica, a revelar que, a despeito do nome histérico da
disciplina — Sociologia —, 0 que se prop&e é um curso de Ciéncias Sociais, em que se
amplia muito o conjunto tematico, tedrico e conceitual de uma possivel proposta
curricular subsumida pelos livros didaticos. (MORAES, 2017, p. 26).

Os planos de aula que foram enviados pelo questionario apresentam
caracteristicas semelhantes, porém, para uma rede estadual que atua nas mesmas series, ainda
€ um pouco confuso para os alunos e para a concep¢do do curriculo de Sociologia. Além
disso, denota uma necessidade da construcdo de uma rede que aproxime o0s varios docentes
que fazem parte da rede estadual com parceria das universidades e, neste momento, apés a
aprovacao da BNCC, que se reinam e analisem as propostas que estdo sendo pensadas para o
Documento que serad referencial do curriculo no Ceard. Afinal de contas, na Sociologia,
sempre ha inimeros desafios e lacunas para serem superados. Como nos alerta Jinkings
(2007)

Sociologia confronta-se permanentemente com desafios teéricos e metodolégicos
inerentes ao seu objeto de estudo: a realidade social em movimento. Este objeto
vivo, contraditério, em continua transformacdo, torna-se mais complexo a medida
que se desenvolvem novas configuracdes e possibilidades da vida em sociedade.
Neste sentido, pode-se dizer que a Sociologia € uma ciéncia que tem a singularidade
de se questionar o tempo todo, repensando principios explicativos e teorias,
produzindo novas interpretacGes da vida social, recriando polémicas e embates
metodoldgicos. Nos dias de hoje, diante de mudangas velozes que transformam o
capitalismo mundial e atingem todas as esferas da vida em sociedade, repercutindo
nas formas de pensar e agir, nos sistemas de poder, nas condic6es de vida e trabalho,
nas maneiras de organizacao espacial e do tempo, a Sociologia encontra-se desafiada
a repensar e a recriar conceitos, formulacbes e modos de interpretacdo da
sociabilidade contemporénea. O processo em curso de mundializagéo do capitalismo
engendra uma realidade social que envolve configuracdes e dindmica proprias, com
importantes implicagdes metodoldgicas, empiricas e epistemoldgicas para as
ciéncias sociais. (JINKINGS, 2007, p. 113-4).

Portanto, com a pesquisa foi possivel verificar que, mesmo ap6s a implantacéo da
obrigatoriedade da Sociologia, muitos séo os desafios pelos quais passam 0s professores nas
escolas: como a disputa de carga horaria com outras disciplinas das Ciéncias Humanas, a falta
de uma sequéncia e unidade curricular para que possam ser elaborados os planos de aula, a

desvalorizacéo pelos alunos e algumas vezes por proprios colegas da escola. E, por ultimo, as
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modificacbes com a Reforma do Ensino Médio e a implantacdo da BNCC para todas as
escolas brasileiras.

E que ainda ndo se percebe muito a preocupacdo dos professores com os temas
que despertem a curiosidade dos jovens, que tratem dos seus desejos, das suas angustias, e
que possuem uma vivéncia dentro desta realidade com forte apelo visual das redes sociais, em
que as vidas de milhares de alunos s&o influenciadas por blogueiros (as), youtubers,
quadrinhos, filmes com forte apelo comercial e que batem milhGes de exibi¢des nos cinemas e
streaming. Que vivem um imediatismo e uma realidade muito dindmica. Que desafiam os
professores cada vez mais repensarem os conteldos e recursos didaticos que sdo necessarios
para lidar no dia a dia com estes alunos.

Por isso, fez parte da pesquisa uma gquestdo em que os professores pudessem falar
sobre as suas sugestdes para que 0S jovens percebam a importancia da disciplina e se
aproximem de forma curiosa e assim despertem para as reflexdes que a Sociologia pode
proporcionar. E, entdo, como cada uma dos professores poderia contribuir para o
fortalecimento do Ensino de Sociologia e sobre a elaboracdo do curriculo para as escolas

publicas do Ceara.

6.3 Perspectivas da disciplina de Sociologia para o Ensino Médio

O cenério para a Sociologia nas escolas de Ensino Médio esta repleto de davidas
para os professores ap0s as mudancas ocorridas através da Reforma Educacional e da BNCC,
pois mexe diretamente com a carga horéria da disciplina em vérios estados brasileiros que,
neste ano de 2020, organizam seus curriculos.

A propria construcdo da BNCC teve varios momentos distintos e chegou a receber
milhares de sugestBes e criticas ainda na sua segunda fase. Contou com os professores
Marcelo Burgos, da PUC-Rio (coordenador), as professoras lleizi Fiorelli, da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), Haydée Caruso, da Universidade de Brasilia (UNB), e mais dois
professores da rede estadual, sendo um do Rio de Janeiro, o Fabiano Farias, e outro de Minas
Gerais, 0 Marcos Silva. Ainda passou por inumeros problemas, pois, com a retirada da
Presidente Dilma Rousseff, a continuacdo do documento mudou os rumos que o0s professores
vinham pensando para sua elaboracéo.

Entdo, pensando em conhecer a opinido do grupo de professores sobre as

perspectivas da disciplina e também do curriculo, eles relataram alguns posicionamentos do
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que estavam vivendo nas escolas e acrescentam suas sugestdes pelo formulério no Google
Forms. A pergunta foi: Quais s@o as suas sugestdes para o fortalecimento da disciplina de

Sociologia nas escolas e para a elaboracdo do curriculo escolar?

Maior parceria escola e universidade (SERGIO, 2020).

Acredito que sejam necessarios mais encontros entre os professores de sociologia
para debates e troca de experiéncias. (IVONE, 2020).

Aumentar a carga horaria para duas aulas em todas as séries do ensino medio.
(LETICIA, 2020).

Ampliacdo da carga horéria para 2 aulas, de preferéncia geminadas. (JOANA,
2020).

Mais aulas semanais. Pelo menos 2 em cada série. (GISELE, 2020).

Até aqui, os professores foram quase unanimes sobre o aumento da carga de
Sociologia como sugestdo para a melhoria da disciplina nas escolas, pois, como ja
mencionado, aulas com apenas 40-50 minutos tem se tornado uma dificuldade para trabalhar
0s contetidos com os alunos em sala de aula, sem contar 0s momentos entre chamadas e
organizacdo da turma para o inicio da fala ou proposta didatica dos professores. Os
professores Rosa, Joaquim e Cassandra também responderam aumentar a carga horaria. Neste
aspecto, vale ressaltar a importancia dos professores ofertarem disciplinas como eletivas, no
caso de escolas de tempo integral e conseguirem trabalhar com tempo maior junto aos alunos.

O professor Sérgio sinaliza que possa acontecer um crescimento entre a parceria
escola e universidade, o que, de fato, € uma oportunidade para que essas vivéncias dos
estudantes de graduacdo de Ciéncias Sociais junto com alunos e professores na escola seja
uma forma de contribuir para a formacéo de um futuro docente com olhar diferenciado para a
disciplina e também o cenario em que o aluno passa grande parte do seu tempo. O que pode
se confirmar com os autores Gongalves e Lima Filho (2014),

Vivenciar a escola em seu cotidiano, isto é, estar presente em suas atividades
corriqueiras, assistir as aulas, observar a entrada, saida de alunos, o intervalo;
participar das reunides, dos planejamentos de area e de sua vida social permite ao
licenciando compreender a dindmica social prépria da escola e torna-la objeto de
investigacao, ampliando os estudos na area. O Pibid, por suas especificidades, pode
representar um diferencial nesse processo. Afinal, por meio do Programa ha uma
insercdo cada vez maior do licenciando no ambiente escolar, de modo mais

profundo, constante, orientado e sistematico do que nas demais disciplinas
“praticas”. (GONCALVES; LIMA FILHO, 2014, p. 87-8).

Nos depoimentos abaixo, 0s professores demonstram uma preocupagdo com a

disciplina, pois em muitos espacos escolares ela acaba ndo tendo uma seriedade como deveria
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ter igual a todas as outras da Base Comum. Outro destaque: para que os alunos tenham
palestras sobre problemas sociais, uma preocupacdo que pode ser resolvida dentro da propria
escola, com os professores das Ciéncias Humanas, especialmente os da disciplina de
Sociologia que possuem conhecimento para apresentar diversas situacfes aos alunos.

Mais palestras sobre os problemas sociais que estdo presentes na nossa sociedade.
Pois muitas vezes os alunos ndo tém nocao desses problemas. (SUELY, 2020).

Levar a sério a disciplina, insistir na leitura, desnaturalizar a forma como vemaos,
pensamos e agimos ja € um grande passo. (GERMANA, 2020).

Em qual esfera? Vou responder de modo macro e micro. 1 — que o tempo de
planejamento possa ser utilizado em casa. 2 — as aulas poderem ser EAD. 3 —
Funcionarios da biblioteca recebam treinamento, de preferéncia que sejam
bibliotecarios, ou outros profissionais com formacdo especifica para trabalhar em
biblioteca e ndo professores remanejados. 4 — 0 mesmo do ponto 3 aplicado a
informética. Especificamente para Sociologia, ndo sei, penso que 0s problemas que
enfrentamos ndo sdo especificos de uma disciplina. Contudo as humanidades,
especialmente a sociologia tem sofrido ataques contundentes no ambito da cultura,
mas isso, contudo, meio que foge ao raio de acéo da escola. (JOAOQ, 2020).

Ser mais enxuto o livro didatico, mais sugestfes de temas e dindmicas que também
agradem aos jovens. Que também fale da religido catélica e evangélica sem ser
somente sob o ponto de vista dos autores dos livros. Noto que valorizam demais
espiritismo, umbanda, candomblé. (MARCQS, 2020).

O professor Jodo, coloca sua sugestdo também para outros profissionais da escola,
como o0s que permanecem na Biblioteca, que as aulas possam ocorrer em formato EAD e que
os problemas enfrentados na escola sdao também de outras disciplinas e, na opinido dele, foge
da acdo da escola. E professor Marcos sugere que os livros didaticos sejam mais enxutos e
tragam temas que despertem o interesse dos jovens. Ainda chama atencdo para a sua
impressdao do livro sobre as religibes Catdlica e Evangélica, que ndo fique restrita ao
pensamento dos autores. Para ele, hd uma valorizacdo maior para Espiritismo, umbanda e
candomblé.

Estabelecer relacéo entre os contetudos da Sociologia com o cotidiano dos alunos é
uma das relagcdes mais complexas, pois o professor precisa ter sensibilidade para compreender
a realidade em que esta inserido. E 0 momento que estamos vivendo é uma oportunidade para
se levar a pesquisa para 0s estudantes e possibilitar um pensamento critico através da ciéncia,
pois a quantidade de informagdes a que sdo submetidos tem trazido varios equivocos sobre
temas que permeiam varias disciplinas e especialmente a Sociologia. Ainda sobre o que 0s
professores pensam e sugerem, seguem alguns relatos.

Ampliagdo da carga horéria da Disciplina, mesmo que minimamente. Vejo que uma

maior cobranga no Enem. Muitas vezes os alunos argumentam que é uma disciplina
pouco importante para a aprovacdo no Enem. O fato de a UECE estar cobrando 5



162

questdes na primeira fase ja é importante, quando estiver contando 10, vai ser
melhor ainda. Creio que isso eleva a importdncia da disciplina para os alunos.
(JARDEL, 2020).

Que s6 quem lecione a disciplina seja quem tem formacdo na area. (CARMEM,
2020).

Ampliacdo da carga horaria. Incentivo as eletivas de Humanas e cobranga
sistematica da area na avaliagdo de provas como ENEM e Vestibulares. (ROGERIO,
2020).

Que as gestbes compreendam a importancia das ciéncias humanas; projetos ligados
a area. (WELLINGTON, 2020).

Acredito que precisamos elaborar projetos voltados para o repertério cultural na
elaboragéo da Redagéo para 0o ENEM. (DANIELA, 2020).

Penso que seja importante ocupar a sala de aula com uma quantidade cada vez maior
de profissionais graduados em Ciéncias Sociais independente da habilitacdo
(licenciatura ou bacharelado), isso ja permite uma melhor e mais adequada
abordagem sobre as problematicas contemporéneas da vida social. (RICARDO,
2020).

Inserir ainda mais nossos alunos nos contextos da disciplina, para que eles sintam o
quanto é essencial para o seu desenvolvimento. Assim, como desenvolver acfes
interativas durante todo o ano letivo. (KATIA, 2020).

A ideia do novo ensino médio, na sua formalidade, é bem interessante. Na teoria, ele
permite aos professores elaborar um plano de ensino mais consistente e com isso um
maior aprofundamento. No entanto, isso sé funcionara se abandonarmos a ideia de
formacdo para o mercado e compreendermos que a educacdo € sistémica e o
processo de ensino/aprendizagem deve ser integral, proporcionando a formacdo de
um homem para vida. Afinal o trabalho é apenas um meio de subsisténcia e ndo o
fim da existéncia humana. (TIAGO, 2020).

Neste ponto, os professores apresentam colocagBes importantes: novamente a
preocupacdo com a carga horaria, que tem sido a maior sugestdo entre 0s que responderam
aos questionarios, e outros fatores que, de fato, prejudicam a conducéo da disciplina que sdo o
grande nimero de professores que sem formacdo na area de Sociologia, pois, se ndo houver
um compromisso associado com estudos e pesquisas, compromete-se 0 desenvolvimento e a
credibilidade da disciplina. J& que é uma realidade das escolas, que possa acontecer uma
interacdo com os demais professores da area para escolhas de contetdos e formas de conduzir
a disciplina.

E que se observem as cobrancas dos conteddos no ENEM e também nas questdes

inseridas pela Universidade Estadual do Ceara — UECE'?

, em seus vestibulares para que os
alunos de apropriem de reflexdes que possam ajuda-los quando forem fazer estas avaliacdes.

Essas sdo formas de valorizagédo da disciplina, pois, ao ser exigido em avalia¢Ges externas que

122 A Universidade Estadual do Cearda — UECE incluiu as disciplinas de Sociologia e Filosofia a partir do
vestibular 2019.
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atingem a sociedade, acabam ganhando forca nas escolas e incentivando também os alunos na
sua compreensdo. Sobre 0 ENEM, a presenca da Sociologia na avaliagdo também vai orientar
a escolha de contetdos nos planos de aula dos professores, como Meucci e Bezerra (2014)
relatam,
Além destas funcdes assumidas, ha outra, mais ou menos evidente: 0 ENEM tem
forcado a abertura de portas para a integracdo das disciplinas curriculares. Ainda que
se diga que ele se dedica a avaliacdo dos curriculos, ele é assimilado, sobretudo,
como definidor dos curriculos, ndo apenas pela pratica escolar dos professores
(principalmente de escolas privadas, cujo interesse pela aprovacdo de alunos no
ensino superior é capitalizado para fins de marketing), como também pelo préprio
Ministério que reconhece e reforca a centralidade do ENEM para fazer cumprir
alguns de seus interesses. Com efeito, o documento que orienta os critérios de
avaliacdo do ENEM, 2014 — “Matrizes de Referéncia das Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias” — compreende a integracdo dos conhecimentos de Geografia, Histéria,
Sociologia e Filosofia. (MEUCCI; BEZERRA, 2014, p. 95).

E, por fim, que as gestdes escolares valorizem o Ensino de Sociologia nas escolas
é uma colocacdo feita pelo professor Wellington, para que se criem projetos voltados para a
area de Ciéncias Humanas. A professora Daniela considera importante que a disciplina
contribua com projetos associados a Redacdo, que no ENEM tem explorado temas que sdo
pertinentes a Sociologia e podem contribuir com a imaginacao e escrita dos alunos.

Nesse contexto, observou que ha uma identidade da Sociologia, mesmo que de
forma heterogénea, quando se identifica os planos de aula das escolas, pois 0s professores
escolhem seus conteudos pensando nas areas de Sociologia, Ciéncia Politica e Antropologia.
Porém, o que mais tem sido complicado é a definicdo do que os alunos precisam estudar em
cada série, e dai o professor precise criar as ferramentas necessarias para o desenvolvimento
de suas atividades na escola com orientagcdo do que escolher para cada turma.

Ac0es que possam integrar e favorecer um contato entre 0s grupos de professores
com certeza pode contribuir para a melhoria e fortalecimento da Sociologia nas escolas, que é
muito necessaria para o desenvolvimento dos alunos e a compreensdo do espaco escolar.
Além de todas as alteragdes politicas e educacionais que chegaram as escolas com a Reforma
do Ensino Médio, hd o risco da diminuicdo da carga horaria das Ciéncias Humanas e,

consequentemente, da disciplina.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Com a aprovacdo da Sociologia para todas as series do Ensino Médio, ja vimos
que 0 nimero de estudos e pesquisas aumentou em todo o Brasil e proporcionou varios
contetdos sendo disponibilizados: a realidade dos professores nas escolas, formacdo dos
professores, a Sociologia como disciplina escolar, perfil dos docentes nas escolas com/sem
formacéo.

Entre 2007 e 2012 cresce o nimero de pesquisas que priorizam as diferentes
manifestacBes do ensino de sociologia na escola e em sala de aula, seja por meio das
praticas pedagdgicas do professor, de suas experiéncias ou dos recursos didaticos
empregados. A formacgdo, assim como as condi¢gdes de trabalho do professor
também sdo temas pesquisados e a historia da disciplina reaparece por meio do caso
do Colégio Pedro I1. O tema da cidadania esta mais uma vez presente e 0S processos
politicos que culminaram com o retorno da sociologia no ensino medio aparecem
como objeto de investigacdo. O curriculo surge com forgca entre as pesquisas,
incluindo investigacbes sobre as questdes epistemoldgicas da disciplina escolar
sociologia. Tentando indicar algumas caracteristicas em comum no material
analisado, destaco primeiramente a busca pelos sentidos da sociologia no ensino
médio. Ainda que ndo tenham essa questdo como objeto central de investigacdo, a
compreensdo pelos sentidos da disciplina nesse nivel de ensino é perseguida por um

grande numero de pesquisadores e atravessa boa parte das dissertacOes.
(HANDFAS, 2017, p. 378-9).

Portanto, perceber como se da o planejamento e o conhecimento cientifico sobre a
disciplina e como reflete no dia a dia da sala de aula se destacou como importante. Além de
identificar o que cada professor desenvolve para quem possam fazer uma leitura da realidade
social, da escola e principalmente de seus alunos.

Destaque para o livro didatico que tem sido a grande ferramenta na escolha de
conteddos para os alunos. E acabam por conduzir o caminho para os estudos nas areas de
Sociologia, Politica e Antropologia que fazem parte do Ensino Médio. E esta acdo que acaba
determinando a escolha curricular e orienta o planejamento dos professores.

Ao mesmo tempo foi necessario conhecer o contexto da educagéo brasileira nos
ultimos anos, com a aprovacao da Reforma da Educacédo e a da BNCC que véo orientar novas
formas de metodologias para a distribui¢do de disciplinas e seus conteddos para os jovens. O
que vai mexer nas estruturas curriculares das escolas, da carga horaria € que para a Sociologia
é mais complicado devido as ameacas de ser retirada do curriculo escolar.

Nossa intengdo é que este trabalho possa ter contribuido para reflexdes acerca da
elaboracdo do curriculo de Sociologia para as trés séries no Ensino Médio, como incentivo

para o fortalecimento da disciplina e com a manutencdo do Mestrado Profissional de
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Sociologia em Fortaleza, em que mais professores tenham possibilidades de estudar e
pesquisar o dia a dia nas escolas, pois serd um diferencial na atuacéo dos professores.

Vimos que € necessario buscar a legitimidade do curriculo de Sociologia para ela
se fortalecer cada vez mais na Educacdo Basica, que os professores tenham condicbes de
buscar uma coletividade, que compartilhe de suas préaticas, suas davidas e amplie a pesquisa
sobre os debates do Ensino de Sociologia. Além de terem um suporte politico-pedagogico
para suas acdes e uma boa condic¢éo de trabalho nos espacos onde atuam.

Uma analise sociolégica do curriculo ndo pode prescindir do exame da dindmica
institucional e historica que o envolve. Isso é importante para se evitar a abordagem
que vincula mecanicamente o resultado do processo educativo a intencionalidade
prevista no curriculo. Embora essa ressalva possa parecer um truismo, no caso da
sociologia escolar ela se faz necessaria pelo seu teor de adverténcia: a rotiniza¢do do
contelido a ser trabalhado pela disciplina ndo é suficiente para definir a sua

identidade ou o seu papel no contexto da educagdo basica. (MEUCCI; BEZERRA,
2014, P. 88-9).

O estudo do curriculo exige uma compreensdo do cendrio e conhecimento
cientifico da disciplina. Além disso, perceber que as escolhas de conteudos possam fazer
sentido para a realidade em que estéo inseridos os alunos. E como alerta Bourdieu, que nédo se
perca de vista um olhar critico e mais detalhado, ja que os contetdos curriculares muitas
vezes sdo selecionados com base em valores, interesses de classes, para que se perpetue uma
conservacao de classes sociais, como diz o autor:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
mobilidade social, segundo a ideologia da escola libertadora, quando, ao contrario,
tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservacéo social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a

heranga cultural e o dom social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2015, p.
45).

Por isso, os professores de Sociologia devem ter um cuidado na escolha e, sem
duvidas, o didlogo e a troca com os demais professores da rede fortalece cada um com debates
e reflexdes sobre os temas, conceitos e teorias que devem ser abordadas no Ensino Medio,
considerando as orientagdes dos documentos oficiais como suporte de apoio e, em breve, o
Documento Curricular Referencial do Ceara, que na sua estrutura difere em alguns da BNCC,
fazendo resisténcia aos inUmeros problemas que aconteceram durante a Reforma Educacional.

Diante desta crise no cenario Brasileiro, e com as mudancas que ocorreram, vale
lembrar que ndo € so a area de Ciéncias Humanas que estd em risco, todas as outras podem
sofrer com a diminuigdo da carga horaria, com excecdo de Matematica e Lingua Portuguesa,

ja definidas para os trés anos. No entanto, com a fragilidade da disciplina de Sociologia ao



166

longo dos anos, a preocupacdo sobre sua manutengdo tem sido muito forte entre os
professores.

Outro ponto importante € com certeza a aproximacdo da Universidade com as
escolas e os professores, pois € uma forma de buscar forcas para criar um campo de atuacao
de permanéncia pelo Ensino de Sociologia. A existéncia de inmeros cursos de formacdo de
professores de Sociologia e as muitas instituicbes e eventos que foram criados mediante a
pesquisa e interacdo com professores de todo Brasil tem um papel relevante para um dialogo
sobre a disciplina.

A Sociologia tem uma diversidade tematica que contribui para que 0s jovens
possam conhecer varios assuntos de sua realidade e, portanto, pode favorecer os professores
na escolha de quais contetdos trabalharem com os jovens do Ensino Médio, pois 0 ensino
aprendizagem dever ser algo que favoreca o crescimento dos alunos e suas reflexdes. E que
possam acontecer debates para saber lidar com categorias e conceitos, pois se faz necessario
respeitar algumas etapas do conhecimento dos alunos. Bauman e May (2010) lembram a
grande responsabilidade ao trabalho dos soci6logos, pois

A Sociologia ¢ um olhar disciplinado que analisa “como” procedemos em nossa
vida cotidiana e aloca os detalhes oriundos dessa analise em um “mapa” que se
estende para além de nossas experiéncias imediatas. Podemos entdo ver como 0s
territérios que habitamos se encaixam e se relacionam com um mundo que ndo

temos a oportunidade de explorar sozinhos, mas que, ndo obstante, pode conformar
e estruturar nossa vida. (BAUMAN; MAY, 2010, p. 265).

E fato que os professores de Sociologia sempre conviveram com in(meros
desafios nas escolas e agora, além de reformulac¢Ges do curriculo, também é necessario refletir
sobre as mudancas trazidas pela sociedade moderna e os impactos na geracao de jovens que
estdo no Ensino Médio. Ndo se pode perder o vinculo com uma realidade cada vez mais
dindmica e “liquida”, cujas relagdes sdo frageis. O desafio é tornar a disciplina atraente ¢
despertar a curiosidade do aluno para o conhecimento, levando a disciplina para mais proximo
da realidade dos jovens.

E necessario que se tenha professores na area de formagéo da Sociologia dentro
das escolas lecionando para garantir uma maior compreensdo dos conhecimentos cientificos
que serdo estudados pelos alunos, uma dificuldade que ainda existe. No caso de Fortaleza,
como vimos, varios professores ndo tinham formagéo na area.

Que os professores de Sociologia que atuam na rede estadual do Ceard se
apropriem das alternativas para expandir a disciplina, como: Professor Diretor de Turma na

disciplina de Formacdo para a Cidadania e Competéncias Socioemocionais; Professor das
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Eletivas que existem nas escolas de Tempo Integral; como também Professor do Nucleo de
Trabalho, Pesquisas e Préaticas Sociais, que sdo espa¢os onde o campo favorece os contetdos
que estdo no curriculo e podem contribuir com a dificuldade que se tem com a carga horaria
da Sociologia.

A disciplina de Sociologia precisa continuar com sua luta constante, novamente,
pela permanéncia no curriculo das escolas, ha tanto tempo neste debate e reflexdo pela
legitimidade e a dificuldade de se construir um espago para o curriculo, sdo situaces que
complicam o dia a dia do professor na sala de aula. E necessario mostrar cada vez a
importancia da Sociologia para a educacdo e para 0S jovens, pois sua presenca motiva
mudangas e colaboracdo na transformacao da sociedade.

Além de uma criticidade sobre a realidade social e que a Sociologia ndo se
restrinja ao objetivo de “formar cidadaos”, pois isso ¢ uma caracteristica da escola e também
das outras disciplinas. Mas que possibilite a desnaturalizacdo e o estranhamento de temas e
assuntos para a reflexdo dos estudantes sobre o seu papel na sociedade. E que o aprego pelo
conhecimento cientifico se fortaleca e possibilite uma racionalidade neste momento téo
complexo da sociedade brasileira.

Percebeu-se que os livros didaticos sdo forte referéncia para a escolha dos
contetidos por parte dos professores, entdo, como na proposta do PNLD, até a Gltima edicdo
de 2018, a Sociologia tinha um livro Unico para as trés séries, acabava-se causando estas
modificacdes entre as séries, como foi visto nos planos de aulas, ja que alguns seguem a
I6gica do sumaério proposto, dividindo os capitulos, e outros escolhem os capitulos na
orientacdo das areas das Ciéncias Sociais: Sociologia, Politica e Antropologia. O que
representa, para os alunos da rede, uma questdo complexa do ponto de vista pedagdgico, caso
esse aluno precise mudar de escola ou de turno.

O desafio agora é que, para a proxima edicdo do edital que esta acontecendo
durante o0 ano de 2020, os livros ja serdo no formato proposto para a BNCC e, no caso da
Sociologia, sera um livro para as Ciéncias Humanas. Sdo questdes que, com certeza, trardo
novos desafios para o ensino nas escolas e para os professores.

Além disso, ha a dificuldade com os itinerarios formativos criados, pois, a medida
que as escolas forem aderindo ao Novo Ensino Médio, terdo que oferta-los. E serd um ponto
de grande debate, pois, segundo a Lei N° 13.415/2017 que alterou varios artigos da LDB N°

9394/96, os alunos vao “escolher” seus itinerarios, inclusive fora da escola, em instituicoes
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privadas, através de convénios e parcerias, principalmente no que se refere a Formagéo
Técnica e Profissional.

No Ceara, a proposta que estd sendo elaborada tenta se diferenciar da proposta
nacional em alguns aspectos, como foi abordado. Cabe aos professores ficarem atentos e
conhecer este formato que esta sendo elaborado para as escolas. Para os professores (SOUSA,;
SOUSA; PAULA, 2019, p. 275) que estdo na DCRC, é “uma postura importante, que
representa resisténcia frente a uma suposta ideia inovadora da educagado”.

Sdo situacdes novas que estdo aparecendo e precisam ser estudadas e analisadas,
pois vao criar novos cenarios para a educacao e, em especial, para o Ensino de Sociologia.
Portanto, nés professores da disciplina ndo temos trégua. Ha4 uma incessante luta ao longo dos
anos que permanece agora diante dos novos formatos propostos. Desafios esses que precisam
de profissionais formados na area a frente das disciplinas nas escolas para que se garanta uma
abordagem tedrica e metodoldgica das Ciéncias Sociais fortalecedora.

Sao muitos desafios que estdo por vir, sem ao menos o curriculo de Sociologia no
Ceara, no que diz respeito a sua distribuicdo de conteudos para os alunos nas escolas, ter se
consolidado. E agora as disciplinas serdo pensadas em componentes por area, entdo, é
necessario acompanhar de perto essas mudancas e 0s impactos que vao acontecer na
disciplina nas escolas. Cada estado tem sua autonomia para elaborar o curriculo e isso ja esta
acontecendo aqui no Ceard. No documento que esteve disponivel para os professores da rede,
no ano de 2019, ja se pensa em corrigir algumas lacunas da BNCC na medida em que

a versdo cearense da Base Nacional Curricular Comum — DCRC —, respeitando a
LDB (Art. 35, 35-A e 36), atentasse em corrigir algumas imprecisdes que angustiam
docentes dos componentes das ciéncias humanas. A maior mudanga, mesmo que
sutil, foi a criagdo dos objetos de conhecimento e das habilidades especificas. Desse
modo, hierarquicamente, a DCRC se organiza por. competéncias gerais,
competéncias especificas, habilidades, objetos de conhecimento e objetos
especificos. O conceito de objetos de conhecimento se refere aos temas, problemas,
conceitos, narrativas, fontes etc. que, de modo geral, devem ser trabalhados nas
aulas de cada componente. Os objetos especificos se tratam do detalhamento dos
objetos de conhecimento, entendidos como direitos de aprendizagem dos estudantes
cearenses & luz da BNCC, devendo ser trabalhados com os discentes do Ensino
Médio. O Estado do Ceara, assim, orienta que as escolas privadas e publicas
observem, ao construir suas propostas curriculares, aos objetos de conhecimento e
objetos especificos que, diretamente relacionados as competéncias e habilidade,

todos os estudantes devam aprender, ja que sdo os seus direitos de aprendizagem.
(CEARA, 2019, p. 8-9).

E, por fim, que a relacdo entre professores e alunos possa ser fortalecida através
de muito didlogo e construcfes de conhecimento que saiam do senso comum, que, de fato, a

Sociologia possa colaborar com o pensamento critico dos alunos e os faca observar o espago
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em que vivem de forma reflexiva. E como escrevia Freire (2004), a relacdo professor-aluno se
liga pelo dialogo, pela esperanca e fé no outro, quando o professor consegue escutar os alunos
a relacdo se torna mais fortalecida.

Entdo, que cada vez mais os professores possam manter uma relacdo entre seus
pares e construir um espaco pedagdgico com grandes possibilidades para o ensino de
Sociologia nas escolas. Tendo reconhecimento de sua importancia pelos alunos e por todos
que fazem parte da comunidade escolar. E, assim, que esta pesquisa possa despertar varias

reflexdes por parte dos professores para aperfeicoar e debater o curriculo nas escolas.
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APENDICE A - PROFESSORES — QUESTIONARIOS (nomes ficticios)

Questionario, Joana, Fortaleza - CE, 18/02/2020.
Questionario, Sérgio, Fortaleza - CE, 17/02/2020.
Questionario, lvone, Fortaleza - CE, 17/02/2020.
Questionario, Leticia, Fortaleza - CE, 01/03/2020.
Questionario, Amanda, Fortaleza - CE, 04/03/2020.
Questionario, Gisele, Fortaleza - CE, 05/03/2020.
Questionario, Renata, Fortaleza - CE, 07/03/2020.
Questionario, Carla, Fortaleza - CE, 26/03/2020.
Questionario, Silvia, Fortaleza - CE, 26/03/2020.
Questionario, Suely, Fortaleza - CE, 26/03/2020.
Questionario, Germana, Fortaleza - CE, 27/03/2020.
Questionario, Jodo, Fortaleza - CE, 06/04/2020.
Questionario, Marcos, Fortaleza - CE, 14/04/2020.
Questionario, Carmem, Fortaleza - CE, 14/04/2020.
Questionario, Rogério, Fortaleza - CE, 20/04/2020.
Questionario, Wellington, Fortaleza - CE, 29/04/2020.
Questionario, Daniela, Fortaleza - CE, 29/04/2020.
Questionario, Jardel, Fortaleza - CE, 29/04/2020.
Questionario, Ricardo, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, José, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, Katia, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, Tiago, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, Rosa, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, Joaquim, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
Questionario, Cassandra, Fortaleza - CE, 05/05/2020.
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APENDICE B —- QUESTIONARIO - PROFESSORES

Nome:
Idade:
Graduacao:
( ) Bacharelado
() Licenciatura
( ) Em andamento
Qual a area de sua formacéao?
Tem alguma p6s-graduacao?
( ) Especializacdo
() Mestrado
( ) Doutorado
( ) Em andamento
Outro:
Se sim. Em qual area é sua pés-graduacao?
Sua escola esta situada em qual Superintendéncia de Fortaleza (Sefor)?
() Sefor 1
() Sefor 2
() Sefor 3
Seu vinculo na(s) escola(s) é *
( ) Efetivo
( ) Temporéario
Qual a sua carga horaria total no Estado? *
Que tipo de escola vocé leciona? *
() Escola Estadual de Ensino Regular
( ) Escola Estadual de Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI)
( ) Escola Estadual de Educacéo Profissional (EEEP)
( ) Outro:
Marque em quais séries vocé leciona na escola em que trabalha. *
() 12 série
() 2%série
() 32série

() EJA Médio
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( ) Qutro:
Em quais os horarios em que trabalha? *
( ) Manhd ( ) Tarde
() Noite () Outro:
Em que bairro esta situada a escola onde trabalha? *
Vocé reside no mesmo bairro em que esta localizada sua escola? *
( )Sim( ) Néo
Vocé leciona somente a disciplina de Sociologia? *
( )Sim( ) Nao
Se leciona outras disciplinas além de Sociologia, quais sdo?
( ) Filosofia
( ) Historia
( ) Geografia
( ) Formacgdo para a Cidadania
( ) NTPPS
( ) Eletivas
( ) Outro:
Qual a carga horaria semanal de Sociologia da sua escola?
Como vocé analisa os impactos da Lei Federal N° 11.684, de 02 de junho de 2008 de
obrigatoriedade do Ensino Sociologia e Filosofia?
Na sua escola, a disciplina de Sociologia é oferecida em quais séries?
Existem projetos que contemplem os conteldos de Sociologia na sua escola?
Ha possibilidade de trabalhos multidisciplinares na sua escola? Como funciona?
Qual o livro didatico adotado na sua escola?
Conhece a Colecdo Escola Aprendente (Matrizes Curriculares do Ceard) para a
elaboracdo das aulas da disciplina de Sociologia que foi langcada em 2009 pela Rede
Estadual do Ceara?
( )Sim
( ) Nao
( ) Outro:
Vocé considera as orientacGes das matrizes curriculares para o seu plano curricular de

Sociologia? Tem outros materiais didaticos para elaboracéo de seu conteudo?
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= Ja teve acesso ao documento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) que foi
implementada para as escolas de Ensino Médio?
( ) Sim
( ) Nao
( ) Qutro:
() Se sim, como vocé analisa as mudancas na Base Nacional Curricular para a
area de Ciéncias Humanas no Ensino Médio? *
= Desde 2019, estdo sendo elaboradas as Diretrizes Curriculares referenciais para o
Ceara. Ja conhece esse documento? *
( )Sim () Nao ( ) Outro:
= Em caso afirmativo, participou das consultas publicas que foram disponibilizadas em
2019 aos professores da rede estadual para a elaboracdo do Documento Curricular
Referencial do Ceara?
( )Sim( )Né&o ( ) Outro:
= Se participou da consulta pablica, comente quais as suas impressdes para as mudancas
na area de Ciéncias Humanas, em especial, para a disciplina de Sociologia.
» Sua escola ja adotou, em 2020, o modelo curricular dentro do modelo da Nova Base
Nacional Comum Curricular? *
( )Sim( )Né&o ( ) Outro:
= Se sim, como vocé avalia a implantacdo da Base Comum Curricular nas Ciéncias
Humanas, em especial para Sociologia?
= Quais documentos oficiais vocé utiliza para elaboracdo do seu plano curricular de
Sociologia?
= Quais estratégias, metodologias e recursos vocé utiliza para o desenvolvimento do
Ensino de Sociologia na sua escola?
= Para a elaboracdo dos seus planos curriculares, de que forma vocé faz distribuicdo dos
temas/assuntos/conteudos para as trés series, ou para a serie que leciona?
= Quais sdo as suas sugestdes para o fortalecimento da disciplina de Sociologia nas
escolas e para a elaboracdo do curriculo escolar?
= Se puder anexar seu plano de aula serd uma valiosa contribui¢do para a continuidade

da pesquisa sobre o curriculo de Sociologia.
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ANEXO A — PROPOSTA DE SOCIOLOGIA — 1° ANO — ENSINO MEDIO

CEARA. Metodologias de Apoio: Matrizes Curriculares para Ensino Médio. Colegdo Escola
Aprendente — Volume 1. Fortaleza/CE: SEDUC, 2009.

Proposta de Sociologia — 1° ano —Ensino Médio

Escola Aprendente

Sociologia - 1°* Ano

1° Bimestre
* Introducao ao Estudo da Sociedade * Contextualizagio das Ciéncias Socdiais;
-Competéncias (1 e 2) * De que se ocupam as Ciéncias Sociais: Sociologia,

Antropologia, Ciéncias Politicas: classes sociais, etnias
(europeias, indigenas e africanas) e géneros.

2" Bimestre
* Metodologia da Pesquisa em Ciéncias * Ainterdisciplinaridade das Ciéncias Sociais: Filosofia,
Socials Histéria, Geografia e Economia;
-Competéncias (1 e 2) * Metodologias e Técnicas de observacio da realidade
social.
3" Bimestre
* Autores classicos do pensamento so- * Marx: modo de producdo e formacao social, estado,
ciolagico 1 ideologia, classes sociais e mais valia;
-Competéncias (1 e 2) * Durkheim: fato social, anomia, solidariedade organica

e mecianica, socializacio e grupo social.

4" Bimestre
* Autores classicos do pensamento so- * Weber: agdo social, tipos de agéo social, racionalidade,
ciologico 11 poder, politica e dominacao.

-Competéncias (1 e 2)
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ANEXO B — PROPOSTA DE SOCIOLOGIA - 2° ANO — ENSINO MEDIO

CEARA. Metodologias de Apoio: Matrizes Curriculares para Ensino Médio. Colegdo Escola
Aprendente — Volume 1. Fortaleza/CE: SEDUC, 2009.

Proposta de Sociologia — 2° ano —Ensino Médio

Escola Aprendente

Sociologia - 2* Ano

1" Bimestre
* Poder, politica, cidadania e participagio * Conceito de politica, poder e autoridade na perspec-
-Competéncias (2 e 3) tiva das classes sociais, etnias (europeias, indigenas e

africanas) e género.

2" Bimestre
* Poder e politica institucional da vida * Estado Modemo; conceitos, tipos e relagdes entre os
cotidiana | poderes.
-Competéncias (2 e 3) * Poder, classes, etnias (europeias, africanas, indigenas)
e género.
3" Bimestre
* Poder e politica institucional da vida * Formas de representagdes e de processos sociais;
cotidiana I1 conselhos, movimentos sociais, organizagao social,
-Competéncias (2 e 3) instituigoes sociais;
* O movimento feminista, negro, indigena e homos-
sexual.
4" Bimestre
* Poder e politica institucional da vida * Cidadania: processo de construcio individual e co-
cotidiana II1 letiva;
-Competéncias (2 e 3) * (fidadania numa perspectiva das classes sociais, das

etnias (europeias, africanas, indigenas) e género.
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ANEXO C - PROPOSTA DE SOCIOLOGIA — 3° ANO - ENSINO MEDIO

CEARA. Metodologias de Apoio: Matrizes Curriculares para Ensino Médio. Colecdo Escola
Aprendente — Volume 1. Fortaleza/CE: SEDUC, 2009.

Proposta de Sociologia — 3° ano —Ensino Médio

Escola Aprendente

Sociologia - 32 Ano

1? Bimestre
» Natureza e Cultura: diferencas e con- * Conceito de cultura, género e einia. Identidade cul-
cepgoes [ tural (das etnias europeias, africanas, afro-brasileiras
- Competéncias (4 e 5) e indigenas);
* Identidade de género e diversidade sexual.
2¢ Bimestre
» Natureza e Cultura: diferengas e con- ¢ Conceito de cultura, género, etnias, identidade cul-
cepgdes 1 tural;
-Competéncias (4 e 5) * Multiculturalismo e diversidade.
3® Bimestre

» Autores do pensamento social brasileiro ¢ Desemprego, violéncia, criminalidade, drogas e se-
e a contribuigdo para o debate sobre as ~ xualidade, preconceito, prostituicio, direitos sociais,
questdes cotidianas: Gilbetto Freyre, Flo-  exclusio sodial e direito das minorias.
restan Fernandes, Sérgio Buarque, Darcy
Ribeiro, Roberto da Matta, Francisco de
Oliveira, Jose de Sousa Martins 1
- Competéncias (1, 2, 4 e 5)

4° Bimestre

» Autores do pensamento social brasileiro * Desemprego, violéndia, criminalidade, drogas e se-
e a contribuigdo para o debate sobre as  xualidade, preconceito, prostituicao, direitos sociais,
questdes cotidianas: Gilberto Freyre, Flo-  exclusdo social. Na perspectiva das classes sociais, das
restan Fernandes, 5érgio Buarque, Darcy  etnias (europeias, indigenas, afro-brasileiras) e género.
Eibedro, Roberto da Matta, Francisco de
Oliveira, Jose de Sousa Martins II
- Competéncias (1,2, 4 e 5)
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ANEXO D - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE ADMINISTRACAO - EEEP.
2019

CEARA. Matriz Curricular do curso de Administracdo de modelo de Escola
Profissional. Fortaleza, 2019. Disponivel em:
<https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/images/Matrizes 2019/Matriz_2019 ADMINI
STRACAO.pdf>. Acesso em: 30 jun. 2020.

Quadro D1 — Matriz Curricular do Curso de Administracdo — EEEP. 2019
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