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RESUMO

Esta pesquisa trata sobre os saberes docentes do professor de historia
mobilizados no cotidiano da sala de aula. Teve como objetivo analisar como
professores de historia mobilizam os saberes da formacdo nas experiéncias de
ensino. Objetivou-se especificamente desenvolver uma discussao teérica sobre o0s
saberes docentes do professor de historia; identificar e analisar as concepcdes de
"saber docente" e de "saber da experiéncia" do professor de histéria do Ensino
Fundamental e/ou Ensino Médio; analisar como estes se expressam no cotidiano da
sala de aula; e elaborar um caderno didatico para subsidiar a pratica docente de
professores de historia. A pesquisa foi desenvolvida a partir da questdo: como
professores de histéria mobilizam os saberes da formacdo e da experiéncia para
mediar a relacdo entre ensino e aprendizagem em turmas do ensino fundamental
e/ou ensino médio? Com apoio nos estudos de Tardif e Lessard (1991); Tardif
(2000, 2014); Freire (1995, 2005, 2014); Monteiro (2001, 2019), foram recolhidos e
analisados dados coletados das falas de dezesseis professores de histdria do ensino
fundamental e ensino médio, todos com formacdo em histéria, vinculados a rede
estadual de Pernambuco. A coleta foi realizada a partir de questionario. Nossos
resultados apontam que os professores estdo preocupados em romper com a
histéria. memorialista, em rever os conteudos que lecionam, as metodologias
utiizadas e em proporcionar aos estudantes aprendizagem dos conteuados da
histéria atribuindo-lhes sentido, contribuindo para o desenvolvimento de uma
consciéncia histdrica mais elaborada. Mobilizam o saber da formacdo — ciéncia da
educacdo e da pedagogia — para atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos. Enquanto os saberes da experiéncia sdo mobilizados com acepcéo de
pratica quando passam um filme, trabalham uma imagem ou uma musica, € com
acepcao afetiva, quando procuram conhecer a realidade dos estudantes, quando

desenvolvem um espaco de dialogo ou exercitam a tolerancia.

Palavras-chave: Ensino de histéria. Saberes e praticas no espacgo escolar. Escola,

curriculo e ensino de historia. Saberes docentes. Professor de histéria



ABSTRACT

This research deals with the teaching knowledge of the history teacher
mobilized in the classroom. It aimed to analyze how history teachers mobilize training
knowledge in teaching experiences. The objective was specifically to develop a
theoretical discussion about the teaching knowledge of the history teacher; identify
and analyze the conceptions of "teaching knowledge" and "knowledge of experience"
of the history teacher of elementary and / or high school; analyze how these are
expressed in the classroom; and prepare a didactic book to support the teaching
practice of history teachers. The research was developed based on the question:
how do history teachers mobilize the knowledge of training and experience to
mediate the relationship between teaching and learning in classes of elementary and
/ or high school? With support in the studies of Tardif and Lessard (1991); Tardif
(2000, 2014); Freire (1995, 2005, 2014); Monteiro (2001, 2019), data collected from
the speeches of sixteen elementary and high school history teachers, all with a
background in history, linked to the state network of Pernambuco were collected and
analyzed. The collection was carried out using a questionnaire. Our results point out
that teachers are concerned with breaking with the memorialist history, in reviewing
the contents they teach, the methodologies used and in providing students with
learning of the contents of history, giving them meaning, contributing to the
development of a more elaborated historical conscience. . They mobilize the
knowledge of training - science of education and pedagogy - to meet the learning
needs of students. While the knowledge of the experience is mobilized with the
meaning of practice when they show a film, they work on an image or a song, and
with an affective sense, when they seek to know the reality of the students, when

they develop a space for dialogue or exercise tolerance.

Keywords: History teaching. Knowledge and practices in the school space. School,

curriculum and history teaching. Teaching knowledge. History teacher
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1 INTRODUCAO
1.1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA

Essa pesquisa tem como tema os saberes docentes do professor de histéria
mobilizados no cotidiano da sala de aula. Buscando justificar a sua relevancia social,
historiografica e pedagdgica, assinalamos que o momento histérico vivenciado no
Brasil se mostra propicio ao desenvolvimento da pesquisa, uma vez que aponta para
um cendrio de obscuridade politica. Presenciamos ao longo dos ultimos anos
ganharem forga, mais uma vez, idearios reacionarios de sociedade, como
exemplificado no episodio politico que destituiu do poder uma presidente eleita
democraticamente, em decorréncia de um processo antidemocratico que feriu
gravemente a nossa jovem democracia.

Esse movimento reacionario tem se destacado muito fortemente na seara da
educacdo e, em pouco mais de dois anos presenciamos a constituicdo de uma
“contrarreforma” do ensino médio e a instituicdo de uma base comum curricular,
desconsiderando o processo democratico e enfatizando temas tendentes a formacéo
de uma sociedade conservadora, na qual a maior dificuldade é compreender o
principio da alteridade, o respeito as diferencas, a compreensdo de que,
independente de posicdo politica, o outro € humano (MOTTA; FRIGOTO, 2017).

Nesse cenario ainda temos um debate de extrema relevancia que € o futuro
da disciplina histéria. Se durante o periodo que sucedeu o golpe civil-militar de 1964
tivemos que presenciar e lutar contra a tentativa de extinguir a histéria dos curriculos
escolares, hoje vivenciamos um sentimento de repeticdo daquela situacédo, uma
sensacdo continua de ameaca a disciplina histéria. E essa sensacdo ganhou
maiores contornos com a imposicao da “reforma” do ensino médio, instituida a partir
da Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (ANPUH, 2017; 2017a).

Assim, se faz urgente um debate sobre o lugar que os professores da
disciplina ocupam e sobre os saberes docentes do professor de historia mobilizados

no cotidiano da sala de aula; faz-se necessario ponderar como o debate sobre o

1 “Altera as Leis n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT,
aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967;
revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento & Implementacdo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral’. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em 26 de fevereiro de 2020”.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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ensino da histéria pode ajudar a compreender o momento politico e fortalecer a luta
por uma educacdo publica de qualidade. Isso porque “se o professor perde o
significado do trabalho tanto para si proprio como para a sociedade, ele perde a
identidade com sua profissdo” (LIBANEO, 2008, p. 77).

Essa analise justifica-se principalmente porque o professor de histéria € um
profissional fundamental nessa relacdo de forcas existente na construcdo de
politicas publicas curriculares, a exemplo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Como bem assevera Ball (2001), as politicas publicas estdo em constantes
disputas entre os grupos interessados, o que o autor chamou de ciclo de politica?. As
prerrogativas atribuidas ao ensino de histéria contribuem para que a disciplina seja
instrumento real de questionamentos, de enfrentamentos dentro do ciclo da politica
(BALL, 2001; MAINARDES, 2006; BALL; MAINARDES, 2011).

Entendemos que nossa funcdo como professores e, destacadamente, como
professores de historia, € de articular o conhecimento com a sociedade (OLIVEIRA,
2009, p.197), o que exige do docente um aprofundamento dos conteudos da
disciplina, como também a ampliacdo do conhecimento sobre outros temas e
problemas sociais. Precisamos partir do principio da interacdo, saber que o processo
de construcdo da identidade do professor e, consequentemente, dos saberes
necessarios a docéncia, passa também pelo aprofundamento das relacdes
subjetivas vivenciadas nos espac¢os dedicados a educacao escolar (universidades,
escolas, congressos, entre outros).

E nesses espacos que se debatem e processam as ideias de formacio
académica, experiéncia e identidade docente; da ética e do profissionalismo na
educacao; da acao-reflexdo-acao, da reflexividade critica do professor; do curriculo
critico; da formagéo inicial e continuada como também do protagonismo juvenil. O
resultado desse processo € a confianca na necessidade de aprofundarmos o
conhecimento nos saberes docentes em favor de uma educacdo publica de

gualidade.

2 O ciclo de politica, analisado por Mainardes (2006), de uma abordagem pos-estruturalista, “destaca a natureza
complexa e controversa da politica educacional, enfatiza os processos micro politicos e a agdo dos profissionais
gue lidam com as politicas no nivel local. O mesmo indica a necessidade de se articularem 0s processos macro
e micro na andlise de politicas educacionais” (MAINARDES, 2006, p. 49). A énfase da abordagem esta na
articulagcéo, na relagdo entre os grupos envolvidos, no qual cada grupo através da interagdo constréi seu espago
de influéncia. (SANTOS, 2018, p 98).
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Sabemos dos desafios envolvidos na construgdo de uma agenda
emancipadora para a educacao escolar, principalmente em relacdo ao professor de
histéria, cuja tarefa se mostra ardua, pois a disciplina histéria é atribuido um peso
maior na “guerra de narrativas” (LAVILLE, 1999), que envolve o debate sobre
ensino. Nesse sentido, o inciso | do Art. 2° do Decreto n° 8.752, de 09 de maio de
20163, estabelece como principio da formacéo inicial e continuada dos professores o
‘compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacgéo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a
emancipacao dos individuos e dos grupos sociais” (BRASIL, 2016a).

O texto legal citado contém varios conceitos historicos, com interpretacées
diversificadas que dependem do momento e dos personagens com ele envolvidos,
expressa principios do Estado para as politicas de formacao de professores, que
atingem o saber académico e o saber da experiéncia, o que reforga a pertinéncia da
nossa de pesquisa. Como pondera Freire, “a luta dos professores em defesa de
seus direitos e de sua dignidade deve ser entendida como um momento importante
de sua pratica docente, enquanto pratica ética” (FREIRE, 2014, p. 65). O professor é
um sujeito politico e a educacado € um ato politico, 0 que exige uma posicao firme em
favor de uma educacéo publica de qualidade.

Contudo, como ja citamos, ha um conjunto de forcas e interesses que movem
a educacdo no Brasil no sentido da disputa por um projeto politico que deseja a
manutencdo de uma sociedade excludente contra um projeto politico e social que
enxerga a educacdo como transformadora. Atualmente, o projeto de principios
neoliberais vem ganhando novamente félego (MOTTA; FRIGOTO, 2017), criando a
necessidade de reforcar a luta por uma formac&o docente que pense a educacao de
seus estudantes baseada no principio da formacao integral do sujeito.

Assim, os saberes docentes do professor de histéria mobilizados no cotidiano
da sala de aula devem ser pensados em uma concep¢ao ampla, composta pela
acao educativa, pelo processo pedagoégico, amparada em valores éticos e estéticos,
compreendendo as multiplas linguagens e a valorizacéo e respeito a diversidade.

Devem ainda, ser pensados como uma unidade na diversidade, incluir uma
discussdo sobre formacdo inicial, continuada e experiéncia que represente um

conjunto de principios, ideias e conceitos que simbolizem a unido em favor de uma

3 Decreto assinado pela presidenta Dilma Rousseff que “dispde sobre a Politica Nacional de
Formacéao dos Profissionais da Educacao Basica”.
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educacéo de qualidade. Essa unidade deve assegurar o respeito e a valorizagao das
diferencas culturais étnicas, de género, regionais, religiosas dentre tantas situacoes
gue compdem a sociedade. Devemos pensar os saberes em dimensdes coletivas,
organizacionais e profissionais.

Assim, tendo como objeto os saberes docentes do professor de histéria
mobilizados no cotidiano da sala de aula, nossa investigacdo sera guiada pelo
seguinte problema da pesquisa: como professores de histéria mobilizam os saberes
da formacgao e da experiéncia para mediar a relagdo entre ensino e aprendizagem
em turmas do ensino fundamental e/ou ensino médio? Trata-se de um estudo no
campo do ensino da historia, cujos sujeitos da pesquisa sdo professores da
disciplina com formacao inicial em histéria.

Nosso objetivo principal € analisar como professores de histéria mobilizam os
saberes da formacdo nas experiéncias do cotidiano da sala de aula. Para responder
a esse objetivo pretendemos o alcance dos seguintes objetivos especificos:
identificar e analisar as concepcdes de "saber docente" e "saber da experiéncia” do
professor de histéria e analisar como estes se expressam no cotidiano da sala de
aula; e elaborar um caderno didatico para subsidiar a préatica docente de professores
de histéria do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio.

Referendando nosso estudo, realizamos uma pesquisa no banco de
dissertagbes do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria) em
janeiro de 2020, utilizando a palavra-chave “saberes” com o filtro categoria “titulo da
dissertacdo” e encontramos dez (10) registros. Observamos que a maioria das
dissertacGes aborda o termo saberes de forma tematica e atrelado a algum tema
especifico, a exemplo da dissertacdo: “Saberes em movimento: aprendendo e
ensinando a histéria da Africa no ensino médio”, produzida por Elka Regina
Rodrigues Valadares. Outro recorte utilizado foi o termo “saberes histéricos”,
encontrado em quatro (04) trabalhos que ndo dialogam com os saberes que
pesquisamos. Dois outros trabalhos se aproximam de nossa tematica, porém com
diferencas marcantes. O primeiro produzido por Merval Santos de Oliveira, intitulado:
‘Formacao e saberes docentes: apropriacbes e ressignificagcbes de conceitos
historicos no ensino médio”, no qual o autor transita entre a ideia de formacédo e de
saberes docentes e como estes se articulam para apropriagdes e ressignificagdes de
conceitos histéricos. O outro trabalho, produzido por Cristiana de Lima Tomaz

Abrantes, intitula-se: “Saberes e fazeres docentes em ensino de historia no
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CAp/UERJ em contexto das politicas educacionais” e aborda a categoria saberes
docentes, na secdo saberes e fazeres docentes em ensino de historia. Todavia, a
autora trata o conceito de forma geral, diferentemente da nossa pesquisa que
especifica os saberes da formacéo, disciplinares, curriculares e experiencial.

Ambos os trabalhos, apesar de analisarem saberes docentes, diferem do
nosso objeto uma vez que construimos um referencial de andlise dos saberes
docentes com especificidade. Essa particularidade atribui ao nosso estudo um
diferencial que reputamos ser de relevancia social para 0 momento politico e social
que vivenciamos.

Esse breve levantamento no banco de dados do programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia permitiu compreender como estudos sobre o0s
saberes docentes do professor de histéria mostram-se relevantes, por se tratar de
um campo de estudos com poucos trabalhos o que refor¢ca a necessidade da nossa
investigacdo, pois analisamos a ligacdo entre o que é um saber dentro da
pedagogia, articulando aos saberes necessarios ao professor de histéria. Na

sequéncia apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa.

1.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta investigacao é de natureza qualitativa, razédo pela qual “ndo se preocupa
com representatividade numérica dos dados, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagdo” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 31). Tem como principal particularidade atender aquilo que ndo pode ser
guantificado, haja vista que o objeto desse campo de estudo é o ser humano, em
suas particularidades, pensamentos, valores e simbolos (MINAYO, 2009).

A pesquisa teve como campo empirico a rede publica estadual de ensino de
Pernambuco, mais precisamente, o segmento vinculado a Geréncia Regional de
Educacdo da é&rea Metropolitana-Sul (GRE/Metro-Sul), que é responséavel pelo
gerenciamento das escolas situadas nos municipios do Cabo de Santo Agostinho,
Camaragibe, Ipojuca, Jaboatdo dos Guararapes, Moreno e Sao Lourenco da Mata.

Os sujeitos da investigagcdo foram professores de histéria do ensino
fundamental e do ensino médio que atuam em escolas dos municipios citados. Os
critérios para selecdo dos participantes da pesquisa incluiram ser professor de
histéria com formacdo em histéria e pertencer a rede estadual com atuacdo nos

anos finais do ensino fundamental e/ou no ensino médio.
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O instrumento escolhido para coleta dos dados foi o questionario, estruturado
com perguntas abertas e fechadas (apéndice A), que os professores receberam por
meio eletrdnico. Como todo instrumento de pesquisa 0 questionario possui suas
limitagbes (GERHARDT, SILVEIRA, 2009, p. 70), uma vez que as relacdes
subjetivas entre entrevistador e entrevistado estdo praticamente ausentes nesse
instrumento. Todavia, a praticidade de sua aplicacdo possibilita ser enviado a um
maior numero de pessoas e sua instrumentalizacdo mais simples na analise permite
gue o questiondrio seja um instrumento valioso nas pesquisas académicas.
Ademais, no caso desta investigacdo ponderamos que a ado¢édo do questionario nao
comprometeria a aproximacao com o objeto da pesquisa em razdo do predominio de
guestBes abertas que o mesmo contém. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009):

Questionario - é um instrumento de coleta de dados constituido por uma
série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas. A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que

guem va responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 69).

Atendendo a necessidade de cientificidade da pesquisa, cabe mencionar o
processo de desenvolvimento e aplicacdo do questionario. Conforme salientamos,
optamos pelo recurso da remeca on-line, justificada pela rapidez e facilidade de
envio e acesso dos professores. Inicialmente realizamos alguns testes de envio, com
0 objetivo de conhecimento e aprendizado sobre a ferramenta on-line “Google
formularios” e, apés chegarmos a uma versdo desejavel, procedemos com 0sS
encaminhamentos.

Para acesso aos professores contamos com ajuda da Geréncia Regional de
Educacdo GRE/Metro-Sul por meio da técnica educacional do setor incumbido das
formacdes continuadas e responsével pela area de historia. A técnica nos forneceu
0os e-mails dos professores que lecionam histdria nas escolas da GRE/Metro-Sul,
independentemente de sua formacéo académica. O formulario foi enviado a todos os
docentes, uma vez que a lista de enderecos eletronicos fora construida a partir da
presenca dos professores as formacdes e disponibilizacdo de seus e-mails para
contato. Porém, as formacdes continuadas na GRE/Metro-Sul s&o destinadas a
todos os professores que lecionam historia, independente da formagcdo académica
inicial, havendo alguns formados em outras areas das ciéncias humanas. Como na

lista disponibilizada n&o havia indicacdo da formacéo inicial do professor, enviamos
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0 questionério a todos os docentes, incluindo a questdo: qual a sua formacao
académica?

Ao recebermos os questionarios respondidos, construimos um quadro geral
informativo sobre quem respondeu o instrumento, porém em atendimento a um dos
critérios para selecdo dos sujeitos da pesquisa, a andlise das questdes sobre 0s
saberes docentes incluiu apenas as respostas dos professores com formacéao
académica em histéria. Foram enviados duzentos e quinze (215) e-mails, dentre os
guais, vinte e um (21) apresentaram a informacéo de falha no envio, possivelmente
por endereco de e-mail errado. Estabelecemos um prazo de sessenta dias (60) para
retorno das respostas, contudo, de cento e noventa e quatro (194) e-mails que
chegaram ao destino, apenas vinte (20) retornaram respondidos pelos professores.
Convém destacar que o trabalho com questionario a distancia apresenta baixa taxa
de retorno das respostas. Porém, a facilidade de envio a um grande numero de
pessoas e a facilidade para manuseio das respostas equiliboram suas vantagens e
desvantagens.

Do total de vinte (20) respondentes, quatro (04) informaram formacé&o em
outras areas do conhecimento, assim, a andlise referente aos saberes docentes foi
realizada a partir das respostas de dezesseis (16) questionarios respondidos por
docentes com formacdo em historia. Os dados obtidos dos questionarios foram
mapeados, categorizados e analisados a partir da técnica de analise de conteudo,
conforme orientagao de Bardin (1977).

Para apresentar os resultados da investigacdo, a dissertacdo esta organizada
da seguinte forma: no capitulo primeiro temos a introducédo, na qual constam os
elementos estruturantes da investigacdo, apresentados nas secdes referentes a
construcdo do objeto e a metodologia da pesquisa. No capitulo segundo
apresentamos 0sS conceitos que estruturam a pesquisa, notadamente o que
compreendemos a partir da literatura sobre saberes docentes para compreender
como estes se articulam no cotidiano do professor de historia.

No terceiro capitulo apresentamos os resultados da analise das concepcodes
de saber docente e de saber da experiéncia do professor de histéria buscando
compreender como estas se expressam no cotidiano da sala de aula. Por fim,
demonstramos a elaboracdo de um caderno didatico ilustrado a partir de verbetes
para subsidiar a pratica docente de professores de historia do Ensino fundamental e

médio.
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2 SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL DO PROFESSOR DE
HISTORIA

Esse capitulo tem como objetivo apresentar e discutir 0os conceitos e
categorias teoricas que ddo sustentacdo a pesquisa. Para isso, abordamos a
categoria central da investigacdo, os saberes docentes, a partir dos estudos de
Tardif e Lessard (1991); Borges e Tardif (2001), Tardif (2000, 2014) e Freire (2014),
entre outros. Os saberes docentes do professor de histéria serdo discutidos com
referéncia em Monteiro (2001, 2019), Fonseca (2003), Barroso et al (2010) e Seffner
(2010). Inicialmente trataremos sobre os saberes docentes e a formacéao profissional

do professor.

2.1 SABERES DOCENTES E FORMACAO PROFISSIONAL

O que é um saber? O que significa ser docente? E como nos formamos
docentes? Estas questbes acompanham o debate académico sobre educacdo no
Brasil desde meados dos anos 80 do século passado e se aprofundaram nesse
inicio de século, no entanto nestes Ultimos anos estamos necessitando (re)significar
esse debate. Recentemente houve um aumento na producdo cientifica sobre os
saberes docentes que, como afirma Monteiro (2001), emerge como categoria nos
anos 1990. Nas décadas seguintes observamos uma ampliagdo de estudos que
procuram localizar as caracteristicas singulares da acdo docente na sala de aula.

O novo referencial para a formacdo de professores reconhece que o
docente é um profissional; que a natureza do seu trabalho é definida em
funcdo do entendimento de que o professor atua com e nas relacdes
humanas; que a gestdo da sala de aula, tarefa que é de sua
responsabilidade por exceléncia, exige o confronto com situacbes
complexas e singulares, cuja solugdo nem sempre € dada a priori, mas que
requerem solucfes imediatas; que o futuro professor precisa dominar certas
competéncias e saberes para agir individual e/ou coletivamente, a fim de
fazer face as especificidades de seu trabalho. (BORGES; TARDIF, 2001, p.
14-15).

A ideia acima exemplifica conceitualmente o sentido de pensar os saberes
docentes. E inegavel que o aumento dos estudos na area veio acompanhando as

politicas educacionais gerenciais, ou seja, a partir da década de 80, o progressivo
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aumento de acdes politicas nas escolas tinha como principio o gerencialismo*
oriundo das empresas privadas que fez surgir, em contrapartida, uma base de
estudos sobre saberes docentes, que foi aumentando gradativamente.

Essa reflexdo estd atrelada, por exemplo, aos termos empregados pelos
autores: profissional, natureza do trabalho, relagbes humanas, gestdo de sala de
aula. Essas ideias se articulam com a ideia de saberes docentes, saberes
necessarios para o professor exercer sua profissdo. Ademais, cabe perceber que
nesse novo universo gerencial que se desenhava para a escola, se fez necessario
também pensar “um repertério de conhecimentos validados pela pesquisa”
(BORGES; TARDIF, 2001, p. 13) possibilitando sustentar, garantir e legitimar a acédo
docente cotidiana.

Na atualidade, além de ser um contelido para legitimar e garantir a atividade
do professor como profissional, trabalhar com os saberes docentes € uma questao
de afirmacao politica em favor da educacéo. Vejamos o caso do projeto “Escola sem
partido”, um movimento de forte teor reacionario que recentemente ameacou
diretamente a educacdo e, em especial, a disciplina de historia acusada de
promover “a alienagdo da juventude nas ideias comunistas”. Acontece que o maior
argumento desse movimento € afirmar uma auséncia de limites legais e tedricos
para a atuacdo do professor, ou seja, segundo seus idealizadores, o professor fala o
gue quer e da maneira que quer na sala de aula.

Todavia, esse argumento ndo se sustenta porque no campo da educacao
temos leis regulatérias da acdo docente, a exemplo da Constituicdo Federal de
1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB 9394/96), do Plano
Nacional de Educacédo (PNE 2014-2024) e recentemente da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Todos séao dispositivos de abrangéncia nacional, além dos quais

se tem as prescri¢cdes curriculares editadas em ambito estadual e municipal.

4 “O gerencialismo representa a insergéo, no setor publico, de uma nova forma de poder, ele € um
“instrumento para criar uma cultura empresarial competitiva” (Bernstein, 1996, p.75), uma forca de
transformagao” (BALL, 2005, p. 544)

5“0 Programa Escola sem Partido € uma proposta de lei que torna obrigatéria a afixagdo em todas as
salas de aula do ensino fundamental e médio de um cartaz”. Que segundo eles sdo os deveres do
professor. https://www.programaescolasempartido.org/. Ha também propostas legislativas de leis, em
varias esferas (nacional, estadual e municipal), ampliando a ideia, a exemplo da proposta da
Deputada Bia Kicis que tramita no Congresso Nacional
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop _mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+24
6/2. Todas as propostas tém em comum um forte ideario de controle sobre a acéo da escola e dos
professores, um controle a partir do que eles acham que é correto, desconsiderando a multiplicidade
presente na escola e a liberdade de catedra como prerrogativa do docente.



https://www.programaescolasempartido.org/
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/prop_mostrarintegra?codteor=1707037&filename=PL+246/2
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Além disso, temos um vasto referencial tedrico sobre ser professor e sobre os
requisitos da profissdo, como bem apontam Borges e Tardif (2001). Assim, analisar
os saberes docentes é reforcar os requisitos e a legitimidade de ser professor. E
uma acgao politica, uma “politicidade da educacdo” acompanhando Freire (2005;
2014).

Pensador importante quando analisamos os saberes do professor, Paulo
Freire tem sua pedagogia centrada no estudante e provoca o docente a refletir sobre
sua prdatica, a pensar como se constitui como professor e quais elementos
profissionais e de vida o docente esta levando para a sala de aula. O trabalho de
Freire (2005) é substancialmente destinado a concepcdo de praxis politica, acéo
educativa como instrumento politico em favor dos marginalizados. Assim, os saberes
docentes, 0s conhecimentos necessarios para alguém se tornar professor devem ser
direcionados a emancipa¢do dos menos favorecidos e compreender a incompletude
do ser humano como prépria aos homens e mulheres.

Para o autor, um educador progressista, que tem como posi¢cdo ética o
respeito a docéncia, assume a postura de ndo estar certo de suas certezas, de
modo que a incompletude do ser humano € a esséncia para construcdo do
aprendizado. “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusao é préprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE, 2014, p. 50). Na
relagdo entre docente e discente o professor de historia deveria considerar essa
premissa, pois nosso objeto de trabalho, o tempo passado humano, é
constantemente construido e reconstruido no presente, considerando que as
narrativas historicas se modificam invariavelmente.

Nesse sentido, incompletude € palavra-chave e os saberes sdo instrumentos,
meios, conhecimentos adquiridos por quem deseja ser professor. Essa construcéo é
naturalmente incompleta a cada momento da vida pessoal e profissional do sujeito
ele se (re)constr6i como docente. Se admitirmos ser o professor um sujeito
incompleto, entendemos que este estara permanentemente aberto a novas
experiéncias de aprendizagem.

Essa incompletude no campo da histéria pode exemplificar as novas
narrativas histéricas que a cada momento estdo disponiveis. Assim, quando
estudantes, aprendemos um tema em histéria de uma forma e, possivelmente, na

atualidade ha inUmeras outras narrativas sobre esse mesmo tema. Desse modo, um
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professor que se acha completo em sua formag&o corre o risco de desconsiderar
outras visdes sobre determinado momento histoérico.

A incompletude do ser humano é a chave da pedagogia da autonomia de
Freire (2005; 2014), uma pedagogia humanizadora que estd na base da formacéo
docente e cujo principal objetivo é a construgdo de uma consciéncia histérica do
sujeito presente no mundo. E qual a agenda eminente do ensino de histéria na
atualidade? Podemos inferir que integra essa agenda o desenvolvimento de meios
para o despertar de uma consciéncia histérica mais complexa por parte dos
estudantes. Isso porque “nas relagcdes humanas, a consciéncia histérica ocupa um
lugar especifico, e este pode ser percebido indiretamente pelos resultados da
identidade coletiva, pois dela deriva uma série de outros acontecimentos no campo
do pensamento” (CERRI, 2011, p.41).

Assim, quando Freire (2005) provoca a nossa capacidade critica como
professores, ao afirmar que “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatiazados pelo mundo” (2005, p. 78), esta
chamando a atencdo do docente para as multiplas possibilidades de promover os
processos de ensino e de aprendizagem.

E quando abordamos as ligagGes subjetivas humanizadas entre os sujeitos,
compreendemos que a histdria é vida. Historia é a vivéncia humana passada que
permitiu 0o acumulo cultural, dialoga com o presente e é contada por diferentes
narrativas. A histéria € humana, entdo a educacdo precisa se tornar humana
(FREIRE, 2005), a compreenséo da humanidade do estudante como sujeito com um
passado € um saber necessario ao exercicio da profissdo docente.

Ainda na perspectiva freireana, temos a experiéncia como uma construcao da
reflexdo sobre a pratica, uma formacéo permanente do docente, pois como afirma o
autor “ndo se pode pensar em mudar a cara da escola, ndo se pode pensar em
ajudar a escola a ir ficando séria, rigorosa, competente e alegre sem pensar na
formacdo permanente” (FREIRE, 1995, p. 38). Para Freire a educagdo é um ato
politico, lecionar histéria € um ato politico, que exige do professor posi¢coes firmes
acerca de sua profissdo, principalmente, da reflexdo sobre a pratica que pretende
superar a contradicdo entre opressor e oprimido (FREIRE, 2005).

Como salientamos, é na prética que a pedagogia freireana se define, a pratica
€ o lugar da construcdo, da modelagem, da renovacdo e da invencdo dos saberes

docentes. E um elemento que deve ser destacado nessa rede de construcdo do
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saber do professor é a curiosidade, “quando a pratica € tomada como curiosidade,
entdo essa pratica vai despertar horizontes de possibilidades” (FREIRE, 1993, p.40).

Isso porque, o0 autor ndo se refere a uma prética repetitiva, mas a uma praxis. Assim:

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino (..). A
construcdo ou a producao do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distdncia’ do objeto, de
observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer sua
aproximacdo metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar
(FREIRE, 2005, p.83).

Trazendo as reflexdes de Freire (2005) para o ensino de histéria, indagamos:
0 que é a histéria sem a curiosidade epistemolégica que move o historiador e o
professor de histéria? A chave para conhecer — lecionar e aprender — historia parece
ser o gquestionamento sobre o passado humano. Ser historiador e professor de
historia implica problematizar as acdes humanas em diferentes tempos, pois se trata
de uma profissdo em que a curiosidade esta fortemente presente, ja que devemos
estar atentos as formas como as histérias humanas s&o narradas. Freire (2005,
p.71) nos alerta como intelectuais que “sé ha histéria onde ha tempo problematizado
e nao pré-dado. A inexorabilidade do futuro é a negagao da histéria”.

O professor de historia guarda uma relagéo profunda com o que ensina, como
bem esclarece Monteiro (2001), ao afirmar que na relacdo em que o professor € um
mediador do conhecimento para o estudante, sempre ha algo a aprender. Monteiro
sintetizando o campo de estudo sobre saberes docentes, define a partir de varios
autores a compreensdo do conceito. Segundo a autora, os saberes docentes
constituem-se “em um amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia”
(MONTEIRO, 2001, p. 130). A afirmacédo da autora dialoga com o texto de Tardif, no

qual o autor afirma que:

O saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de
diferentes fontes. Esses saberes séo os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (inclusive os das ciéncias da educacdo e da pedagogia) e
experienciais [...]. Embora os seus saberes (saberes dos professores)
ocupem uma posicao estratégica entre 0s saberes sociais, 0 corpo docente
€ desvalorizado em relac@o aos saberes que possui e transmite (TARDIF,
2014, p 33).
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As caracteristicas apontadas na sintese de Monteiro (2001) sdo importantes,
e exigem de nos reflexdes constantes. Quando pensamos no saber docente como
plural com uma multiplicidade de contribuicbes de diversos saberes, anotamos que
tradicionalmente a formacdo docente congrega conhecimentos das ciéncias
humanas, da pedagogia e da éarea de referéncia. A pluralidade de ideias, de
concepclOes pedagdgicas, de epistemologias formativas estd na base do ser
professor.

O saber docente constitui um saber estratégico no sentido que, a educacéo
escolar, como a conhecemos, tem origem na modernidade e posicionou a educagéo
formal como um lugar central de construcdo dos valores sociais modernos. Hoje,
guando localizamos a educacdo como um caminho para o desenvolvimento de uma
sociedade mais justa, é estratégica a funcao do saber docente como possibilidade
de promover mudancgas sociais.

Para explicar melhor nosso entendimento sobre o estudo dos saberes
docentes do professor de histéria, desenvolvemos a figura 01, para mostrar que o
professor de historia movimenta um processo que denominamos estudo da
epistemologia e da pratica docente do professor de histdria. Ou seja, um estudo dos

elementos que tornam uma pessoa professor de historia.

Figura 1 - Estrutura estudo epistemologia da pratica docente do professor Historia

Professor de histéria

Saberes docentes: Conhecimentos, competéncias e
saber-fazer que sdo o fundamento do ato docente no

Estudo e analise :> meio escolar (BORGES; TARDIF, 2001, p.16).

Fonte: Elaborado pelo autor 2020.

Segundo Tardif (2014; 2000), apesar da posicdo social estratégica dos
professores ha uma desvalorizacdo dos saberes docentes. A racionalidade moderna
cientifica conferiu a centralidade do conhecimento as universidades de onde
emergem o0s saberes das ciéncias de referéncia, enquanto que o0s saberes
produzidos no ambiente escolar, que também tem origem na racionalidade moderna,

foram posicionados como meros conhecimentos para atingir o que a comunidade
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cientifica reconhecia como conteddos a serem reproduzidos por meio de métodos de

transmissao. No entanto,

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formacao; e, quanto
mais um saber é desenvolvido, formalizado, sistematizado, como acontece
com as ciéncias e os saberes contemporaneos, mais se revela longo e
complexo o processo de aprendizagem que exige, por sua vez, uma
formalizacdo e uma sistematizacdo adequadas. (TARDIF, LESSARD,
LAHAYE, 1991, p 218).

Porém, o conhecimento cientifico produzido nas universidades advém de
guestbes da realidade diaria do ambiente escolar, tal como acontece com o0s
saberes docentes que sdo objetos de pesquisas académicas. Relegar sua
importancia equiparando-os a meros instrumentos de transmisséo do conhecimento
€ desconsiderar o desenvolvimento da producdo do campo da educacdo, €
retroceder na compreensdo dos estudos sobre questbes educacionais. Os
conhecimentos pedagogicos e os da ciéncia de referéncia sao distintos, mas ligados
simbioticamente como dois polos complementares e inseparaveis.

Para nds, quando Tardif (2014) afirma que o saber docente é desvalorizado
sugere que temos dois caminhos. O primeiro faz referéncia a desvalorizacéo
politico-social que a educacdo parece assumir para alguns governantes e que gera
0s problemas estruturais que acompanham a histéria da educacdo no Brasil. O
segundo teria relacdo com a desvalorizagdo académica. Guardadas as devidas
ressalvas, ha certa dificuldade por parte de setores das universidades em
compreender os saberes docentes como constitutivos de singularidades, o que
demanda conhecimentos especificos tanto da formacdo académica, como também
da experiéncia, sendo este Ultimo produzido no exercicio da prética docente.

Por outro lado, os saberes docentes como aponta Arroyo (2013), disputam
espaco no curriculo que, como um territério de conflito, veicula nos documentos
oficiais uma percepcdo de mundo distanciada das vivéncias que os professores
experimentam no cotidiano. “Os curriculos acumulam muitos saberes, mas sabem
pouco dos adultos que os ensinam e menos ainda das criangas, adolescentes e
jovens que os aprendem” (ARROYO, 2013, p. 71).

Como exemplo, temos a constru¢cdo do texto da BNCC, um documento

indicativo e norteador dos temas e objetivos a serem trabalhados pelo professor de
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histéria. Sua construcédo material e tedrica pouco representa as vivéncias da escola®,
€ um documento moldado na racionalidade tecnocratica, amparado pelas
pedagogias do gerenciamento que desde os anos 1980 vem ganhando espaco na
educacéo (GIROUX, 1997, p. 160).

Instituida pela Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, resta
aos professores o papel de implementacao, ja que a BNCC foi elaborada para "ser
respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacdo Bésica" (BRASIL, 2017). Nesse sentido, Arroyo (2013)

argumenta que

No meio de tantas competéncias sofisticadas ensinadas e aprendidas pode
ser oxigenante dedicar tempo conhecendo o quanto foi produzido e
acumulado pelos professores, sobre a funcdo, a condicdo e o trabalho
docente. Trazer tantas histdrias e narrativas de vida e de luta de mestres
pelos direitos do trabalho. (ARROYO, 2013, p. 71).

Para o autor, o professor tem direito a valorizacdo do conhecimento produzido
ao longo de sua histéria. As narrativas dos professores de histéria sobre suas
atividades devem ser objetos de estudo, a fim de que sejam colocamos em destaque
elementos reais da sala de aula, desconsiderados nos curriculos oficiais. Como
afirma Giroux, os professores devem ser apresentados como intelectuais
transformadores que incorporam uma dimensédo politica devendo-se “tornar o
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico” (GIROUX, 1997, p.163).

A dimensdao politico-pedagdgica esta nas palavras de Arroyo (2013), quando
destaca a necessidade e o direito do professor de refletir sobre sua formagéo, sua
funcdo e as condi¢cdes materialmente dificeis em que se desenvolve a relagdo entre
ensino e aprendizagem nas escolas. Em relacdo ao professor de histéria, a
dimensdo politica € a esséncia da disciplina, as narrativas sobre o passado,
contadas pelo docente, representam um recorte epistemologico e politico.

Arroyo (2013, p 72) posiciona o conhecimento da funcdo social da educacéo,
a histéria de vida do professor e a histéria de vida dos estudantes como saberes
necessarios a pratica docente. Segundo o autor, o0 dominio desses conhecimentos é
o caminho para tornar a escola mais humana, o que Freire denomina de “pedagogia
humanizadora” (FREIRE, 2005, p. 63). Como professores de historia,

cotidianamente estamos preocupados em contar narrativas diversas vivenciadas

6 http://www.anped.org.br/content/anped-e-bncc-luta-resistencia-e-negacao
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pela humanidade ao longo do tempo e, em muitos momentos, ndo conseguimos
perceber as singularidades das narrativas de vida de nossos estudantes.
Reproduzimos conteudos diversos e nao contextualizamos com a vida dos
estudantes. Arroyo (2013) e Freire (2014; 2005), quando pensam a pedagogia
humanizadora, defendem que o docente se aproxime da realidade dos estudantes,
da comunidade em que a escola se encontra, ou seja, que haja o reconhecimento do
protagonismo juvenil, que se considere o0s jovens como sujeitos de vivéncias e
historias.

Em um momento politico como o atual do Brasil, essa aproximagéo entre o
professor de historia e as histérias do presente revela-se essencial para que
possamos evitar a difusdo de discursos de 6dio, que tendem a renascer. Ha
naturalmente estudantes que aceitam essas nharrativas, mas a questdo que se
coloca é por que acreditam nesses discursos? Talvez nos professores de histéria
estejamos tao distantes da realidade das criancas e jovens a quem ensinamos que
nao percebemos o0s motivos sociais que o0s levam a defenderem posicdes
guestionaveis, todavia continuamos a teorizar sobre o0 tempo constantemente na
sala de aula. Talvez estejamos esquecendo que a consciéncia historica “é resultado
de necessidades sociais e politicas na formacédo da identidade de novas geragdes e,
portanto, o seu problema ndo € somente de ordem cognitiva ou educacional, mas
também socioldgica e cultural”’, como afirma Cerri (2011, p.17).

Pensar sobre os saberes docentes do professor de histéria mobilizados no
cotidiano da sala de aula é refletir também sobre a necessidade de o docente
conhecer-se para construir um relacionamento mais humano no ambiente escolar. E
nessa perspectiva de construcdo de um ambiente escolar mais humano, nos
apropriarmos também de um referencial que nos encaminhe na construcdo dos
saberes docentes. Nas linhas que se seguem analisaremos 0s saberes necessarios

ao exercicio da prética educativa.

2.2 SABERES DOCENTES NECESSARIOS A PRATICA EDUCATIVA

De acordo com Borges e Tardif (2001) em apenas algumas décadas a
academia viu se formar um campo de pesquisas sobre os saberes docentes que
extrapola as fronteiras disciplinares, revelando-se como “objeto de investimentos

multi e transdisciplinares” (p.12). Nesse campo também se insere esta pesquisa que,
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ao discutir sobre os saberes docentes, debruca-se sobre os saberes necessarios ao
professor de historia.

A concepcéo de sociedade produzida na modernidade nos induz a definir e/ou
classificar tudo que nos rodeia. Essa mentalidade construida no mundo positivista,
no qual a praticidade é um elemento chave, € comum as falas de professores e
revela a auséncia de uma definicdo objetiva, pratica, sobre os saberes necessarios a
formacdo docente. Por isso, indagamos: quais sd0 0s saberes necessarios a
formacéo do professor de historia?

Compreendemos que defini¢cdes préaticas tém como funcdo organizar as ideias
e para organizar nossas ideias a respeito dos saberes docentes considerados
essenciais a atuacdo do professor de histéria. Iniciamos essa discussao pelos
saberes que qualquer professor deve dominar, por sua relevancia para a educacao.
Como afirmam Freire e Nogueira (1993, p. 41), “se tu, intelectual, discutes bem
nesse processo, entdo tomas nas maos o conteudo que esteve vestido pelas
dificuldades. Despes o conteudo através do discutir possibilidades e superar
dificuldades”.

Tardif et al (1991) apresentam uma pesquisa que se propds a estudar os
saberes docentes. Segundo os autores, 0 “saber docente se compde na verdade de
varios saberes provenientes de diferentes fontes”. (TARDIF, LESSARD, LAHAYE,
1991, p. 216).

Esses saberes, de acordo com Tardif (2014) sdo os saberes da formacgao
profissional, aqueles apreendidos na universidade e que compreendem as ciéncias
da educacéao e a pedagogia das quais "o professor e 0 ensino constituem objetos de
saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da educacao” (p. 36). S&o os
saberes disciplinares que correspondem aos conteudos das areas de referéncia,
disciplinas que "emergem da tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de
saberes" (p. 38). Sdo os saberes curriculares, ou seja, 0s conteudos selecionados
para serem ensinados e "apresentam-se concretamente sob a forma de programas

escolares” (p.38). Sdo ainda os saberes da experiéncia e segundo o autor:

Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes
atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao
docente e que ndo provém das instituicées de formagdo nem dos curriculos.
Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
Sao saberes préticos (e ndo da préatica: eles ndo se superpbem a pratica
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para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes
constituintes enquanto préatica docente). (TARDIF, 2014, p. 48-49).

Em nossa pesquisa, consideramos a analise dos saberes disciplinares que
correspondem aos conteudos dos varios campos do saber. Como pondera Seffner
(2010, p.14), “de modo sucinto, os saberes da disciplina compdem-se dos
conhecimentos, teorias, métodos, conceitos, autores e tradicbes de uma
determinada disciplina. Em nosso caso, os saberes da disciplina sdo os contetdos
de Historia”.

Também consideramos o estudo dos saberes da formacgdo profissional, que
se refere aos saberes necessérios para trabalhar com esse conteudo historico e as
formas, meios e instrumentos possiveis de utilizar para fazer com que esse
conteudo chegue aos estudantes de forma significativa. S&o sintetizados nas
ciéncias da educacao e na pedagogia. Para Tardif, Lessard, Lahaye, os saberes da
formacgao profissional formam “o conjunto de saberes transmitidos pelas instituicbes
de formagéao de professores” (1991, p. 219).

Cabe mencionar que os saberes da formacdo profissional tém como
caracteristica a forte presenca de conhecimentos produzidos nas universidades, séo
saberes selecionados e compartilhados pelas instituicdes universitarias por meio da
formacao inicial e continuada. Essa discussdo e suas relagbes com a area da
histéria aprofundaremos mais a frente, cabendo delimitarmos a partir dos textos de
Tardif (2014; 2000), os saberes docentes do professor de histéria que podem ser
mobilizados no cotidiano da sala de aula.

O outro saber que consideramos em nossa pesquisa € o0 saber da
experiéncia, pois segundo Tardif, os professores “no exercicio de sua funcdo e na
pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, fundados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio” (TARDIF, LESSARD, LAHAYE,
1991, p 220). S&o saberes singulares construidos no ch&do da escola a partir das
multiplas vivéncias cotidianas dos docentes e que merecem destaque em NOSSO

estudo e analises.

Desse ponto de vista, em educacao, a profissionalizacdo pode ser definida,
em grande parte, como uma tentativa de reformular e renovar os
fundamentos epistemolégicos do oficio de professor e de educador, assim
como da formagédo para o magistério. (TARDIF, 2000, p. 07-08).
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Sintetizamos a categorizacdo dos saberes docentes a partir dos estudos de
Tardif (2014) em dialogo com Freire (2014) na figura 2, que anuncia nossas buscas
em relacdo aos saberes disciplinares e da experiéncia. No diagrama destacamos o
carater simbidtico entre os saberes, considerando que ha uma relagcdo organica de
complementariedade e interacdo, a0 mesmo tempo em que 0S saberes preservam
suas caracteristicas particulares, por isso adotamos o0 modelo de espiral.

Convém salientar que ndo ha hierarquia entre os saberes, a formacao
docente é composta por todos esses saberes em constante interacdo relacionando-
se uns pelos outros. Por isso, estdo presentes no diagrama de um espiral que
representa uma rotacdo na qual os elementos interagem sem perder suas

caracteristicas, porém, influenciando e sendo influenciado pelos demais.

Figura 2 - Organizacdo dos Saberes Docentes

Saberes docentes

Saberes curriculares

Saberes disciplinares Contetidos a serem
ensinados nas escolas;

Sabgreg da érga‘dg propostas e programas
referéncia, a Historia de ensino.

Reflexao sobre
pratica

Saberes da formagao
Saberes

Ciéncia da educacdo e experiéncias
a pedagogia

Fonte: do autor 2019

Entendemos que os saberes docentes s&o mobilizados no saber da
experiéncia que decorre dos outros varios saberes e, sobretudo da reflexdo sobre a

pratica. Queremos afirmar que o conhecimento adquirido nos saberes disciplinares,
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da formacéo profissional e curricular sdo modificados, reconfigurados de acordo com
as vivéncias e relacdes sociais na escola e nos ambientes de formacéo continuada
dos professores e professoras. S&o incorporados a reflexdo sobre a pratica cotidiana
gue constréi o saber experiencial. Na sequéncia, discutimos o saber docente da
formacao profissional do professor.

2.2.1 O Saber da formacéao

Pensar sobre o saber da formacdo, como a propria palavra sugere, € falar
sobre os conhecimentos que formam as bases para ser professor. Formacao
também demanda a ideia de pluralidade de fontes de conhecimento, afinal, estamos
a todo instante e em todos os locais nos formando como pessoas, por isso, esse
recorte delimita analisar aspetos dos saberes profissionais advindos das
universidades.

Todavia, tratar de formacao profissional ndo deve significar uma analise tao
somente de aspectos ligados as universidades, a exemplo do curriculo, das
disciplinas cursadas, dos estagios, dos programas de extensdo, etc. Tardif (2014)
aponta que os saberes do professor se estruturam em trés dimensdes: afetivas,
normativas e existenciais. Assim, ao entrar na universidade temos nossas
percepcdes de mundo que séo afetivas, normativas e existenciais.

Durante o curso passamos por processos de mudanca, negacao e afirmacao
e, ao sair da universidade, desenvolvemos um conhecimento académico cuja base
nao repousa unicamente na vida universitaria. Trata-se de um conhecimento
construido também com base em nossas relacbes afetivas, nas relacdes sociais
normativas e nas questdes existenciais que nos rodeiam na sociedade. Essa relagcao
do conhecimento académico com as dimensdes do sujeito mostra que o modelo de
ser professor, construido subjetivamente durante e ao sair da universidade, guarda
maior ligacdo com os docentes que tivemos na educacdo basica. Por mais que o
estudante tenha contato com inumeros professores, com variadas didaticas e
pedagogias na universidade, ainda assim, € o professor da educacao basica que vai
ter maior influéncia na postura profissional do recém-formado docente. (AZEVEDO,
2015; TARDIF, 2014; 2000).

Assim, o saber da formacdo é essencialmente plural em sua construcao.

Envolve aspectos da vida pessoal, dos contatos sociais, da vivéncia académica, dos
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estudos, trata-se de uma construcdo interdisciplinar, multidisciplinar e
transdisciplinar. Tardif (2014) discute a ideia de que os professores sédo sujeitos do
conhecimento, a ideia da subjetividade dos professores. Para o autor, “esse
postulado é o seguinte: os professores de profissdo possuem saberes especificos
que sado mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas” (2014, p 228).

O que o autor aponta ao trazer o postulado da subjetividade do professor é a
necessidade de que na academia, ou seja, nas universidades, os saberes
produzidos pelos docentes na escola ndo sejam entendidos como inferiores, ou
distanciados da realidade escolar. Tardif (2014) sustenta a necessidade de que na
pesquisa sobre professores, seja levada em consideracdo a vivéncia pratica dos
docentes, razdo porque levantamos a questdo: como os professores de historia
mobilizam os saberes da formag&o em seu cotidiano?

De certo, concordamos com Fenelon (2008) que “para fazer avangar qualquer
proposta concreta como professores de Histéria ou formadores de profissionais de
Historia temos de assumir a responsabilidade social e politica com o momento
vivido” (FENELON, 2008, p 23). Essa condi¢do tem sido agravada pelo momento
politico atual no qual vivenciamos pensamentos conservadores defenderem com
maior for¢ca o controle e até mesmo o fim das graduacdes em ciéncias humanas, o
gque faz com que nossa analise ganhe status de Iluta em favor da disciplina
académica e escolar historia.

Sobre a pergunta anteriormente formulada, qualquer resposta devera vir da
escuta dos professores, todavia nos cabe problematizar alguns aspectos sobre o
saber da formacao apresentado por alguns autores. Primeiro aspecto sobre o saber
da formacao esta no ato de este ter sua origem na racionalidade cientifica moderna,
Fenelon (2008) é taxativa ao afirmar que apesar de contestada, revista e
reformulada ainda necessitamos quebrar o paradigma de uma ciéncia académica
deslocada da realidade, composta por uma falsa neutralidade e objetividade que
esconde as vivéncias cotidianas da escola. Dentro de uma perspectiva progressista
dos saberes docentes, este modelo de racionalidade na atualidade ndo atende as

demandas de uma juventude, cuja marca € a multiplicidade.

De fato, dissociado da pratica, o fazer Histéria se torna abstrato e a Histdria,
enquanto disciplina, ndo faz mais do que reproduzir um conhecimento
desarticulado, despolitizado, fragmentado, especializado, cada vez mais
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tomado como pratica educativa destinada a desenvolver nos alunos o mito
da “memodria nacional”, com seus ritos € maniqueismos de violdes e herdis.
(FENELON, 2008, p. 26)

Transcorrido o século XX iniciamos um novo periodo da histéria ainda
debatendo préaticas construidas no periodo moderno europeu. Justamente por sua
influéncia, esta racionalidade ainda se faz presente em algumas praticas
tradicionais, apesar de a literatura atual no campo dos saberes docentes e do ensino
de histéria apontar a necessidade de revisdo das formas de ensinar o0s
conhecimentos historicos.

A racionalidade cientifica moderna foi essencial para o desenvolvimento
cientifico da humanidade, suas contribuicBes foram cruciais, todavia, na perspectiva
de profissionalizar a funcdo docente faz-se necessario ampliar as leituras e as
possibilidades de promover a relacdo entre ensino e aprendizagem. Nao ha uma
negacao da cientificidade moderna, mas um desejo de ampliar os horizontes da
educacao, o que ignifica questionar algumas praticas deslocadas do tempo historico
gue vivemos na atualidade.

Devemos repensar a racionalidade moderna com o0s professores como
sujeitos do conhecimento, romper com a ideia de que professores sao aplicadores
do conhecimento, pois a histéria ndo é apenas estudada, analisada, criticada,
interpretada no ambiente universitario. A escola constitui o que Tardif denomina de
“sistema de praticas e de atores” (2014, p. 236). Negar as peculiaridades do
‘ecossistema” da sala de aula € desconsiderar o protagonismo docente e discente
no ambiente escolar.

Do professor da educacéo basica é exigido o conhecimento aprofundado de
diversos temas, todavia quando posicionado em relacdo a producdo do
conhecimento nas universidades, esse conhecimento € visto como inferior e apenas
reproduzido na sala de aula, como se os professores devessem ter todo

conhecimento, porém, nao produzissem um conhecimento escolar.

Se a pesquisa universitaria vé os professores sujeitos do conhecimento, ela
deve levar em consideragdo seus interesses, seus pontos de vista, suas
necessidades e suas linguagens, e assumir isso através de discursos e
praticas acessiveis, Uteis e significativas para os praticos. (TARDIF, 2014, p.
239)
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Uma das perspectivas para o ensino de histéria atual é superar o
descompasso entre o0 conhecimento histérico produzido na academia e o
conhecimento histdrico escolar. Seffner (2010) traz esse debate considerando que a
sala de aula de uma escola constitui um local pequeno, se a olharmos apenas como
um espaco fisico, porém esse local é gigantesco se nosso olhar partir de uma
perspectiva social.

O local no qual o professor de histéria favorece a constru¢cdo da consciéncia
histérica do estudante, onde articula “o passado com as orientacbes do presente e
com as determinagbes do sentido com as quais 0 agir humano organiza suas
intencdes e expectativas no fluxo do tempo” (ABUD, 2005, p 28). Assim:

O objetivo de uma aula de Historia é a producdo de saberes de natureza
histérica que facam sentido aos alunos, que sirvam para que eles se

indaguem acerca de sua vida social e familiar, de seus relacionamentos, de
seus valores, de sua historia enfim. (SEFFNER, 2010, p 213).

A sala de aula € um local privilegiado de producdo do conhecimento como
construcao fisica e social singular, a academia deve se nutrir desse ambiente, pois é
ela que forma os professores. Por isso, deve assumir que, a grande maioria dos
recém-formados em historia vai atuar na educacdo e permitir que o curso de
graduacdo em historia se aproxime da educacéo e da pedagogia, ou seja, que haja
na pratica uma relacdo entre os saberes curriculares que sdo os conteudos
ensinados na disciplina e os saberes da formacao profissional que sdo os contetudos
da ciéncia da educacéo e da pedagogia.

Como bem pondera Oliveira (2009), “os profissionais desta area, na sua
formacéo inicial, ndo tém refletido sobre como o conhecimento histérico responderia
as necessidades de aprendizado demandadas pela conjuntura escolar”. Ou seja, um
texto de dez anos atras mostra que estamos ha tempos debatendo essa questdo na
area do ensino da histéria, 0 que nos leva mais uma vez ao pouco reconhecimento
académico do saber produzido na escola (TARDIF, 2014).

A origem da disciplina historia no Brasil ndo se deu na academia como bem
sabemos. A histdria surgiu como disciplina do colégio Pedro Il para, posteriormente
ser incorporada as universidades (BITTENCOURT, 2009). Entdo, porque o
conhecimento académico se afastou da escola? Talvez o elitismo que marcou forte
presenca nas universidades tenha feito com que o curso de histéria incorporasse

uma aurea romantica de superioridade que afastou o conhecimento histérico
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académico do conhecimento escolar. Estamos certos de que para melhorar o ensino
e 0 saber docente do professor de histéria € necessario repensar a relacdo das
universidades com o conhecimento produzido nas escolas.

Contudo, uma das premissas da formagéo inicial e continuada docente é a
autorreflex&do, ou seja, a capacidade de o profissional pensar e repensar suas agoes.
N&o cabe apenas as universidades a prerrogativa de pensar a historia para a sala de

aula, é também atribuicdo do professor buscar melhorias para a acao docente.

Um professor de Histéria deve ter o dominio mais completo possivel dos
conhecimentos da disciplina, o que implica uma boa formacéo inicial [...] e
implica também um esfor¢co de formacé@o continuada ao longo dos anos,
através da leitura de revistas e artigos, da discussao com colegas, da
presenca em seminarios e congressos, e outras atividades que propiciem a
manutencdo do “gosto” por ler e conhecer Histéria (SEFFNER, 2010, p
214).

Saber que ensinar exige reflexdo critica sobre a prética, pesquisa,
rigorosidade metddica, criticidade, entre tantos outros saberes apresentados por
Freire (2014) e que nao dependem sO da universidade para serem apropriados,
devem partir também do sujeito que escolheu a docéncia como profissao.

Carretero (2010) aponta trés representagfes para o passado, a histéria
académica, a histéria escolar e a historia cotidiana, como representacdes que se
inter-relacionam e que convivem na construcdo do sujeito. Assim, a concepgao que
temos na atualidade da histéria como prética vivida, que acontece a todo 0 momento
como construgdo da vida humana e que todos sdo produtores de histérias, se
contrapbe a narrativa de uma historia escolar afastada da historia académica, em
posicao elevada, considerada como local da producdo do conhecimento historico
vélido (ABUD, 2017). De tal modo, quando estudamos o saber docente da formacao
profissional, pensamos os professores como intelectuais que produzem, estudam,
analisam e ensinam a histéria como vida humana.

Cerri (2013) chama atencdo para o modelo de formacdo docente no Brasil
gue ganhou prevaléncia em décadas anteriores. Como consequéncia, foi
responsével por formar boa parte dos profissionais de ensino hoje atuantes na
historia, através de um modelo que ficou conhecido como esquema “3+1”, que nos
trés primeiros anos do curso proporcionava o estudo das disciplinas da area de
referéncia e somente no dltimo ano do curso, de forma aligeirada, se estudava as

disciplinas conhecidas como “didaticas”. Como consequéncia desse modelo,
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passamos décadas colocando professores recém-formados em sala de aula, sem
experiéncias pedagogicas, que se viam perdidos sem saber o que fazer (FONSECA,
2005, p 62).

Esse modelo foi herdado de uma sociedade que atribuia status superior para
os cursos de bacharelado, enquanto as licenciaturas foram deslocadas para uma
posicdo subalterna, para cuja formacdo bastava cursar as disciplinas chamadas
“didaticas” no ultimo ano do curso. De acordo com o modelo, para ensinar bastava
ao professor o dominio do conhecimento da area de referéncia, ou seja,
desconsideravam-se as ciéncias da educacao e a pedagogia (FONSECA, 2005).

Com Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores (DCNs)’, o esquema “3+1”
foi oficialmente suprimido. A partir de entdo os cursos de licenciatura estdo mais
integrados com a pedagogia, houve uma reformulacéo nos cursos de histéria, €, ja €
real a presenca de disciplinas pedagoégicas desde o primeiro semestre do curso,
como também programas de incentivo a pesquisa escolar.

Discutir, ainda que brevemente, o modelo de formacdo superado contribui
para entendermos o desenvolvimento historico da formacdo de professores nas
universidades brasileiras e compreender a importancia dos saberes disciplinares,
juntamente com os saberes da formacdo profissional como condicdo para a
profissionalizacédo docente. Isso porque, ser professor ndo pode ser considerado um
“‘dom”, menos ainda pode-se afirmar que a formacao de professores se restringe a
pratica. Discursos como esses sO tém o objetivo de desqualificar a docéncia e, em
especial, a formacéo pedagogica.

Professor de histdria constitui uma profissdo e como em qualquer outra
formacdo é na universidade que se tem acesso aos conhecimentos académicos
necessarios para o exercicio profissional. Embora tenhamos que avancar muito para
consolidagdo de uma didatica da histéria, para estruturar uma epistemologia da
histéria como disciplina escolar, no campo da formacdo docente registramos

avangos com o parecer CNE 2/2015 que gerou a Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015.

" Em 2015 foi aprovada a Resolugdo CNE/CP N° 02/2015 que “define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacédo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagéo continuada”, cujo
prazo para atendimento pelos cursos de formacao docente foi estendido, pela Resolugdo CNE/CP n°
1, de 02 de julho de 2019, para até dois anos apos a aprovacdo da BNCC pela Resolu¢do CNE/CP n°
2, de 22 de dezembro de 2017.
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Cabe destacar, trecho do parecer CNE 2/2015 que, afirma: “importante
salientar que a formacao de profissionais do magistério da educacédo basica tem se
constituido em campo de disputas de concepcodes, dinamicas, politicas, curriculos,
entre outros” (BRASIL, 2015, p.5). O trecho faz referéncia ao processo histérico da
educacdo nacional, fortemente marcada pelo elitismo, desigualdade, segregacéo e
meritocracia (SAVIANI, 2013; ROMANELLI, 2013). O trecho do parecer CNE 2/2015
delineia o caminho necessario compartilhado entre o saber disciplinar, o saber
curricular e o saber da formacao, destacando:

A docéncia como agédo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se

desenvolvem na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no diadlogo
constante entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2015, p 22).

Alarcdo (2011) contribui para pensarmos os saberes da formacédo com base
na ideia da reflexividade, na concepc¢éo que nés humanos como sujeitos criticos da
realidade também possuimos a consciéncia de reflexdo sobre o mundo e sobre
nossas acdes. A autora afirma que “a nocdo de professor reflexivo baseia-se na
consciéncia da capacidade de pensamento e reflexdo que caracteriza o ser humano
como criativo e ndo como mero reprodutor de ideias e praticas que sao exteriores”
(ALARCAO, 2011, p. 44). Freire (2014) ampliou a concepcdo da reflexividade
oferecendo uma estrutura organizada na acao-reflexdo-acdo, de modo que agimos,
refletimos sobre nossas acdes com o objetivo de avaliar e corrigir incoeréncias e,
logo depois, agimos novamente tomados por nova percepcao da realidade em
consequéncia da reflexao.

Cerri (2013) destaca a necessidade de se formar um profissional em historia
alicercado em diversas dimensdes do conhecimento, cuja ideia é compartilhada por
Fonseca (2005, p. 60). De acordo com a autora, nao basta afirmar que o profissional
professor € formado ao longo de sua vida, a formacdo académica inicial € um

momento Unico na vida do sujeito e € basilar na construgcdo da identidade

profissional docente.

O curso de histéria deve formar seu estudante para atuar como mediador da
sociedade em seu relacionamento com todas as representacdes do tempo,
para o que precisa conhecer e ser capaz de manejar a producéo de saberes
e a critica dos saberes produzidos, com capacidades técnicas para
desenvolver essa funcdo intelectual na escola e em todas as demais
instituicBes e espacos sociais. (CERRI, 2013, p. 179).
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Reforca-se a necessidade de pensar os saberes da formacdo profissional
uma vez que “é, sobretudo na formacgao inicial nos cursos superiores de graduacao,
gue o0s saberes historicos e pedagdgicos sdo mobilizados, problematizados,
sistematizados e incorporados a experiéncia de construgao do saber docente”, como
afirma Fonseca (2005, p. 60). Esses saberes comporéo a base das reflexdes sobre

a pratica docente. Na sequéncia, tratamos sobre o saber da experiéncia docente.

2.2.2 Saberes da experiéncia

Os seres humanos sdo mediados pela linguagem, como questdo de
sobrevivéncia da espécie humana construimos varios mecanismos de comunicacao
ao longo da nossa histoéria e a palavra pronunciada ou escrita carrega consigo uma
historicidade (KOSELLECK,1992). Cada palavra tem um sentido e nesta pesquisa o
sentido que estamos propondo a ideia de experiéncia indica o contetdo delineado

ao longo do nosso estudo.

Assim, no primeiro plano apresentamos conceitos de alguns autores e no
segundo momento buscamos a partir desses sistematizar uma concepgao de saber
da experiéncia pensando o ensino de histéria. Como a palavra também se espalha
em varios sentidos, cada campo do conhecimento tem sua ideia do que é
experiéncia. No entanto, interessa nesse trabalho compreender o sentido que a
experiéncia assume na construcdo dos saberes da experiéncia, ou saberes

experienciais pelo professor de historia.

Larossa (2002) é um dos autores estudados quando se pretende realizar
analises com a ideia da experiéncia. Segundo o autor, € possivel pensar a educacao
a partir do par “experiéncia’ e “sentido”. Para que isso aconteca, acreditamos que se
faz necesséario uma reflexdo sobre a vida, ja que o autor descreve o que para ele
sdo situacdes que atrapalham o desenvolvimento da experiéncia, incluido o trabalho
diario. De tal modo, nossa rotina também é um elemento que contribui para limitar a

experiéncia, o que requer uma reflexao sobre a vida. De acordo com Larossa (2002):

A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca. Ndo
0 que se passa, hdo 0 que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam
muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-
ia que tudo o que se passa esta organizado para que nada nos aconteca.
(LAROSSA, 2002, p. 21 grifos nossos)
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Passa muita coisa em nosso dia-a-dia, porém, nem tudo “nos toca”. Aquilo
gue sentimos diferente € o que faz construir nossa experiéncia. Percebemos que a
definicdo de experiéncia feita por Larossa (2002) é curta e de facil compreenséao
textual, porém o sentido defendido pelo autor aponta uma perca da capacidade de
experimentar do homem pés-moderno. Para o autor, a rotina e a fragmentariedade
gue compdem a identidade do homem atual, a grande quantidade de informacéo e a
rapidez com que sédo transmitidas, sdo elementos que contribuem para a raridade

com gue a experiéncia acontece, ja que pouca coisa realmente nos toca.

Quando passamos a refletir sobre a formacdo do professor de histéria, em
relacdo ao conceito apresentado por Larrosa (2002) traduzimos na questdo: o que
em sala de aula sensibiliza o professor de historia possibilitando incorporar essa
sensibilidade a sua experiéncia docente? Que tempo de reflexdo sobre a pratica tem
o0 professor para que possa converter tal reflexdo em experiéncia? A ideia de
experiéncia como o que “nos toca’ permite ponderar sobre a rotina docente, o
trabalho diario, supostamente repetitivo, que entendemos poder dificultar as novas
experiéncias. E para superar esse dilema, como ja mencionamos, devemos estar em

permanente reflexdo sobre nossas praticas e nossa identidade profissional docente.

Nesse sentido, entendemos que mesmo a multiplicidade de situacdes que
vivenciamos cotidianamente possibilita que todo dia tenhamos algo a acrescentar as
nossas experiéncias. Comungamos com Tardif (2014; 2014a; 2000), Freire (2014;
2005), Libaneo (2008), quando afirmam que a experiéncia docente também é
construida na pratica diaria do professor. Mesmo que a prética, por vezes, seja
repetitiva, de condicBes dificeis de superar, ainda sim, pode ser instrumento
impulsionador de uma reflexividade docente. O que “nos toca” constituindo nossa
experiéncia entendemos se traduzir na sensibilidade necesséaria que devemos ter
com o préximo, na alteridade, no respeito, na construcdo de relacdes afaveis tdo

necessarias nesse momento atual. Larrosa afirma que:

O saber da experiéncia é um saber que ndo pode separar-se do individuo
concreto em quem encarna. Nao estd, como o conhecimento cientifico, fora
de nos, mas somente tem sentido no modo como configura uma
personalidade, um carater, uma sensibilidade ou, em definitivo, uma forma
humana singular de estar no mundo, que é por sua vez uma ética (um modo
de conduzir-se) e uma estética (um estilo) (LAROSSA, 2002, p. 27).
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J& Tardif (2014) procura situar a ideia de experiéncia ligada a prética, ao
exercicio diario da docéncia.

Os proprios professores, no exercicio de suas funcdes e na pratica de sua

profissdo, desenvolvem saberes especificos, baseados em seu trabalho

cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da

experiéncia e sao por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia

individual e coletiva sob a forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer
e de saber-ser (TARDIF, 2014, p. 38-39).

O autor posiciona as experiéncias como saberes da agao. “Sobrevivéncia
profissional” (TARDIF, 2000, p14); o conhecimento adquirido na pratica docente nos
primeiros anos de profissdo, uma relacdo de erros e acertos construida na realidade
da escola que € um mundo novo para os recem-formados. A experiéncia, a partir de
Tardif, como saber é fundamental para orientar os caminhos profissionais do
professor. Os saberes profissionais dos professores estdo a servico da acao, € na

acao que assumem seu significado e sua utilidade.

Um professor tem uma histéria de vida, € um ator social, tem emocdes, um
corpo, poderes, uma personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e
seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos contextos nos quais se
inserem (TARDIF, 2000, p 15).

Cabe uma reflexdo sobre a experiéncia profissional dos professores de
histéria. Desde o momento que passamos a frequentar a escola na infancia,
passamos também a construir um aprendizado de como ser professor a partir
daqueles que nos ensinam, muitas das praticas adotadas pelos professores
formados guardam maior relacdo com o que vivenciamos no periodo escolar
experienciado na infancia e adolescéncia, ao invés do desenvolvido na universidade

(TARDIF, 2000).

Assim, quando pensamos a formacéo inicial e continuada do professor de
histéria no tempo presente, precisamos refletir sobre 0 momento em que o0s
professores atuais vivenciaram seu periodo como estudantes. De certo que praticas
consideradas tradicionais marcaram o periodo escolar dos atuais professores de

historia e possivelmente ha uma reproducéo dessas praticas nas salas de aulas.

Como pondera Tardif (2000), devemos levar em consideracdo que a histéria
de vida do professor de historia congrega um periodo de experiéncia singular e
unico. Fonseca (2005) em texto sobre a formacgao inicial e continuada do professor

de historia apresenta uma narrativa de pesquisas realizadas com docentes para que
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falassem de suas trajetérias como educadores, ficando evidente na analise da
autora, como a experiéncia ganha posicdo central nas falas colhidas. Também
mostra a inter-relacdo entre a experiéncia de vida e a experiéncia profissional
docente. Os professores construiram suas escolhas e trajetérias na area da historia,
muito pelos desejos e vivéncias que 0s ajudaram a construir suas experiéncias de

vida.

As narrativas revelam que a vida profissional justifica as trajetorias. O
desejo de transmitir fatos, experiéncias e dados sobre os trabalhos
realizados € relevante para todos eles. Percebe-se que cada um prefere
frisar aspectos muito proprios de sua experiéncia: aqueles que, talvez,
sejam considerados mais significativos na constru¢cdo de sua maneira de
ser professor, e, certamente, aqueles que consideram mais Uteis para as
outras pessoas. (FONSECA, 2005, p. 85)

Em cinquenta e nove momentos em sua obra Pedagogia da autonomia Freire
(2014) menciona a palavra experiéncia, com o sentido textual de experimentagéao,
vivéncia, do uso dos sentidos. Ou seja, ndo h& construcdo de saberes sem a
experiéncia como experimentacdo vivenciada com a ajuda dos sentidos, o que
reforca a necessidade de promovermos na area de histéria uma maior aproximacao

dos estudantes com as vivéncias que so6 a historia consegue promover.

Que experiéncias significativas podemos construir com o0s estudantes ao
narrarmos fatos historicos, a exemplo dos escritos de Hannah Arendt? NOs
professores de histéria temos que aprender a provocar 0s sentidos, assim
estaremos contribuindo com o desenvolvimento intelectual dos mesmos, como

também, aprofundamos nossas vivéncias na educacgdo, nosso saber da experiéncia.

Azevedo (2015) apresenta outras possibilidades que os professores de
histéria podem utilizar para promover a vivéncia a partir dos sentidos. Certo que a
experimentacdo faz parte do processo construtivo do ser humano, que é
transformada na experiéncia, entdo, mencionar o saber da experiéncia € falar

inegavelmente da descoberta, da investigacdo, da experimentacaos.

Na disputa politica no campo da educacéo, a ideia de experiéncia também é
utilizada como justificativa para simplificar a atividade docente. A profissdo de
professor na rede publica de ensino carrega consigo uma imagem pejorativa de ser

uma profissédo facil. Ao longo da histéria da educacdo no Brasil, a elite econdmica

8 Experimentacdo esta sendo utilizado no texto no sentido de experimentar (tentar, provar, testar,
degustar, saborear, vestir).
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dominante apropriando-se da estrutura do Estado, construiu um imaginario social
gue professor de educacdo publica é desqualificado, gerando desprestigio a
profissdo (ROMANELLI, 2013; TARDIF, 2014, 2014a, 2000).

Esse discurso desqualificador tem apoio na afirmacédo de que a profissao
docente se aprende na pratica, e, segundo essa perspectiva, bastaria saber um
conteudo e estar em sala de aula para se tornar professor, o que justificaria 0 pouco
investimento nas universidades para os cursos de licenciatura (TARDIF, 2014,
2014a, 2000).

O saber docente seria, segundo essa acepcao, de predominancia
experiencial, mas no sentido que aproxima a experiéncia de um fazer repetitivo, ou
seja, a experiéncia resultaria de uma pratica repetida reiteradamente através da
transmissao de contetdos e com base no método Unico, possivelmente a exposicéo
oral. Imaginemos entdo, a reacdo de um recém-formado em histéria que passou
guatro anos imerso em estudos predominantemente da epistemologia da historia, ao
chegar em sala de aula. O choque cultural seria grande se esse professor néo
tivesse vivenciado os saberes da formacao profissional, das ciéncias da educacéao e
da pedagogia e tivesse que construir o saber da experiéncia apenas a partir de suas
praticas cotidianas. Com isso ndo estamos desconsiderando o valor das praticas
cotidianas, mas argumentando sobre a necessidade de educar o olhar para vivenciar
tais praticas, e essa educacao do olhar passa pela mobilizacdo dos varios saberes

docentes na construgao do saber experiencial.

Esses saberes construidos na formacéo profissional sdo elementos para
producdo do saber da experiéncia como um saber sintese, resultante da interligacédo
entre aquilo que o professor aprendeu nos variados espacos de formacao, o que
vivenciou na sua trajetéria de vida e o que desenvolve com estudantes em sala de

aula.

A experiéncia e, em consequéncia, o saber experiencial é fundamental para o
desenvolvimento do professor, para a criacdo de um estilo préprio, de um habitus
professoral. Porém, trata-se de um saber plural, formado de outros saberes,
construidos ao longo dos processos de formacgéao — inicial e continuada — do docente
na universidade, nas instituicdes de ensino, nas vivéncias com gestores, colegas,

estudantes, comunidade escolar, entre outros. Trata-se de um dos saberes docente,
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construidos em simbiose com os demais saberes. Afinal, as demandas docentes sdo
enormes, e exigem posturas e conhecimentos diversos para serem desenvolvidas.
(TARDIF, 2014a).

A experiéncia € uma construcdo subjetiva e social do professor, subjetiva
porque é Unica, intransferivel e percorre toda a vida do docente, congregando 0s
inUmeros momentos singulares que vivemos (LAROSSA, 2002). Social, porque é um
conhecimento construindo em meio a coletividade. Essa juncdo de subjetividade e
convivéncia social constroi a experiéncia como o saber fazer e o saber ser do
professor (FREIRE, 2014).

Ja mencionamos a importancia em definir as coisas, “0 homem é um vivente
com palavra” (LAROSSA, 2002, p. 21). Logo compreendemos que experiéncia € o
conjunto de vivéncias historicas do ser humano as quais atribui sentido, podendo ser
utilizada e/ou requisitada para solucionar, compreender, agir ou ndo agir em uma
situacao concreta atual, ou seja, € o conjunto das vivéncias histéricas para utilizagéo

no presente.

O conhecimento humano é histérico, faz parte da cultura humana e
acumulamos saberes por meio das inimeras relagfes vivenciadas. Quando estamos
em situacdes concretas que exigem solucionar, compreender, agir ou hao agir em
determinada ocasido, buscamos em nosso acervo de conhecimentos o que
chamamos de experiéncia, e assim solucionamos uma situacdo que se apresenta de

maneira concreta.

O saber da experiéncia consiste em buscar no repertorio de saberes, solugcéo
para uma demanda que se apresenta. Quando um professor em sala de aula é
guestionado, busca o conhecimento adquirido pelas vivéncias sociais para
responder a questado. A experiéncia vivenciada e acumulada ao longo de sua historia

é utilizada para solucionar uma questao.

Ao conceituar a histéria escolar, Carretero (2010) nos auxilia a compreender e
justificar que a escola possui um universo préprio e, isso inclui compreender que a

experiéncia vivenciada na escola € Unica e singular. Assim, a importancia da

experiéncia profissional e de vida do professor € crucial.
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2.3 OS SABERES DOCENTES DO PROFESSOR DE HISTORIA

2.3.1 Os saberes do professor de histéria e a pedagogia freireana

Como parte do movimento de profissionalizacdo os saberes docentes séo a
busca de organicidade e de construcdo dos fundamentos epistemoldgicos da
profissdo docente. Freire (2014) quando aborda os saberes necessarios a pratica
educativa, ndo o faz destinando-os a campos de estudos especificos, tdo pouco a
professores de areas especificas. No entanto, embora reconhecamos as
especificidades inerentes aos saberes docentes do professor de historia,
entendemos que esses saberes se interconectam com aqueles defendidos por
Freire, cuja preocupacédo educativa se da no ambito da formacdo da autonomia do
educando como ser social com histéria e identidade e com o qual a educacéo deve
estar comprometida.

Nesse sentido, cabe a nés professores de histéria, nos apropriarmos dos seus
escritos e perceber a interconexao entre os saberes defendidos pelo autor e aqueles
necessarios a nossa area de estudo. Um conhecimento inerente ao educador, que
entendemos deveria ser tomado como principio educativo, implica compreender que
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producéo ou a sua construcédo” (FREIRE, 2014, p. 24).

Optamos por dialogar com os saberes docentes na perspectiva freireana
justamente pela pedagogia da préxis, defendida por Freire. Para o autor “a reflexao
critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacéo teoria-pratica sem a qual a
teoria pode ir virando bla-bla-bla e a pratica, ativismo” (FREIRE, 2014, p. 24).

Os saberes docentes do professor de histéria movidos para construcdo da
autonomia juvenil revela-se um contraponto as narrativas que tentam limitar o
acesso dos mais carentes a educacdo®. Vivenciamos novamente um aumento das
tensdes entre os educadores progressistas e os defensores de uma educacéo
elitista, segregadora e alienadora da juventude, e a disciplina historia ndo pode fugir

a esse debate, pois ndo podemos ficar apenas na guerra de narrativas. Precisamos

% Notas assinadas pela Associagdo Nacional de Histéria (ANPUH): a) denuncia preconceito contra o
Nordeste e a Filosofia. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-
55/noticias2/noticias-destaque/item/5162-nota-a-respeito-de-declaracoes-preconceituosas-do-novo-
ministro-da-educacao; b) reivindica cumprimento do PNE e denuncia improvisacdo na educacao
brasileira. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/5154-nota-a-educacao-brasileira-nao-merece-improvisacao



https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/5162-nota-a-respeito-de-declaracoes-preconceituosas-do-novo-ministro-da-educacao
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/5162-nota-a-respeito-de-declaracoes-preconceituosas-do-novo-ministro-da-educacao
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/5162-nota-a-respeito-de-declaracoes-preconceituosas-do-novo-ministro-da-educacao
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/5154-nota-a-educacao-brasileira-nao-merece-improvisacao
https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-destaque/item/5154-nota-a-educacao-brasileira-nao-merece-improvisacao
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materializar nosso discurso em praticas docentes que resultem em aprendizagens
significativas.

A disciplina de histéria por longos anos foi atribuida uma pedagogia
memorialista, ou seja, um ensino no qual o estudante decorava datas de fatos e
nomes de personagens “marcantes” da histéria. O decoreba e a repeticdo de relatos
eram marcas do ensino de historia. Nesse sentido, a maior luta de Freire (2005;
2014) foi contra o que ele chamou de educacdo bancaria, o0 ensino como
transferéncia de conteddo para os estudantes, como prética tradicional que em seu
momento de surgimento, junto com a escola moderna contribuiu significativamente
para o desenvolvimento de uma racionalidade humana alienante.

O desenvolvimento de estudos na area da educacdo e a emergéncia de
novas perspectivas de escrita da historia, a exemplo da Escola dos Annales e da
historia cultural, possibilitam na atualidade, meios para experimentar novas formas
de estudar e ensinar histéria, apesar de sabermos que antigas praticas ainda
persistem no espaco escolar. Com 0s avan¢os nos estudos sobre educacao, e nas
pesquisas sobre o ensino de histéria, tais praticas vém sendo questionadas nas
ultimas décadas e se mostram atualmente deslocadas das necessidades da escola
e dos estudantes. Esse visivel deslocamento, entretanto, ndo se mostrou suficiente
para superar praticas de educacdo bancéaria que ainda persistem em alguns
ambientes escolares no ensino de historia, o que torna a disciplina desconexa com a
realidade dos estudantes.

Para superar esse descompasso, argumentamos que 0s saberes docentes
guando agucados pela curiosidade, pelo questionamento sdo “a forca criadora do
aprender de que fazem parte a comparacao, a repeticdo, a constatacdo, a duvida
rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do
falso ensinar” (Freire, 2014, p.27).

Ainda em contraposicado a esse descompasso, Rusen (2001) nos fornece uma
concepcao de consciéncia histérica como categoria ligada a aprendizagem, ao
acumulo de operacdes mentais com as quais interpretamos as experiéncias
temporais do mundo e as nossas, de forma a orientar intencionalmente a vida
pratica no tempo, subsidiar teoricamente a necessidade de o sujeito perceber o
mundo de forma abrangente, multipla e interligada.

Como pondera Fonseca (2009), o professor em sua atividade docente incorpora

uma multiplicidade de saberes, construidos a partir das vivéncias com os estudantes
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e para alcangar esse objetivo a mobilizagdo de saberes docentes mdultiplos € o
caminho, supondo o aprofundamento dos saberes disciplinares, dos saberes da
formacéo profissional, dos saberes curriculares e dos saberes experienciais.

Nessa direcdo, entendemos que caberia ao professor de histéria criar
possibilidades de construgcéo por parte dos estudantes de uma mentalidade mais
complexa, fomentar processos de construcdo de uma consciéncia historica mais
elaborada como, por exemplo, o conhecimento dos conceitos metahistoricos ou
conceitos de segunda ordem!®, a exemplo de democracia, cidadania e outros
(BARCA, 2009).

Para Freire (2014), ndo ha docéncia sem discéncia, sO existe o professor
porque ha o estudante e ambos vivem em uma relacdo de formacédo e reforma, uma
troca de conhecimentos e praticas. Hoje ndo podemos pensar o ensino da historia
sem considerar a vivéncia histérica do estudante e a rapidez com que as
informacdes percorrem 0S espacgos, ou seja, 0 mundo exige do professor uma
imersdo nas vivéncias sociais dos estudantes, sendo esse um dos saberes
necessarios a pratica educativa. Como afirma Fonseca (2003, p. 37), precisamos
pensar o ensino de histéria para “sujeitos que trazem consigo um conjunto de
crengas, significados, valores, atitudes e comportamentos adquiridos nos outros
espacos educativos”.

Freire (2014) argumenta ainda que ensinar exige rigorosidade metodica.
Ensinar a aprender criticamente, promover a descoberta cognitiva sobre os
contelidos, possibilitar uma experiéncia de producdo que representa respeito as
formas de construcdo do conhecimento. Para o docente de histéria o cuidado com o
falseamento da histéria representa uma das principais questdes, como também o
silenciamento. O saber docente da rigorosidade metddica representa o respeito ao
estudante, a busca por conhecimento, o ensinar a pensar. Implica levar em conta “o
desenvolvimento pleno do educando nas suas multiplas dimensfes: cognitivas,
sociais, politicas, afetivas, éticas e estéticas” (FONSECA, 2003, p. 99).

A criticidade no sentido de desenvolver o senso critico dos estudantes esta no
cerne da interpretagcdo atual sobre lecionar historia. As “guerras de narrativas”

(LAVILLE, 1999) construidas para o ensino da histéria, passam pelo nacionalismo,

10 Conceitos substantivos séo ideias simples de facil acesso e compreensdo pelo individuo, esta
presente em todos, a exemplo da ideia de ‘pintor’. Conceitos de segunda ordem, sao ideias mais
elaboradas e complexas que auxiliam no desenvolvimento de uma concepg¢do mais sofisticada sobre
a realidade humana, a exemplo do conceito de liberdade.
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com énfase nos herdis e datas, nas narrativas grandiosas sobre as civilizagdes, 0s
estados e os paises. Hoje, apesar de essas narrativas ainda se encontrarem
fazendo parte da realidade educacional, entendemos que nossa funcdo como
professores de histéria € facilitar a construgcdo de uma consciéncia historica
avancada o que compreende desenvolver a criticidade sobre a realidade. Como
afirma Cerri (2011, p.18), o professor de historia ndo € um mero tradutor do
conhecimento académico, mas “um intelectual capaz de identificar os quadros de
consciéncia histérica subjacentes aos sujeitos do processo educativo”.

Essa perspectiva sobre o ensino da historia ganhou contornos nas décadas
de 60 e 70 do século passado, de modo que “para o ensino da histéria, as maiores
mudancas surgiram na proposta de estimular uma compreensdo complexa do
presente e gerar maiores relacdes significativas entre ele e o passado”, para
promover o desenvolvimento da “historicidade”, que possibilita “compreender o
presente sob o angulo do passado” (CARRETERO, 2010, p. 50).

Ademais, este ponto de vista se apoia na postura ética do docente, pois ser
professor de historia ndo é sindbnimo de saber a verdade absoluta dos fatos. O
falseamento, os anacronismos intencionais com objetivos de destoar fatos, os
silenciamentos histéricos devem ser revistos a luz da ética, pois como humanos
preocupados uns com 0S outros precisamos estar comprometidos com a ética, pois
como argumenta Freire (2014, p. 34) “estar longe ou, pior, fora da ética, entre nés,
mulheres e homens, é uma transgresséo”.

Pelas constantes modificagBes na forma como interpretamos o passado é que
nao pode haver “ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2014, p
30); ensinar exige pesquisa. A curiosidade deve ser promotora do ensino,
problematizada e direcionada ao estudo de um objeto por meio da pesquisa. Ou
seja, agucar a curiosidade dos estudantes sobre temas relacionados a historia,
problematizar a narrativa historica, € fomentar o interesse em pesquisar informacdes
e construir conhecimentos. Por sua vez, “o conteudo especifico sobre o qual se
raciocina parece ter uma clara influéncia na solucdo de problemas. Por isso, é
necessario levar em consideracdo quais sdo essas caracteristicas especificas da
area, nesse caso, do conhecimento histérico”. (CARRETERO, 1997, p. 107).

Nesse sentido, destacamos que o termo pesquisa é citado vinte e trés vezes
naquela que € a lei maior da educacao nacional, a Lei 9394/96, que dispde sobre

diretrizes e bases da educacdo brasileira. Poréem, a BNCC do Ensino Médio
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(BRASIL, 2018) para historia ndo cita a ideia; o termo pesquisa ndo é encontrado no
texto. A pesquisa gera questionamentos e no momento que é estimulada no
ambiente escolar, torna-se um instrumento de inquietacao e de confronto.

Quando a BNCC do Ensino Médio para a disciplina histéria, ndo cita
diretamente o termo pesquisa, compreendemos ser esse um ponto controverso,
tendo em vista que a disciplina esta em meio a um intenso debate por meio do qual
se defende o retorno de conteudos tradicionalistas com o objetivo € limitar o ensino
de histéria a narrativa de fatos e heréis. Nesse cenario, parece haver intencdes de
suprimir o aspecto questionador da disciplina histéria, enquanto que a capacidade
de problematizar o conhecimento histérico para provocar a curiosidade
epistemoldgica do estudante se apresenta com um saber proprio do professor de
historia.

Essa observacéo sobre a BNCC esté relacionada ao que Freire (2014) chama
de curiosidade epistemolégica. Nao pretendemos formar pesquisadores
excepcionais, contudo nosso objetivo como professores de historia é estimular,
facilitar e instruir os estudantes sobre como realizar uma pesquisa, fomentar sua
curiosidade epistemoldgica, por meio de um ensino investigativo. Ainda mais, porque
ensinar exige respeito aos saberes diversos de cada estudante na sala de aula,
entendendo que todo ser humano tem sua historia e seus conhecimentos, logo é
dever do professor o0 respeito aos saberes construidos socialmente pelos
estudantes.

Nesse sentido, precisamos considerar os saberes que 0s estudantes ja detém
sobre um conhecimento histérico e levar em conta o argumento de que 0s conceitos
histéricos apresentam “algumas peculiaridades que os tornam especialmente difusos
e, portanto, provavelmente, mais dificeis de serem aprendidos” (CARRETERO,1997,
p.36).

Em muitos casos, as narrativas historicas dos estudantes sobre a comunidade
em que moram, oferecem uma oportunidade de conhecimento Unica. Na atividade
docente que exercemos em uma escola estadual na comunidade Vale das Pedreiras
no municipio de Camaragibe-PE, ja experimentamos momentos de profundo
conhecimento histérico da comunidade. Desenvolvemos um projeto de fotografias no
qual, utilizamos a pesquisa e respeitamos o conhecimento dos estudantes. No final,

obtivemos uma exposicao fotografica sobre a histéria da comunidade.
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7

Nosso exemplo € um caso utilizando a pedagogia de projetos, todavia o
estimulo a pesquisa e o respeito ao conhecimento prévio do estudante precisam ser
atitudes cotidianas. Embora ndo seja facil, é gratificante para o professor
progressista que desenvolve um querer bem aqueles que estdo na sala de aula para
aprender, principalmente, porque ensinar exige criticidade, superac¢éo da curiosidade
ingénua pela curiosidade epistemoldgica, metddica, critica, questionadora da

realidade (FREIRE, 2014).

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinagdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de
esclarecimento, como sinal de atencdo que sugere alerta, faz parte
integrante do fenédmeno vital (FREIRE, 2014, p. 33).

Discusséao importante podemos realizar também a partir das ideias de Risen
(2001), sobre a validade da pretensdo de verdade da historia académica e da
histéria escolar. O autor analisa a importancia do pensamento historico néao cientifico
e do pensamento cientifico, destaca que ndo cabem verdades absolutas, mas que
ha modos e formas como cada pensamento historico se coloca. Segundo ele, “a
histéria como ciéncia é a forma peculiar de garantir a validade que as historias, em
geral, pretendem ter” (RUSEN, 2001, p. 97).

Um professor de histéria atua justamente no elo entre os dois pensamentos
historicos, entre a validade cientifica académica e a realidade da sala de aula.
Aprofundar os saberes docentes possibilita uma reflexdo sobre como se posicionar
em torno da ciéncia histérica, cujo principal caminho inclui os métodos cientificos
gue garantem a validade de suas argumenta¢gdes, como também, permite refletir
sobre a sala de aula, como nés professores realizamos o0 processo de mediacédo do
conteudo da histéria ciéncia. Para Fonseca (2003, p. 15), “discutir o ensino de
historia, hoje, é pensar os processos formativos que se desenvolvem nos diversos
espacos, é pensar fontes e formas de educar cidadaos, numa sociedade complexa
marcada por diferencas e desigualdades”.

Quando pensamos sobre os saberes necessarios ao ensino da historia em
razdo do nosso objeto de trabalho — o tempo humano — entendemos que ensinar
exige risco, aceitagdo do novo. Porém, o velho nédo esté velho, aceitar o novo nédo é
negar o antigo ou o passado. Como historiadores devemos ter a clareza de que o0s

fatos, os dados historicos, as narrativas sobre a humanidade mudam de acordo com
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a interpretacdo de cada época. Uma interpretacdo nova de um fato histérico néo
anula ou envelhece outras versdes, elas vém se juntar a varias outras explicacoes
de um fato e cabe ao professor explorar ao maximo as narrativas possiveis para que
0 estudante construa sua leitura da historia humana.

Ensinar também compreende rejeicdo a qualquer forma de discriminagdo, o
respeito a dignidade do ser humano deve ser premissa basica, isso inclui combater
gualquer tipo de discriminagcédo, como afirma Freire (2014). Imaginemos um professor
(a) de histdria sexista, qual seria sua legitimidade para contar sobre a historia de
lutas das mulheres? Por isso, ainda de acordo com o0 autor, ensinar exige a
corporificagcdo das palavras pelos exemplos. N&o adianta se denominar um
professor progressista, quando a pratica € autoritaria, racista, sexista. Todavia, como
seres humanos construidos socialmente, carregamos nossos pré-conceitos e
opinides, muitas vezes posi¢cdes de discriminagdo. Por isso, ensinar exige reflexao

critica sobre a pratica.

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexédo
critica, tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a
pratica. (FREIRE, 2014, p. 40)

A acao-reflexdo-acdo deve ser compreendida como um comportamento
cotidiano do docente, o que envolve todos os demais saberes. A criticidade sobre a
pratica docente permite corrigirmos atitudes equivocadas na relacéo entre ensino e
aprendizagem, como também, permite rever atitudes de vida, rever nossos preé-

conceitos.

Esse movimento de acédo-reflexdo-acdo assenta na concepcao freireana do
inacabamento do ser humano. Dotados de consciéncia do mundo e de si como
seres inacabados, homens e mulheres se inserem em um intenso caminho de busca
do conhecimento, da curiosidade, da alegria, da sabedoria, da amizade, da
profissdo. Como professores de histéria conscientes do inacabamento do ser
humano, € interessante para ndés, promovermos a construcdo, por parte do
estudante, de uma racionalidade sobre a incompletude histérica humana, ou seja,
compreender que a histdria é feita no presente pela busca cotidiana do ser humano

em viver e sobreviver.
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2.3.2 Saberes docentes proprios ao professor de histéria

Quais elementos do saber docente do professor de historia sdo diferentes dos
saberes para outras areas? Os debates sobre saberes docentes, como salientamos
anteriormente, avancaram significativamente, todavia, esse avango se concentra de
forma ampla no campo da educacdo. Ou seja, 0s principais estudos sdo frutos de
pés-graduacdo em educacdo ou de autores ligados ao campo pedagdgico do
ensino, como Tardif (2000, 2014; 2014a;) e Freire (2005; 2014).

Contudo, pesquisas no campo do ensino de histdria desenvolvidas nas
ultimas décadas Carretero (1997, 2010); Fonseca (1993, 2003, 2009); Monteiro
(2001), entre outros, dao conta de que os saberes docentes do professor de histéria
tém especificidades.

Isabel Barca (2009) mostra-se como referéncia, uma vez que pretendemos
analisar como professores de histéria mobilizam os saberes da formacdo nas
experiéncias do cotidiano da sala de aula. A partir da discussao sobre a construcao
da consciéncia histérica, seus escritos nos auxiliam a responder como 0s
professores de histéria movem os saberes da formacgéo e da experiéncia para que o
estudante construa uma consciéncia histérica?

Para a autora “a consciéncia historica constitui uma atitude de orientacao
temporal sustentada reflectidamente pelo conhecimento da historia” (BARCA, 2009,
p. 54). O processo de construgdo da consciéncia histérica na perspectiva de Barca
deve acontecer gradativamente, iniciando com narrativas substantivas e, aos
poucos, ir introduzindo ideias mais elaboradas, até apresentar aos estudantes os
conceitos metahistoéricos.

Essa perspectiva exige do professor de histéria o dominio dos saberes da
formacdo e da experiéncia. O professor de histéria na atualidade necessita
compreender diferentes formas de fazer e operar o processo de ensino. Trabalhar os
saberes da formacdo e da experiéncia € construir uma reflexdo sobre as
possibilidades de construcdo da consciéncia histérica mais complexa, “um
equipamento intelectual para uma acgédo mais sustentada e criativa” (BARCA, 2009,
p. 60), iniciando com narrativas substantivas até a construcdo de ideias mais
elaboradas, com os conceitos de segunda ordem. O argumento da autora aponta
para o dominio pleno do professor em relacédo aos conceitos histéricos substantivos

e metabhistoricos, entendido por nés como um saber proprio ao docente de historia.
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A esse respeito, Bezerra (2004) argumenta que sao fundamentais para o
ensino de historia, para a formacao do sujeito e para o desenvolvimento do pensar
sobre o que é histdria, os conceitos de processo historico, tempo historico, sujeito
historico, cultura, cidadania, além da compreensdo sobre a historicidade dos
conceitos. Carretero (2010) e Barca (2009) também debatem sobre a consciéncia
histérica, ou seja, a capacidade de construir uma interpretacdo da histéria que
permita uma orientacdo temporal, uma relacdo significativa entre o passado e o
presente, para compreenséo complexa da realidade.

A aproximacdo do nosso trabalho com os estudos de Barca (2009) deve-se
também ao elenco de critérios metodolégicos expostos pela autora, esses critérios
dialogam com a ideia da profissionalizacdo docente, com a necessidade de o
professor se aperfeicoar constantemente em seu campo de atuacdo, compreender

gue é sujeito de sua propria formacao. Envolve empenho

No trabalho com honestidade e integridade; auséncia de distor¢cdes ou
omissdes voluntarias; aceitagdo da possibilidade de revisdo de
interpretacdo particulares face a nova evidéncia; E, talvez, empenhamento
na fruicdo da criatividade do historiador enquanto escritor, mas aderindo a
uma nocao de fidelidade ao passado (BARCA, 2009, p. 56).

O conjunto de critérios metodologicos expostos pela autora apontam a
necessidade de melhoria da relacdo entre ensino e aprendizagem de historia,
justamente porque possibilita ao professor de historia refletir sobre sua pratica,
procurando corrigir equivocos na apresentacdo dos conteudos aos estudantes.

Barca (2009) fornece estudos que podem servir para melhoria da relacéo
entre ensino e aprendizagem na medida em que envolve a mobilizagéo dos saberes
da formacdo e da experiéncia, a exemplo, do levantamento das ideias dos
estudantes, da escolha de metodologias adequadas, do direcionamento com sentido
para os jovens, da multiplicidade de instrumentos de investigacdo e aprendizagem
progressiva de variados niveis de leituras. Traduzindo em outros termos,
ressignificar, transformar, compreender, mudar, aprender, reaprender sdo elementos
chave para que o professor repense e reflita sobre sua postura, a partir dos saberes
docentes. Esses elementos apontam para um saber docente indispensavel ao
professor de histéria que é compreender como o estudante aprende histéria nas

varias fases do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural. E esse
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saber docente que vai orientar as escolhas tedrico-metodoldgicas e didaticas do
professor em cada etapa.

Em conjunto com o trabalho de Barca (2009) ha também o de Garcia (2009).
A autora faz uma andlise sobre a pesquisa em educacdo que esta muito relacionada
a nossa pesquisa, jA& que caminhamos nas &reas do ensino de historia e da
educacado, como areas que ndo se dissociam em nosso estudo que tem como objeto
0s saberes docentes do professor de historia.

A partir de Garcia também destacamos a importancia em estudar os
processos no interior da escola. Por meio de uma breve histdria da pesquisa em
educacao histoérica, a autora mostra como 0s estudos passaram a Se preocupar mais
com o cotidiano da sala de aula. Nossa pesquisa ndo foge a esse momento, pois
trabalhar os saberes docentes do professor de histéria é pensar como o professor
pode articular seu conhecimento da formagédo e da experiéncia na relagdo entre
ensino e aprendizagem.

O ensino e a aprendizagem devem ser entendidos como atividades “que
implicam a participagéo conjunta de dois atores principais — professores e alunos —"
(GARCIA, 2009, p. 94). E uma via de mao dupla, na qual as capacidades, as acbes
e 0s pensamentos devem ser elementos de referéncia na pesquisa que se propde
analisar como professores de histéria mobilizam os saberes da formacdo nas
experiéncias do cotidiano da sala de aula. Outra posicao relevante apresentada por
Garcia (2009) que guarda relacdo com esta investigacdo € a necessidade de
estudos que procurem analisar a compreensao cognitiva dos contetdos por parte de
professores e como esse processo chega aos estudantes. Ademais, a autora ainda
menciona que em relacdo aos alunos ha uma producédo muito maior que em relacéo
aos pensamentos dos professores, o que aproxima nosso objeto de estudo do
dialogo com a autora (GARCIA, 2009, p. 99-100).

Batista Neto amparado também nos estudos de Tardif, denomina os saberes
disciplinares como aqueles que “dizem respeito aos diversos campos do
conhecimento historicamente produzidos, que se encontram delimitados e
institucionalmente organizados” (2006, p. 02). Ou seja, sdao 0s conhecimentos
proprios de cada area do conhecimento que foram selecionados, organizados e
definidos como saberes essenciais daquela area do conhecimento humano.
DefinicAo que retorna a nossa provocacdo, ha elementos do saber docente do

professor de histéria que sdo diferentes dos saberes para outras areas?
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Refletindo sobre os saberes docentes préprios ao professor de histéria
destacamos a compreensao de como se da a producdo do conhecimento histérico; o
dominio dos conceitos historicos substantivos e metahistoricos; o reconhecimento e
a interpretacdo de fontes, além da construcdo da narrativa historica delas
decorrente; a compreensao sobre o processo de aprendizagem do conhecimento
histérico pelo estudante nas varias fases do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo,
social e cultural; o entendimento de que diferentes conhecimentos historicos
envolvem escolhas tedrico-metodolégicas e didéaticas distintas; a habilidade de
problematizar a narrativa histéria, de provocar a curiosidade do estudante e
promover o ensino investigativo; a disposicdo para promover o dialogo entre o
conhecimento histdrico a ser ensinado e as questdes socioculturais do cotidiano.

N&o queremos esgotar essa lista, mas podemos acrescentar saberes que
também se apresentam singulares ao ensino da histéria, como: a problematizacéo, a
contextualizacdo, a percepcdo multipla da realidade humana, a empatia e a
interdisciplinaridade, por entender que se trata de outras capacidades necessarias a
construcdo dos saberes do professor de historia. A problematizacdo da narrativa
historica, a contextualizacdo do tempo-espaco de ocorréncia dos fatos narrados, a
percepcdo multipla da realidade humana em diferentes temporalidades, a empatia
para discutir temas referentes as diferencas culturais e as desigualdades sociais e a
interdisciplinaridade que possibilita perceber a necessidade de dialogo da historia
com diferentes campos do saber.

Podemos afirmar que a problematizacédo € a base da atividade daqueles que
escolheram a area da historia como atividade profissional, nossa maior funcao é
guestionar, atribuir um carater de problema aos vestigios, levantar hipoteses, colocar
em questdo muitos fatos presentes na narrativa histérica. Um bom professor de
histéria € um sujeito que compreende a importdncia de colocar duvidas e
guestionamentos aos fatos narrados. A ideia da problematizacdo, na atualidade
ganhou novos elementos com a perspectiva da utilizacdo de diferentes fontes e
linguagens no ensino da historia, como artefatos, filmes, fotografia, literatura de

cordel, entre outros. Como pondera Azevedo:

A simples incorporacdo de diferentes linguagens nao representa inovacao
nas praticas pedagogicas. Seu uso deve estar associado a uma
metodologia de ensino que tome por base a problematizacdo do
conhecimento. Dessa forma, pensamos tais linguagens como um caminho
para a aprendizagem do conhecimento histérico apoiado no exercicio da
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observacéo, leitura, interpretacdo, comparacao, escrita € mesmo expressao
criativa dos alunos, tudo, sem duavida, bem orientado pelo professor,
detentor, nesse sentido, também, de saberes das ciéncias da educacgédo ou
saberes profissionais (AZEVEDO, 2015, p 187)

A contextualizacdo corresponde a capacidade de analisar e compreender o
contexto de ocorréncia dos fatos, ou seja, o docente de histéria devera compreender
os fatos além das narrativas oficiais. E nossa funcdo como historiadores e como
professores de histdria, ao nos depararmos com vestigios do passado, procurar
localizar esse fragmento no caminho histérico da humanidade, ou seja,
contextualizarmos o vestigio em sua época determinada com seus condicionantes
politicos, econbmicos, sociais, culturais.

Ademais, bem sabemos que necessitamos ter uma percepcdo mdultipla da
realidade humana, a capacidade de perceber as varias realidades da vivéncia
humana, considerando que existem multiplas narrativas sobre um mesmo fato, o que
permite afirmar existirem varias realidades, a depender de quem observa. Como
professores de histdria, nos cabe perceber essas narrativas e, na medida do
possivel, proporcionar aos estudantes um entendimento dessas diversas realidades,
com cuidado para nao a considerar como possibilidade Unica.

Outra situagcdo que se exige do professor de historia € a empatia, ou seja, a
capacidade de se projetar na realidade do outro. Embora a empatia pare¢a ser uma
necessidade comum a préatica docente em qualquer area, entendemos que no caso
da histéria sua exigéncia deva ser maior. Isso porque na constru¢cdo da consciéncia
historica a empatia € um elemento essencial, ela € um movimento necessario que se
deve fazer ao projetar a realidade estudada com o objetivo de compreender melhor
aguele determinado universo. Além disso, a empatia diz da disposi¢cao do professor
para abordar temas relativos a minorias e populacbes menos favorecidas,
comumente estereotipadas e alvos de preconceitos.

Por sua vez, a histéria como area do saber é por natureza interdisciplinar,
necessita de outras areas para constru¢cdo da explicacdo historica, exige de nos
interdisciplinaridade, pois o estudo e o ensino da histdria congregam elementos de
outros campos do saber. “A postura interdisciplinar envolve uma determinada forma
de conceber e se relacionar com o0 conhecimento socialmente produzido”
(FONSECA, 2005, p 106). Ou seja, se consegue vivenciar as intensas relagcdes entre

as pessoas, entre as pessoas e as culturas construidas ao longo da historia.
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A interdisciplinaridade busca, sobretudo, um ensino que concilie diferentes
conceitos, de diferentes areas. Desse modo, pode-se substituir a
fragmentacdo pela interagdo, permitindo que o aluno aprenda a relacionar
conceitos e, consequentemente, construa novos conhecimentos, com muito
mais autonomia e criatividade (BRODBECK, 2012, p 18).

Por isso, compreender o ato de ensinar como uma relagdo é também um
saber docente para o professor de histéria. Como mencionamos anteriormente, ha
elementos do saber docente do professor de histéria que sédo diferentes dos saberes
de outras areas e concluimos que no ensino de historia alguns saberes como a
problematizacdo, a contextualizacdo, a percepcao mdultipla da realidade humana, a
empatia e a interdisciplinaridade ganham contornos proprios. S&o elementos de
primeiro plano que estdo no centro da atividade investigativa do professor e do
estudante de historia.

Assim, evitar a fragmentacdo do conteldo é nosso desafio, contextualiza-lo
com as vivéncias dos estudantes, interagir com as outras areas do conhecimento,
construir uma narrativa da histéria humana que faca sentido aos estudantes, ou seja,
possibilitar a compreensdo de que na historia ndo existe um fato isolado, que os
elementos se relacionam. Se tomarmos como exemplo a civilizagéo grega, fazemos
uso da linguagem para contar a histéria, os elementos artisticos deixados servem
como fontes, contetdo, a matematica explica a cronologia ou mesmo 0s aspectos
arquitetbnicos das construcdes gregas, a geografia permite localizar a civilizacdo e
sua expansao territorial entre outras possibilidades.

De tal modo, entendemos que o ensino da histéria por natureza € multi e
interdisciplinar e o saber docente do professor de histéria apresenta especificidades
diante dos saberes para outras areas. Esses elementos, por sua vez, sdo
componentes do saber da formacéo e estiveram presentes na analise dos dados da

investigacao, apresentados no capitulo seguinte.
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3 SABERES DOCENTES MOBILIZADOS PELO PROFESSOR DE HISTORIA NO
COTIDIANO DA SALA DE AULA

Neste capitulo apresentamos duas sec¢des. Na primeira discorremos sobre o
perfil dos professores de historia da Rede Estadual de Ensino, especificamente,
agueles que atuam em escolas sob a jurisdicdo da GREE-Metro Sul. Na secéo
seguinte, expomos os resultados da andlise dos dados obtidos a partir das falas dos
docentes participantes da investigagao sobre os saberes docentes.

3.1 PERFIL DOS DOCENTES

A partir das informacdes colhidas por meio do questionario eletronico,
construimos um perfil dos professores participantes da pesquisa. Essas informacdes
compreendem faixa etéria, sexo, formacdo académica, nimero de escolas que
leciona, situacdo funcional e tempo de docéncia de cada professor. O objetivo da
elaboracdo desse perfil € conhecer um pouco sobre os docentes que lecionam
histéria na escola publica estadual de Pernambuco, cenario escolhido para nossa
investigacao.

Foram respondidos vinte (20) questionarios, porém nossas analises
abrangeram apenas o0s questionarios respondidos por professores formados em
histéria, uma vez que, tendo como objeto os saberes docentes do professor de
histéria, importa para a pesquisa que os docentes tenham formacdo na area. No
caso, os participantes somaram dezesseis (16), sendo oito (08) professores e oito
(08) professoras. Com o propdsito de preservar as identidades dos e das docentes,
0s nomes a eles atribuidos séo ficticios.

Além dos docentes com formacdo em historia, responderam o questionario
um (01) professor (a) de geografia, um (01) de sociologia, um (01) de filosofia e um
(01) de ciéncias sociais. Essas informac¢fes evidenciam um problema estrutural na
educacao brasileira, o de professores lecionarem disciplinas que nao correspondem
as suas formacdes académicas. Um dilema que é objeto do Plano Nacional de
Educacdo 2014-2024 em sua meta 15. Todavia, em razdo das mudancas politicas
ocorridas no Brasil desde o ano de 2015 e, com o recente corte de verbas da
educacéo pelo atual governo, o cumprimento da meta esta prejudicado.

PNE - Meta 15: Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de
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vigéncia deste PNE, politica nacional de formacdo dos profissionais da
educacéo de que tratam os incisos |, Il e 1ll do caput do art. 61 da Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e
as professoras da educacéo basica possuam formacéo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que
atuam (BRASIL, 2014)

Em relacdo as idades dos professores, apresentamos no quadro 01 o nimero

de docentes por faixa etaria.

Quadro 1 - Idade professores

Faixas etarias

31-40 41-50 51-60 NR

03 07 05 01

Do autor

Importa perceber que a maioria dos docentes esta incluida em faixas etarias
entre 41-50 e 51-60 anos, levando-nos a inferir que, possivelmente, obtiveram sua
formacgdo inicial quando ainda vigorava a estrutura curricular conhecida como
esquema “3+1”, ou seja, o licenciando estudava nos trés primeiros anos do curso as
disciplinas com conteudo da historia e s6é no ultimo ano estudava as disciplinas
pedagogicas. Isso porque as informacdes das idades articuladas ao tempo de
docéncia de alguns, sugere que a maioria se formou entre as décadas de oitenta e
noventa do século passado.

Entendemos ser relevante perceber essa informacdo, porque a formacdao
inicial € fundamental na constituicdo do profissional professor. Como ja salientamos,
€ nessa etapa que sao construidos os saberes disciplinares e da formacado. E a
prevaléncia dos conhecimentos disciplinares em detrimento dos saberes da
formacdo nas licenciaturas em histéria, a época, colocou professores nas escolas
carentes dos saberes pedagdgicos e, consequentemente, ao se depararem com a
sala de aula, os mesmos enfrentavam dificuldades. Particularmente, essa foi
também a nossa experiéncia ja que nossa formacdo se deu em 2005, quando
vivenciamos a referida estrutura curricular e sentimos na pratica a dificuldade de
lidar com a sala de aula no inicio do exercicio da docéncia.

Podemos afirmar que uma importante necessidade para o professor de
histéria é a consciéncia e o desejo de mudanca, é desenvolver a reflexdo de que

nossa formacdo ndo esta completa, que necessitamos constantemente aprofundar
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os saberes disciplinares e os saberes da formagéo. Essa ideia de mudanca dialoga
com o produto desta dissertacdo, pois a intencdo é provocativa, representa uma
tentativa de estimular ponderacées sobre os saberes docentes do professor de
histéria, uma vez que o mesmo foi desenvolvido a partir das concep¢des dos
docentes participantes da pesquisa.

Em relacdo ao numero de escolas que leciona, uma pequena maioria dos

docentes afirmou trabalhar em apenas uma escola, como demonstra o grafico 01.

Grafico 1 - Leciona em mais de uma escola

SIM

0 2 4 6 8 10

Do autor

Seis (06) professores afirmaram trabalhar em mais de uma unidade escolar e
um (01) professor ndo marcou nenhuma opc¢ao, mas, respondeu a pergunta seguinte
dizendo que leciona em duas escolas, o que totaliza sete (07) docentes com dupla
jornada de trabalho escolar. Um (01) professor ndo optou por nenhuma resposta e
também ndo respondeu o quantitativo de escola que leciona fazendo com que, em
relacdo a essa resposta, ndo tenhamos como aferir alguma informacéo.

Observamos que essa jornada ampliada nao ultrapassa duas escolas e isso
nos provocou alguns questionamentos, a politica de ampliacdo das escolas integrais
no Estado de Pernambuco tem influenciado na diminuicdo do nimero de escolas de
um mesmo professor, ja que este é exclusivo da escola integral? Seria opcdo dos
professores trabalharem menos? Ou, o espaco de trabalho dos professores de
histéria esta saturado de profissionais e dificultaria conseguir outro emprego?
Perguntas inquietantes, provocativas, ficam como sugestdes para outros estudos, ja
gue ndo sao objeto dessa pesquisa.

Sobre a situacdo funcional dos professores de histéria, quatorze (14)
declararam que sao efetivos e apenas dois (02) trabalham em regime de contrato,
como mostra o grafico 02.
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Grafico 2 - Situacédo funcional

CONTRATADO

EFETIVO

Do autor

Quanto ao tempo de docéncia dos professores de histéria construimos o
guadro 03, no qual podemos perceber que a maioria se encontra entre onze (11) e
vinte (20) anos na profissdo. Esse dado é muito importante em razdo de um
elemento analisado na pesquisa ser o saber experiencial, aguele construido no
exercicio da pratica a partir de outros saberes docentes. Essas informacdes
permitem perceber que o0s participantes da pesquisa possuem um repertorio
consolidado de saberes experienciais, ja que 0 mais novo a exercer a profissdo esta

h& sete (07) anos lecionando.

Quadro 2 — Tempo de docéncia
Tempo de docéncia (anos)
11-20 21-30 31-40
13 02 01
Do autor

Apds essa primeira etapa, na qual apresentamos o0s professores que
contribuiram com a pesquisa, passemos as analises referentes aos saberes

docentes do professor de histéria.

3.2 CONHECENDO OS SABERES DOCENTES DOS PROFESSORES DE
HISTORIA

Com o objetivo de possibilitar uma leitura e interpretagdo dos dados com o0s
cuidados necessarios a uma pesquisa cientifica, construimos um mapa de dupla
entrada, no qual as questdes foram colocadas na primeira linha, a identificacdo das
respostas na primeira coluna e as respostas dos professores na coluna

correspondente as questdes formuladas (apéndice B). Esse instrumento permitiu
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realizar o estudo das respostas dadas a uma mesma questéo e possibilitou a analise
das respostas de cada professor.

Tendo como base a andlise de conteudo, destacamos nas falas dos
professores o0s termos: “vivéncias”, mencionada cinco vezes (05), “pratica”
mencionada seis vezes (06), “experiéncia” mencionada quatro vezes (04) e
profissional/profissdo mencionada seis vezes (06). A presenca desses termos
sugere a necessidade de atentarmos para os sentidos das palavras.

Do ponto de vista da linguagem formal, vivéncia significa “0 conhecimento
adquirido através da experiéncia vivida”; pratica tem o sentido de “ato ou efeito de
realizar algo, fazer existir"; experiéncia significa “agado ou efeito de experimentar;
conhecimento adquirido pela pratica da observacdo ou exercicio”. Sobre
profissional/profissdo “que se relaciona com determinada profissdo/oficio
especializado que legitima alguém a fazer alguma coisa, pode ser, ou ndo, 0 meio
de vida dessa pessoa”!l.

Percebemos que os termos adotados pelos professores para expressarem
seu entendimento sobre saberes docentes relacionam-se ao cotidiano de sala de
aula, suas falas refletem muito as preocupacdes diarias presentes na escola. Sédo
termos que dizem sobre a necessidade dos professores de encontrarem respostas
para dilemas diarios. O saber fazer relacionado a experiéncia profissional docente.

As falas dos professores se atrelam a ideia de saberes como apoio ao seu
trabalho, um repertério de conhecimentos que se constitui e se legitima na préatica.

Como mostram as falas das professoras

Sao saberes pertinentes a profissdo docente, conquistados ao longo da
carreira do professor, e contribuem no cotidiano da sala de aula
(JUCILEIDE).

S8o aqueles que nos dao apoio profissional. Do comego da carreira.
(MARIA. Grifos nossos).

Para as docentes, os saberes representam o principal suporte para sua
atuacdo na sala de aula. S&o saberes da profissdo e ganham materialidade na
pratica cotidiana.

Podemos verificar a seguir um entrecruzamento entre experiéncia pratica,
experiéncia profissional e pratica profissional que revela a concepcao de saberes

docentes de professores e professoras participantes da pesquisa.

11 https://www.dicionarioinformal.com.br/
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Os saberes docentes, ao meu ver, envolvem a experiéncia e a pratica dos
professores no seu cotidiano e como essa vivéncia Ihes permite lidar com
os enfrentamentos diérios, as mudanc¢as e/ou permanéncias na sala de
aula e além dela. (LETICIA, grifos nossos).

Saberes docentes é a prética e as vivéncias pratica do profissional da
educacéo em sua experiéncia profissional e de vida colocada em prética
na sala de aula. Saberes docentes é o0 que o traz em sua bagagem para
além do livro didatico. (FERNANDO, grifos nossos).

Essas afirmacdes remetem a outra observacdo, os professores demostram
conhecimentos sobre saberes docentes, no sentido de serem conteudos
necessarios a formacado e a préatica docente, falam com propriedade sobre os
saberes, mesmo sem mencionarem ou diferenciarem os saberes da formacéo,

curricular, disciplinar e experiencial, como afirma o professor Antonio.

Sdo os aprendizados das vivéncias tanto da sala de aula como dos
estudos pedagdgicos e da matéria que leciona (ANTONIO. Grifos
Noss0s).

Em sua fala destacamos a mencao ao saber da formacé&o, disciplinar e
experiencial, apesar de o professor ndo mencionar literalmente o0s termos.
Percebemos também que para a professora Lais “sdo saberes relativos a sua
formacdo académica bem como seu entendimento relativo a pratica de ensino”
(grifos nossos). Assim, quando a professora se remete a formagdo académica
menciona os saberes da formacao e disciplinar, e quando fala da pratica de ensino
se refere ao saber experiencial.

Alguns termos, no entanto, apresentaram pouca aderéncia aos saberes
docentes. O professor Jodo respondeu indicando areas do conhecimento:
“sociologia e histéria”, enquanto a professora Jucelene mencionou “saberes que se
transformam: crescem, diminuem, desaparecem e reaparecem cotidianamente”.
Essas respostas sugerem que os docentes possam ter respondido sem muita
reflex@o, estarem eventualmente afastados de processos formativos, do didlogo com
a literatura ou com colegas professores com 0s gquais possam trocar experiéncias de
ensino. Como afirmam Pinsky e Pinsky (2018, p. 22), ao professor € imperativo
"entrar em contato com uma bibliografia atualizada, conhecer novas linhas de
pensamento e discutir com os colegas estratégias para melhor operacionalizar nas

salas de aula o patriménio cultural e histoérico".
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Uma fala chamou nossa atencado pela divida de uma professora em relacao
ao que é, e como os saberes docentes se relacionam com a formacdo. Mas,
sobretudo por certa dificuldade em analisar a justificativa da professora, ao supor
gue os saberes docentes ndo sdo mobilizados em sala de aula quando ela lida com
vidas e sonhos dos estudantes. Segundo a professora

N&o sei se seriam saberes, mas acredito que a dinamica e didatica de uma
sala de aula ndo se aprende na graduacgdo ou similar. Eu lido muito mais
com vidas e sonhos que "saberes" e contetdos (JAQUELINE).

Por um lado, consideramos que o saber docente necessario a orientacao para
a vida e para a realizagdo dos sonhos dos estudantes é um saber com alto grau de
complexidade, construido em meio as vivéncias cotidianas e ao compromisso ético-
politico do educador. Por outro lado, a docente parece minimizar aspectos da
formacéo inicial, entendidos como essenciais ao exercicio profissional da docéncia,
ao afirmar a crenca de que a dindmica e a didatica de uma sala de aula ndo se
aprende na graduacdo. Nesse sentido, Fonseca (2003, p. 60) afirma que "€,
sobretudo na formacao inicial, nos cursos superiores de graduacédo, que os saberes
historicos e pedagogicos sdo mobilizados, problematizados, sistematizados e
incorporados a experiéncia de construcdo do saber docente".

Buscamos nesse trabalho adentrar o universo do conhecimento sobre os
saberes docentes necessarios ao professor de histéria para que pudéssemos, ao
analisar as falas dos docentes, compreender a necessidade de articular o
conhecimento pedagdgico, o conhecimento histérico e as experiéncias docentes no
entendimento de processos de ensino e de aprendizagem com significado para os
estudantes. Isso porque uma demanda urgente posta ao ensino da historia
atualmente, é que o contetdo lecionado faca sentido para o estudante e consiga

promover o desenvolvimento de uma consciéncia historica.

3.2.1 Saberes docentes especificos para ensinar histéria

Em relacdo aos saberes especificos para ensinar historia destacamos o fato
de a maior parte dos professores concordarem com a existéncia desses saberes
especificos, porém, ndo mencionarem ou justificarem suas respostas. Essa condicéo

nos provocou uma indagacdo. Serd que esses docentes ndo responderam por
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dificuldade de identificar quais sdo esses saberes especificos do professor de
histéria? Isso porque dos dezesseis (16) professores de historia apenas cinco (05)
Se preocuparam em mencionar esses saberes.

A questdo formulada estava relacionada ao saber, ao conhecimento
necessario para lecionar historia, a exemplo da problematizacdo da narrativa
histérica, da contextualizacdo dos fatos, da percepcao multipla da realidade humana
em diferentes temporalidades, da empatia e da Interdisciplinaridade necessarias a
compreensdo da historicidade dos fatos. Percebemos uma compreensao
desalinhada em relacdo a distincdo entre saber e técnica, observamos também a
necessidade que tém os professores de buscar respostas praticas para as
dificuldades da sala de aula, a exemplo de uma técnica que os ajudem a lecionar
historia.

Sobre as |justificativas dadas pelos docentes, convém descrevé-las. O
professor Anténio afirmou “pode sim, mas isso ndo impede que essa técnica seja
transformada de acordo com as necessidades da sala de aula”. O professor
menciona o termo técnica, palavra cujo sentido é “conjunto de métodos e processos
préprios de uma arte, ciéncia ou profissdo”'?. Ou seja, a técnica seria a aplicacdo
pratica de procedimentos. E, para que exista, a técnica deve estar apoiada em um
saber, no conhecimento acumulado historicamente, no entanto, técnica ndo se
confunde com saber.

Na fala da professora Jaqueline surge um elemento que extrapola a

dimenséo da formacao académica, como podemos observar a seguir

Eu acredito que como qualquer profissdo existem conhecimentos
especificos da mesma, mas que antes de tudo precisa-se gostar/amar o
gue se faz. Se s6 conhecimento e saber e titulos fossem requisitos para
ensinar histéria ou outra disciplina, por que tantos docentes ndo conseguem
"atingir'/"alcancar" seus alunos? (Grifos nossos).

A professora Jaqueline trouxe um elemento importante, porém néo
determinante para a profissdo, nem para o ensino de historia o gostar/amar.
Relevante saber que quando fazemos nossas obrigacbes com amor e porque
gostamos, notadamente temos um desempenho diferenciado, pois nos envolvemos
profundamente com o objeto. S6 que, apenas gostar e amar ndo nos torna
professores de historia, ha a necessidade de dominio dos saberes concernentes a

12 https://www.dicio.com.br/tecnica/
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profissdo professor, sobre os quais ja discutimos em linhas anteriores. Gostar e
amar sao condicfes emocionais, ndo sao saberes, apesar de influenciarem a pratica
docente.

A professora Leticia apresenta preocupac¢des com o ensino da historia, pois

segundo ela, é importante estimular o pensamento critico e o respeito a diversidade.

Acredito que, independente da formacdo e visdo de mundo de cada
professor, o essencial para as aulas de histéria € estimular o pensamento
critico e o respeito a diversidade. (Grifos nossos)

Colocamos a categoria pensamento critico no rol dos saberes necessarios a
pratica docente do professor de historia, quando mencionamos anteriormente a
importancia da problematizacdo, de colocarmos duvidas e guestionamentos aos
estudantes. Azevedo (2015) destaca a ampliacdo da utilizacdo de diferentes fontes
e linguagens no ensino da histéria, o que exige do professor o dominio de um
repertério de conhecimentos variados, além da andlise e interpretacdo de fontes
historicas.

Em relacdo ao respeito a diversidade, localizamos a ideia de percepcao
multipla da realidade humana, a capacidade de observar diferentes contextos,
levando em consideracdo que existem varias narrativas sobre um mesmo fato, o que
permite dizer que existem mdltiplas realidades e sujeitos com suas singularidades e
pluralidades. Esta atento a esse universo € um saber necessario a pratica docente
do professor de histéria.

A professora Susana afirmou que existem saberes especificos do professor
de historia: “sim, pois o historiador precisa estar atento ao contexto a ser analisado
com a imparcialidade de quem se preparou para isso” (grifos nossos). A docente
mencionou um elemento discutivel, a imparcialidade, ou seja, para ela o ideal parece
ser o professor se afastar o maximo que puder das rela¢cdes subjetivas com o tema
estudado.

Essa discussao nédo é recente no campo da histdria, contudo o movimento da
Escola dos Annales colocou sob questionamento a pesquisa em histéria na qual
prevalecia a ideia positivista de eliminar ao maximo as interpretacdes e as relacdes
subjetivas com o0 objeto estudado. Até aquele momento, prevalecia a ideia do

pesquisador imparcial, entendia-se que os documentos falavam por si s6 e a histéria
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tinha como principal caracteristica ser uma narrativa verdade dos fatos e heréis
(BITTENCOURT, 2009; SCHIMIDT, CAINELLI, 2010).

Entendemos a posicéo da professora no sentido do cuidado que o professor
de histéria deve ter ao narrar os fatos, considerando que a fala do docente na sala
de aula é apenas uma narrativa entre as mdltiplas possiveis para um mesmo fato.
Por isso, € essencial o saber docente proprio ao professor de historia, sobre como
se da a producdo do conhecimento historico; sobre a interpretacdo de fontes e a
construcdo da narrativa historica dela decorrente; o dominio dos conceitos histéricos
substantivos e metahistéricos, como dissemos anteriormente. Esses elementos
utilizados em conjunto possibilitam ao professor contar sobre as narrativas da
histéria com os cuidados indispensaveis.

Por fim, em relacdo aos saberes especificos para ensinar histéria, o professor
Carlos declarou o seguinte: “Sim! Porém, sempre que necessario considerar
saberes paralelos” (grifos nossos). Diante da afirmacg&o do docente coube-nos uma
davida, o que seriam para o professor saberes paralelos? Estaria o docente
referindo-se a outras narrativas que ndo aquela veiculada pelo livro didatico?

Apesar da afirmacdo da maioria sobre a existéncia de saberes proprios ao
professor de historia, foi possivel perceber dificuldades do professor de historia em
pensar os elementos que os tornam professores. A formacao docente em historia,
por muito tempo caminhou distante dos conhecimentos pedagogicos, a mudanca so
veio nas duas Ultimas décadas quando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores (DCNs) definiram a presengca dos conhecimentos
pedagogicos desde os primeiros periodos dos cursos de licenciatura.

Acreditamos também que essa dificuldade apresentada, guarda relacdo com
o tempo de formacdo dos participantes, uma vez que o0s professores que
responderam o questionario provavelmente cursaram suas formacgdes iniciais antes
da Resolugdo n°® 1/2002, ou seja, vivenciaram a estrutura curricular, conhecida com

esquema 3+1, a qual relegava ao ultimo ano do curso os estudos pedagogicos.

3.2.2 Saberes docentes mobilizados nas suas aulas de histéria

Iniciamos essa secdo com um fato curioso, todos os professores que
responderam apenas “sim” a existéncia de saberes especificos para ensinar historia,

preocuparam-se em explicitar essa questado, ou seja, ndo mencionaram quais 0S
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saberes que consideram necessarios para lecionar historia, mas, comentaram sobre
0s saberes que mobilizam em sala de aula. Outra curiosidade é que a professora
Jaqueline, ndo respondeu quais saberes mobiliza nas aulas de historia, apesar de
ter afirmado a existéncia de saberes proprios ao ensino da disciplina.

Em relacdo as respostas obtidas nesta secéo, a principal caracteristica € a
diversidade de posi¢cdes. Chamamos a atencéo para Koselek (1992), no sentido que
0 autor menciona a relevancia de definir as palavras que utilizamos, por isso
categorizamos as informacfes obtidas nas seguintes ideias: material, estratégias,
saberes disciplinares, sabres pedagogicos, saberes curriculares e saber
experiencial.

Material se define como “conjunto dos objetos, dos instrumentos utilizados
num servico, numa atividade’®, Desse modo, agrupamos as ideias que se
aproximam de objetos utilizados cotidianamente pelo professor na sala de aula. Ja
estratégia sdo os “meios desenvolvidos para conseguir alguma coisa’®. Nesse
grupo colocamos ideias que tém como caracteristica principal ndo serem objetos
materiais, porém, sao ideias fundamentais para a melhoria da relacdo entre ensino e
aprendizagem, informagdes que se encontram no quadro 03.

Quadro 3 - Ideias principais presentes nas falas dos professores, organizacao e divisdo em matérias

e estratégias

CATEGORIAS/OCORRENCIAS

MATERIAL ESTRATEGIAS
Passeios
Seminarios
Leitura
Analise
Interpretacéo

Entrevistas

Jornais

Revistas

Textos

Imagens

Graficos

Musicas

Videos

Filmes

Livros didaticos e académicos

TOTAL

NP |W|k |~

WINIFPINFPINNIFP P

08

=
»

Do autor

No quadro 4, a seguir, agrupamos nos saberes disciplinares os conceitos que
se relacionam a historiografia, ideias utilizadas na pesquisa e no ensino da historia.
Nos saberes da formacdo alocamos ideias relacionadas ao conhecimento

pedagogico, cuja finalidade é favorecer processos de ensino e de aprendizagem

13 https://www.dicio.com.br/material/
14 https://www.dicio.com.br/estrategia/
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coerentes com os pilares de uma educacéo de qualidade e com o respeito aos
jovens. Entre os saberes curriculares estdo os contetudos de ensino e 0s programas
curriculares a serem ensinados aos estudantes. Finalizando, temos o saber

experiencial.

Quadro 4 - Ideias principais presentes nas falas dos professores, organizacdo e divisdo em saberes

docentes
CATEGORIAS/OCORRENCIAS
SABERES SABERES SABERES SABERES
DISCIPLINARES FORMACAO CURRICULARES EXPERIENCIAL
Sujeitos histéricos 1| Motivagéo 1| Conteudos 1 | Experiéncia | 2
curriculares
Temporalidade Tempo 4 | Valorizagdo vida 1| Programas 1
histérico curriculares
Mudancas e 2 | Respeito diferenca 1
Permanéncias
Historia locall 1| Historia vida 1
estudantes
Periodos histéricos 1| Criticidade
Fontes 1| O que ensinar, como
ensinar
Fatos histéricos 1
Senso comum 1
Conhecimento cientifico | 1
TOTAL 13 06 02 02
Do autor

O quadro mostra que tomamos como critério para 0 agrupamento 0 conjunto
de ideias mencionadas pelos docentes, cujos significados remetem a um tipo de
saber docente, segundo a categorizacdo adotada na pesquisa. Assim, a categoria
saber disciplinar aparece como destaque com nove (09) itens para 0s quais
registramos treze (13) ocorréncias. Logo depois, temos o saber da formagdo com
seis (06) itens, citados uma Unica vez cada um, seguido do saber curricular com dois
(02) itens apontados apenas uma vez. Por fim, o saber experiencial mencionado
duas vezes.

Além dos elementos agrupados como saberes docentes, os professores
citaram materiais e estratégias de ensino como mostram os quadros 03 e 04, a partir
dos quais elaboramos o grafico 03. Este demonstra que, no esfor¢co de elencar os
saberes docentes mobilizados nas aulas de histdria, os professores recorreram ao
anuncio de um numero maior de materiais e estratégias que propriamente de
saberes. Desse modo, 51% dos elementos apontados pelos docentes correspondem

a materiais e estratégias, enquanto os saberes docentes representam 49%.
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Graéfico 3 - Percentual em relacéo a material, estratégias, saberes da formacéo, disciplinar, curricular
e experiencial presentes nas falas dos professores

B Material
B Saberes formacgao
Estratégias
Saberes disciplinares
B Saberes curriculares

B Saber experiencial

Do autor

Todavia, apesar dessas observacgdes, as respostas relacionam-se ao saber
da experiéncia, no sentido que materiais e estratégias se incorporam a atividade
préatica cotidiana da sala de aula. Materiais e estratégias dialogam com a experiéncia
docente, porque sdo meios praticos/materiais que o professor utiliza em seu
cotidiano para atingir os objetivos planejados para as aulas. Trata-se de materiais
curriculares ou recursos didaticos que sdo utilizados pelos docentes com apoio nos
saberes da experiéncia destacando-se, entretanto, que essa aproximacdo nao
supde a repeticdo sem reflexdo de estratégias e materiais, uma vez que o saber da
experiéncia emerge da reflexdo sobre a pratica.

Assim sendo, a partir dessa reflexdo podemos reagrupar os dados realizando
a soma das categorias materiais, estratégias e saberes da experiéncia. Formando
um quantitativo de vinte e seis (26) itens que se relacionam ao saber experiencial. A
partir da andlise dessa construcdo podemos dizer que o0s saberes se apresentam da
seguinte forma: saber da experiéncia com 55%, seguido do saber disciplinar com
28%, logo apods o saber da formacdo com 13% e o saber curricular com 4%. Como
mostra o grafico 04.

Percebemos que o saber da experiéncia aparece em destaque, porque ha
uma necessidade de os professores obterem respostas praticas as suas demandas
diarias. Ao citar em maior quantidade materiais curriculares ou recursos didéaticos, o
professor parece estar tentando encontrar uma forma pratica de responder as
demandas cotidianas, por isso associa, talvez, o saber da experiéncia a utilizacédo de
imagens, revistas, videos, entre outros. Na percepcao do professor é assim que o
saber da experiéncia é colocado em acao.
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Grafico 4 - Saberes que os professores utilizam nas suas aulas de histéria

B Saberes formacgao

Saberes disciplinares

0,
B Saberes curriculares

B Saber experiencial

Do autor

JA em relacdo ao saber disciplinar percebemos uma preocupacdo dos
professores para que a histéria escolar faca sentido aos estudantes, a histéria &
posicionada como processos, sujeitos e acdes humanas ao longo do tempo, com
destaque para conceitos basilares para a compreensdo do conhecimento histérico.

No saber da formacdo temos o destaque para as ideias de valorizacao,
respeito, motivacdo, um debate atual sobre a necessidade de a escola respeitar e
pensar a pratica pedagdgica a partir do protagonismo juvenil, da valorizacdo da
diferenga, da construcéo do sentimento de empatia e alteridade.

Em relacdo aos saberes docentes do professor de histdria, procuramos nos
termos apontados, ideias que se aproximam da problematizacdo da narrativa
histérica, da contextualizacdo do tempo-espaco de ocorréncia dos fatos narrados, da
percepcdo da realidade humana em diferentes temporalidades, da empatia para
discutir temas referentes as diferencas culturais e as desigualdades sociais e da
Interdisciplinaridade que possibilita perceber a necessidade de didlogo da historia
com diferentes campos do saber.

Essas ideias podem ser consideradas saberes docentes do professor de
histéria e se expressam nos termos encontrados com facilidade nas falas dos
docentes: motivacado, valorizacdo da vida, respeito as diferencas, historia de vida
dos estudantes, que revelam empatia e percepcao multipla da realidade por parte do
professor. Ja a experiéncia mostra sua capacidade de contextualizacdo, enquanto a
criticidade expde a problematizacdo. Problematizacdo e contextualizagdo estéo

presentes na reflexdo sobre o que ensinar e como ensinar.
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A partir da perspectiva formativa de Freire (2014), é possivel perceber como
as ideias presentes nas categorias saber da formacdo, estratégias e saberes
experienciais se relacionam aos saberes necessarios a pratica educativa. Para isso,
construimos o quadro 05 que demonstra a partir de Freire que ensinar agrega um
repertério variado de conhecimentos mobilizados para promover o desenvolvimento
intelectual dos estudantes, constituindo-se como um processo de aprendizagem
continuo, de respeito aos educandos e suas realidades, e de combate a todas
formas de discriminacéo.

Percebemos como os saberes docentes préprios a area da historia se
processam na realidade dos professores como elementos essenciais que guardam
relacdo direta com o saber disciplinar e com o saber da formacdo. Assim, o
profissional problematiza as situacdes, além de contextualizar os contetdos da
historia, possibilitando uma visdo ampliada da realidade aos estudantes, alargando
sua visdo de mundo, favorecendo a construcdo da alteridade, tornando a aula
interdisciplinar.

No quadro 5 relacionamos os saberes sinalizados nas falas dos docentes aos

saberes necessérios a pratica educativa defendidos por Freire (2014).

Quadro 5 - Comparacao saber do docente em Freire (2014) com as respostas dos professores.
SABER EM FREIRE (2014) FALAS DOS PROFESSORES

Nao é transferir conhecimento,
Rigorosidade metddica.
Pesquisa

Refletir, debater, criticar, compreender,
fundamentacéo teodrica, passeios

Nao ha docéncia sem discéncia

Respeito a diferenca

Respeito aos saberes dos educandos
Querer bem aos educandos
Respeito a autonomia do ser educando

Historia vida estudantes
Motivacao

Criticidade, ética

Criticidade, analise, interpretacdo

Rejeicéo a qualquer forma de discriminag&o
Respeito a dignidade do ser humano

Respeito a diferenca
Valorizacdo vida

Reflexao critica sobre a prética

Experiéncia

Do autor

O processo de analise que desenvolvemos nessa secao teve por objetivo
apreender como os saberes docentes se processam na realidade dos professores
de histéria. Percebemos que o saber da experiéncia se apresenta com destaque nas
situacbes do cotidiano do professor em razdo de sua necessidade de obter
respostas para seus desafios diarios na escola.

Por outro lado, o saber disciplinar mostra-se uma preocupacao recorrente dos
professores para que suas aulas facam sentido aos alunos. O saber da formacéo
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também se incorpora a essa preocupacdo objetivando que as aulas de histéria
promovam a autonomia docente, como percebemos ao relacionar as ideias

presentes nas falas com os saberes em Freire.

3.2.3. Aimportancia da formacdo em histéria para o ensino da disciplina

De forma geral a percepcédo que os profissionais tém sobre sua formacéo
inicial € positiva, doze (12) docentes apontam aspectos positivos sobre os estudos
iniciais na universidade, dois (02) professores consideraram a formacao de forma
negativa e dois (02) responderam de forma relativa.

Sobre as repostas positivas destacamos 0s termos mais citados,
imprescindiveis e necessarios, que remetem a relevancia da formacao inicial na
constituicdo do profissional. Trata-se de um momento singular na vida do professor,
pois é na formac&o inicial que se constituem os saberes — disciplinar, da formacéo, e
curricular — ou seja, boa parte dos saberes necessarios a pratica docente, como

exemplificam as falas a sequir:

Totalmente necessaria, pois da de maneira especifica, os fundamentos
necessarios para o estudo dessa ciéncia. Haja vista que a producédo e
interpretacdo historicas vai além da concepcéo tradicional de ler e decorar
fatos e datas, afirmo que apenas a formacdo académica, pode dar maior
garantia de que o profissional licenciado tera as aptidées necessérias para
assumir o cargo (JOSE).

E na faculdade que aprendemos a analisar o conhecimento histérico de
forma critica e também a discutir praticas que facilitem o ensino da histéria

(JUCILEIDE).

Destacamos nessas falas como os fundamentos da area de historia foram
consolidados durante a graduacao. O saber disciplinar ganhou forma e sedimentou-
se para o professor José, enquanto para a professora Jucileide, além do
conhecimento historico, ganha destaque a dimensao das préticas.

Alguns docentes mencionaram preocupacdo com o ensino da histéria, com as
experiéncias da sala de aula e com o cuidado para que a historia faca sentido aos

estudantes, como mostram as falas seguintes:

Minha formacdo académica foi e é imprescindivel para a compreenséo da
Histéria, do Ensino de Histéria, de como se aprende Histdria. Além disso, a
academia me deu a sede pelo saber, onde e como pesquisar. Portanto,
tento trazer discussfes atuais sobre as mais diversas tematicas (JULIANA).
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Através dessa formacédo é possivel levar os estudantes a buscar a verdade
histdrica através dos fatos, das ocorréncias, dos resultados, ou seja, 0 mais
importante, que é a verdade histérica (FRANCISCO).

Uma observacdo em relacédo a fala do professor Francisco, € que no debate
historiografico atual a ideia de verdade historica vem sendo questionada, buscamos
trabalhar com uma multiplicidade de interpreta¢cfes, entendendo que a verdade é
relativa, pois depende de quem narra o fato. Essa condi¢cdo, que analisamos em
linhas anteriores, diz respeito a importancia da percepcdo multipla da realidade
humana em diferentes temporalidades, constituindo um saber proprio do professor
de histéria na contemporaneidade.

Identificamos também falas que dao conta de que a formacédo, “foi
importante, mas teve muitas lacunas, além de uma forte presenca (quase
onipresente) da ideologia marxista, que s6 consegui equilibrar depois da sala aula e
de estudos paralelos” (ANTONIO). Neste caso, o professor se queixa do perfil
curricular da instituicho na qual estudou e, embora ndo seja nossa intencéo
aprofundar esse debate, cabe uma reflexdo sobre os silenciamentos em relagéo a
outras interpretacdes histéricas e os anacronismos que favorecem o destoar de fatos
existentes na historia (CARRETERO, 2010). Para superar esse dilema o professor
Antonio recorreu ao trabalho na sala de aula e aos estudos sobre os saberes

docentes. Algumas falas, no entanto, relativizam a relevancia da formagéo inicial.

Foi uma formacdo falha. Fiz a licenciatura, mas a instituicdo néo
demandava a importancia necessaria aos conhecimentos teéricos da
disciplina. Davam énfase aos conhecimentos pedagdégicos. Acredito que
a teoria histérica aliada a pedagogia fomenta uma formag¢@o mais completa
(JOAO, grifos nossos).

E importante, porém os cursos de licenciatura plena em Histéria deixam a
desejar no que se refere a praticas pedagoégicas (JAQUELINE, grifos
NOSSOS).

As duas falas apresentam posi¢des dispares, enquanto o professor lamenta a
auséncia de maior aprofundamento no saber disciplinar, dos conhecimentos
relativos a historia, a professora por outro lado, lamenta a auséncia de um
aprofundamento dos conhecimentos pedagogicos. Ambas as falas demonstram a
importancia de pensar a formacao inicial de forma que atenda as demandas da
contemporaneidade, de modo que os recém-formados encontrem, sem maiores
dificuldades, o caminho da sala de aula. Trata-se de atentar para o que demandam

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores (DCNSs), cuja
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principal diretriz € uma formacdo com articulagdo entre os saberes disciplinares e da
formacéo.

Em relacdo as respostas negativas, chama a atencdo quando a professora
Jucelene afirma que sua formacdo ndo tem muita importancia porque tem que
lecionar vérias disciplinas. Entendemos sua fala como um desabafo em razdo dos
problemas estruturais que temos na educacdo basica e que a obrigam a lecionar
disciplinas para as quais nédo foi formada, implicando uma sobrecarga de esforcos,

como revela seu depoimento.

Minha formacédo ndo tem muita importancia para o ensino da histéria, uma
vez que DEVO lecionar varias disciplinas para completar a minha carga
horaria. Nunca consigo me dedicar exclusivamente ao ensino da disciplina
Histéria (JUCELENE, grifos nossos).

Sobre a segunda fala negativa “meu curso em si foi fraco, mesmo tendo
sido na UFPE, com o tempo tive de buscar melhorar por iniciativa propria, estudando
para suprir certas lacunas” (ROBERTO, grifos nossos), ndo temos como
dimensionar o que seria um curso fraco, pois essa foi a expressao reveladora da
subjetividade do professor. Porém, é relevante destacar sua preocupacdo com a
propria formagédo continuada, um dos elementos que permitem a constituicdo do

profissional docente como sujeito em permanente formagao profissional e pessoal.

3.2.4. Elementos da formacéo inicial no ensino de historia

Nesta subsecao escolhemos organizar as falas em dois grupos. No primeiro
grupo elencamos as falas subjetivas!®, abarcando respostas cujo contelido possui
sentimentos referentes as experiéncias pessoais vivenciadas pelos professores. No
segundo grupo reunimos as falas conceituais'®, sdo as que mencionam conceitos e
métodos relacionados a formacdo dos professores. Optamos por trazer as falas nos
quadros 06 e 07.

A gquestdo que propusemos no guestionario permitiu perceber como a historia
de vida é um elemento relevante na construcdo profissional do professor, como os
elementos subjetivos perpassam sua formacao inicial, sua prética cotidiana e sua

formacédo continuada, de modo que o que sentimos e experimentamos durante

15 Qualidade de subjetivo, individual, particular; relativo ou préprio do individuo.
https://www.dicio.com.br/subjetividade/
16 Relacionado ou constituido por conceitos, que possui conceito. https://www.dicio.com.br/conceitual/
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nossa vida reflete na nossa formacéo. Isso porque, como afirma Larrosa (2002,
p.26) “o saber de experiéncia se da na relacdo entre o conhecimento e a vida
humana”.

A partir do quadro 06 podemos observar as falas de quatro docentes, ou seja,
metade dos professores que recorreram a elementos da subjetividade entende que a
maior contribuicdo para sua formacao veio de professores da educacéo basica e/ou
da educacédo superior. Essas falas fornecem um elemento interessante quando
estudamos a formacéo docente, pois normalmente a pratica do professor se espelha
em algum docente de seu periodo escolar.

O professor Anténio declara que, tanto professores da sua formacao basica,
guanto professores da formacdo superior influenciam e orientam a sua pratica
docente. Enquanto isso, a professora Jucelene retoma a relacdo subjetiva e, apesar
de discordar da didatica de alguns de seus professores, destaca como a forma de
narrar a historia de outros docentes a encantou e em conjunto com as leituras
marcou a sua formacéo.

O professor Roberto e a professora Susana trazem a importancia de se
espelhar em outros professores. O que percebemos nessas falas € a forte presenca
do saber da experiéncia, tanto a experiéncia com os professores, como com outros

profissionais que serviram de exemplo.

Quadro 6 - Elementos subjetivos da formacdo inicial que contribuiram para lecionar historia.
Falas subjetivas

Destacaria ainda na minha formacéo como aluno onde um professor de biologia me inspirou
bastante. Quanto a faculdade também alguns professores me influenciaram bastante na pratica e
também na forma de pensar a histéria e a sala de aula. Nao havia elementos especificos, mas as
praticas de alguns docentes existem em mim até hoje (ANTONIO).
Gosto pela leitura, sede pelo saber, pela pesquisa, a importancia do processo ensino e
aprendizagem (JULIANA)
A magia da Historia, quer dizer, Historia é tudo, por isso eu gosto tanto. A descoberta da vida na
terra (MARIA)
O exemplo de alguns professores que ndo ensinavam, mas nos contavam como bons contadores
de historias. Alguns livros e alguns periodos historicos, levarei sempre como uma heranga
académica (JUCELENE)
Vir da classe baixa, estudar numa universidade federal onde o debate era sempre estimulado,
assim como a pesquisa cientifica. E conhecer o cotidiano das escolas antes de formada (LETICIA).

Os elementos culturais e meu envolvimento no movimento estudantil foram fundamentos
importantes para minhas aulas de histéria (FERNANDO)
Aprender a construir a prépria didatica a partir da didatica dos professores (ROBERTO
O privilégio de estudar com grandes profissionais éticos, responsaveis e cientes de suas
obrigacbes como professores. Assim como tive a experiéncia com outros professores que me
ensinaram a néo ser igual a eles (SUSANA).

Do autor
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Esse espelhamento na experiéncia de outros profissionais influencia na
postura profissional que adotamos tanto no espaco escolar, como na nossa conduta
de vida, influenciando também nossos alunos. Por isso, Freire (2014) nos alerta para
uma postura profissional ética. O espelho no qual o professor se torna carrega
consigo o saber da experiéncia, ja que € uma relacdo construida no espaco da sala
de aula que extrapola o limite da escola para a vida cotidiana dos estudantes.

A professora Juliana descreve o gostar como o elemento principal, gostar &
algo completamente subjetivo, cada um tem seus gostos, mas para a professora é
fundamental gostar de conhecer, de pesquisar e de aprender. Esses sao de fato
elementos essenciais para quem trabalha com o ensino e a aprendizagem. Ja a
professora Maria optou por demonstrar seu amor pela disciplina. Para a professora a
histdria € magica, encanta, € o elemento principal da sua fala.

A professora Leticia apresenta a vida de superacdo como um dos elementos
essenciais para sua formacao, uma fala que expde sua subjetividade no sentido da
forca de vontade, da luta de quem € pouco favorecido, uma clara exposi¢do da luta
de classes. O fato de a professora conseguir chegar a uma universidade publica
com certo prestigio, para ela abriu um espaco incomensuravel de aprendizagem, a
professora referenda ainda a importancia de conhecer a dinamica da escola durante
a graduacao. O professor Fernando também optou por destacar sua histéria de vida
citando como elemento marcante em sua formagdo os momentos no movimento
estudantil que foram a maior influéncia para sua constru¢do como profissional.

Nas histérias de vida e de formacdo desses docentes, as experiéncias se
converteram em saberes da experiéncia, transformando-os, pois “somente o sujeito
da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacéo”, como diz Larrosa
(2002, p.26).

Sobre as falas conceituais, encontramos muito do saber disciplinar, os
saberes da area de referéncia, a Historia. Todas as respostas mencionam algum
conceito relacionado ao campo epistemolégico da disciplina, como histéria e
memoaria, analise de fontes, leituras e interpretacdes, entre outros saberes proprios
ao professor de histéria. O saber disciplinar, como ja salientamos, é constitutivo do
profissional da historia. Por outro lado, o saber da formacdo aparece apenas em
duas falas, do professor Joao e do professor Carlos, ambos mencionam a pedagogia

como um elemento relevante em suas formacdes iniciais, como mostra o quadro 07.
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Quadro 7 - Elementos conceituais da formacao inicial que contribuiram para lecionar histéria.
Falas conceituais/métodos

Introducao aos estudos histéricos, geografia e sociologia replicando elementos ambientais-
paisagisticos, bem como da natureza politico-cultural dos sujeitos histéricos ao longo do
espaco/tempo (LAIS)
Conhecimentos pedagogicos; conhecimento historiografico (JOAO)
Histéria afroindigena, e memodria, cultura e imagens (IAGO)
Dentre outros pontos posso destacar: O estudo da pesquisa histdrica; A interpretacdo da histéria;
os fundamentos tedricos basicos da disciplina; A analise de fontes (JOSE)
O resgate de temas anteriores antes de novos assuntos, e a relacionar o novo contetido com os
temas da atualidade (JUCILEIDE)
Os elementos seriam os conceitos aprendidos na faculdade e os contelidos vistos mais
profundamente (JAQUELINE)
Leitura, pesquisa, interesse (FRANCISCO)
Foram varios elementos, principalmente os que utilizo como diretrizes didaticos e pedagégicos, que
norteiam a transposicdo da disciplina (CARLOS)

Do autor

Fazendo um paralelo com o gréafico 04, saberes que os professores utilizam
nas aulas de histéria (p. 71), percebemos a aproximacdo entre os dados, cuja
incidéncia revela a presenca em escala decrescente do saber da experiéncia,
seguido do saber disciplinar, do saber da formacédo e do saber curricular. Nesta
secdo os dados acompanham essa mesma légica, com predominio do saber da
experiéncia, seguido do saber disciplinar e do saber da formacao.

A partir das falas dos professores podemos supor uma ordem de relevancia.
Embora ndo exista hierarquia entre os saberes, uma vez que a formacdo docente é
composta por todos em constante interacao influenciando e sendo influenciados uns

pelos outros, os professores mencionam em maior propor¢cao o saber experiencial.

3.2.5. O saber da experiéncia

Nesta secao elencamos para analise duas subcategorias: "saberes da acao"
(TARDIF, 2014) e "estilo docente" (SEFFNER, 2010). Esclarecemos que ndo ha
categorias fechadas ou falas que se enquadram em uma sO6 opc¢do, de forma
nenhuma queremos deixar nossas ideias fixas ou definitivas, cada fala dos
professores pode ter inUmeras interpretacdes a depender da analise empreendida.

Todavia, construimos essa categorizacdo a partir da ideia central de cada
texto, assim, agrupamos as falas que mencionam a experiéncia em sua relagdo com
a pratica cotidiana na escola na subcategoria "saberes da acdo" (TARDIF, 2014) na
qual as experiéncias cotidianas da sala de aula possibilitam aos professores
desenvolver conhecimentos especificos. Na subcategoria “estilo docente"

(SEFFNER, 2010), as falas que apresentam uma forma particular do professor
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interpretar a experiéncia, ou seja, uma ideia bem singular, uma percep¢do Unica
sobre as ideias.

Em relacdo as falas que se aproximam da pratica docente, construimos o
guadro 08. Percebemos como a ideia da experiéncia para esses professores é
orientanda para a pratica cotidiana, permitindo perceber como os professores de
histéria estdo preocupados com suas praticas na sala de aula. Encontramos termos
como "melhor maneira", "cotidiano escolar”, "dia a dia", e predominantemente

“pratica".

Quadro 8 - Falas com ideias de pratica docente
Falas: experiéncia como saber da acdo
E o dia a dia da sala de aula, as casualidades do trabalho com os problemas pedagdgicos e das
relacbes com os alunos e os desafios do ambiente e das atualidades e como isso deve ser
discutido e entendido pelos alunos (ANTONIO, grifos nossos)
O saber da experiéncia é simplesmente tudo que vocé coloca em pratica. Fundamental para
qualquer profissional (MARIA, grifos nossos)
Aquele saber que adquirimos com a experiéncia da pratica docente (JULIANA, grifos nossos)
O saber elaborado a partir do choque com o que trazemos da formacé&o inicial e o que
percebemos no cotidiano escolar (JOAO, grifos nossos)
Todo o conhecimento que possa ser repassado aos mais jovens (IAGO, grifos nossos)
E utilizar os conhecimentos académicos na pratica em sala de aula, com sujeitos reais que
trazem experiéncias diversas e normalmente tem uma opinido diferente, da nossa, sobre a
importancia da histéria (LETICIA, grifos nossos)
Saberes apreendido ao longo da carreira docente que facilitam e, as vezes, viciam a pratica do
ensina da histéria (JUCILEIDE, grifos nossos)
A melhor maneira de explicar, repassar, informar, exercitar, etc (FRANCISCO, grifos nossos)
O conhecimento construido a partir da bagagem teérica em conjunto com a pratica profissional
(JOSE, grifos nossos)
A possibilidade relacional com a clientela em fungéo dos contetidos trabalhados bem como a
mediac&o entre professor/aluno (emissor-receptor) (LAIS, grifos nossos)
Do autor

Esses termos mostram como os profissionais direcionam o sentido de saber
da experiéncia para as atribuicoes cotidianas de ser professor. E, experiéncia como
ja definimos, refere-se ao conjunto de vivéncias historicas do ser humano as quais
se atribui sentido, podendo ser utilizada e/ou requisitada para solucionar,
compreender, agir ou ndo agir em uma situacéo concreta atual. Trata-se do conjunto
das vivéncias historicas para utilizacdo no presente, indicando que o saber da
experiéncia vai muito além da sala de aula. Tardif (2014) e (FREIRE, 2014)
esclarecem como o saber experiencial é construido a partir da subjetividade e da
convivéncia social, a partir das vivéncias e relacdes sociais o professor desenvolve

seu saber fazer, que ndo é construido apenas no espaco escolar.
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Também ndo € um saber construido apenas pela jungdo do conhecimento
académico com o conhecimento pratico, como, por exemplo, revela a fala da
professora Leticia. Reiteramos que o saber experiencial constitui um saber sintese,
gue se constréi na pratica a partir dos varios saberes docentes e congrega vivéncias
humanas, fazendo com que o professor va construindo um repertério de saberes
gue extrapolam os demais, quando tratados individualmente.

Outro ponto importante nas falas dos professores € que mencionam nha
maioria das vezes o saber da experiéncia em relacdo a desafios e choques com o0s
estudantes. De tal modo, ndo encontramos nessas falas a presenca de outros
segmentos que compdem a escola: gestdo, pessoal da secretaria, demais
professores ou mesmo o pessoal da limpeza. Essa questao é relevante e gera uma
inquietacdo, sera que nos professores esquecemos que a escola é um conjunto
organico de varios segmentos formados por individuos? Ou estamos tdo presos em
nosso mundo fechado da sala de aula que sequer mencionamos outros espacos da
escola? Nao pretendemos responder a essas questdes, a intencao é refletir porque
nas falas dos professores sobre o saber da experiéncia a grande maioria néo
menciona outros segmentos que compdem a escola, que contribuem também para a
constituicdo de nossas vivéncias.

Em relacdo a categoria estilo docente, apresentamos no quadro 09 as falas
correspondentes. As falas apresentadas nesta subcategoria trazem uma forma
particular de compreender o saber da experiéncia. A professora Jaqueline destacou
como o desenvolvimento de um método pessoal pelo professor é essencial para o
processo de conhecimento, jA& o professor Roberto afirmou que as ideias
desenvolvidas ao longo da profissdo sao constitutivas do saber da experiéncia, por
fim, a professora Jucelene relata uma situacdo dialégica com os estudantes como

exemplo do saber experiencial.

Quadro 9 - Falas com ideias de estilo docente
Falas: experiéncia como um estilo préprio do professor e professora
Hoje percebo que é o mais essencial. Nada substitui a experiéncia. E nela que cada um desenvolve seu
método pessoal, sua forma de multiplicar e trocar conhecimentos (JAQUELINE, 2020)
Quando num recesso me dedico a leitura de um livro, acreditando que é novidade sobre o tema e meu
estudante traz outro ponto de vista a partir de pesquisas na internet mais atualizada. Travo com ele uma
disputa dialégica. Percebo que deveria pesquisar mais na internet e falhei. Apesar de me sentir motivada
e querer ler mais (JUCELENE, 2020)
Conjunto de conhecimento e ideias que se absorve com o passar dos anos de docéncia (ROBERTO,
2020)
Necessariamente, aqueles originarios do censo comum (CARLOS, 2020)
Do autor
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Percebemos nas falas dos docentes estilos proprios de perceber a
experiéncia, porém as trés falas se aproximam da ideia de desenvolvimento pessoal
e profissional, por meio da apropriagcdo de ideias, de métodos e técnicas para
multiplicar e trocar conhecimentos. Um desenvolvimento profissional construido na
relacdo dialégica com os estudantes, por meio da qual vai se estabelecendo um
estilo de ser professor.

A fala do professor Carlos aponta uma forma particular de perceber o senso
comum como um dos elementos que contribui com o saber experiencial. Na fala da
professora Susana, temos uma percepcao simples, porém peculiar. A docente
afirma que o saber da experiéncia é “tudo aquilo que vocé aprende com a vivéncia”
(SUSANA). Uma forma subjetiva de compreender o saber da experiéncia como um
conhecimento construido ao longo de nossa vida e, apesar de ser um texto curto, a
ideia da professora se aproxima muito da nogdo de experiéncia adotada nesta

pesquisa.

3.2.6. Saber da experiéncia nas suas aulas de historia?

Nesta subsecdo retomamos os saberes docentes do professor de historia, ja
discutidos anteriormente: a problematizacdo da narrativa histérica, a
contextualizacdo do tempo-espaco de ocorréncia dos fatos narrados, a percepgéo
da realidade humana em diferentes temporalidades, a empatia para discutir temas
referentes as diferencas culturais e as desigualdades sociais e a interdisciplinaridade
gue possibilita perceber a necessidade de diadlogo da histéria com diferentes campos
do saber.

Selecionamos trechos de falas dos professores que remetem a esses saberes
e procuramos identificar relacdes entre seus elementos. De forma geral as respostas
dos professores mencionam preocupacdo com a maneira como lecionam, além de
se relacionarem a técnicas e buscarem respostas para os problemas diarios. Essa
analise nos possibilitou construir o grafico 05.

A percepcédo multipla da realidade humana em diferentes temporalidades e a
interdisciplinaridade foram citadas cinco (05) vezes, a problematizacdo da narrativa
histérica e a contextualizacdo do tempo-espaco de ocorréncia dos fatos narrados
foram mencionados oito (08) vezes, por fim a empatia para discutir temas referentes
as diferencas culturais e as desigualdades sociais foi citada nove (09) vezes. Esses

dados mostram certo equilibrio entre os saberes. Sdo dados que se mostram
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relevantes, pois como sabemos, a histdria por muito tempo se limitou a descricdo de
fatos, datas e herdis. Na atualidade, contudo, apds muitos debates, observamos um
interesse dos professores em quebrar esse paradigma que marcou o0 ensino da
disciplina histéria, com a preocupacdo que a aula de historia faca sentido para os

estudantes.

Gréfico 5 - Saberes docentes do professor de histdria presentes nas falas.

B Percepgao mult.

® Contextualizagao
Problematizagdo
Interdisciplinaridade

B Empatia

Do autor

No grafico 05 observamos uma paridade em relagdo a percepcao multipla da
realidade humana, que permite observar diferentes temporalidades, e a
interdisciplinaridade, ambas com 14% dos saberes apontados. Esse elemento
possibilita perceber a necessidade de dialogo entre a histéria e outros campos do
saber, embora reconhecamos o desafio que representa para o professor de historia,
trabalhar com a interdisciplinaridade e a percepcéao diversa da humanidade.

Além desses saberes, refletimos sobre a produgédo do conhecimento historico;
o dominio dos conceitos historicos substantivos e metahistéricos; a interpretacéo de
fontes e a construcdo da narrativa histérica delas decorrente; a compreensao sobre
0 processo de aprendizagem do conhecimento histérico pelo estudante nas varias
fases do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural; o entendimento de
gue o ensino de diferentes conhecimentos histéricos envolvem escolhas teorico-
metodoldgicas e didaticas distintas; a habilidade de problematizar a narrativa
historia, provocar a curiosidade do estudante e promover o ensino investigativo; a
disposicao para promover o dialogo entre o conhecimento histérico a ser ensinado e

as questdes socioculturais do cotidiano.
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Apresentamos o quadro 10 com duas colunas. De um lado estdo as falas dos
docentes e do outro lado os saberes relacionados a um ou mais saberes citados
acima. A fala do professor Antbnio apresenta trés momentos, na primeira parte ha
uma preocupacgdo com as variadas formas de aprender, demonstrando que o
docente se preocupa como vai operar o processo de explicagdo do conteddo, um

evidente exemplo da percepcédo multipla.

Quadro 10 - Analise fala do questionario 01 na questdo como vocé utiliza o saber da experiéncia nas
suas aulas de histéria?

Professor Antdnio

Fala do professor (a) Saber relacionado
A cada nova experiéncia existe um novo aprendizado, uma nova Percepcao maltipla da
forma de discutir um assunto e de como passar para 0s alunos. realidade humana

Existe um mar de possibilidades que se apresentam a quem tiver | Contextualiza¢@o
a sensibilidade de assim observar.
N&o se pode esquecer também que o dia a dia da sala de aula Problematizacéo e criticidade
também ele mostra os erros cometidos 0s exageros que nao
podem mais ser repetidos.

Do autor

Em outro momento da fala, Antdnio menciona as inumeras formas de ensinar
e aprender, o que exige sensibilidade construida a partir da contextualizacéo.
Ampliando as possibilidades de interpretacdo conseguimos entender de forma ampla
a vida humana e assim ser sensivel a determinadas situacées. E, finaliza o professor
com uma fala que mostra a preocupacdo em problematizar as vivéncias da sala de
aula, ou seja, uma preocupacao com a acao-reflexdo-acéo docente.

Na fala do professor é possivel perceber como se processam os saberes
proprios ao professor de histéria. Os saberes apontados no quadro demonstram
como o docente mobiliza seu repertério para a compreensdo do processo de
aprendizagem do conhecimento histérico pelo estudante nas vérias fases do seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural; a preocupacdo que a
experiéncia promova novos processos de ensino, o que ja demonstra a disposi¢ao
do docente para promover o dialogo entre o conhecimento historico a ser ensinado e
as questdes socioculturais do cotidiano. O cuidado com o dia a dia da sala de aula,
com a sensibilidade para observar e compreender a realidade do educando.

A fala da professora Juliana, quadro 11, reafirma a preocupacdo dos
professores com o0s estudantes. A primeira parte da fala mostra o cuidado na
maneira de abordar os contetudos, que envolve a problematizacdo, o ato de

guestionar para proporcionar uma reflexdo. Como também, ha na fala a ideia da
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contextualizacdo, ja que para compreender e trabalhar as vérias formas de abordar

um assunto se faz necessario contextualizar aquilo que se fala.

Quadro 11 - Analise fala do questionario 03 na questao como vocé utiliza o saber da experiéncia nas
suas aulas de histéria?

Professora Juliana

Fala do professor (a) Saber relacionado
Tratando de alguns assuntos de determinada maneira e ndo de | Problematizacdo
outra, Contextualizacéo

Usando determinadas estratégias que deram certo comigo e/ou | Interdisciplinaridade
com colegas.
Lendo sobre estratégias que podem ser felizes ao trabalhar tais | Empatia
teméticas.
Do autor

No segundo momento, a professora se espelha em experiéncias que, na sua
percepcédo, deram certo. A docente trabalha com a interdisciplinaridade, com a
acolhida de boas praticas desenvolvidas por outros professores, independente de
area do conhecimento. Por fim, a professora demonstra empatia em sua
preocupacdo de apresentar em sala de aula, praticas que possam trazer felicidades
aos seus alunos, revelando que a profissional se coloca no lugar do aluno para
promover seu processo de aprendizagem.

Novamente percebemos a compreensdo do processo de aprendizagem do
conhecimento histérico pelo estudante nas varias fases do seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo, social e cultural; a professora move sua experiéncia para que a
aula de histéria se aproxime de um processo de ensino, pautado no respeito ao
estudante e cuja aprendizagem promova sua autonomia. Para que esse processo se
desenvolva com qualidade é indispensavel o dominio dos conceitos historicos
substantivos e metahistdricos, a interpretacdo de fontes e a construcdo da narrativa
histérica. A fala da professora remete muito a ideia de escolha e, para processar o
ato ou efeito de escolher, de selecionar entendemos haver um dominio minimo do
saber da formacdo, disciplinar e curricular, além de estarem consolidados nos
saberes experienciais, com estratégias que a docente considera “felizes” para
trabalhar os conteudos historicos.

A fala da professora Jaqueline, quadro 12, contém os trés saberes que se
aproximaram no percentual, empatia 26%, contextualizacdo e problematizacdo com
23% cada. A primeira parte da fala destaca “o respeito aos alunos” e reflete os
anseios de Freire (2014), para que a educacdo seja mais humana, que tornemos a

escola viva, pois trabalhamos com pessoas. Promover o respeito aos alunos revela
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uma atitude de empatia, reconhece que os alunos sdo dotados de conhecimentos,

opinides e possuem potenciais para assumirem o protagonismo de suas vidas.

Quadro 12 - Analise fala do questionario 06 na questao como vocé utiliza o saber da experiéncia nas
suas aulas de histéria?

Professora Jaqueline

Fala do professor (a) Saber relacionado
Primeiro mostrando respeito ao aluno pelo conhecimento e | Empatia
experiéncia que ele traz.
Segundo organizando um ambiente acolhedor para trocar as | Contextualizacdo
ideias professor e alunos, contextualizado sempre.
O contetdo previsto ndo pode e nao deve ser separado da | Problematizacéo
realidade atual.

Do autor

A segunda parte da fala evidencia a contextualizagcéo, a troca de ideias, 0
ambiente que possa proporcionar a reflexdo. Trata de acdes que permitem uma
analise contextualizada dos temas propostos, dos contetdos com multiplos olhares
para a histéria da humanidade. Na ultima parte da fala a docente menciona a
necessidade ja falada por nés reiteradamente, para que os conteldos abordados em
sala facam sentido aos estudantes, entendendo que devemos buscar meios para
gue nossa fala como professores tenha conexdo com a realidade dos alunos.

O texto da professora Jaqueline revela sua preocupacdo com o respeito aos
alunos, a organizacdo de um espaco acolhedor, a realizacdo de um recorte de
conteudo que se aproxime da realidade dos estudantes. Ha muito forte a ideia de
afeto, o que faz a professora mobilizar a compreensdo sobre o processo de
aprendizagem do conhecimento histérico pelo estudante nas varias fases do seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e cultural; além de compreender que
diferentes conhecimentos histéricos envolvem escolhas tedrico-metodoldgicas e
didaticas distintas para promover o didlogo entre o conhecimento histérico a ser
ensinado e as questdes socioculturais do cotidiano.

No entanto, para que esse carinho presente nas falas se associe ao ensino de
historia é crucial que haja por parte dos professores disposicdo para envolver em
suas praticas a interpretacao de fontes, o levantamento de hipéteses e a construcéo
da narrativa historica; porque ndo podemos confundir afeto, carinho com
falseamento ou anacronismos, relacdes afetuosas produzem vivéncias proximas
entre pessoas. Essa convivéncia, contudo, ndo pode nos levar a omissdo ou

modificacdo de certas informacgdes no ensino da historia.
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Relacdes afetuosas sdo mais que necessarias no espaco escolar, porém,
devemos, por exemplo, cuidar da escolha de contetdos proximos da realidade dos
estudantes objetivando manter uma relacdo afetuosa nao se torne um instrumento
de silenciamentos, que ndo se deixe de falar o necessario com a justificativa de
agradar aos seus alunos. Tomamos como exemplo uma sala de aula
predominantemente masculina, vamos deixar de falar sobre as lutas das mulheres
com uma justificativa de preservar a convivéncia afetuosa no ambiente escolar por
entender que em um espaco predominantemente de homens falar sobre feminismo
gera atrito? Devemos falar com habilidade de problematizar a narrativa historia,
provocar a curiosidade do estudante e promover o ensino investigativo; além de ter
uma compreensdo de como se da a producdo do conhecimento historico e o
dominio dos conceitos histéricos substantivos e metahistoricos.

A fala do professor José, quadro 13, mostra como um trecho de seus
argumentos pode ser compreendido a partir de varios saberes, por isso, dizemos
gue ndo héa categorias fechadas, finalizadas ou falas que s6 podem ser interpretadas

de uma maneira.

Quadro 13 - analise fala do questionario 10 na questdo como vocé utiliza o saber da experiéncia nas
suas aulas de histéria?

Professor José
Fala do professor (a) Saber relacionado
Em primeiro lugar compreendendo que ndo apenas eu, mas | Empatia
também meu aluno tem sua propria experiéncia, portanto parto do
pressuposto de que ele tem muito a contribuir.
Continuando, é possivel utilizar o saber da experiéncia em minhas | Contextualizagao
aulas aproximando de maneira mais clara e objetiva o | Problematizacdo
conhecimento histérico as necessidades do meu aluno dentro do | Percepcédo multipla da
que ele precisa. realidade

Do autor

Ha variadas formas de perceber as ideias de outros, nosso olhar se concentra
nos saberes que entendemos serem necessarios a pratica docente do professor de
histéria. O professor José no primeiro momento, menciona a preocupa¢do com 0
protagonismo dos jovens, o docente esclarece sua pratica de aprender com o0s
alunos, um exercicio da acao-reflexdo-acdo e da empatia. No segundo momento de
sua fala José conseguiu transmitir a importancia da contextualizacdo e da
problematizacdo ao evidenciar sua orientacdo para relacionar os conteudos

trabalhados a realidade dos alunos, como também, no momento que o docente
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menciona “necessidades do meu aluno dentro do que ele precisa”, percebemos o
olhar do profissional exercitando a percep¢ao multipla da realidade humana.

Como nas demais falas apresentadas nessa secdo, ha no texto a
compreensao sobre o processo de aprendizagem do conhecimento histérico pelo
estudante nas varias fases do seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, social e
cultural; ha a disposicdo para promover o dialogo entre o conhecimento historico a
ser ensinado e as questdes socioculturais do cotidiano. Novamente, percebemos a
ideia de cuidado, a preocupacgéo do professor com o conhecimento acumulado pelo
aluno. Como também percebemos o entendimento de que diferentes conhecimentos
histéricos envolvem escolhas tedrico-metodolégicas e didaticas distintas;
mobilizando a habilidade de problematizar a narrativa histéria, provocar a
curiosidade do estudante e promover 0 ensino investigativo visando aproximar o
contetido daquilo que os alunos precisam, como afirma o docente.

A partir das falas, percebemos que os saberes da problematizacédo, a
contextualizacdo, a percepcdo multipla da realidade humana, a empatia e a
interdisciplinaridade estdo em constante utilizacdo pelos professores de histéria,
uma realidade no cotidiano dos professores e professoras, sedimentados no saber
experiencial.

Todavia, chama a atencdo a auséncia de citacdes sobre ideias que guardam
relacdo direta com o saber disciplinar, a compreensao de como se da a producédo do
conhecimento histérico; o dominio dos conceitos histéricos substantivos e
metahistoricos; a interpretacdo de fontes e a construcdo da narrativa historica.
Abstraimos das andlises, conclusdes de que os professores de histéria mobilizam
esses conhecimentos em seu cotidiano, porém, nas respostas nao encontramos
referéncias expressas a conceitos, fontes, narrativas etc. Nas falas apresentadas,
predominam ideias de sensibilidade em relacdo ao aluno.

Ficam as dulvidas, serd que esse debate académico ndo estd chegando aos
professores da educacao basica? Apés esse percurso de analises podemos tecer
algumas consideracdes e esse conteudo teodrico que fundamenta nosso estudo,
possui também o objetivo de orientar a constru¢cao de nosso produto. Escolhemos
construir um caderno de verbetes e passamos a profundar a escolha desse

instrumento.
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4 SOBRE O CADERNO DE VERBETES

4.1 CONTEXTUALIZANDO E LOCALIZANDO O CADERNO DE VERBETES

O objetivo do caderno de verbetes é problematizar questbes referentes aos
saberes docentes com o objetivo de provocar algumas reflexdes sobre a pratica, por
entender que essas reflexdes sédo parte do nosso processo formativo. Nosso desafio
foi o de construir o caderno em uma linguagem acessivel para professores fazendo
uso imagens e, ao mesmo tempo, produzir um instrumento provocativo para reflexao
através da memoria e historia de formacéo do docente.

Isso porque entendemos que quando o professor reflete sobre sua pratica
docente pode melhorar sua relagcdo na sala de aula. Cabe salientar que nosso
estudo ndo € sobre a memoria, apenas utilizamos as possibilidades que ela oferece
para selecionar, distorcer e transformar o passado, acomodando as lembrancas
geradas pelas imagens a necessidade do presente (LOWENTHAL, 1998). No caso,
a proposta resulta de um estudo sobre experiéncia na formacédo dos saberes do
professor de historia.

Estamos fazendo uso também das ideias de Pollak (1992), no que ele define
como elementos constitutivos da memoria. Ou seja, nosso produto trabalha com a
memoria do professor de historia sobre sua formacgéo. Justamente porque o primeiro
elemento constitutivo da memaria sdo os acontecimentos vividos pessoalmente, o
gue dialoga com a literatura em formacéo de professores, na qual esclarece que um
dos elementos que constituem a identidade docente € sua histéria de vida
profissional, histéria que delineia as caracteristicas pessoais do professor
(FONSECA, 2003, p.77).

A historia de vida da pessoa, 0s acontecimentos que ela viveu na construcao
de sua identidade social, oferecem uma condi¢cdo particular a experiéncia do dia a
dia da escola. Ou seja, a experiéncia, como requisito da formagao docente em sala
de aula, é Unica e singular. E, buscamos rememorar através das imagens as
singularidades que fez a pessoa escolher ser professor.

Nosso caderno também se prop8e a provocar uma reflexdo sobre a postura

profissional, uma vez que, hoje se exige que o professor de histdria deve:
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Possuir um repertério de informacdes e habilidades composto pela
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos [...] fundamentado em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagao,
pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética
(BRASIL, 2015, p. 25).

Dai decorre a ideia de congregar imagens com o referencial teérico, como
estimulo a memoéria do professor. Outro elemento constitutivo da memoéria sdo os
personagens, ha uma construgdo coletiva do professor de histéria como agente
fundamental na transformacgéo social, capaz de impor padrdes sociais temerarios
para uma sociedade de “bons costumes”, como afirmam os defensores da escola
sem partido, o que nos faz recorrer a ideia de uma clara guerra de narrativas
(LAVILLE, 1999).

O personagem “professor de histéria” carrega consigo prerrogativas pre-
existentes no coletivo, a exemplo do ateu, do comunista, do marxista. Essa
construcdo de uma memoria e identidade do professor de historia também se faz
presente em nosso caderno de verbetes. Quando debatemos o futuro da disciplina
de histéria no momento atual, no qual ideias conservadoras questionam sua
legitimidade, estamos justamente questionando essa identidade coletiva criada em
torno do professor de historia.

Nosso caderno também tem o papel de problematizar essa identidade
coletiva, essa imagem homogénea criada em torno do professor de historia.
Queremos justamente mostrar a humanidade, a multiplicidade e a diversidade que
compdem a categoria professor e professora de historia. Faremos isso utilizando
variados repertérios da comunicacdo como desenhos, fotos, letras mdsicas,
pinturas, entre tantas outras possibilidades.

Como professores e professoras temos também o nosso lugar de memoria, a
sala de aula. Os saberes docentes alinhados ao produto desenvolvido objetivam
alcancar esse lugar de memoria que € a sala de aula. E nesse espaco que 0 sujeito
se constitui com docente, onde sua vida pessoal e sua vida académica se
entrecruzam, espago no qual “as preocupacbes do momento constituem um
elemento de estruturacdo da memoaria” (POLLAK, 1992, p. 204).

Como sujeitos de identidades e memdérias nos tornamos professores de
historia, encarregados de narrar didaticamente a histéria humana, tarefa dificil na
contemporaneidade, haja vista o surgimento do que chamamos de sociedade pos-
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moderna, que tem como caracteristica a fluidez com que mantemos nossas relacdes
sociais e nossas identidades.

Por isso, dialogando com Hartog, concordamos que ndo existe mais como
definir com precisdo o ontem, o hoje e o anteontem, o tempo foi deveras
naturalizado ao ponto que “ndo pensamos mais nele” (HARTOG, 2015, p. 26). Para
justificar sua afirmacéo o autor faz uso do conceito de “presentismo”, para discutir a
ideia de que o presente esta se sobrepondo ao passado, que ha uma prevaléncia de
estudos centrados no agora, para analisar essa hiptese Hartog desenvolve o
conceito de regime de historicidade.

Em uma acepcéo restrita, como uma sociedade trata seu passado e trata do
seu passado. Em uma acepcdo mais ampla, regime de historicidade serviria
para designar “a modalidade de consciéncia de se de uma comunidade
humana” (HARTOG, 2015, p. 28).

Um professor que domina os saberes da formacdo e da experiéncia com
certeza desenvolve uma conjuntura harmoniosa de “como a sociedade trata o seu
passado e do seu passado” (HARTOG, 2015, p. 28). Refletir sobre os saberes
docentes da formacdo e da experiéncia € um caminho para compreender o regime
de historicidade proposto por Hartog, principalmente, porque nao cabe ao
historiador, nem ao professor de historia ter um ponto de vista predominante. Ha
multiplas interpretacdes dos acontecimentos, a contemporaneidade com a rapida
transmissdo dos fatos exige do professor multiplos olhares para as inUmeras
narrativas.

Hartog proporcionou para n6s um repensar da categoria histérica tempo, apos
anos na sala de aula, n0s professores precisamos estar vigilantes para nao
esquecermos que o tempo é algo inventado, é histérico. Fazemos uso dele durante
a aula como algo comum, quando deveriamos problematizar e debater as varias
intepretacbes do tempo, passado e presente. Para essa reflexdo docente, a
compreensao dos saberes é fundamental.

Nosso caderno se propde a problematizar a ideia de tempo, trabalhamos com
uma linguagem que expressa a ideia de tempo por meio de expressdes artisticas.
Usamos a arte para contar uma histéria de formacédo docente sem datar o tempo
cronologico. Passeamos pelas palavras dos professores, ilustramos os textos
escritos, permitindo que o professor sinta as emocoes e sensibilidade que so6 a arte

pode proporcionar.
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4.2 TEXTO DE ABERTURA DO CADERNO DE VERBETES

Caro colega professor e professora. Este caderno foi desenvolvido como
requisito do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria ProfHistéria —
UFPE e resulta dos estudos realizados para elaboragcdo da dissertagéao intitulada
“saberes docentes do professor de histéria mobilizados no cotidiano da sala de
aula”, defendida em 2020.

Trata-se de uma proposicdo que a partir das falas de outros colegas
professores, problematiza questdes referentes aos saberes docentes com o objetivo
de nos provocar algumas reflexdes sobre a pratica, por entender que essas
reflexdes sdo parte do nosso processo formativo.

Para iniciar essa conversa gostaria de lembrar a afirmacdo de Lowenthal
(1998 p. 64), segundo a qual “O passado nos cerca e nos preenche”. Sua afirmagéao
€ importante para recordarmos porque somos professores, como nos construimos
professores, jA que ndo nascemos professores e professoras, e o ser professor
envolve formacao, construcéo de saberes.

As vivéncias historicas ao longo de nossa vida pessoal e profissional fazem
com que nos tornemos professores, mas se faz necessério e relevante buscarmos o
passado de nossa formacéo, para ndo desconsiderarmos essa construcao de lutas,
debates e producédo de saberes.

Trata-se de um exercicio de autoconsciéncia, considerar que o passado €&
“‘passado”, mas esta ligado organicamente ao presente, para que ndo seja apenas
‘um passado” requisitado somente quando necessitamos dele, como aconselha
Lowenthal (1998).

Nossa proposta para o colega professor e professora de histéria possibilita a
consciéncia do passado a partir da memoria. Pois, “através das lembrancgas
recuperamos a consciéncia de acontecimentos anteriores, distinguindo ontem de
hoje, e confirmamos que ja vivemos um passado” (Lowenthal, 1998, p. 75).

Por serem os fatos do passado uma interpretacdo feita por um sujeito com
pensamento e corpo no presente, esse passado com lacunas e uma multiplicidade
de interpretacfes necessita da histéria e da memoria para ser interpretado.

Por esta razéo, trabalhar com saberes docentes € construir um caminho para
fortalecer a identidade profissional, refletir sobre a consciéncia do passado e de ser

professor.
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4.3 EXPLICANDO O CADERNO

Nesta secao explicamos os elementos que compdem o caderno, detalhamos
0s objetivos das figuras e textos que formam o que denominamos de artes, por isso,
sugerimos que antes, realizem a leitura do caderno de verbete. O motivo esta no
fato que, esse material tem como principal objetivo ser um instrumento inquietante,
as artes presentes tém a intencdo de provocar uma reflexdo sobre os saberes
docentes do professor de historia, desde que a leitura da primeira parte do caderno
anteceda a segunda parte.

Como antecipamos, o caderno € composto por duas partes, na primeira ha
um conjunto de artes que possuem em suas estruturas, falas dos professores
figuras, imagens, texto do referencial. H4 também perguntas com a intencdo de
acionar um gatilho reflexivo, ou seja, ao ler a pergunta o professor vai ter uma nogao
dos temas abordados naquela arte ao mesmo tempo em que levantara duvidas e
inquietagbes. Complementa os elementos do cendrio, 0 uso de muitas cores, uma
vez que:

As cores influenciam o ser humano, e seus efeitos, tanto de carater
fisioldgico como psicolégico, intervém em nossa vida, criando alegria ou
tristeza, exaltacdo ou depressao, atividade ou passividade, calor ou frio,
equilibrio ou desequilibrio, ordem ou desordem etc. As cores podem
produzir impressdes, sensacfes e reflexos sensoriais de grande
importancia, porque cada uma delas tem uma vibracdo determinada em
nossos sentidos e pode atuar como estimulante ou perturbador na emocao,

na consciéncia e em nossos impulsos e desejos. (FARINA; PEREZ;
BASTOS, 2011, p. 02)

A segunda parte do caderno apresenta uma explicagdo dos elementos
presentes nas artes com a intencdo de auxiliar o professor em suas interpretacoes.
Ou seja, ao ler as justificativas o professor vai poder avaliar se sua interpretacéo se
aproximou ou se afastou da intencdo proposta nas artes. Além de proporcionar
outras formas de analisar as ideias propostas.

Convém esclarecer que a ordem das artes segue a ordem das perguntas do
guestionario respondido pelos colegas professores e professoras. Inicia com ideias
sobre saberes docentes, segue com a utilizagdo dos saberes da formacao — inicial e
continuada — os saberes da formacdo e disciplinar, saberes da experiéncia e
finalizamos com os saberes especificos do professor de histéria. Passamos entdo a

explicar as artes construidas.
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4.4 PARA FINALIZAR: SENTIDOS E SIGNIFICADOS.

Estimado/a colega, caso deseje compreender o sentido das imagens, textos e
figuras presentes neste caderno, segue uma breve justificativa para a presenca

desses elementos, com vistas a auxiliar suas reflexdes sobre os saberes docentes.

Arte 01 (p. 06)

Iniciamos com a ideia de construcédo a partir da afirmacédo de um colega professor
gue menciona os saberes docentes abordados neste caderno. Logo apés, inserimos
a imagem de uma sala de aula representando o saber experiencial, em conjunto
com a pintura “A Persisténcia da Memdéria” de Salvador Dali, em referéncia aos
saberes disciplinares, ja que o objeto de estudo da histéria sdo as acbes humanas
marcadas no tempo.

Nossa intencdo €& fomentar a reflexdo, inquietar vocé leitorl Em razdo disso,
apresentamos um trecho sobre a importancia dos saberes, cada um em uma caixa
de cor correspondente a cada fala descrita no inicio da arte, onde destacamos 0s
termos vivéncias, equivalendo a saber da experiéncia (cor verde), estudos
pedagogicos, correspondendo ao saber da formacgao (cor azul) e matéria que leciona
representando o saber disciplinar (cor amarela). Um exercicio de aten¢cdo com o
objetivo de proporcionar uma reflexdo sobre seus conhecimentos acerca dos

saberes docentes.

Arte 02 (p. 07)

Apresentamos a fala de uma professora que nos leva a refletir sobre o que séo
saberes docentes. Junto ao texto a imagem de um conjunto de blocos simboliza a
construcdo profissional com os saberes necessarios a pratica docente. Queremos
assim estimular sua percepcdo e reflexdo! Para auxiliar esse processo de
guestionamentos adicionamos um fragmento de texto que menciona a importancia
dos saberes na formacao docente e, a pluralidade de conhecimentos necessarios
para a construcdo de uma identidade do professor simbolizando a unido dos varios
elementos que compdem a formacdo docente, que devem caminhar juntos unidos

em favor de uma educacao de qualidade.
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Arte 03 (p. 08)

Iniciamos com uma fala do professor, grifamos o termo — técnica — em destaque na
fala. Abaixo, posicionamos a imagem de um sujeito em ddvida e, nas margens, as
definicbes de técnica e saber. Convidamos vocé professor a refletir sobre a fala do
colega: saber e técnica seriam a mesma coisa, quais seriam as relacées?

Seguindo, posicionamos duas figuras que fazem referéncia aos conceitos, o livro de
instrucéo relacionado a técnica e uma arvore do conhecimento em referéncia ao
saber. Entre as figuras hd um simbolo mateméatico de diferente (#), no centro a
palavra “ou”, abaixo um simbolo de igualdade (=). A inteng&o € perceber que apesar
de serem conceitos diferentes, técnica e saber estdo interligados, devem atuar

juntos.

Arte 04 (p 09)

Fazendo jus ao nome da arte temos um conjunto de trés olhares, cada um deles
direcionados a uma caixa de texto. O primeiro olhar com uma expressao de atencao
a fala da professora. O segundo olhar com uma expressdo de espanto ao termo
independente presente na fala da professora, em razdo da caracteristica de
interligacdo entre ensino e aprendizagem, que se contrapde ao termo independente.
O terceiro olhar volta-se para a diversidade que compde os sabres docentes do
professor de histéria, a necessidade de pensar os processos de ensino e de

aprendizagem de forma plural e integrada.

Arte 05 (p. 10)

Essa arte se complementa com a arte 06 e 07. Temos no inicio a fala de uma
professora que remete ao saber da experiéncia, abaixo ha um tronco superior de
uma pessoa multicor, simbolizando a nossa multiplicidade como sujeito, ao lado
temos uma referéncia sobre a necessidade de ampliar os estudos para mediar a
pratica de ensinar simbolizando nossa vida profissional. Abaixo ha um texto em
referéncia de compreender nossa incompletude humana, como seres incompletos
h& a necessidade de estarmos abertos a novas experiéncias. E finaliza com uma

referéncia a necessidade de pensar porque somos professores.
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Arte 06 (p. 11)

Nesta arte temos a fala de um professor que remete ao saber da formacéo, o
homem multicor esta em mais da metade, simbolizando nosso desenvolvimento
pessoal e profissional, ao lado e abaixo temos textos que remetem a necessidade de

mudanca, de resinificar.

Arte 07 (p. 12)

Na terceira pagina tanto o homem ja completo, simboliza que para nos tornamos
professores e caminhar na vida profissional precisamos ter um conjunto de
repertorio, no caso o saber docente, ao lado, ha uma fala que se relaciona ao saber
disciplinar e, um texto em referéncia a experimentar o novo.

Nossa intencdo € que vocé professor perceba que sua formacdo congrega uma
mistura dos varios saberes, que como as cores interagem, e nao ha como dissocia-
los ou limita-los. E, para auxiliar nessa interpretacdo, colocamos uma citacdo de
Monteiro (2001).

Arte 08 (p. 13)

Ao centro temos o simbolo do infinito, mostrando que o0s saberes constituem um
caminho circular infinito, que é continuo. Nas extremidades do simbolo do infinito
temos elementos do saber da formacdo encontrados nas falas dos professores
entrevistados, e alguns saberes necessarios a pratica educativa, segundo Paulo
Freire, com o0s quais se relacionam as palavras dos professores. Na extremidade da
pagina ha falas de professoras, destacando a importancia de utilizar os
conhecimentos pedagogicos para que as aulas facam sentido aos estudantes. A
intengdo € proporcionar uma reflexdo sobre como os saberes na perspectiva
freiriana contribuem para a construgdo da autonomia. A arte também proporciona

pensar a importancia da educac¢do como ato politico, como sugere Freire.

Arte 09 (p. 14)

Iniciamos com duas falas de professores, colocados sobre uma figura com a frase e
agora José? A intencdo € que se perceba a contrariedade nas falas, enquanto um
professor lamenta a auséncia de maior aprofundamento no saber disciplinar, os
conhecimentos relativos a area da historia, uma professora, por outro lado, lamenta

a auséncia de um aprofundamento no saber da formacdo, ou seja, nos
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conhecimentos pedagogicos. Para isso, utilizamos um texto de questionamento
conhecido por todos. Abaixo, destacamos a importancia de um curso superior em

histéria mais interligado entre os saberes da formacéao e disciplinar.

Arte 10 (p. 15)

No inicio da arte temos uma citacdo sobre a importancia da experiéncia e como
mobilizamos a mesma na vida. Ao longo da péagina temos varias falas dos
professores sobre a importancia da formacao inicial organizadas de forma a
simbolizar uma escada e, em conjunto ha um homem subindo os degraus. A
intencéo é fazer uma reflexdo sobre a formacao inicial como elemento indispensavel
na vida profissional. E na formac&o inicial onde comecamos a construir Nnosso
percurso profissional, onde vamos construir a base teorica e a partir dessa base,
ascender degrau, por degrau na profissdo. Assim, para existir um professor precisa

da formacéo inicial.

Arte 11 (p. 16)

Nessa arte destacamos as falas dos professores, falas que remetem a momentos
gue marcaram os docentes e segundo eles, foram determinantes para a formagéo.
Além de refletir sobre o esforco em cursar uma universidade, os textos mostram
também a importancia dos professores da formacéo basica e da formacao superior,
como a postura profissional influencia e orienta a prética dos futuros docentes, como
mostra a fala do professor Anténio. No centro da pagina ha uma figura que simboliza
as interacdes que a universidade proporciona. Para finalizar, abaixo inserimos um

texto sobre como construimos nossa identidade docente ao longo da vida.

Arte 12 (p. 17)

Ao desenho de uma arvore, aparentemente morta, adicionamos retangulos com
definicbes que marcam a formacao inicial citadas pelos professores. Na base esta a
definicdo de histéria. A intencdo € fazer uma analogia com a arvore, pois a pessoa
também vai nascer, crescer e desenvolver-se como professor e, quando achar que
ndo tem algo a oferecer, seus saberes, seus conhecimentos estardo |4 para
possibilitar uma nova folhagem, ou seja, a mudanca faz parte da vida humana. Ao
redor da arvore, falas dos professores simbolizando frutos, “maduros ou verdes”,

pois é na autorreflexdo sobre nossa vida profissional que descobrimos se nossas
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ideias estdo prontas para contribuir com o ensino e a aprendizagem. Ao final, uma

fala de Fonseca (2005) sobre a relevancia da formacao inicial.

Arte 13 (p. 18)

Temos duas falas de professores que relacionam o saber da experiéncia a pratica
cotidiana da sala de aula, no centro temos uma figura simbolizando uma sala de
aula rodeada por outros elementos que contribuem para a construgdo do saber da
experiéncia, mas que, ndo foram mencionados.

A intencéo é perceber que o saber experiencial ndo é construido apenas na sala de
aula ou na universidade, congrega elementos das mdltiplas vivéncias, nos varios
espagos que ocupamos. Ou seja, esses outros elementos que estdo ao redor da
sala de aula, muitos, fora do ambiente escolar ndo contribuem para a experiéncia
docente? E, para auxiliar ainda mais, no fim da pagina colocamos uma definicdo de
experiéncia, como conjunto das vivéncias humanas que se constrdi ndo apenas a

sala de aula.

Arte 14 (p. 19)

Nessa arte ha em destaque trés falas, cada uma delas expdem uma percepgédo do
gue € experiéncia profissional, a intencéo é perceber que o saber da experiéncia nao
€ construido ou so utilizado para o desenvolvimento profissional, ou a lida com a
burocracia, das cobrancas, dos desafios, das dificuldades que toda profissdo possui.
Como bem fala Freire (2014), escola é vida, e vida tem que ser alegre. O saber da
experiéncia congrega todas essas situacfes e, a figura das setas representa essa
interacdo dos elementos presentes nas trés falas, mas, como professores temos que
nos movimentar para tornar o espago escolar feliz e que proporcione um

aprendizado significativo para os estudantes.

Arte 15 (p. 20)

Na fala da professora podemos perceber como os saberes se processam nha
experiéncia docente. O texto contém elementos de saberes necessarios a préatica do
professor de historia, a empatia, a problematizacédo e a contextualizacdo. Ao lado de
cada trecho ha uma figura simbolizando o saber, completa o conjunto as palavras
em destaque. No fim da pagina ha um texto em referéncia a Freire destacando a

curiosidade e a experimentacdo como acdes essenciais a vida humana e
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indispensavel a pratica docente. A intencdo é perceber como os saberes estdo
presentes em nossas vidas e nossas praticas, que sdo inerentes a profissédo

docente.

Arte 16 (p. 21)

O texto traz mais elementos de saberes necessarios a pratica do professor de
histéria, a percepcdo mdultipla da realidade humana e a interdisciplinaridade. Na
pagina ha duas falas que se relacionam aos saberes propostos, além de duas
imagens que simbolizam os saberes.

A intencdo é perceber a importancia de exercitar na pratica docente uma percepgcao
ampla de nossa realidade, que ndo ha verdades absolutas, mas, narrativas que
dependem de quem fala. Por isso, a imagem de um cérebro e as variadas atividades
gue temos em nosso cotidiano.

Também perceber a importancia da interdisciplinaridade, em especial a figura
proposta € um “meme” no qual a primeira parte mostra um sujeito rejeitando uma
divisdo das disciplinas, cada uma delas em seu espac¢o sem interacdo. Enquanto na
segunda parte, o0 mesmo sujeito fica feliz ao ver uma salada de frutas com as
disciplinas misturadas, porém, cada uma com suas caracteristicas, seus sabores,

cores e texturas.
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5 CONCLUSAO

Entendemos que quando o professor reflete sobre sua préatica docente pode
aprimorar sua relacdo com a sala de aula. Embora nossa pesquisa ndo discuta
sobre memoria utilizamos as possibilidades que ela oferece para selecionar,
distorcer e transformar o passado, acomodando as lembrancas geradas pelas
imagens a necessidade do presente (LOWENTHAL, 1998).

Assim, como sujeitos de memoérias e de identidades nos tornamos
professores de histéria com o compromisso de narrar didaticamente a histéria
humana em diferentes tempos. Tarefa dificil nha contemporaneidade, haja vista o
surgimento do que chamamos de sociedade poés-moderna, que tem como
caracteristicas a fluidez das relagfes sociais e a multiplicidade de identidades.

Desse modo, buscamos na memoéria do professor de histéria, sobre sua
formacéo inicial e suas praticas em sala de aula, os saberes docentes construidos
em sua trajetoria e mobilizados no ensino de histdria. Isso porque entendemos que
esses saberes sdo constitutivos da identidade docente e estdo intimamente
relacionados as histérias de vida e as caracteristicas pessoais do professor.

A resposta a nossa pergunta inicial — como professores de histéria mobilizam
0s saberes da formacdo e da experiéncia para mediar a relacdo entre ensino e
aprendizagem em turmas do ensino fundamental e/ou ensino médio? — revelou que
a histéria de vida de uma pessoa, 0s acontecimentos que ela viveu na construcao de
sua identidade social, oferecem uma condi¢do particular a sua experiéncia no dia a
dia da escola. Assim sendo, a experiéncia como requisito da atuacdo docente em
sala de aula € Unica e singular. Por esta razdo, buscamos rememorar singularidades
gue fizeram com que esses docentes se tornassem professores, entendendo que a
sala de aula € marcada pelos saberes docentes e constitui nosso lugar de memoria.
E nesse espaco que O sujeito se constitui com docente, onde se da o
entrecruzamento da sua vida pessoal com a vida académica e profissional.

Por outro lado, h4 uma construcdo coletiva do professor de histéria como
agente fundamental da transformac&o social, capaz de evitar que se imponham
padrbes sociais temerarios para formacdo de uma sociedade de “bons costumes”, ja
gue no momento atual, ideias conservadoras questionam a legitimidade da disciplina

como, por exemplo, através das investidas em defesa da ‘escola sem partido’.
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Apés a andlise dos dados dessa investigacdo, podemos afirmar que ha um
movimento dos profissionais para tornarem a historia contada nas escolas um
instrumento com sentido para os alunos, revelando o esforco para quebra do
paradigma enciclopedista que resultou em uma histéria memorialista.

Caimi (2015) constréi uma afirmacdo que explica nossa preocupacdo em
estudar os saberes docente do professor de historia mobilizados no cotidiano da
sala de aula. Segundo a autora, “para ensinar Historia a Jodo é preciso entender de
ensinar, de Historia e de Jodo” (CAIMI, 2015, 111). Quando abordamos o0s saberes
docente, enfatizamos a necessidade de interligar os conhecimentos, uma vez que,
cada saber possui suas carateristicas, suas singularidades, porém, ndo s&o
acionados de forma isolada. Assim, como professores de historia devemos dominar
0 saber da formacao, o saber disciplinar, o saber curricular e, construir um saber
experiencial consistente. Para ensinar historia a Jodo nao basta a preocupa¢do com
as demandas atuais do ensino da historia, € preciso saber de histéria, de pedagogia,
de curriculo e desenvolver um conhecimento prético.

Observamos que entre os docentes ha uma referéncia maior ao saber
disciplinar que sédo os contetdos da disciplina. A esse respeito, Caimi (2015) elenca
argumentos para justificar a importancia da histéria escolar, argumentos estes que

constituem saberes docentes do professor de histéria como:

a) facilitar a compreensdo do presente, b) preparar os alunos para a vida
adulta, c) despertar o interesse pelo passado, d) potencializar nas criancas
e adolescentes um sentido de identidade e contribuir para o conhecimento e
a compreensdo de outros paises e culturas do mundo atual, €) contribuir
para o desenvolvimento das faculdades mentais por meio do estudo
disciplinado, f) introduzir os alunos em um conhecimento e no dominio de
uma metodologia rigorosa, propria dos historiadores, g) por fim, enriquecer
outras areas do curriculo (CAIMI, 2015, p. 108-109).

Sobre o saber da formag&o percebemos certa dificuldade dos professores
para defini-los. Todavia, os professores mobilizam o saber da formacdo em uma
acepcao de estratégias de trabalho, mobilizam conhecimentos da ciéncia da
educacdo e da pedagogia para atender as necessidades de aprendizagem dos
alunos. Essa orientacdo do saber da formac&do guarda relagcdo direta com a
necessidade que os professores tém para encontrar respostas as demandas da sala
de aula, a exemplo da avaliacdo, de novas formas de abordar determinado contetudo

ou lidar com os conflitos. De tal modo, ndo obstante a dificuldade para expressar
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como o saber da formagéo se insere na sua didatica e de ndo o mencionarem de
forma explicita, as falas dos docentes revelam que o saber da formacédo é
mobilizado, principalmente, de forma emotiva, na dedicacéo para leitura de um livro,
buscando praticas que oferecem melhor resultados.

Em relagcdo ao saber da experiéncia, as falam mostram a polissemia da
palavra. Percebemos dois sentidos atribuidos pelos professores de historia, no
primeiro aspecto percebemos como o saber da experiéncia € acionado com acepcao
de meios préticos, ou seja, os professores estariam mobilizando saberes da
experiéncia quando passam um filme, trabalham uma imagem ou uma mdasica.

Um segundo aspecto diz respeito a mobilizacdo da experiéncia com acepc¢ao
afetiva, nesse caso, os professores de histdria mobilizam o saber da experiéncia
guando procuram conhecer a realidade que circula os estudantes, quando contam
sua realidade para os alunos, quando desenvolvem um espaco de didlogo ou
exercitam a tolerancia. Qualquer que seja o sentido adotado, os professores de
histéria objetivam melhorar a relacéo da disciplina histéria com os alunos, mobilizam
suas experiéncias para redefinir e inovar a relacdo entre ensino e aprendizagem na
historia escolar.

Outro elemento relevante é perceber como os professores mobilizam saberes
com o objetivo de analisar criticamente o tempo presente. Ha nas falas a
preocupacao dos professores com o momento atual da historia brasileira, marcada
pelo extremismo. Termos como: contextualizar, critica, realidade, atualidade, sé@o
constantes nas falas e guardam relacao direta com a reflexdo sobre esse momento
politico social que vivemos.

Nesse sentido, Pereira, Gil, Seffner e Pacievitch (2020) apresentam uma
afirmacgao que reflete uma das principais preocupagdes da historiografia, “poucos
sdo os docentes ou pesquisadores do ensino de histéria que deixariam o tempo
presente de fora de seus pensamentos e acfes profissionais” (2020, p 20). Essa
ideia tem referéncia nos resultados desta pesquisa, pois professores demonstraram
ampla conexdo com a realidade da escola e dos estudantes. Assim, quando
analisamos como os professores mobilizam os saberes docentes em sala de aula,
localizamos a luta em favor de uma educagdo publica de qualidade e de
enfrentamento a ideias reacionarios de sociedade, em consonancia com o

movimento citado pelos autores.
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A histéria recente define-se por ndo s6 exclusivamente regras temporais,
epistemolégicas ou metodolégicas, como também por questfes que
interpelam a sociedade e transformam os fatos do passado em problemas
do presente. Nesse sentido, os acontecimentos traumaticos tém forte
presenca, mas ndo so6. Diferentes questdes convocam o educador a fazer e
ensinar histéria em uma trama entre o que passou e o0 que continua do que
passou (PEREIRA; GIL; SEFFNER; PACIEVITCH, 2020, p 03)

As falas dos professores demonstram e confirmam as palavras de Pereira,
Gil, Seffner e Pacievitch, a exemplo do professor Anténio, para o docente a
experiéncia “é¢ o dia a dia da sala de aula, as casualidades do trabalho com os
problemas pedagdgicos, as relacdes com os alunos e os desafios do ambiente e das
atualidades e como isso deve ser discutido e entendido pelos alunos”.

Essa preocupacdo com o0 presente esta ligada as necessidades da
contemporaneidade que exigem do professor que seja mediador, além da urgéncia
em desenvolver meios para o despertar de uma consciéncia historica mais complexa
por parte dos estudantes. Também temos que pensar multiplas possibilidades de
promover 0s processos de ensino e de aprendizagem, fortalecimento do
protagonismo juvenil, como também, ampliar estudos sobre os saberes docentes do
professor de historia.

A principal conclusdo que obtivemos diz respeito a necessidade de
reafirmarmos a importancia de as licenciaturas em histéria equalizarem os saberes
docentes, disciplinar, da formacdo e curricular, contribuindo ainda mais com o
fortalecimento do ensino da historia. Também ha a necessidade de fortalecer os
lacos entre a universidade e os professores que estdo na educacao basica, pensar

formacgdes continuadas que possibilitem contato com novas abordagens tedricas.
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12/08/2019 SABERES DOCENTES DO PROFESSOR DE HISTORIA MOBILIZADOS NO COTIDIANO DA SALA DE AULA

SABERES DOCENTES DO PROFESSOR DE
HISTORIA MOBILIZADOS NO COTIDIANO DA SALA
DE AULA

Pesquisa académica enderecada ao programa de Pds-Graduagao Mestrado Profissional em ensino
de histéria — ProfHistéria. UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE, CENTRO DE
FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS — CFCH, DEPARTAMENTO DE HISTORIA

Ola professor ou professora, € com grande apreco que convido vocé a participar de minha pesquisa.
Me chamo Julierme, sou professor de histdria de uma Escola Estadual em Camaragibe, estou
realizando essa pesquisa para o mestrado em ensino de histéria, que estou cursando na UFPE.
Fico agradecido se vocé dispuser de um pouco do seu tempo para responder nossas questdes.
Saliento que a pesquisa respeita o anonimato, n&o sera de forma alguma identificada nenhuma
pessoa que responder o questionario. No mais, é uma oportunidade para pensarmos juntos sobre a
educacio nesse pais.

1. Qual a sua idade?

2. sexo?
Margue todas que se aplicam.

| Masculino
Feminino

" | outro:

3. Qual a sua formacgao académica?
Marcar apenas uma oval.

) Histéria
) Geografia
) Sociologia
) Filosofia

| Outro:

4. Leciona em mais de uma escola?
Margue todas que se aplicam.

| Sim
Néo
5. Se vocé leciona em mais de uma escolas, quantas?
Marcar apenas uma oval.
) Duas
) Trés
| Quatro

) Cinco

htips://docs.google.com/forms/d/18c2ZMRbTy35pYfAKmgJ PTtdHbWzDIdiwkrmG4X-j37vQ/edit 113
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6. Situacao funcional?
Marque todas que se aplicam.

| Contratado

| Efetivo

7. Tempo de docéncia?

8. Para vocé o que sio saberes docentes?

9. Vocé acredita que existem saberes especificos para ensinar historia?

10. Comente sobre os saberes que vocé utiliza nas suas aulas de histéria

11. Comente a importancia da sua formacao em histdria para o ensino da disciplina

12. Destaque elementos de sua formagao inicial que contribuem para vocé lecionar histéria

hitps://docs.google.com/forms/d/18c2MRbTy35pYfAKmgJ P7tdHbWzDIdiwKrm G4 X-j37vQ/edit 2/3
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13. O que vocé compreende como saber da experiéncia?

14. Como vocé utiliza o saber da experiéncia nas suas aulas de histéria?

Powered by

E Google Forms
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