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RESUMO

Esta pesquisa objetiva verificar como as representacdes de papéis sociais, a partir
de uma perspectiva das relagcdes de género, sdo compreendidas pelos/as jovens
estudantes do Ensino Médio, pertencentes a 10 escolas. A investigacdo esta
vinculada a linha de pesquisa Juventude e Questfes contemporaneas do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) da Universidade
Federal do Ceard (UFC). A pesquisa estd metodologicamente dividida em trés
etapas, através da juncdo das seguintes técnicas: observacdo participante,
aplicacdo de questionarios, revisdo bibliografica e entrevistas semiestruturadas,
além de diario de campo e registros fotograficos. O resultado da pesquisa aponta
para a necessidade de investimentos tedricos e pedagdgicos sobre a tematica de
relacdes de género e diversidade sexual na formacéo dos/as docentes, bem como a

importancia de abordar tais tematicas no ambiente escolar.

Palavras-chave: Relacbes de género; Juventude; Educacgéo; Sociologia; Ensino
Médio.



ABSTRACT

This research aims to verify how the representations of social roles, from a gender
relations perspective, are understood by young high school students, belonging to 10
schools. The investigation is linked to the line of research Youth and contemporary
issues of the Professional Master of Sociology in the National Network
(PROFSOCIO) of the Federal University of Ceara (UFC). The research is
methodologically divided into three stages, by combining the following techniques:
participant observation, application of questionnaires, bibliographic review and semi-
structured interviews, in addition to field diaries and photographic records. The result
of the research points to the need for theoretical and pedagogical investments on the
theme of gender relations and sexual diversity in the training of teachers, as well as
the importance of addressing such themes in the school environment.

Keywords: Gender relations; Youth; Education; Sociology; High school.
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1 INTRODUCAO

“Escolher escrever é rejeitar o siléncio”

- Chimamanda Ngozi Adichie

Considerando que o ato de pesquisar se propde a conhecer intensamente
aspectos de um determinado meio social, objetivo compreender como 0s papéis
sociais, a partir de uma perspectiva das relacbes de género, sdo percebidos e
praticados pelos/as jovens do ensino médio, através das representacdes e vivéncias
de jovens de 10 escolas®. E importante entender que “pesquisar [...] € uma atividade
de aproximacdo sucessiva da realidade que nunca se esgota, fazendo uma
combinacgéo particular entre teoria e dados, pensamento e agao” (MINAYO, 2010, p.
47). Ao aproximar-se do campo de investigacdo € tracado um percurso metodoldgico
que pode levar a um determinado resultado. Entretanto, se outras possibilidades
forem efetivadas, a partir da combinacdo de outras técnicas e instrumentos de
pesquisa, havera a possibilidade de chegar a um resultado diverso do apresentado
nesta dissertacdo. Por essa razdo, ndo ha como padronizar uma pesquisa. Ao se
propor uma pergunta de partida surgem algumas hipéteses que serdo desvendadas
e confirmadas ou rejeitadas a partir da andlise dos dados coletados. Ou seja, a
forma como esta pesquisa foi conduzida € apenas uma das maneiras possiveis de
realizar a investigacao do objeto.

Esta investigacdo esta vinculada a linha de pesquisa Juventude e
questdes contemporaneas do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO) da Universidade Federal do Ceara (UFC). Reitero que as
representacfes das relacdes de género foram averiguadas no ambiente escolar,
através da percepcéo dos/as jovens investigados/as, tornando assim, este local o
campo primordial da pesquisa.

As escolhas metodolégicas fazem parte de um processo arduo e
arriscado, pois existe a possibilidade da técnica escolhida ndo vingar, ou seja, nao
ser tdo eficaz quanto a/o pesquisadora/a esperava, e esta, por sua vez, deve

contribuir para desvendar o objeto, por conseguinte, ‘um dos desafios mais

! S50 trés escolas no municipio de Fortaleza, duas em Sobral, uma em Santa Quitéria, uma em
Santana do Acaral e uma em S&o Benedito, todas no estado do Ceara, como também duas na
cidade de Duque de Caxias, no Rio de Janeiro. Ressalto que dentre estas escolas, sete ofertam
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intrigantes que as ciéncias sociais podem enfrentar € a combinacédo de técnicas de
pesquisa para enfrentar os dilemas de construgdo do conhecimento” (HEILBORN,
2003, p. 196).

Considerando as possibilidades existentes de como e onde fazer
pesquisa, além das perspectivas que sdo geradas antes de ir a campo, €
necessario, também, refletir sobre o objeto de investigacdo escolhido. Sua
relevancia enquanto fenémeno sociologico justifica-se desde a escolha da categoria
escolhida: “a escola de ensino médio, €, de certo modo, especial, porque é um
espaco em que a juventude se faz presente em todos os sentidos” (SILVA, 2010, p.
16).

E notério que, a partir do inicio do século XXI, novas temaéticas e
guestionamentos vém sendo levantados em nossa sociedade. Com o0
impulsionamento de novos movimentos sociais, dentre eles o0 movimento feminista,
as formulagbes propositivas estdo contribuindo para a desconstrugdo de padrdes
tidos como naturais, porém, opressores. Temos como exemplo o movimento Marcha
das Vadias que protesta sobre a crenca de que a mulher vitima de estupro teria
provocado tal acdo, levando em consideracdo 0 Sseu suposto comportamento
ousado. Esse movimento ganhou repercussdao em diversos paises, fomentando
indagacoes sobre as implicagbes de ser homem e ser mulher, uma vez que alguns
esteredtipos objetivam criar uma padronizacdo simbdlica para categorias de género,
no qual suas acdes devem adequar-se.

Segundo Butler, “a formagao do sujeito ocorre no interior de um campo de
poder” (2018, p. 25), isto é, as relagbes sociais sdo permeadas por um campo
simbdlico que determina normas e regras aos individuos. Nessa perspectiva, “o
poder apresenta duas faces: a da poténcia e a da impoténcia. As mulheres sdo
socializadas para conviver com a impoténcia; os homens — sempre vinculados a
forca — sédo preparados para o exercicio do poder” (SAFFIOTI, 2015, p. 89), ou seja,
o poder atribuido apenas ao homem ainda € legitimado em nossa sociedade,
contribuindo para atos de violéncia e opressdo contra as mulheres. Todavia, ha
situacOes que se diferem desse padrao patriarcal. A pesquisa que foi desenvolvida
no PROFSOCIO buscou compreender essas nuances a partir do olhar dos jovens do
ensino medio, além de propor uma intervencdo pedagdgica através de processos
formativos envolvendo a pesquisa-acdo a partir de uma perspectiva sociologica da

pesquisa como instrumento indutor de reflexao.
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Verifica-se ainda a necessidade de desconstruir alguns padrdes que
estdo embutidos em caixas simbolicas e que sdo naturalizadas em nosso cotidiano.
E diante desse processo, a escola, enquanto instituicdo social formadora de
individuos, representa um espaco privilegiado para pesquisar discursos e praticas
sobre género, pois consegue unir a teoria, através do conhecimento cientifico, e a
pratica, mediante a vivéncia dos/as estudantes.

Diante desse contexto, optei por fazer uma juncdo de instrumentos de
pesquisa, com 0 objetivo de viabilizar a coleta e andlise de dados de forma
compreensivel e adequada ao objeto de investigacdo. Tendo sido utilizada uma
metodologia que abrangeu aspectos qualitativos e quantitativos, conforme
descreverei a seguir.

No primeiro momento realizei a observacéo participante e a aplicagcéo de
questionarios na Escola Maria Guacira®. Logo ap6s, analisei os dados e realizei uma
intervencao pedagdgica, com a finalidade de utilizar os dados coletados no processo
de construcdo do conhecimento cientifico, dispondo da pesquisa como indutora de
reflexdo sobre os fendmenos sociais nas aulas de Sociologia por intermédio do
conhecimento cientifico gerado através dos dados coletados a partir da realidade
dos sujeitos da escola.

Reitero que a disciplina de sociologia tem papel central na educacéo
basica, pois contribui para a reflexdo sobre as praticas e estruturas que permeiam a
sociedade, a partir da desnaturalizacdo de padrdes e analise do cotidiano através
dos fenbmenos sociais.

Em seguida avaliei o questionario aplicado e reformulei, levando em
consideracao a sua aplicacdo, bem como as sugestdes do professor e da professora
que contribuiram no Exame de Qualificacdo. Ademais, expandi o seu local de
aplicacado para outras 09 escolas. Saliento que o objetivo nao foi realizar uma
analise comparativa entre os dados coletados, mas possibilitar novos olhares e
percepcdes tendo em vista a variedade de publico pesquisado.

Na condicdo de pesquisadora sinto a necessidade de desnaturalizar
essas construgdes sociais em que estamos imersos com as quais nos confrontamos
a todo instante. Dessa forma, sera possivel entender como as relacdes de género

afetam a escola, e como os/as jovens reproduzem o0s papeis que sao definidos para

? Utilizarei o nome ficticio Maria Guacira para descrever uma das escolas pesquisadas, visando ndo
identifica-la.
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homens e mulheres, por exemplo, o homem como provedor do lar e a mulher como
responsavel pelas tarefas domésticas. Essas inquietacdes ganharam significado no
decorrer da pesquisa, sendo responsaveis por elucidar alguns apontamentos que
surgiram de acordo com o que vejo, leio e ouco. Tenho necessidade de entender e
identificar como e porque essas relacbes pertencentes ao género influenciam o
nosso cotidiano.

Cabe destacar ainda que essa pesquisa pode contribuir diretamente para
0 ensino de sociologia na escola, pois questdes voltadas as relacdes de género séo
abordadas através de um viés cientifico nessa disciplina. Nesse sentido, considero
relevante uma pesquisa que visualize o/a jovem e as relacbes de género que
permeiam seu cotidiano, além da possibilidade de propor intervencbes pedagogicas
direcionadas para o Ensino Médio, unindo teoria e pratica com um viés social da
educacao.

Ao propor uma linguagem inclusiva no decorrer desta dissertacdo, torno
perceptivel que o masculino ndo é universal, contudo, apresenta-se como algo ainda
engessado em nossa sociedade. Dessa maneira, opto por utilizar “o/a” e/ou as
palavras no masculino e no feminino, visando a posicionar o género feminino nesta
pesquisa, isto é, tird-lo da invisibilidade, como por exemplo, os alunos e as alunas ou
as/os estudantes. Contudo, apesar de perceber que essa acdo de alguma forma
reforca o binarismo entre o feminino e o masculino, como opostos, ndo considerei
viavel utilizar o “x”, em virtude de estar identificando a primeira escola desta forma,
bem como o “@”, pois dificulta a leitura em alguns aspectos.

As reflexdes presentes nessa dissertacdo sao frutos de quase dois anos
de pesquisa desenvolvida entre os anos de 2018 e 2020, durante o periodo de curso
do PROFSOCIO, ademais, a dissertacdo esta dividida em quatro capitulos que
demonstram a trajetoria que foi trilhada na pesquisa e os resultados obtidos.

No primeiro capitulo apresento detalhadamente a conexao entre percurso
metodoldgico e objeto investigado, através da explanacdo sobre as etapas e 0s
instrumentos da pesquisa, além de evidenciar o perfil dos sujeitos dessa
investigacao, a partir de aspectos socioeconémicos.

No segundo capitulo efetuo uma reflexdo sobre a tematica ora
pesquisada, apresentando aspectos referentes a violéncia contra a mulher, equidade
de género, as implicacdes do género na educacdo, além de ressaltar as acdes
desenvolvidas pelo estado do Ceara no ambito educacional para abordar essa
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tematica. Ainda neste capitulo, exponho a visdo dos/as jovens sobre a discussao
acerca das relacdes de género no ambiente escolar.

Ja no terceiro capitulo faco uma andlise da intervencdo pedagogica
realizada na Escola Maria Guacira, com énfase nas percepc¢des sobre a escola e
uma reflexdo sobre juventudes, compilando e demonstrando as estratégias
empregadas, bem como os resultados alcancados. Levei em consideracdo a pratica
docente e 0 uso da pesquisa como instrumento para realizar intervencéo pedagoégica
a partir da analise dos dados coletados sobre como os/as jovens do ensino médio da
Escola Maria Guacira percebem e praticam as relacdes de género em seu cotidiano.

O quarto capitulo analisa os dados coletados no decorrer do trajeto da
investigagdo, destacando pontos variados, tais como, diferenciagdo de meninos e
meninas pelos profissionais da escola, marcadores sociais, assédio e preconceito.

Por fim, apresento as consideracfes conclusivas sobre esta pesquisa,
pautando a discussao a partir de uma analise de toda a dissertacao e suas principais
nuances identificadas na investigacdo, fornecendo subsidios para pensar e propor

acOes sobre relacdes de género no ambiente escolar.
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2 CONEXAO ENTRE PERCURSO METODOLOGICO E O OBJETO
INVESTIGADO

Este estudo d& continuidade a uma trajetoria de investigagdo, tendo em
vista a sua vinculacdo com o objeto pesquisado durante a graduacdo em Ciéncias
Sociais. A seguir descreverei aspectos metodoldgicos da pesquisa, bem como as
etapas realizadas. Destaco que essas etapas aconteceram de forma sequencial,
entretanto, apresentarei alguns dados no decorrer de todo o texto ora exposto.

Ao propor a ideia inicial para a pesquisa no mestrado, visava desenvolvé-
la em duas escolas, através de uma andlise comparativa entre dois modelos de
escolas publicas que ofertam a modalidade regular do ensino médio na capital
cearense. Busquei o contato inicial com ambas, porém, s6 consegui ter acesso a
uma delas através de um interlocutor que atua como Coordenador Pedagdgico; na
outra escola, o diretor ndo foi receptivo nem se mostrou satisfeito com a proposta da
pesquisa em seu campo de trabalho, sendo esse um dos primeiros obstaculos que
surgiram.

O fato me fez compreender que o ato de pesquisar proporciona multiplos
campos de possibilidades, jA que o caminho nem sempre se apresenta de forma
linear, e pode estar envolvido em nuances que perpassam 0 previsivel, desde
métodos que precisam ser adaptados, até contextos simboélicos que surgem no
decorrer da pesquisa. Todavia, “as dificuldades geradas quando bem resolvidas ou
problematizadas demonstraram ser proveitosas fontes de conhecimento” (AGUIAR,
1978, p. 133), expondo a necessidade que o ato de pesquisar seja flexivel, visando
adequar o método aos imprevistos ocorridos durante o desenvolvimento da
pesquisa.

Diante desse contexto modifiquei o objetivo da pesquisa, considerando os
empecilhos que surgiram ao tentar executar a proposta inicial. Na escola a que
obtive acesso, como citei anteriormente, tive um interlocutor que me proporcionou

conhecer algumas formas de organizagao social desse ambiente,

Talvez a primeira experiéncia do pesquisador de campo — ou ho campo —
esteja na domesticacao tedrica de seu olhar. Isso porque, a partir do
momento em que nos sentimos preparados para a investigacao empirica, o
objeto, sobre o qual dirigimos o nosso olhar ja foi previamente alterado, pelo
préprio modo de visualiza-lo (OLIVEIRA, 2000, p. 19).
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A citacdo proporciona uma reflexdo sobre o0 momento em que iniciei a
pesquisa de campo, haja vista que ndo ha neutralidade, pois a/o pesquisadora/o
adentra ao campo guiada/o pela sua experiéncia prévia e pelo olhar tedrico que a
universidade direcionou, ou seja, ela/e é pré-moldada/o para a pesquisa.

Além disso, comumente somos guiadas/os a pesquisar algo que de
alguma forma nos impacta, intriga-nos ou que se aproxima do nosso cotidiano, e
sendo assim nos direcionamos ao campo com um olhar, de certa forma,
domesticado, por isso é necessario destacar a importancia da desnaturalizacdo do
objeto da pesquisa. Frequentemente acontece a banalizacdo do olhar, ou seja,
enxergamos apenas 0 que nos chama mais atencdo, deixando de lado fatores
simbdlicos que podem contribuir bastante para o desenvolvimento da pesquisa, com
esse desnudamento do objeto de investigacao através da andlise e compreensao de
determinado fenbmeno social. Pensando nisso, considero importante debrucar sobre
minha vinculacdo com a pesquisa sobre relacbes de género.

Iniciei a graduagéo em Ciéncias Sociais, na modalidade licenciatura, na
Universidade Estadual Vale do Acarad no ano de 2010, e confesso que naquele
momento 0 que mais me intrigava ou inspirava-me ao questionamento era o
contexto do movimento estudantil no Brasil, com o recorte para a Associacdo de
Universitarios de Hidrolandia (AUH), de cuja diretoria eu fazia parte. No decorrer da
graduacédo, um eixo dos novos movimentos sociais comecou a me chamar bastante
atencdo, sendo ele, o movimento feminista. Para mim era corriqueira a necessidade
de garantir direitos iguais para homens e mulheres, tendo em vista o ambito
patriarcal em que nossa sociedade esta inserida.

A partir desse momento, comecei a direcionar minha atencdo para as
representacfes sociais dos papéis do homem e da mulher e com isso resolvi fazer
parte do Grupo de Estudo e Pesquisa Interdisciplinar Saude, Sexualidade e Género
(GEPISS/Género). Eu tentava compreender melhor as matizes das relagcdes de
género, e diante disso, optei por desenvolver a minha pesquisa de graduacédo nessa
tematica, unindo as praticas e as vivéncias do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no qual fui bolsista durante quase toda a graduagéo, e
o Estagio Curricular obrigatorio. Ambos me direcionavam para praticas pedagogicas
interventivas neste ambiente tdo multiplo e diverso como € a escola.

E ao pleitear a inser¢gdo no PROFSOCIO optei por dar continuidade em

uma pesquisa com 0 mesmo viés teméatico. Dessa forma, minha linha de pesquisa &
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“‘Juventude e Questdes Contemporaneas”, contemplando a tematica das relagdes de
género. Retomei um viés de pesquisa, entretanto, o que poderia ser um aspecto
facilitador, apresentou efeito contrario, tendo em vista que tive um bloqueio no
processo de escrita, desencadeado pelo receio de ser repetitiva e cansativa para o
leitor. Diante disto, precisei buscar outros/as autores/as para ampliar o meu campo
de possibilidades no que diz respeito ao viés tedrico-metodoldgico e isso fortaleceu
o0 meu lado pesquisadora, como diria Ivani Fazenda, possibilitou “um aprimoramento
do paladar” (FAZENDA, 1991, p. 7). Ou seja, revisitei as técnicas e autores/as
utilizados/as no decorrer da pesquisa anterior e pude garimpar outras investigacées
gue abordavam tematicas afins a que eu venho pesquisando.

Além disso, o Mestrado Profissional apresenta-se como uma ferramenta
gue pode contribuir para a atuacdo profissional, tendo em vista que o mesmo é
direcionado ao ensino de sociologia, possibilitando reflexdes sobre a pratica
docente, além de fomentar a criacdo de estratégias e didaticas que se adaptem a
realidade de cada contexto escolar, percebendo a/o estudante como sujeito, e néo
apenas como um ndmero a mais nas estatisticas de evolucéo.

Isto posto, faz-se necessario pensar por que “possuir um pénis ou uma
vagina nos vincula, naturalmente, ao exercicio de determinadas formas de
sexualidade” (DORNELLES; MEYER, 2013, p. 49). H4d o entendimento que o
individuo que possui pénis € homem e aquele que possui vagina € mulher, e ambos
precisam ser heterossexuais. Essa teoria é advinda de construcfes que permeiam
nossa sociedade, levando em consideracdo um padrdao hegemonico
heteronormativo.

Considero necesséria a desnaturalizacdo desses processos, pois é
importante refletir sobre as imposi¢cdes que sdo direcionadas aos sujeitos. Além
disso, € primordial perceber a naturalizagdo que ha na opressdo, como enfatiza
Bourdieu (2012), sobre o sujeito enquanto dominado ou dominante. Essa dominacao
simbdlica existe sem que possa ser percebida pelo individuo que € dominado, pois é
vista como padrdao natural da sociedade, sendo capaz de mascarar o poder
escondido que se instala em todas as relagdes.

Nesse aspecto, é importante ressaltar a importancia da escola na
formacéo dos sujeitos, seja através da inovacao de praticas pedagogicas inclusivas
e/ou da reproducdo de padrdes que inferiorizam ou limitam os sujeitos, pois “através

de suas normas, do uso do tempo, do espaco, das suas rotinas, a escola sempre
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esteve envolvida no processo de constru¢cdo de género e de sexualidade”
(BALESTRIN; SOARES, 2015, p. 48). Pensar de forma reflexiva tais marcadores de
espacos e rotinas escolares fez parte desta investigacéo, pois durante a observacéo
participante foi possivel identificar certa rigidez nas normas direcionadas aos
meninos, haja vista o estigma que envolve o0 ser que representa o masculino, tais
como: acdes tendenciosas que consideram os meninos danados, inquietos ou até
mesmo ndo tdo dedicados aos estudos quanto as meninas. E das meninas séo
esperadas a¢bes doceis e delicadas acompanhadas de um tom de voz suave e
meigo.

Nota-se que o género é plural, sendo capaz de ganhar diversas facetas e
possibilidades de representacdo de acordo com o local de analise e a forma como
as relacbes processam-se nesse contexto social, por esse motivo, ressalto a
especificidade do ambiente escolar para esta pesquisa, pois ndo estou investigando
0 género em outro campo social, mas sim na escola, a partir do olhar de jovens e
suas percepcoes sobre tais configuragdes que se entrelagam na sociabilidade e na

maneira como as ac¢des sado percebidas ou até mesmo omitidas e silenciadas.

2.1 Etapas e instrumentos de pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se em trés etapas distintas, porém
complementares, tendo sido a primeira de forma exclusiva na Escola Maria Guacira,
pertencente a rede publica estadual do Ceara, onde realizei a aplicacdo de 56
questionarios em duas turmas de 12 série do Ensino Médio, do turno vespertino, em
fase inicial de pré-teste, observacdo participante, bem como a intervencao
pedagodgica, visando unir teoria e pratica, além de possibilitar a construgdo do
conhecimento a partir da realidade local, isto €, utilizei os dados coletados para
subsidiar a insercdo da teoria sobre relacdes de género e direitos humanos.

Quando propus uma intervencdo pedagogica levei em consideracdo a
pesquisa-acao, definida por Michel Thiollent, pois “além da participagao, supée uma
forma de agado planejada de carater social, educacional, técnico ou outro” (1947, p.
7), buscando realizar uma pratica educativa diferenciada, capaz de envolver os/as
discentes, pautando-se em uma pratica planejada a partir dos dados coletados na

aplicacdo dos questionéarios. Nesse sentido, Neto destaca que,
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Em Ciéncias Sociais, tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, o
trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos
ndo s6 uma aproximagao com aquilo que desejamos conhecer e estudar,
mas também de criar um conhecimento, partindo da realidade presente no
campo (NETO, 1994, p. 51).

O autor Pedro Demo (2002) traz uma abordagem que versa sobre a
possibilidade de educar através da pesquisa, pois essa estratégia € capaz de
envolver o/a estudante a partir de uma metodologia ativa. Nessa perspectiva, a
sociologia mostra-se como disciplina essencial e legitima para discussdo de tais
tematicas. Porém, apesar da preponderancia da sociologia, temas como igualdade,
respeito e diversidade, que estdo embutidos também nas relacdes de género,
classe, étnico-raciais etc., devem ser abordados de forma interdisciplinar na escola.

A pesquisa trouxe como um dos seus resultados a necessidade de uma
abordagem integrada, partindo desde a formacéo continuada dos/as professores/as,
haja vista que estes/as sdo mediadores/as do conhecimento.

A segunda etapa deu-se através da aplicacdo de questionarios em 10
escolas, tendo sido 08 escolas no estado do Cearéd e duas no estado do Rio de
Janeiro. J& a terceira etapa consolidou-se com a realizacédo de duas entrevistas com
os coordenadores pedagogicos da Escola Maria Guacira e Escola Francisco
Bourdieu®.

A seguir irei me deter as trés etapas ora mencionadas, visando
aprofundar acerca dos detalhes e percepc¢oes identificadas no decorrer da pesquisa,

como também a relacdo com os atores sociais envolvidos na investigagao.

2.1.1 Primeira etapa

A articulacéo entre diferentes métodos de investigacdo tem a finalidade
de enriquecer o trabalho ora apresentado, fundamentando as andlises e resultados a
partir de dados de uma realidade social que emerge no cotidiano escolar. Além do
mais, colocar em pauta a tematica das relacbes de género € dar visibilidade as
questbes ligadas a diversidade, ao respeito, bem como as formas de integrar

conhecimentos com a realidade dos individuos.

% Utilizarei o nome ficticio Francisco Bourdieu para descrever uma das escolas pesquisadas, visando
néo identifica-la.
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No primeiro momento realizei a observacao participante com o intuito de
conhecer as interacfes sociais que faziam parte do local aonde o trabalho de campo
vinha sendo desenvolvido, no caso, a Escola Maria Guacira. Essa observagao
possibilitou subsidios para a elaboracdo do questionario para a fase de pré-teste,
pois acompanhei algumas aulas de sociologia ministradas na referida escola, bem
como o horario do intervalo de alunas e alunos. Foi possivel dialogar com a
professora responséavel por ministrar a disciplina e com alguns/as discentes que se
inquietavam com a minha presenca naquele ambiente. Destaco que o ato de
pesquisar, de algum modo, propde uma troca, pois 0S sujeitos pesquisados
demandam uma necessidade de saber qual o objetivo da pesquisa, quais etapas
serdo seguidas, bem como 0s seus possiveis impactos naquele ambiente. E
enquanto pesquisadora devo deixar explicito todas essas questdes, para que ndo
ocorram interpretacées ambiguas sobre a real proposta da investigacdo. No tocante
a primeira etapa, irei apresentar em um capitulo posterior dados pertinentes a
intervencdo pedagodgica, realizando uma explanacdo sobre esse processo
metodoldgico e as percep¢des que obtive a partir de sua aplicacéo.

Ressalto que apesar de utilizar técnicas quantitativas para coletar dados,
a natureza da pesquisa obteve preponderancia qualitativa, tendo em vista que
independente do método utilizado, o dado passou por andlise interpretativa,
corroborando para a compreensao de forma aprofundada do objeto de investigacao.
Justifica-se essa tomada de decisdo pelo o objeto ora pesquisado e 0 percurso
metodoldgico proposto, pois para adentrar em questdes mais subjetivas foi
necessaria a prevaléncia do método qualitativo.

Iniciei esta pesquisa buscando conhecer o ambiente da Escola Maria
Guacira, com informacdes referentes a organizacdo estrutural e pedagdgica.
Realizei uma visita institucional guiada pelo meu interlocutor, o coordenador
pedagogico da escola, com o objetivo de conhecer os espacos utilizados pelos
sujeitos da pesquisa e a relacdo entre ambos. Em seguida, selecionei duas turmas
para fazer parte do estudo inicial. Dessa forma, minha pesquisa tem um viés
qualitativo e quantitativo, visando a uma melhor anélise e compreensdo do objeto,
assegurando a execucao do produto final através de dados coletados e analisados a
partir da realidade local, conectando a técnica da pesquisa ao ensino de sociologia

na educacao basica.
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E importante frisar que em 2008 foi sancionada a Lei n° 11.684, sendo
esta responsavel por alterar o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional*, incluindo Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias nos
curriculos do ensino médio brasileiro. Entretanto, em 2017 a educacgdo brasileira
passou por um momento de readequacdo do seu sistema de ensino, modificando
assim o carater obrigatorio das referidas disciplinas nas escolas. Ressalto que as
escolas do ensino médio do estado do Ceard continuam ofertando as disciplinas
supracitadas.

No desenrolar da observagcado participante, optei por assistir as aulas de
duas turmas do 1° ano do turno vespertino. Destaco que a professora responsavel
pelas turmas foi bem receptiva e mostrou-se disponivel para contribuir com a
execucao da pesquisa. Fui apresentada aos trés turnos da escola e o interlocutor foi
responsavel por me propiciar esse momento. Aproveitei para coletar dados diversos
sobre aquele espaco educacional, dentre eles, destaco que o turno da noite possui
caracteristicas peculiares comparado aos demais, pois contempla, de forma
preponderante, um publico trabalhador que utiliza o dia para o labor e dedica-se a
educacao formal durante a noite. Além disso, tem uma carga horaria diferenciada,
atendendo a LDB que garante que “os sistemas de ensino dispordo sobre a oferta
de educacdo de jovens e adultos e de ensino noturno regular, adequado as
condi¢des do educando” (BRASIL, 1996, ART. 24, § 2).

O contato direto com os/as alunos/as gerou algumas inquietacdes diante
das observacdes realizadas na escola. Por exemplo: quais os espacos utilizados por
meninos ou meninas no horario do intervalo das aulas? Como se configura essa
relacdo diante da diferenca de género? Como os/as estudantes percebem a
representacédo do papel feminino e do masculino? Estas representacées causam
alteracdes no ambiente escolar? E de que forma?

Vale ressaltar que a minha proximidade com a escola, através de visitas
semanais, pode ser percebida de duas formas, no primeiro caso, torna-se mais facil
0 acesso aos/as alunos/as que sao os sujeitos da minha pesquisa, pois eles/as
passam a me reconhecer naquele ambiente, ndo como uma nativa, mas como um
individuo que desempenha determinadas fun¢des neste campo; ja no segundo caso,

preciso manter um distanciamento e estranhar os aspectos que vém se tornando

*Lei 9.394/1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>. Acesso em: 27
abr 2019.
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familiares pelas constantes visitas neste estabelecimento de ensino. Geertz
argumenta que o estranhamento precisa ser efetivado diante da realidade

pesquisada,

Para entender as concepc¢des alheias é necessario que deixemos de lado
nossa concepcéo, e busquemos ver as experiéncias de outros com relacéao
a sua propria concepgédo do "eu". [...] Porém, a compreensdo depende de
uma habilidade para analisar seus modos de expresséo, aquilo que chamo
de sistemas simbdlicos, e o sermos aceitos contribui para o
desenvolvimento desta habilidade (GEERTZ, 1997, p. 64).

Velho vem reiterar que é necessaria “uma distancia minima que garanta
ao investigador condi¢des de objetividade em seu trabalho” (1978, p. 01), pois essa
aproximacéo com o objeto pesquisado precisa ser mediada para que néo se torne
familiar e interfira na conclusdo temporaria da pesquisa.

O trabalho de observacéo participante foi fundamental para a coleta de
dados, possibilitando-me o0 acesso aos dados que outra técnica de pesquisa ndo me
proporcionaria. Assim, “o observador participante coleta dados através de sua
participacdo na vida cotidiana do grupo (...). Ele observa as pessoas que esta
estudando para ver as situagcbes com que se deparam normalmente e como se
comportam diante dela” (BECKER, 1992, p. 47).

E necessario observar, registrar, contextualizar e analisar para construir
conhecimento a partir da realidade empirica. A principio pode ser dificil se aproximar
do campo de estudo, mas a partir da convivéncia alguns individuos observados
comegam a se aproximar, talvez por curiosidade. Mas nesse momento é necessario
observar com mais exatiddo para tentar compreender quais sentidos determinados
fatores e habitos podem representar diante daquele grupo social. Diante dessa

perspectiva,

A pesquisa baseada em observagdo produz um montante imenso de
descri¢cdes detalhadas [...]. Em face desta quantidade de dados ‘ricos’ e
variados, o0 pesquisador enfrenta o problema de como analisa-los
sistematicamente e, entdo, apresentar suas conclusdes (BECKER, 1992, p.
48).
Pensando nisso, reforcei a opcdo ja feita previamente que dava
preponderancia aos dados qualitativos visando a conseguir um maior acesso as
informacbes e esclarecer as inquietacdes que surgem constantemente em seu

desenvolvimento.
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Contudo, porém ndo menos importante, preciso destacar a importancia da
revisdo bibliografica no processo de insercdo em campo, pois essa técnica
possibilitou um aprofundamento sobre a tematica e suas implicagcbes em nossa
sociedade, contribuindo para a escolha dos métodos e instrumentos de pesquisas
que foram utilizados.

A escrita por vezes apresenta-se como 0 processo mais doloroso do/a
pesquisador/a, no entanto a imersao em campo pode facilitar essa agéo, tendo em
vista a pratica que € adquirida, a vivéncia, o contato e o didlogo com os/as
interlocutores/as. E o pesquisar destina-se a desvendar algo novo, a compreender
relacbes sociais e como elas interferem diretamente no cotidiano da sociedade.
Nesse aspecto, as Ciéncias Sociais apresentam papel fundamental, seja quanto a
utilizacéo de técnicas, seja quanto as teorias ja existentes, ja que estas demonstram
papel fundamental no processo de desvendar a sociedade.

O contato direto com o fenbmeno observado apresenta algumas questdes
que demandam atitude reflexiva, como por exemplo: como eu, enquanto
pesquisadora, mulher e feminista, dotada de concepcdes e percepcdes sobre as
relacbes de género posso abdicar de tais conviccbes para entender as relacbes
complexas e contraditérias que se fazem presentes no cotidiano escolar? Este ndo é
um processo simples, pois requer um distanciamento do campo pesquisado.

Neto (1994) destaca que “as capacidades de empatia e de observagao
por parte do investigador e a aceitacdo dele por parte do grupo sédo fatores decisivos
nesse procedimento metodolégico, e ndo sao alcancados através de simples
receitas” (p. 61). Ou seja, o caminho é construido através do dia a dia e da vivéncia
gue 0 campo proporciona, sempre buscando refletir juntamente com uma
fundamentacdo tedrica acerca das variacbes decorrentes do objeto pesquisado.
Logo apos irei explanar sobre a segunda etapa do percurso metodolégico desta

pesquisa.
2.1.2 Segunda etapa

A segunda etapa da pesquisa teve como principal instrumento a utilizacéo
de questionario, tendo sido aplicado em turmas e turnos variados da Escola Maria
Guacira, bem como em outras escolas, totalizando um quantitativo de 332

respostas. Utilizei a ferramenta de internet conhecida como Google Drive, através da
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criacdo de um formulario que foi aplicado de forma online e virtual, atendendo a uma
maior demanda em um espaco menor de tempo, pois os/as estudantes puderam
acessar o formulario através do proprio celular, tablet ou computador da escola.

Esta etapa efetivou-se apds a qualificacdo do mestrado e a fase de
adequacao do questionario, passando a conter questfes fechadas e abertas, tendo
em vista o pré-teste, ampliei o local de aplicacdo dos questionarios, passando a
investigar também a Escola Francisco Bourdieu, que se encontra situada na mesma
regional da Escola Maria Guacira. Destaco que apenas a Escola Francisco Bourdieu
possui professor responsavel pela disciplina de sociologia com graduacdo em
Ciéncias Sociais. Foi possivel aplicar 130 questionarios na Escola Maria Guacira e
93 na Escola Francisco Bourdieu.

A Escola Maria Guacira participou de algumas ac¢des promovidas pela
SEDUC, como por exemplo, palestras e seminarios em alusdo a Semana Janaina
Dutra e a Semana Maria da Penha. Ademais, em fevereiro de 2019 o artista Tido
Simpatia foi até a escola apresentar a Lei Maria da Penha em Cordel para os/as
discentes, com o objetivo de abordar a teméatica da violéncia contra a mulher de
forma ludica. Outra acdo que merece destague € o Pelotdo da Diversidade, no qual
discentes e professores/as organizam-se para participar da marcha do dia 07 de
setembro, em comemoracdo a Independéncia do Brasil, através da exposicdo de
cartazes, faixas e vestimentas que versam sobre a tematica da diversidade sexual e
identidade de género.

Em ambas as escolas eu obtive boa receptividade e acolhida, desde os
professores e professoras até o nucleo gestor. Ressalto que essas duas escolas
foram centrais para esta pesquisa. Contudo, as possibilidades né&o se limitaram a
elas, pois, ainda na segunda etapa, contei com a participagcdo colaborativa de
alguns/mas professores/as de sociologia que Vviabilizaram a aplicagdo do
guestionario em outras 06 escolas, distribuidas no interior do estado do Ceara e 02
escolas no estado do Rio de Janeiro. Vale salientar que a ampliagdo da abrangéncia
da aplicacdo do questionério ndo foi efetuada com o propdsito de realizar uma
analise comparativa. Ou seja, busquei unir diversas possibilidades, integrando
multiplas modalidades de escolas, agregando jovens de locais, séries e turnos
variados, visando contribuir com a coleta de dados e fornecer subsidios para
compreender as interagbes sociais que permeiam as relacbes de género no

ambiente escolar.
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De acordo com os dados coletados, 224 estudantes fazem parte das
Escolas X e Y, sendo 108 referentes as demais escolas pesquisadas. Dentre os/as
pesquisados/as, 18,37% estdo na 12 série do ensino médio, 45,48% na 22 série e
36,14% na 32 série. Ja no que diz respeito ao turno, 12,04% estudam pela manh3,
26,8% no periodo da tarde, 44,27% durante a noite e 16,86% estudam em tempo
integral. Este € um breve espelho do perfil dos/as discentes pesquisados/as, no qual
me deterei em um capitulo posterior de forma mais abrangente e detalhada sobre tal
perfil. Em seguida irei dedicar-me a terceira etapa.

2.1.3 Terceira etapa

Conto ainda com uma terceira etapa, na qual realizei duas entrevistas
semiestruturadas, isto €, com perguntas previamente elaboradas, tendo como
interlocutores o Coordenador Pedagogico da Escola Maria Guacira e a
Coordenadora Pedagodgica da Escola Francisco Bourdieu, o primeiro graduado em
Ciéncias Sociais e a segunda em Letras. O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido foi assinado por ambos e cada entrevista durou em média 40 minutos,
tendo sido gravadas com o consentimento dos entrevistados. Destaco que a
elaboracao do roteiro para a entrevista semiestruturada deu-se a partir da realizacéo
da primeira e segunda etapa da pesquisa. De acordo com Neto,

A entrevista & o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores,
enquanto sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada
realidade que esté sendo focalizada (NETO, 1994, p. 57)

Apesar de ser frequente o uso da técnica de entrevistas em pesquisas
qualitativas, o seu valor continua sendo incomensuravel, tendo em vista as
possibilidades que se apresentam no decorrer de sua realizagdo, tais como: as
percepcgdes acerca das perguntas realizadas e a reacado dos entrevistados diante
das tematicas abordadas. E notdria a inquietacdo, a reflexdo sobre as perguntas e
as praticas exercidas no ambiente escolar. No que diz respeito a naturalizacdo das

acoes:
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Tem algum exemplo da escola que vocé consegue identificar tratamento diferenciado
para meninos e meninas?

R. Quando realizamos algumas ac¢des que envolvem um grupo maior, a gente tenta colocar
as meninas primeiro, porque 0s meninos sdo mais violentos ou sdo mais ageis e podem
machucar, acho que nesse tipo de situacdo. Que é o exemplo da fila hoje: as meninas vém
primeiro, pois sdo mais frageis e delicadas e os meninos sdo mais brutinhos, entdo vem
depois que é para nao correr o risco de machucar ninguém. Acho que as vezes a gente
toma essas posturas e ndo se da conta delas. Eu s6 prestei atengdo quando me chamou
atencido (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA FRANCISCO BOURDIEU, 2020)

R. Existe uma tendéncia dos professores de tratar as vezes as meninas com nao tanta
imposicao, de forma néo tao rigorosa. Em que sentido? Nao quando quebra as regras.

Tende a colocar a menina como se fosse a mais fragilizada, aquele ideal de coitadinha e o
menino € mais danado, ele influencia as pessoas e as meninas é que sao influenciadas por
eles ou por outras meninas, tem um pouco disso. Mas no geral, quando quebra uma regra
mais critica, como desrespeito ao professor, ndo tem muito isso ndo, o professor ou
professora manda para a coordenacgéo, a gente registra e tem todo um ritual de conversa com
eles. Nas duas primeiras indisciplinas eles tém a oportunidade de amadurecer e somente na
terceira que a gente vai entrar em contato com os pais (COORDENADOR PEDAGOGICO DA
ESCOLA MARIA GUACIRA, 2020).

As entrevistas realizadas nesta ocasidao foram essenciais para concluir,
mesmo que de forma momentanea, esta pesquisa, haja vista que existem outras
vertentes e possibilidades de debrucar-se sobre a temética em questdo. Contudo,
levando em consideracdo o prazo do mestrado e o objeto de investigacdo, as trés
etapas mencionadas no decorrer do capitulo demonstraram ser fundamentais para
garantir subsidios técnicos e tedricos para aprofundar o conhecimento sobre
relacdes de género no ambiente escolar e perceber que o processo investigativo é
amplo e baseia-se no tempo e espaco social no qual a pesquisa foi realizada. A

seguir debrucar-me-ei sobre os sujeitos da pesquisa.

2.2 Conhecendo os sujeitos da pesquisa

Reitero que os dados foram coletados em 10 escolas, totalizando 06

municipios, sendo a sua maioria localizada no estado do Cear4, incluindo alguns
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jovens do Rio de Janeiro que também fizeram parte da pesquisa. Esse fato
possibilitou ampliar o olhar sobre a percepcdo dos/as jovens e caracterizacdo dos
sujeitos que compdem o ensino médio. Contudo, compreendo que os dados
coletados representam apenas uma amostra diante da amplitude e faces do ensino
médio brasileiro.

Ao pensar sobre o/a jovem que compde o ambiente escolar € imperioso
considerar sobre a diversidade que permeia esses sujeitos. O que se determina &
uma faixa etaria “adequada” para o ensino meédio, ndo se resumindo as
possibilidades de ser jovem e de fazer parte desse contexto.

Compreendendo que “a idade é um dado bioldégico socialmente
manipulado e manipulavel” (BOURDIEU, 1983, p. 153), trazendo diversas nuances
para o universo social escolar, & essencial refletir sobre esses sujeitos e 0 seu
contexto social, tendo em vista que traz implicacdes efetivas para o cotidiano
escolar, pois o sujeito ndo se constroi isoladamente, isto €, ele/ela faz parte de um
grupo, acumulando caracteristicas, normas e percepcdes, que vao reverberar na
escola.

Por esse motivo, considerar a escola como uma instituicdo social neutra,
sem levar em consideracdo os individuos que fazem parte dela ndo € eficaz para
pensar uma pesquisa e uma politica publica educacional efetiva. Faz-se necessério
conhecer o corpo discente que faz parte do ambiente escolar e identificar suas
demandas e realidades, garantindo, assim, subsidios para uma pratica social
inclusiva. O questionario aplicado aos jovens foi readequado apos a fase de pré-
teste, pois inicialmente o mesmo abordava questdes exclusivas a respeito das
percepcdes dos sujeitos sobre as relagbes de género e suas manifestacdes no
ambiente escolar. Entretanto, identifiquei a necessidade de ampliar o questionario,
visando fornecer subsidios para conhecer o perfil basico dos/as jovens, com o intuito
de apresentar aspectos importantes que foram considerados durante a pesquisa,
Isto €, os dados empregados na analise sdo provenientes da aplicacdo de 332
guestionarios. Diante desse recorte, pretendo assim abordar caracteristicas de
grupos de jovens entre a 12 e a 32 série do Ensino Médio de escolas publicas.
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No decorrer do capitulo apresentarei os principais aspectos identificados
e analisados no que se refere aos sujeitos da pesquisa, além de realizar um esboco
sobre o perfil socioecondmico dos/as 332° estudantes que responderam ao
questionario. Dessa maneira, destacarei a seguir aspectos relevantes identificados

no decorrer da pesquisa.

GRAFICO 1 - ORIENTACAO SEXUAL E GENERO
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

No que se refere ao género e a orientacdo sexual, 55,05% (180)
apontaram que sao do género feminino, 43,73% (143) do género masculino, 0,9%
(3) ndo se decidiram e 0,3% (1) é de outro género. Durante a aplicacdo do
questionario foi possivel identificar que todas as turmas apresentaram davidas ou
total desconhecimento sobre o que o género ou a orientagdo sexual representam,
sendo necessaria uma explicacdo prévia sobre a tematica. Dentre as respostas,
destaca-se a de um jovem, do género masculino, cuja orientacdo sexual ele apontou

como “outra’,

Gosto de mulheres como companheiras para vida toda e longos
relacionamentos, mas vejo em corpos masculinos oportunidade para gerar
prazer, em outros termos satisfacdo sexual em corpos masculinos,
sentimentos e maior desejo em femininos (Aluno da 22 Série do Ensino
Médio — Regular).

®>0O nimero de respostas varia de acordo com as perguntas, pois alguns (mas) estudantes optaram
por ndo responder todas as questdes.
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Essa resposta me fez refletir sobre as imposicées sociais a partir de um
padrdo heteronormativo que € apresentado como natural e aceitavel em nossa
sociedade, que tem um viés patriarcal, em que o homem € o detentor do poder,
tendo em vista a norma félica. H4& uma construgdo simbdlica que molda os
relacionamentos e a forma de se relacionar, tendo em vista que o jovem demonstra
interesse em ter relacionamentos longos com mulheres, atendendo a um padréo
heteronormativo. Entretanto, para ele, os corpos masculinos geram mais prazer. A
separacao entre prazer e relacionamento duradouro pode revelar a incorporacao da
norma de acordo com as imposicfes sociais.

Em uma das turmas na qual apliquei o questionario, fui indagada se os
pais ou responsaveis legais teriam acesso aquelas respostas, ao esclarecer o
carater metodoldgico e cientifico da pesquisa, alguns/mas alunos/as tranquilizaram-
se, pois se sentiram mais a vontade para responder de acordo com o que de fato
eles/as sentiam e compreendiam. Isso demonstra as condicBes de confiabilidade
gue envolvem temas como género e sexualidade, pois se os/as discentes nao se
sentissem seguros/as para revelar dados vinculados a sua subjetividade e
orientacdo sexual, ndo seria possivel ter uma real compreensédo sobre como o objeto
de investigacao apresenta-se no cenario atual.

Além disso, também identifiguei uma necessidade de auto-afirmacao da
sexualidade, uma vez que mesmo respondendo o campo “orientacdo sexual” como
“‘heterossexual”, alguns jovens ainda respondiam o0 campo seguinte, que era
especifico para a resposta “outro”, afirmando que sado “homens” e/ou “machos”.
Nesse aspecto, entrelacam-se o0s conceitos de sexo, género e sexualidade,
revelando-se o ser por identificacdo e ndo apenas por atribuicéo bioldgica.

No que se refere ao nivel de escolaridade dos pais e maes, 33,73% (112)
das méaes possuem do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental (antigo primario), ja os
pais aproximam-se da mesma escolaridade, sendo 32,62% (106). Destaca-se, nesse
aspecto, que apenas 15 pais e 15 mées apresentam ensino superior, entretanto,
91,8% (305) dos/as jovens desejam ingressar no Ensino Superior, apontando como
possibilidade de transformacdo da sua realidade, isto é, utilizando o grau de
escolaridade como aspecto facilitador para obter um emprego com condi¢cdes
trabalhistas melhores do que os alcancados pelos seus pais, tendo em vista as

escolaridades apresentadas.
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GRAFICO 2 - ESCOLARIDADE DOS PAIS E DAS MAES
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Fonte: Elaboracéo propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

Saliento que na elaboracdo do questionario ndo indiquei como opcao a
resposta “ndo sei”’ no tocante a escolaridade do pai e durante a aplicagao do referido
instrumento de pesquisa foi possivel identificar a partir de indagacfes de varios/as
estudantes que alguns/mas ndo conhecem e/ou néo foram registrados pelo pai. I1sso
gera uma reflexdo, pois € comum habituar-se a um modelo de familia que possua
pai, mae e filhos, contudo, de acordo com os dados do Conselho Nacional de
Justica®, “Brasil tem 5,5 milhdes de criancas sem pai no registro”.

Apesar das dificuldades constatadas no cotidiano, “...] o mundo jovem
expressa um misto de positividade e negatividade no contexto social: € o depositario
de esperancas, e carrega a marca do movimento-mudanca promovendo e (sic)
inflexdes na ordem social” (BARREIRA, 1999, p. 155). Na tabela apresentada a
seguir € possivel constatar que 55,9% (180) possuem renda familiar de até 1 salario
minimo, além disso, destes, 66% (119) moram em uma residéncia com mais de trés
pessoas. Ja 42% (134) dos/as participantes da pesquisa apontaram que a renda
familiar esta entre 1 e 4 salarios minimos. Ademais, cabe destacar que apenas 1
estudante apontou que a renda familiar € superior a 10 salarios minimos, contudo,

em sua casa moram 07 ou mais pessoas.

® Brasii tem 55 mihdes de criancas sem pai no registro. Disponivel em: <

https://exame.abril.com.br/brasil/brasil-tem-5-5-milhoes-de-criancas-sem-pai-no-registro/>. Acesso em
14 out. 2019.


https://exame.abril.com.br/brasil/brasil-tem-5-5-milhoes-de-criancas-sem-pai-no-registro/
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TABELA 1 - RENDA FAMILIAR E QUANTIDADE DE PESSOAS QUE MORAM NA
MESMA RESIDENCIA

Quantas pessoas moram na sua casa?

RENDA FAMILIAR (Contando com voceé) TOTAL GERAL
0L 02 03 04 05 06 ?TZ o
Até 1 salario minimo 02 17 42 46 36 16 21 180
De 1 a 2 salarios minimos - 05 28 35 24 11 14 114
De 3 a 4 salarios minimos - - 07 04 01 O3 05 20
De 5 a 10 salarios minimos - - 03 02 01 01 - 07
Mais de 10 salarios minimos - - - - - - 01 01

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

No tocante as pessoas que moram com o0s/as jovens pesquisados/as,
28% moram com pais e irmaos, ja 22% moram com a mae e irmdos. O grafico a
seguir colabora para a compreensao da amplitude do conceito de familia, tendo em
vista que atualmente ndo se considera familia apenas a composicdo que abrange

pai, mée e filhos, moldada por um viés heteronormativo e patriarcal.

GRAFICO 3 - COM QUEM VOCE MORA ATUALMENTE?
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Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

Nos dias atuais existem diversas formas de constituir familias, como por
exemplo, duas mulheres e um/a filho/a, dois homens e um/a filho/a, avo e netos,
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dentre outras diversas possibilidades existentes. E fundamental refletir sobre a
escola em seu aspecto mais amplo, enquanto instituicdo social que influencia
diretamente na constru¢ao do sujeito no seu processo de formagéao, tendo em vista
que no Brasil, de acordo com a LDB, a Educacdo Basica engloba, em regra,
pessoas entre 04 e 17 anos de idade, ou seja, o individuo passa quase duas
décadas dos seus primeiros anos de vida na escola, seja em tempo integral ou néo,
e esse periodo ainda pode ser ampliado através do ensino superior, variando de
dois a dez anos a mais em instituicdes de ensino, com regras e normas proprias.
Contudo, neste momento iremos nos deter ao Ensino Médio, etapa pertencente a
Educacdo Basica, tendo em vista que o local pesquisado se encontra nesse
contexto.

No capitulo seguinte realizarei uma analise critica a partir da revisdo
bibliografica acerca do conceito de género, bem como as concep¢des normativas e
sociologicas que entrelacam género e educacdo, além de apresentar aspectos

vinculados a realidade cearense.
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3 O CAMPO E EU: RELACOES DE GENERO SOB UMA PERSPECTIVA
SOCIOLOGICA

Esta pesquisa reflete sobre relacdes de género, levando em consideracao
a diversidade que elas contemplam, bem como o seu carater historico, ja que,
Para as ciéncias sociais e humanas, o conceito de género se refere a
construcdo social do sexo anatébmico. Ele foi criado para distinguir a
dimensé&o biolégica da dimenséo social, baseando-se no raciocinio de que

h& machos e fémeas na espécie humana, no entanto, a maneira de ser
homem e de ser mulher é realizada pela cultura (GDE, 2009, p. 39).

Certamente, a Sociologia, enquanto disciplina pertencente as ciéncias
sociais e humanas, deve ser utilizada como um dos instrumentos legitimos para
impulsionar debates e reflexdes sobre as praticas que atravessam as relacdes
sociais de género, porém, é possivel encontrar pesquisas de historiadoras e filésofas
com maior frequéncia, tais como Joan Scott (1995), Judith Butler (2018) e Simone
de Beauvoir (1980). Em face deste quadro, saliento que a realizacdo desta pesquisa
estd vinculada ao Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, onde
pretendo contribuir com os estudos sobre relacdes de género e representacdes de
papéis sociais, bem como as suas implicagdes no cotidiano dos individuos.

Simone de Beauvoir escreveu uma obra que é referéncia sobre essa
tematica, intitulada de O Segundo Sexo, com o objetivo de refletir sobre as
desigualdades entre homens e mulheres. A autora em questdo enfatizou que “néo
se nasce mulher, torna-se mulher” (BEAUVOIR, 1980), contribuindo para a analise
sobre a construcao social dos sujeitos.

J& Joan Scott é considerada um icone nos estudos sobre género, tendo
em vista a sua pesquisa desenvolvida na década de 1980, com o objetivo de realizar
uma andlise critica sobre o que se formulava sobre as distingdes impostas ao
masculino e ao feminino, nesse aspecto, a autora destaca que “o género se torna,
alias, uma maneira de indicar as ‘constru¢des sociais’ — a criagao inteiramente social
das ideias sobre os papéis préprios aos homens e as mulheres” (SCOTT, 1995, p.
07), ou seja, corroborando para as assimetrias de género.

Na obra Problemas de Género: Feminismo e Subversdo da Identidade,
Judith Butler realiza uma investigagdo sobre as préticas reguladoras, visando
interpretar como tais praticas geram identidades e normas, haja vista que “a

formacgao do sujeito ocorre no interior de um campo de poder” (BUTLER, 2018, p.
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25), por conseguinte as interacbes sociais sofrem influéncia direta do campo de
poder presente em cada sociedade, impactando diretamente na maneira como 0sS
individuos vivenciam e percebem suas relacoes.

Comumente é possivel verificar um direcionamento sobre a maneira de
vivenciar o género e a sexualidade. Contudo, faz-se necessario refletir sobre tal
direcionamento e compreender que existem diversas formas de ser mulher e ser
homem, isto é, sdo formas plurais, que variam em aspectos referentes a orientacéo
sexual, etnia, classe social, entre outros marcadores. Ou seja, nao ha um padréo do
masculino nem do feminino, mas existem culturas diversas que influenciam a
maneira de exercer as masculinidades ou feminilidades.

Bourdieu (1989) considera este campo como um “poder simbalico”, capaz
de impor normas e regras, sem necessariamente fazer uso da forca para tal, ou seja,
as relacbes naturalizam-se, como se o0 processo de formacdo do sujeito,
mencionado por Butler, j& estivesse inserido na ordem natural das coisas.

As caracteristicas sociais e culturais interferem diretamente na construcdo
dessas pluralidades, contribuindo para tornar-se “impossivel separar a nogao de
‘género’ das intersecgdes politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida
e mantida” (BUTLER, 2018, p. 21). A construgéo politica dos sujeitos propde uma
representatividade, que, em regra, € masculina.

Nesse aspecto, a partir de um viés sobre as representacdes dos papéis
sociais direcionados para as relacdes de género, é inevitavel lancar um olhar as
varias faces das representacdes, adequando-se ao contexto e as pessoas que
fazem parte dessas relagdes, visando criar uma “fachada”, como Goffman (1985)
denomina.

A ideia de representacdo para Goffman é empregada como “toda
atividade de um individuo que se passa num periodo caracterizado por sua presenca
continua diante de um grupo particular de observadores e que tem sobre este
alguma influéncia” (1985, p. 29), quer dizer, os papéis sociais atribuidos aos homens
e as mulheres refletem a perspectiva das representacdes sociais. De acordo com
Butler,

Por um lado, a representacao serve como termo operacional no seio de um
processo politico que busca estender visibilidade e legitimidade as mulheres
como sujeitos politicos; por outro lado, a representacdo é a funcao

normativa de uma linguagem que revelaria ou distorceria o que é tido como
verdadeiro sobre a categoria das mulheres (BUTLER, 2018, p. 18).
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Conforme Bourdieu,

O trabalho de construcdo simbdlica ndo se reduz a uma operacao
estritamente performativa de nominacdo que oriente e estruture as
representacdes [...]. Isto €, em um trabalho e por um trabalho de construgdo
pratica, que impde uma definicdo diferencial dos usos legitimos do corpo,
sobretudo os sexuais, e tende a excluir do universo do pensavel e do
factivel tudo que caracteriza pertencer ao outro género (BOURDIEU, 2012,
p. 33).

Sob essa oOtica e dialogando com Bourdieu, compreende-se o0
fortalecimento dos polos de poder, que refletem o aspecto da dominacgéo, definidos a
partir de lados opostos, como virilidade/pudor, quente/frio, cheio/vazio, entre outros.
E € nesse contexto que é possivel identificar o lugar que é dado a mulher ou ao
homem, sempre sob um viés que determina o seu campo de possibilidades e quais
caminhos seguir, levando em consideracdo ndo somente 0 seu sexo, como também
0 Seu género.

E comum ouvir discursos sobre padrdes tidos como naturais, inscritos no
que Bourdieu (2012) chama de “ordem das coisas”, ou seja, sdo determinadas
formas de agir para o homem e/ou a mulher, e 0 que perpassa essas determinacdes
fugiria dessa tal ordem, implicando diretamente na percepc¢éo dos individuos sobre a
“‘ordem das coisas”. Esse fato ndo é gratuito ou natural, mas é fruto do contexto
historico, cultural e social dos individuos.

Ainda segundo Bourdieu, “a ordem social funciona como uma imensa
maquina simbdlica que tende a ratificar a dominagdo masculina sobre a qual se
alicerga” (2012, p. 18). Dessa forma, constréi-se um poder simbdlico exercido pelo
masculino em detrimento do feminino, colocando-os em lados severamente opostos
e hierarquicamente desiguais. E possivel identificar como esse poder se manifesta
em nossa sociedade, seja no mercado de trabalho, onde os salarios costumam ser
desiguais para homens e mulheres, no qual estas recebem um valor inferior, seja
nas tarefas domésticas, ja que o espaco privado historicamente foi imposto como o
local legitimo da mulher, visando desempenhar as fun¢cées que venham a colaborar
para a organizacdo da casa em suas mais variadas facetas, desde a limpeza até a
alimentagao a ser servida.

E fundamental desconstruir a logica binaria do masculino-
feminino/homem-mulher, tendo em vista que essa logica impde arbitrariamente
parametros, modelos e singularidades aos sujeitos, sem levar em consideragdo que

“o conceito de género n&o explicita, necessariamente, desigualdades entre homens
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e mulheres” (SAFFIOTI, 2015, p. 47). Isto n&o significa que nédo haja desigualdade
ou distincdo, mas apenas reforca que parametros binarios sdo extremistas, haja
vista que as formas de constituir-se enquanto individuo sdo multifacetadas, pois “o
género é também estruturante da sociedade, do mesmo modo que a classe social e
a racga/etnia” (SAFFIOTI, 2015, p. 87).
De acordo com Louro, “a oposicdo é construida e nao inerente e fixa”
(1997, p. 32). E nesse processo de construcdo destacam-se as relacdes de poder
que envolvem as relagdes sociais, isto €, “os géneros se produzem, portanto, nas e
pelas relagcbes de poder” (LOURO, 1997, p. 41), delimitando uma relagdo de
superioridade e inferioridade, baseada em caracteristicas que ndo compreendem a
totalidade, como forca e habilidades; essa abordagem mostra-se excludente e
qguando problematizada, identifica-se que “a inferioridade feminina é exclusivamente
social” (SAFFIOTI, 1987, p. 15).
Ademais, é possivel perceber essas distincbes nas profissdes, onde ha

uma feminilizacdo de algumas, tais como as direcionadas a docéncia de criangas e
adolescentes, bem como o curso de enfermagem, servico social, entre outros que
sao direcionadas ao ensino e ao cuidado. J4 para os homens, ha um direcionamento
para cursos de engenharia, direito, medicina etc. Ao homem ou a mulher que
adentram ao territorio tido como natural do outro sdo colocadas algumas barreiras
sociais, visando a nao legitimacdo daquela acdo. E nesse contexto género e sexo se
atravessam. Entretanto, ao pensar as relacfes sociais e sua vinculacdo com o
género, bem como o seu carater mutavel, ainda é possivel identificar que,

As mulheres sao ‘amputadas’, sobretudo no desenvolvimento e uso da

razdo e no exercicio do poder. Elas s@o socializadas para desenvolver

comportamentos déceis, cordatos, apaziguadores. Os homens, ao contrario,

sdo estimulados a desenvolver condutas agressivas, perigosas, que
revelem forca e coragem (SAFFIOTI, 2015, p. 37).

Essas producbes e reproducdes estdo imersas no nosso cotidiano,
corroborando para situacdes de opressédo e violéncia, tendo em vista que a mulher
ou o homem que venha a desviar desse padrdo tido como natural e imposto
diariamente aos sujeitos nas mais diversas instituicdes sociais aos quais estes/as se
vinculam, apresentam maior probabilidade de serem excluidos/as ou sofrerem
chacotas. Dando continuidade ao capitulo, no tépico seguinte irei abordar a tematica
da equidade de género.
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3.1 Opressao e violéncia contra a mulher / A equidade de género como algo

imprescindivel

Sou pesquisadora, mulher, nordestina, além de possuir diversos outros
marcadores sociais da diferenca, e estes fatos contribuem para direcionar esta
pesquisa para um viés que busque tirar a mulher/sujeito feminino da invisibilidade
guiada por uma prerrogativa patriarcal, isto €, o poder sendo exercido por homens,
como sendo algo universal e invariavel. HaA uma socializacdo das mulheres através
de uma otica patriarcal de género e nesse aspecto, € fundamental salientar que o
“‘conhecimento cientifico reflete o momento histérico, social, politico de sua
producao” (SAFFIOTI, 2015, p. 45).

Nesse ponto da discussédo, ressalto que o que se busca é uma equidade
de género, levando em consideragdo a mulher e 0 homem como sujeitos de direitos.
Embora reconheca que néo é algo facil de concretizar, detenho-me a essa questao,
pois a “violéncia de género, inclusive em suas modalidades familiar e doméstica, ndo
ocorre aleatoriamente, mas deriva de uma organizacdo social de género, que
privilegia o masculino” (SAFFIOTI, 2015, p. 85).

Desta forma, a Organizacdo das NacGes Unidas — ONU considera que
‘um dos maiores obstaculos para o alcance da igualdade de género é a violéncia
contra mulheres e meninas, uma pandemia global que afeta 1 em cada 3 mulheres

ao longo de suas vidas”’

(ONU, 2015). Ora, sob minha ética € indissociavel
pesquisar relacdes de género e ndo pontuar aspectos ligados a violéncia contra a
mulher.

E nessa perspectiva que a plataforma digital intitulada “Violéncia contra as
Mulheres em Dados” foi elaborada, reunindo dados e pesquisas recentes
relacionados as violéncias contra as mulheres no Brasil, realizado pelo Instituto

Patricia Galvdo®. O referido instituto conta com o apoio do Instituto Avon,

" Dia Laranja celebra o compromisso pela igualdade de género na Agenda pelo Desenvolvimento
Sustentavel 2030. Disponivel em: <https://unaids.org.br/2015/09/dia-laranja-celebra-o-compromisso-
pela-igualdade-de-genero-na-agenda-pelo-desenvolvimento-sustentavel-2030/>. Acesso em 22 set.
20109.

® O Instituto Patricia Galvao é uma organizacao feminista fundada em 2001 que atua nos campos dos
direitos das mulheres e da comunicagdo. Para o Instituto, a midia € um espaco estratégico de
incidéncia social e politica para qualificar os debates sobre politicas publicas voltadas a promocéo da
igualdade e equidade de género. Disponivel em:;
<https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/sobre-esta-plataforma/>. Acesso em
21 set. 2019.


https://dossies.agenciapatriciagalvao.org.br/violencia-em-dados/sobre-esta-plataforma/
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Observatorio da Mulher contra a Violéncia e ONU Mulheres. Cabe ressaltar que os
dois ultimos apoiadores citados foram criados na segunda década do século XXI,
levando em consideracdo os alarmantes nameros de atos violentos e opressores
direcionados as mulheres.

De modo correlato, em 2006 foi promulgada a Lei n°® 11.340, conhecida
popularmente como Lei Maria da Penha, que visa criar mecanismos para coibir a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, tendo em vista a trajetoria da
cearense Maria da Penha, que em 1983 foi vitima de dupla tentativa de feminicidio®
pelo companheiro na ocasido. Destacando-se o Artigo 8° da referida lei, que versa
sobre:

Art. 8° A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar
contra a mulher far-se-a por meio de um conjunto articulado de a¢bes da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e de acdes ndo-
governamentais, tendo por diretrizes:

[...] V - a promocéo e a realizagdo de campanhas educativas de prevencao
da violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico
escolar e a sociedade em geral, e a difuséo desta Lei e dos instrumentos de
protecéo aos direitos humanos das mulheres;

[...] VIl - a promocgéo de programas educacionais que disseminem valores
éticos de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a
perspectiva de género e de raga ou etnia,;

IX - o destaque, nos curriculos escolares de todos os niveis de ensino, para
0s conteldos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de

raca ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a
mulher (BRASIL, 2006).

O Jornal O Povo circulou uma matéria em 2018 com o titulo “A morte no
Ceara tem rosto de mulher” (O POVO, 2018)*, reforcando assim a necessidade de
abordar tematicas nas escolas que versem sobre a equidade de género, bem como
sobre a violéncia contra a mulher. Nessa perspectiva, apresentarei a seguir algumas
normativas, diretrizes e legislacbes que abordam de maneira transversal, ou nao,

guestdes direcionadas para género e educacao.

? Instituto Maria da Penha. Disponivel em: < http://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-
da-penha.html>. Acesso em 23 set. 2019.

'Y MOURA, R. A morte no Ceara tem rosto de mulher. O Povo Online. Disponivel
em:<https://www.opovo.com.br/jornal/colunas/ricardomoura/2018/12/a-morte-no-ceara-tem-rosto-de-
mulher.htmI> Acesso em 03 de janeiro de 2019.


http://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-da-penha.html
http://www.institutomariadapenha.org.br/quem-e-maria-da-penha.html
http://www.opovo.com.br/jornal/colunas/ricardomoura/2018/12/a-morte-no-ceara-tem-rosto-de-
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3.2 Género e suas implicacdes na Educacéo

As préticas desenvolvidas no cotidiano escolar baseiam-se em
legislacdes e normativas que versam sobre os Parametros Curriculares Nacionais,
bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Basica. Levando
em consideracdo o objeto pesquisado, € importante salientar as especificidades que
vinculam a teméatica de género ao contexto escolar e ao ensino.

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, é possivel destacar os
seguintes incisos do Artigo 3°:

Art. 3_0 Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
:?Ira—_s‘ltl?.rradicqr a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
Soclals e regionails;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminagéo (BRASIL, 1988).

Ou seja, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil em 1988 ja
lancava o olhar para a promocédo do bem de todos/as, isto é, visava contribuir para a
reducdo das desigualdades sociais. Entretanto, € necessario refletir sobre as aces
desenvolvidas, tendo em vista que a desigualdade continua propagando-se nas mais
“singelas” atitudes, fortalecendo-se, bem como o impulsionamento da discriminacéo,
levando em consideracao as diferencas.

Nesse espaco de construcdo em que a escola esta imersa, destaca-se a
necessidade de dialogar, debater e até mesmo reconstruir alguns conceitos e acdes
tidos como “naturais” e hegeménicos, ou seja, prevalecendo-se sobre os demais.

Em 1996 foi promulgada a Lei n°® 9.394 que estabelece as bases e
diretrizes da educacéao nacional, conhecida popularmente por LDB. A referida lei foi
sancionada em consonéancia com a Carta Magna do Brasil, tendo, em 2014 uma
alteracdo que dispde sobre aspectos da Lei n® 8.069 de 1990, o Estatuto da Crianca
e do Adolescente, destacando-se a seguinte alteracao no Art. 26 da LDB:

Art. 26 - § 9° Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencao de
todas as formas de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo
incluidos, como temas transversais, nos curriculos escolares de que trata
o caput deste artigo, tendo como diretriz a Lei n° 8.069, de 13 de julho de

1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente), observada a producédo e
distribuicao de material didatico adequado (BRASIL, 2014).

Atendendo ao contexto democratico que vinha se estabelecendo no

Brasil, como fruto de ac¢des continuas e sistematicas desenvolvidas desde 2003, de
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forma participativa, integrando multiplos atores da sociedade, foi lancado o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos em 2007, evidenciando-se entre as
suas diversas acdes programaticas,
9. Fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das tematicas relativas a
género, identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncias, entre outros, bem como todas as formas de
discriminacdo e violacdes de direitos, assegurando a formacao continuada

dos/as trabalhadores/as da educacdo para lidar criticamente com esses
temas (BRASIL, 2007).

Logo em seguida a Resolucdo n° 04 de julho de 2010 do Conselho
Nacional de Educacdo e Cémara de Educacdo Basica, que versava sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCN'’s) foi
aprovada, sendo, desta forma, mais uma normativa que contribui para a efetivacao
de uma educacado capaz de garantir “o pleno desenvolvimento do educando’,
previsto nas finalidades da LDB (1996). Além disso, destacam-se 0s seus
fundamentos, pois se pautam na “cidadania e na dignidade da pessoa, o0 que
pressupde igualdade, liberdade, pluralidade, diversidade, respeito, justica social,
solidariedade e sustentabilidade” (BRASIL, 2010).

Em 2014 também se destaca a aprovacdo do Plano Nacional de
Educacdo®!, possuindo uma duracdo decenal, ou seja, abrangendo o periodo de
2014 a 2024. E possivel apontar duas diretrizes que se vinculam fortemente a
teméatica pesquisada, sendo elas:

Art. 2° S&o diretrizes do PNE:
Il - superacgéo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢éao
da cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacéo;

X - promocgéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e & sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014).

O Brasil estava vivenciando uma ascensédo da promoc¢édo dos Direitos
Humanos e isso estava se evidenciando principalmente nas normativas vinculadas a
Educacado, tendo em vista a sua possibilidade real de atendimento aos sujeitos.
Nesse contexto, a abordagem de questbes pertinentes ao género foi ganhando

espaco e visibilidade.

1 LEI N° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE e da
outras providéncias.
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3.2.1 O estado do Ceara em foco

Enquanto pesquisadora e mulher, considero indissociavel abordar a
tematica de relacdes de género sem lancgar o olhar sobre os crescentes nimeros de
casos de violéncia contra a mulher. Nesse aspecto, € importante ressaltar a
aprovacao do Decreto Estadual n° 31.221, de 03 de junho de 2013, que instituiu a
area de Diversidade e Inclusdo Educacional na Coordenadoria de Desenvolvimento
da Escola e da Aprendizagem (CODEA) da Secretaria da Educacdo do Estado do
Ceard (SEDUC), que desenvolve a partir de um viés transversal acdes que
corroboram para “a constru¢cdo de um ambiente mais saudavel, compreensivo e
valorizador da diversidade humana, sobretudo em suas relacbes de género e
sexualidade” (SEDUC/CE, 2013)'%. Segue abaixo para melhor identificacdo o
organograma da CODEA:

FIGURA 1 - ORGANOGRAMA DA CODEA

CECIQ CEFAE
Celula de Educacio do Campa 8 Célula de Educagio Comtinuada, e Céluls de Educacho, Formagio ¢
Indigena e Quilombolka Inclusio e Acessibilidade Atendimento Especializado

1

|
CREALCE

Centro de Reforéncia e Fducacio

Abenbiinento Expoceatizado do Ceara

Educacho Excolar Indigena I dicagdo de Jowens !

| ! ’ Asendiment: Joacack

o Eadow Ok
M et Prisoes ¢ Expecinlizadn
1

Fonte: SEDUC/CE, 2013.

Nessa perspectiva, acompanhando o cenario nacional € possivel destacar
duas leis que foram sancionadas, respectivamente em 2016 e 2017, no estado do

Ceara, sendo elas:

2 CEARA. Secretaria Estadual de Educacéo. Disponivel em:
<https://www.seduc.ce.gov.br/diversidade-e-inclusao-educacional/>. Acesso em 20 dez. 2019.


https://www.seduc.ce.gov.br/diversidade-e-inclusao-educacional/
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® |ein®16.044/2016, que institui a Semana Maria da Penha na rede estadual
de ensino;

® [ein®16.481/2017, que cria a Semana Janaina Dutra de promocao do
respeito a diversidade sexual e de género no estado do Ceara.

Ambas as leis apresentam-se como um marco na educacao cearense
tendo em vista os aspectos vinculados a promocédo dos direitos humanos, pois a

primeira evidencia 0s seguintes objetivos:

Art. 1° - Il — estimular reflexdes sobre estratégias de prevencdo e combate
ao machismo e sobre os tipos de violéncia contra a mulher, como a moral,
psicoldgica, fisica, sexual e patrimonial;
Il — conscientizar a comunidade escolar acerca da importancia e do
respeito aos direitos humanos e sobre os direitos das mulheres (CEARA,
2016).
Ja na segunda lei supracitada, destaca-se 0 seguinte objetivo no Art. 2°,
“Il — promover o respeito a diversidade sexual e de Género” (CEARA, 2017). As
duas semanas instituidas na legislacdo cearense passaram a fazer parte do
Calendéario Oficial de Eventos do Ceara, sendo a primeira a ser realizada na semana
do dia 07 de agosto, tendo em vista a data em que a Lei n°® 11.340/06, Lei Maria da
Penha, foi sancionada, j& a outra sera realizada na semana do dia 17 de maio,

considerando o Dia Internacional de Combate a LGBTfobia.

3.21.1 Acdes desenvolvidas pela equipe de Educacao, Género e Sexualidade
da SEDUC

Para refletir sobre a praxis educativa € importante reconhecer que os/as
professores/as constroem-se no decorrer de sua trajetoria de vida, tendo em vista
gue ndo ha uma unica forma de ser professor ou professora, pois 0s sujeitos sao
multiplos e diferem a partir de suas singularidades, dentre elas, classe social, género
e etnia. A construcdo do conhecimento a partir de uma base tedrica expandida no
decorrer da graduacdo e as nocdes pré-concebidas sobre a escola sdo aspectos
fundamentais para refletir sobre as praticas que sdo concebidas no ambiente
escolar, pois, de acordo com Louro “magistério e escola, como atividades ou

instituicées sociais, transformam-se historicamente” (1997, p. 94).
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Nesse sentido, € necessario considerar as implicacbes do momento social
vivenciado na sociedade brasileira, pois vem se fortalecendo um discurso que critica
e exerce vigilancia sobre as praticas pedagogicas inclusivas, legitimando processos
que contribuem para a exclusdo social dos sujeitos que divergem do padréo
heteronormativo.

Como exemplo disto, temos o0 crescente movimento que desaprova 0S
debates e discussdes sobre género no ambiente escolar. Esse discurso
conservador, por vezes, trata como “ideologia de género”, mas o que de fato
acontece sao debates sobre relagdes de género. A “ideologia de género” que alguns
governantes atuais acreditam estar sendo desenvolvida na escola exclui o debate.
Nesse sentido, Louro ressalta que “a escola é atravessada pelos géneros; é
impossivel pensar sobre a instituicdo sem que se lance mao das reflexdes sobre as
construgdes sociais e culturais de masculino e feminino” (1997, p. 89), pois a escola
€ composta por sujeitos, sejam eles meninos ou meninas, pobres ou ricos/as,
negros/as ou brancos/as.

A partir desse ponto de vista, destacarei a seguir algumas acdes
promovidas nos ultimos anos pela SEDUC/CE através da area da Diversidade e
Inclusdo Educacional da Coordenadoria do Desenvolvimento da Escola e da
Aprendizagem, abrangendo a equipe de Educacdo, Género e Sexualidade, sendo
distribuidas na categoria de Formacdes pedagdgicas.

TABELA 2 - FORMACAO DE PROFESSORES E ATENDIMENTO AS ESCOLAS

A
Oficinas 19 13 13 08
Palestras 02 03 30 27
Rodas de conversa 02 07 18 03
Auldes ENEM - 06 27 06

Total de pessoas
beneficiadas:

920 pessoas
(Professores
Diretores de turma
— PPDT, gestores
escolares e
técnicos da
Crede/Sefor)

2.227 pessoas
(Professores,
estudantes e
outros
profissionais da
Educacao)

7.203 pessoas
(Professores,
estudantes e
outros
profissionais da
Educacéo)

2.846 pessoas
(Professores,
estudantes e
outros
profissionais da
Educacéo)

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados disponibilizados no site daSEDUC/CE, 2018.
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A tabela anterior apresenta um notorio crescimento nas acdes que
abordam a tematica de género, isto €, os dados oficiais da Secretaria de Educacao
do Ceara mostram que entre 2015 e meados de 2018 um total de 13.196 pessoas
passou por algum tipo de formacdo pedagdgica direcionada para a tematica de
Educacao, Género e Sexualidade, isto foi equivalente a 184 formacfes distribuidas
nas categorias roda de conversa, oficinas, palestras e auldes ENEM. Além disso, a
SEDUC/CE promoveu o Curso de Aperfeicoamento de Direitos Humanos em Género
e Sexualidade na Escola, beneficiando a 120 professores/as da rede estadual de
ensino no ano de 2017. A seguir apresentarei a visdo dos/as jovens pesquisados/as

sobre a discussao acerca das relacdes de género no ambiente escolar.

3.2.2 VisOes das/os jovens sobre a discussao acerca das relagcdes de género

no ambiente escolar

Apesar da teméatica de género e sexualidade direcionada para o ambiente
escolar ser fomentada a partir de espagos formativos no estado do Ceard, ainda ha
uma grande demanda dos/as estudantes em discutir esses temas, constatada a

partir dos dados coletados:

GRAFICO 4 - VOCE CONSIDERA NECESSARIO REALIZAR DEBATES NA ESCOLA SOBRE O
PAPEL DESEMPENHADO POR MENINOS E MENINAS?

u SIM
mNAO
TALVEZ

Fonte: Elaboracao propria a partir dos dados coletados na pesquisa.
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Das 330 respostas obtidas, 67% apontaram gue consideram necessario
realizar debates na escola sobre o papel desempenhado por meninos e meninas,
representando 220 respostas, e 25% disseram que talvez seja necessario,
totalizando 82 respostas. Em menor nimero temos aqueles/as que ndo consideram
necessario realizar debates sobre a tematica na escola, totalizando 8%,
correspondendo a 28 respostas.

A escola é uma instituicdo social que historicamente desempenha um
papel central na vida das pessoas, corroborando para a reproducdo de
desigualdades, como também para a producdo de relacbes sociais, refletindo
aspectos que envolvem as normas impostas socialmente, dentre elas, questdes
referentes ao género e a sexualidade.

Dentre as a¢des que podem ser desenvolvidas na escola pela equipe de
professores/as e funcionarios/as, bem como a participacdo do nucleo gestor,
destacam-se no cenario mundial o Dia Laranja pela Eliminagdo da Violéncia Contra
as Mulheres, celebrado no dia 25 de setembro, com o intuito de ressaltar o
compromisso mundial de adocdo da Agenda pelo Desenvolvimento Sustentavel
2030; ja no cenério local temos o Agosto Lilds, que é fruto da Semana Maria da
Penha, estendendo-se durante todo o més.

Cabe destacar o Projeto Lei Maria da Penha em Cordel nas Escolas, que
foi implementado em 2018 na rede estadual de ensino do Ceara, através da
SEDUC, constituindo uma parceria entre o Instituto Maria da Penha e o Governo do
Estado, no qual se utiliza a literatura de cordel como instrumento ludico-pedagdgico
para conscientizar as pessoas sobre a violéncia contra a mulher.

De acordo com Madureira e Branco, “focalizar os preconceitos e as
praticas discriminatérias em relacdo a diversidade sexual e de género no espago
escolar € uma forma de denunciar, por um lado, 0os processos de exclusdo presentes
em nossa sociedade” (2015, p. 579). Ou seja, a partir de uma série de agdes
direcionadas a pratica pedagdgica, podem ser construidos espacos sociais que
possuam um aspecto menos violento e opressor, baseando-se no debate e em
praticas que respeitem as diferencas.

Apesar de identificar nas normativas vigentes da educacéo, incluindo o
Ceard, questdes alusivas a violéncia, visualiza-se um ambiente que caminha na
contra mao do que esta previsto na legislagdo e normativas, haja vista os altos
indices de agressado constatados. Nesse aspecto, faz-se necessaria uma ampla
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reflexdo sobre esse contexto de engavetamento de acbes que se apresenta na
realidade brasileira. Que fatores contribuem para a ndo execucéao de tais praticas? A
escola engloba a diversidade em seus projetos pedagogicos?

Diante de tudo isso, torna-se incontestavel a necessidade de colocar em
pratica estratégias de fortalecimento de uma cultura democrética capaz de respeitar
a diversidade, sem deixar de levar em consideracédo que as relacdes sociais estédo
envolvidas em uma construgdo historica e social. Quando essa constru¢do traz
aspectos que interferem ou ferem o livre arbitrio de outra pessoa, através de
aspectos opressores e violentos, fisicamente e simbolicamente, € fundamental

refletir sobre tal prética.
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4 ESCOLA MARIA GUACIRA E A REALIZACAO DA INTERVENCAO
PEDAGOGICA

Neste capitulo realizarei uma explanacdo sobre o trabalho de campo
realizado na Escola Maria Guacira, a partir de uma exposi¢ao das percepcdes sobre
0 campo pesquisado, bem como a realiza¢do da intervencédo pedagogica.

4.1 PercepcOes sobre a Escola Maria Guacira

Aqui destaco as primeiras percepc¢des acerca da escola-campo. Iniciei a
observacéo participante com o objetivo de compreender a dindmica escolar e, nessa
ocasido, foi possivel perceber que a escola foi construida com uma arquitetura
bastante peculiar. Os espacos de poder estdo localizados em pontos estratégicos
para realizar o monitoramento, como diria Foucault (1987) em sua obra Vigiar e
Punir. Inspirada no autor, percebo que ao adentrar a escola, do lado direito, ha um
corredor com uma sequéncia de salas da gestdo, dentre elas, a sala do diretor, a
sala da coordenagdo pedagodgica, a sala do grémio estudantii e a sala dos
professores. Ou seja, os “disciplinadores” da escola encontram-se interligados
através da proximidade das salas, facilitando assim o didlogo e a formulacdo de

estratégias para organizar e disciplinar os/as estudantes e os espac¢os da escola.

FIGURA 2 - ESCOLA MARIA GUACIRA

Fonte: Fotografia disponibilizada pelo Coordenador Pedagogico da Escola Maria Guacira.
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Além disso, ao sair de qualguer uma das salas supracitadas, é possivel
obter uma visdo panoramica, pois a escola esta dividida em térreo e primeiro andar,
e aquelas localizadas no primeiro andar tornam possivel a visualizagdo de todas as
salas de aula, a biblioteca, os laboratérios e 0 espagco de lazer, que € a praca
localizada no térreo.

Cabe destacar que no turno da noite as aulas sdo concentradas apenas
no primeiro andar, deixando o térreo isolado, visando a uma menor dispersao dos/as
alunos/as. A gestao escolar ainda conta com o apoio de um profissional responséavel
por direcionar os individuos para as salas de aula, além de exercer uma funcao
disciplinadora, através da orientacdo, conducdo e resolucdo de demandas
apresentadas por estes.

Parece-me importante, portanto, refletir sobre o papel disciplinador que a
escola absorve e reproduz, sendo assim, um local responsavel por ditar regras e
atuar visando a sua execucdo, principalmente referente ao comportamento dos
individuos que ali estdo. De acordo com o diagnéstico contido no Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Maria Guacira, “desconhecemos a realidade sécio cultural de
nossos alunos impedindo uma melhor avaliagdo”, esse fato implica diretamente no
planejamento das acdes, pois o PPP caracteriza-se como o espelho da escola,
refletindo suas principais metas, valores e publicos atendidos, dentre outros
aspectos que sédo permeados.

Além disso, é fundamental pensar sobre o0 espaco de sociabilidade que a
escola representa para as pessoas, pois elas passam parte do seu dia no ambiente
escolar e na maioria das vezes as suas relacdes de afetividade se fortalecem nesse
espaco, possibilitando a desmistificacdo dessa instituicdo, tendo em vista que ela
ndo é apenas um local caracterizado como disciplinador, mas é também espago no
qual a socializagéo floresce, onde os sujeitos depositam suas emoc¢des, angustias e
desejos, tais como, a mobilidade social. Em alguns momentos a escola coloca-se
como responsavel por esse processo.

Ademais, os vinculos com professores/as, funcionarios/as e colegas de
classe vao se fortalecendo, tornando este ambiente um novo lar, no qual alguns
chegam a mencionar que a escola representa uma segunda casa e/ou uma familia.
Desta forma, “a obrigatoriedade escolar legal, associada ao aumento da
permanéncia na escola, de amplos setores das camadas populares, tornou a

socializagdo escolar um processo generalizado entre nés” (BRANDAO, 2012, p. 57).
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Esse ambiente representa ndo apenas um espaco fisico, mas

principalmente um lugar simbdlico e carregado de sentidos. Durkheim destaca que,

Cada sociedade, considerada em determinado momento de seu
desenvolvimento, tem um sistema de educacdo que se impbe aos
individuos com uma forga geralmente irresistivel. Nao adianta crer que
podemos educar os nossos filhos como quisermos. Ha costumes aos quais
somos obrigados a nos conformar; se os transgredirmos demais, eles
acabam se vingando dos nossos filhos (DURKHEIM, 2011, p. 47-48).

Ora, o Brasil possui um formato de educacdo que ndo se perpetua em
todo o mundo, pois a forma como o sistema de educacgdo é proposto baseia-se no
contexto historico e social em que é formulado, podendo variar inclusive de acordo
com cada gestdo governamental. O que Durkheim ressalta é que ha uma coercéo
gue tensiona os individuos a seguirem determinados padrdes, pois, caso desviem,
havera a possibilidade de sofrer san¢des dos demais membros da sociedade.

E possivel identificar que “a educacdo satisfaz acima de tudo
necessidades sociais” (DURKHEIM, 2011, p. 56), isto €, a educacao formal, que
acontece no ambiente escolar, possui um direcionamento politico, objetivando
fomentar a construcdo de habilidades e saberes que proporcionem uma vida dentro
das regras que a sociedade impde.

Considero fundamental uma analise sobre o papel da educacdo perante
as relacdes de género e como estas sdo percebidas pelas/os jovens, pois, como foi
citada anteriormente, a sociabilidade acontece em grandes propor¢cdes neste
ambiente e as/os estudantes carregam tracos de sua educacdo primaria e/ou
informal, que tem por base o seu seio familiar e contexto no qual esta inserida/o. A
partir disso vai formando suas conexdes na escola, buscando seus pares, pessoas
semelhantes, que pensam de forma parecida, com vivéncias e contextos
equivalentes. E dessa forma os grupos vao se formando, as culturas juvenis ganham
espaco, tais como, grupos de rap, rock, funk, entre outros: a escola vai ganhando
singularidades que a diferencia de outros ambientes.

A escola ainda € o local onde as pessoas passam parte significativa do
seu tempo diario, ocasionando uma criacdo de vinculos com suas/seus colegas de
turma ou até mesmo com os/as funcionarios/as desta instituicdo. Além disso,
constroem valores e desenvolvem personalidades. De acordo com o GDE, “é no
ambiente escolar que os/as estudantes podem construir suas identidades individuais

e de grupo, podem exercitar o direito e o respeito a diferenga” (GDE, 2009, p. 34).
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Nessa teia de conexdes é preciso refletir se os/as estudantes possuem
VOz e se sao respeitados em suas singularidades, pois como a escola atende a uma
necessidade social, ha a possibilidade de delimitar padrées de acordo com a ordem
hegemonica e/ou heteronormativa, colocando em jogo questionamentos que
venham a reprimir qualquer comportamento que fuja desse padréo, tais como,
meninas com posturas consideradas “masculinas”, como jogar futebol ou praticar
artes marciais, prova disso € que na escola-campo, meninos e meninas nao podem
praticar atividades fisica no mesmo horario e espaco, e, além disso, meninas podem
usufruir da quadra esportiva por tempo inferior. Esse fator vincula-se ao fato das
praticas esportivas estarem intimamente ligadas aos corpos dos individuos, e, nessa
perspectiva, “a escola, ainda hoje, continua reproduzindo o sistema de exclusao e
discriminagéo, valorizando ou desenvolvendo os alunos e as alunas de uma forma
incompleta” (ALMEIDA; LAMEIRA; MEDEIROS; NASCIMENTO, 2018, p. 3).

E importante verificar se a escola busca estratégias pedagogicas para
acolher os individuos em suas singularidades e pluralidades, o papel dela deve ter
como eixo central a inclusdo e combate a desigualdade, porém, é possivel identificar
gue esse aspecto ndo se encontra aprimorado em nossas escolas e por esse motivo
precisamos refletir sobre as praticas pedagodgicas no ambiente escolar. Sera que 0s
professores homens beneficiam as estudantes? Sera que ha tratamento diferenciado
em sala de aula? Questfes relacionadas as representacfes dos papeis sociais de
homens e mulheres em nossa sociedade sdo abordadas em sala de aula de forma
cientifica? Situacfes problemas identificadas no diagnéstico escolar sédo discutidas
coletivamente pelo corpo docente? O professor e a professora conhecem o/a
estudante, ou este/a € apenas mais um numero na sua folha de frequéncia? De

acordo com Louro (1997),

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é
nele que se constroem e se reproduzem as relac6es (desiguais) entre os
sujeitos. As justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas
ndo nas diferencas biolégicas (se é que mesmo essas podem ser
compreendidas fora de sua constituicdo social), mas sim nos arranjos
sociais, na historia, nas condicbes de acesso aos recursos da sociedade,
nas formas de representacdo (LOURO,1997, p. 22).

Louro (1997) inspira a analise acerca das diferencas e igualdades, bem
COmMo a maneira como Sao concebidas e praticadas no cotidiano, tendo em vista as

suas construcdes sociais, instigando posturas reflexivas, capazes de “romper com
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uma pratica educacional perversa, que desagrega, classifica, hierarquiza e utiliza a
diferengca como instrumento de discriminagcdo e segregacao”’ (BRITO; FREITAS,
2016, p. 84).

Tais construgBes continuam sendo responsaveis por moldar o modo de
agir dos individuos, delimitando e indicando o que pode ou nao ser feito diante de
determinada instituicdo, destacando-se a percepcdo de 57,1%™ dos/as jovens que
identificam tratamento diferenciado dos professores e das professoras em relagéo
aos meninos e as meninas, destes, 56,25% s&o meninas.

Questdbes como essas sao fundamentais para refletir praticas
pedagogicas, pois em determinados momentos algumas condutas ja foram
naturalizadas ou estdo obsoletas, porém ndo ha um processo de renovacdo da
atuacao profissional, visando a formacao para lidar com as novas questdes sociais
gue os individuos trazem consigo para a escola, além das transformacdes no
sistema de educacdo.

Alo professora/o enquanto sujeito essencial no processo de formacéo do
individuo no ambiente escolar também se vincula a esse emaranhado da
sociabilidade, pois ndo ha neutralidade, tendo em vista que ele traz uma bagagem
da sua formacéo, vivéncia e aprendizado, isto €, “a educagdo tem como objetivo
substituir o ser individualista e associal que somos ao nascermos por um ser
inteiramente novo” (DURKHEIM, 2011, p. 70). Isso nos mostra que a educacgao ja
transformou o sujeito que hoje representa a figura da/o professora/o e esta

buscando transformar os/as estudantes. Dessa forma, compreende-se que,

Quando a educacdo se mostra paciente e continua e ndo busca sucessos
imediatos e aparentes, mas se da& calmamente em um sentido bem
determinado, sem se deixar desviar por incidentes exteriores e
circunstancias fortuitas, ela dispde de todos os meios necessarios para
marcar as almas profundamente (DURKHEIM, 2011, p. 70).

No ambiente escolar h4 o fomento da criagdo de novos vinculos, novas
formas de pensar e entender o seu contexto social, diante dessa realidade percebe-
se a mudanca que ocorre em alguns individuos que se transformam no decorrer dos
anos enquanto discentes. A partir dessa logica, as autoras Almeida, Lameira,
Medeiros e Nascimento (2018) argumentam que “conviver com o diferente traz

beneficios e permite o crescimento de uma sociedade igualitaria e consciente de sua

**Dados da pesquisa.
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diversidade” (p. 2). Diante desse emaranhado de possibilidades que a escola
representa, faz-se necessario refletir sobre esse cotidiano e suas particularidades,
nesse caso, as especificidades destes/as jovens que falam através de gestos,

siléncios e/ou acgdes.

4.2 Refletindo sobre Juventudes

A Escola Maria Guacira possui aproximadamente 1.500 jovens que diferem
desde o local onde moram até o grupo a que pertencem. Através das visitas
semanais a escola foi possivel identificar alguns dos mudltiplos tracos de culturas
juvenis existentes neste espaco, Novaes destaca que,

A juventude é como um espelho retrovisor da sociedade. Mais do que
comparar geragbes é necessario comparar as sociedades que vivem o0s
jovens de diferentes geracdes. Ou seja, em cada tempo e lugar, fatores

histéricos, estruturais e conjunturais determinam as vulnerabilidades e as
potencialidades das juventudes (NOVAES, 2007, p. 7).

Essa diversidade que o ambiente escolar proporciona a todos/as os/as
discentes é favoravel para a sua formacdo enquanto aluno/a e ser pensante, pois
possibilita uma “leitura do mundo” (FREIRE, 1989, p. 07) ampliada, tendo em vista
gue é possivel conhecer e reconhecer o espaco do outro através de um novo olhar.
Um olhar modificado pela formacgéo escolar, que pode estimular para que se tornem
cidadaos criticos.

Acredita-se que a escola represente grande influéncia na vida destes/as
jovens, seja como um impulso, guiada por trocas de conhecimentos, informacoes,
conquistas, possibilidades, ou somente um espacgo de lazer, diversao, conflitos ou
afinidades. Isso é uma incognita, pois é dificil definir com precisdo o que estes/as
jovens estdo buscando enquanto estudantes do ensino médio. Todavia, é possivel
identificar que alguns tém a escola como meio para adentrar a Universidade e
conseguir melhores condi¢cdes de trabalho, sendo passivel de visualizacdo nos
dados coletados.

Cabe a mim, enquanto pesquisadora dessa realidade social, identificar e
perceber algumas dessas manifestagbes. Ao observar meninos e meninas em seu
contexto escolar, percebo que a diferenca de género algumas vezes consegue ser
identificada nas notas, nos espacos, na forma de se comportar, pois sdo advindas

de construcdes sociais.
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Ressalto que no Brasil, de acordo com as politicas publicas de juventude,
pode ser considerado/a jovem quem possui entre 15 e 29 anos** de idade. Todavia,
a pesquisadora Regina Novaes defende que “na sociedade moderna, embora haja
variacdo dos limites de idade, a juventude é compreendida como um tempo de
construcéo de identidades e de definicao de projetos de futuro” (NOVAES, 2007, p.
01). Portanto, quando se fala em juventude, ndo se pode liga-la simplesmente a

faixa etaria, ou ao nivel de escolaridade. Como afirma Dayrell,

Construir uma nogédo de juventude na perspectiva da diversidade implica,
em primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas sim
como parte de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha
contornos especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no seu contexto social (DAYRELL, 2003, p. 42).

s

Nessa perspectiva, é importante observar e compreender que existem
distintos perfis de juventude, ou seja, ndo se pode falar em uma Unica juventude, ou
apenas uma categoria de jovens, haja vista que cada sujeito vivencia sua condicéo
de acordo com o0s espacos no qual esta inserido, de acordo com seu género, sua
orientacdo sexual, sua cor e sua classe social. Esses sao fatores relevantes para
pensar na diversidade de juventudes, reconhecendo-a como multipla dentro de um
emaranhado de singularidades e pluralidades que podem construir um ou VAarios
perfis de juventude.

Os/as jovens também costumam ser categorizados/as como sujeitos
revoluciondrios/as, que estdo dispostos/as a ir em busca de seus direitos, de sair
nas ruas, falar o que desejam e optar pelo que realmente querem, mas sera que
todos/as os/as jovens sdo assim? Todos/as eles/as possuem 0s mesmos ideais,
agem da mesma forma quando desejam algo? E importante perceber que a
“‘juventude é, além de uma categoria que representa identidades sociais, uma forma
de classificagao social que pode ter multiplos significados” (CASTRO, 2009, p. 182).

Em 2012 uma cantora de musica popular brasileira lancou uma musica
fazendo referéncia ao ser jovem e/ou velha, intitulada de “aquela dos 30”, na qual
em um determinado trecho a mesma cita: “sou jovem para ser velha e sou velha
para ser jovem”, esse trecho da musica tem proporcionado um novo olhar sobre o

gue representa, em especial, a juventude ou a velhice, tendo em vista que “trabalhar

1 Informagdo obtida no Portal da Juventude — Secretaria Nacional de Juventude. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12852.htm Acesso em 02 de janeiro de
2019.
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com musica € também incursionar no terreno das representagdes” (BARREIRA,
2017, p. 181); pensando de forma mais ampla sobre o referido trecho é possivel
guestionar-se sobre quais aspectos 0 sujeito carrega que O caracterizam como
jovem? Quais aspectos 0 sujeito possui que o impossibilitam de ser reconhecido
como jovem? Entdo, sera que a “juventude é sé uma palavra” (BOURDIEU, 1983)7?

A juventude pode apresentar diversas facetas, sobretudo ao fugir das
barreiras biologicas, referentes a faixa etéria, e aprofundar-se no campo sociolégico.
Cada sociedade compreende de maneira diferente a juventude e como ela se
manifesta, tendo em algumas até mesmo rituais de passagem que transformam o
individuo em adulto.

E ao pensar no caso da sociedade brasileira, serd que ao sair da casa
dos pais, conseguir um emprego e casar, este individuo continua sendo considerado
jovem? Ou sera gue esses aspectos seriam caracteristicos de uma vida adulta? Ou
sera que a juventude é representada por aspectos estéticos? Essa reflexdo também
deve ser efetuada, tendo em vista que muitas vezes um individuo com 40 anos,
fugindo da faixa etaria determinada pela lei, € considerado jovem, pois se encontra
com um corpo esteticamente relacionado a juventude, sem grandes marcas de
expressao do tempo, dentre outras caracteristicas.

Esse aspecto proporciona uma reflexdo sobre questfes vinculadas a
dependéncia ou emancipac¢ao do individuo, pois corrigueiramente compreende-se
gue o individuo que permanece morando com 0s pais apresenta uma dependéncia,
seja ela financeira ou afetiva, ja o individuo que sai de casa cedo € visto como um
sujeito com autonomia, pois conseguiu sua emancipacdo. Entdo até mesmo em
questdes como essas ha uma delimitacdo dos padrdes tidos como naturais e
aceitaveis.

Carrano (2007) argumenta que se faz necessario “compreender a
juventude como uma complexidade variavel, que se distingue por suas muitas
maneiras de existir nos diferentes tempos e espacos sociais” (p. 01). E
compreensivel que os/as jovens que estao inseridos/as no ensino médio pertencem
a uma diversidade cultural que tem como base o seu contexto histérico e social,
impulsionando assim a sua forma de pensar e agir diante de determinadas
situacdes, e constroem os desejos a partir dessas perspectivas.

Nesse sentido, Dayrell (2003) argumenta que os/as jovens “enquanto

sujeitos sociais, constroem um determinado modo de ser jovem, baseados em seu
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cotidiano” (p. 41), e essa realidade precisa ser investigada, levando em
consideracdo que a sociedade pensa o/a jovem como uma categoria padrdo, que
nao difere em nenhum aspecto.

O/a jovem vai a escola em busca de algo, seja de conhecimento,
amizades, brincadeiras, ou até mesmo utilizar essa instituicAo como uma ponte para
alguma coisa que almeja no futuro (faculdade, trabalho, entre outros) e, a partir
desse impulso inicial, sdo criadas novas redes, novos grupos, e a escola passa a ter
um significado e sentido para os/as discentes. Nesse aspecto, € necessario refletir
sobre a funcao social da escola para os /as jovens, tendo em vista que estes/as sédo
os/as protagonistas da educacao basica.

No ambiente escolar é possivel identificar variados grupos sendo
formados e a partir de um primeiro olhar, eles parecem padrao, grupos ‘normais’ que
a escola possui, porém, como afirma Pais (2008, p. 208), “nem todos os grupos tém
as mesmas caracteristicas”, pois diferem até na forma de criagdo, seja por vinculos,

interesses, série, classe social, faixa etaria, género ou qualquer outra caracteristica.

Embora todos eles pressuponham interac¢cdes entre um determinado
ndmero de pessoas, a natureza das afiliagdes, a revindicagdo de uma
identidade prépria ou a regularidade dos contactos sdo atributos que
diferenciam os grupos sociais, entre si e os distinguem de outro tipo de
associa¢cfes ou agregados sociais onde os influxos sociais podem ser mais
difusos ou até mesmo inexistentes (PAIS, 2008, p. 208).

Pais (2008) reconhece as diversas expressfes juvenis responsaveis por
iniciar a formagéo de grupos, além de demonstrar a importancia destas como formas
de socializac&o, proporcionando interacdes, trocas de experiéncias, vivéncias, afetos
e desafetos. Também é perceptivel a ocupacdo dos espacos pelos grupos.

Durante o periodo de observacdo investiguei quais e por quem sdo
utilizados os espacos da escola. Diante disto, ressalto que quando os/as discentes
foram indagados/as, através do questionario, se existem espacos na escola que sao
mais frequentados por meninos ou meninas, 33,43% afirmaram que sim, destacando
0S seguintes espacos: enquanto 0s meninos ocupam com preponderancia a quadra
poliesportiva, as meninas ocupam a biblioteca, tendo em vista que de alguma forma
€ negado a elas o0 acesso a quadra, isto €, reforcando a inviabilidade delas utilizarem
a quadra, pois o0 esporte continua sendo delimitado pelo género, como se
representasse algo legitimo ao masculino em detrimento do feminino. Assim sendo,

“a escola produz e reproduz as normas heteronormativas, conduzindo os alunos e
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alunas através das brincadeiras, dos esportes, das falas, das discussfes, dos
modos e das exteriorizagbes sexistas” (ALMEIDA; LAMEIRA; MEDEIROS;
NASCIMENTO, 2018, p. 9).

E importante refletir sobre o papel social do/a jovem no ambiente escolar,
e como vem se concretizando o seu processo de formacéo. Iraci Silva discorre sobre
o tema em suas pesquisas e enfatiza que “quando se fala em juventude, ndo da
para ignorar que existe uma diferenga na concepc¢éo do que vem a ser uma jovem
moga ou um jovem rapaz” (2010, p. 22). Portanto, a fim de melhor compreender
como vém se dando as relacbes de género entre as juventudes da Escola Maria
Guacira, € fundamental analisar o que significa ser homem e ser mulher nesse
ambiente escolar e quais suas implicagdes.

Os questionamentos e as discussOes geradas proporcionaram dados
fundamentais para a minha pesquisa, tendo em vista que no transcorrer do processo
de observacao participante foi possivel conhecer um pouco mais daquela realidade;
gestos, conversas e situagcdes foram relevantes para que o meu objeto de pesquisa
fosse delimitado.

4.3 Analisando arealizagdo da Intervencao Pedagdgica

Na obra Pedagogia da autonomia, Paulo Freire argumenta que:

Ninguém pode conhecer por mim, assim como ndo posso conhecer pelo
aluno. O que posso e o que devo fazer, na perspectiva progressista em que
me acho, €, ao ensinar-lhe certo contetdo, desafid-lo a que se va
percebendo na e pela prépria pratica, sujeito capaz de saber (FREIRE,
2011, p. 121).

Conforme Paulo Freire, o processo de ensino-aprendizagem deve levar
em consideracdo o conhecimento prévio do/a estudante, visando contribuir para
aprimora-lo e proporcionar uma leitura de mundo a partir do conhecimento cientifico
gue a escola propde ensinar. Desta forma, as praticas pedagogicas contribuem para
tornar os sujeitos autbnomos, capazes de compreender o contexto social de maneira
ampla, além disso, perceberem as diversidades existentes em nossa sociedade.

Nesse processo, destacam-se pluralidades de saberes, além de gostos e
emocodes, pois a escola recebe o individuo em diversas fases da sua vida, em

momentos de transi¢cao e desenvolvimento, e no ensino médio néo seria diferente.
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Segundo a autora Louro (1997), “a escola delimita espacos. Servindo-se
de simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou nao pode) fazer” (p. 58),
e dessa maneira, guia as praticas educativas, contribuindo para perpetuar a
delimitacdo ndo somente dos espacgos, mas dos corpos e a forma como sé&o
representados em nossa sociedade, visando moldar os sujeitos dentro das caixinhas
impostas por essa instituicdo social que tem grande relevancia e impacto na vida do
individuo.

Além disso, a escola apropria-se dos padrdes hegeménicos para formular
seus simbolos e cadigos, fortalecendo o silenciamento dos sujeitos que nao séo
considerados adequados a esses tais padrbées, como exemplo temos o0s
homossexuais, sejam meninas ou meninos; a escola as/os silencia, em alguns casos
de forma velada, assumindo um papel de apoiadora da diversidade, porém nas
relacbes mais intrinsecas, nos gestos mais sutis, continua perpetuando o
silenciamento, através de piadas, “brincadeiras”, jogos excludentes, entre tantas
outras praticas educativas que ndo sdo apenas pedagdgicas, mas que tem um viés
social e historico, contribuindo para a permanéncia do que é uniforme e exclusao do

que foge a essa regra. Conforme exposto a seguir,

Qual a sua opinido sobre a forma como o corpo docente aborda tematicas sobre
relacdes de género na escola?

R. N&do existe uma abordagem em sala de aula. Existem depois s6 0s comentarios na
sala dos professores. A gente tem alguns professores que respeitam, mas néo
adentram a tematica. Tém os professores que nao tem paciéncia e nao respeitam. Tem
os que levam tudo na brincadeira do “viado”, que vira “viado” na sala, querendo ser
engracado. Mas a abordagem, o estudo e a conversa ndo existem (COORDENADOR
PEDAGOGICO DA ESCOLA MARIA GUACIRA).

Em outros casos esse silenciamento ndo € velado, determinam padrdes
sobre as feminilidades e masculinidades que ndo podem ser expressas no ambiente
escolar com frases do tipo: “ndo me importo se vocé é gay, mas nao precisa ficar
dizendo pra todo mundo que €”, ou seja, a sexualidade deve ser vivenciada de forma
secreta, pois se desvia do que € natural, ou em casos vinculados a atividades
esportivas, no qual meninas que se destacam no futebol tém sua sexualidade

contestada, sendo chamada pelos colegas de “sapatdo” ou “mulher-macho”. De

acordo com Simmel,
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Todos esses elementos que determinam o papel social do segredo séo de
natureza individual; mas a medida em que as disposicbes e as
complexidades das personalidades constituem segredos dependera, ao
mesmo tempo, da estrutura social em que as suas vidas estejam inseridas
(SIMMEL, 1999, p. 224)

7z

Nos dias atuais ainda é notdrio um silenciamento sobre questdes
relacionadas ao género e a sexualidade no ambiente escolar, podendo ser
interpretada como uma forma de néo incentivar tais debates, como também de né&o
apropriar-se teoricamente para obter subsidios com o intuito de mediar tais
discussdes, tendo em vista que a escola estd envolvida nessas relacdes sociais,
pois 0s sujeitos ndo abandonam a sua sexualidade ou identidade de género ao
adentrar na escola. Desde o modo como as filas sdo organizadas até a divisdo para
participar de atividades esportivas, tudo isso foi construido historicamente e continua
perpetuando-se.

As atividades fisicas séo feitas de forma conjunta?

R. Tém algumas atividades que eles fazem em conjunto. A gente tem a pratica funcional
gue eles fazem juntos, mas no futsal os professores ndo juntam meninos e meninas.
Carimba, que nado tem contato fisico, eles fazem em conjunto. Vélei que nao tem
contato fisico, eles fazem juntos. Mas o0 que tem contato fisico os professores fazem
separados.

Mas qual é o argumento utilizado pelos/as professores/as?

R. Que os meninos podem machucar as meninas, porque eles sdo mais violentos. Pelo
menos essa é a fala que eles fazem e que eu acredito, eu nem questiono. Na verdade,
€ uma coisa que eu nunca nem questionei com eles. E € um grupo que eu acompanho
diretamente, que é um grupo de linguagens (COORDENADORA PEDAGOGICA DA
ESCOLA FRANCISCO BOURDIEUV)

A pratica da divisdo de meninos e meninas em atividades esportivas foi
percebida tanto na Escola Maria Guacira, quanto na Y. E durante a observagao
participante identifiquei angustia na fala das discentes em relacdo a essas divisdes,
pois se sentem desvalorizadas e excluidas das atividades, tendo em vista que o
tempo disponibilizado para as meninas é inferior ao tempo que 0s meninos podem
utilizar a quadra poliesportiva.

A ordem natural das coisas se sobressai no ambiente escolar, havendo

uma predeterminacao da sexualidade, guiada pelo que € permitido ou ndo. Ou seja,
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“sob novas formas, a escola continua imprimindo sua ‘marca distintiva’ sobre os
sujeitos. Através de multiplos e discretos mecanismos, escolarizam-se e distinguem-
se os corpos e as mentes” (LOURO, 1997, p. 62).

A escola modifica-se, criando uma capa de protecao que aparenta que ela
estd adequando-se aos novos padrdes, tais como: a diversidade e a inclusao;
entretanto, continua reproduzindo a distincdo entre os sujeitos, por classificacao,
ordenamento ou tantas outras formas que sdo comuns no ambiente escolar.

E essas distingdes influenciam diretamente na sua formagéo e escolhas
durante a trajetoria de vida, pois a escola ainda € vista como instituicdo capaz de
proporcionar a transformacao na vida dos individuos, ou seja, se o0 estudante seguir
as regras e codigos que a escola delimita, ird conseguir alcancar a ascensao social
e até mesmo a mobilidade entre classes sociais. De acordo com Louro (1997),

Da arquitetura aos arranjos fisicos; dos simbolos as disposi¢cdes sobre
comportamentos e praticas; das técnicas de ensino as estratégias de
avaliacdo; tudo opera na constituicdo de meninos e meninas, de homens e
mulheres — dentro e também fora da escola (uma vez que a instituicao "diz"
alguma coisa ndo apenas para quem esta no seu interior mas também para
aqueles/as que dela néo participam) (LOURO, 1997, p. 91).

A partir das analises de Louro sobre a escola e suas nuances com as
relacbes de género, € possivel compreender que esta é simbolicamente construida
para atuar diretamente na formacdo dos individuos, guiando-os e direcionando-os
para o que pode ser considerado “certo”, ou seja, as agées que permeiam a escola
estdo envolvidas a partir de um viés politico que € responsavel por conduzir o
contexto dos/as estudantes, tendo por base um carater legitimo que exerce coercéo
social. Ou seja, € uma forca que representa uma imposi¢cdo simbolica aos
individuos, e em caso de oposicao, esse individuo sera fortemente coagido pelos
demais para que possa adequar-se.

E nesse contexto que a problematizacio sobre as relacbes de género
ganha espaco em minha pesquisa, tendo em vista a naturalizagdo que € implantada
nas agbes pedagogicas e educativas no ambiente escolar. Levando em
consideracdo esse ambiente envolvido nas tramas da juventude, permeado pelas
relacbes de género, € plenamente compreensivel a necessidade do ensino de

sociologia no ambiente escolar, tendo em vista que,
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A sociologia, como as demais ciéncias sociais, tem como objetivo construir
um saber cientifico sobre a realidade social, ultrapassando a aparéncia dos
fenbmenos, produzindo um conhecimento que opere uma ruptura com o
senso comum (PIMENTA, 2013, p. 76).

A Sociologia apresenta-se como peca fundamental para garantir técnicas
de pesquisa e formas de construir conhecimento cientifico, a partir da
desnaturalizacdo e estranhamento da realidade social. Dessa forma, a pesquisa
sociolégica que foi desenvolvida possibilitou uma abrangéncia no olhar sobre as
relacbes de género no ambiente escolar, compreendendo a percepc¢ao da juventude
sobre tais relacdes, acarretando na analise dos dados coletados e na proposicao de
uma intervencao pedagogica a partir da realidade pesquisada, cooperando para um
olhar sobre “a experiéncia de fazer pesquisa como recurso pedagdgico: a sala de
aula sugerindo um laboratério de amadurecimento coletivo de ideias” (BARREIRA,
2017, p. 09). Em seguida realizarei uma explanagcdo mediada pela reflexdo sobre a
forma como aconteceu esse processo metodoldgico.

Realizei duas intervencdes pedagdgicas na Escola Maria Guacira sobre a
maneira como as pessoas concebem o “ser homem” e o “ser mulher”, observando as
representacfes dos papéis sociais em nossa sociedade. As intervencdes foram
realizadas nas turmas escolhidas para a observacgao participante, possibilitando uma
maior aproximacdo com o0S sujeitos da pesquisa, pois simbolicamente, esse
momento representou um ato de confianca.

Inicialmente expliquei o motivo da atividade e fiz uma divisdo na lousa da
sala, no qual de um lado eles/as indicariam caracteristicas que “pertencem” ao
homem e, do outro lado, a mulher. Foi possivel perceber que foram apontadas
particularidades privadas para a mulher e publicas para o homem, ou seja, apesar
de algumas singularidades, o contexto dos/as jovens do ensino medio da Escola
Maria Guaciraainda € permeado por mulheres que estéo restritas ao lar e homens
que tém atribuicdes externas.

E isso afeta diretamente o campo de possibilidades desses/as
estudantes, pois existe uma tendéncia de reproducdo social de atos que sé&o
fortalecidos em seu cotidiano. Em seguida, apliquei um questionario'® elaborado
previamente a partir da analise critica sobre as principais indagacdes que emergem

diante do meu objeto de pesquisa. A aplicacdo dos questionarios ndo aconteceu de

> Foram aplicados 56 questionarios, sendo 32 meninas e 24 meninos. Apresentarei 0 modelo do
questionario no Apéndice A;
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forma virtual, como a realizada nas demais turmas e escolas. Na aplicacdo dos
questionarios verifiqguei uma falha a partir da indagacao dos sujeitos, pois realizei
dezesseis perguntas para ambos 0S sexos e separei duas apenas para as
meninas’®, sendo elas:

e Questdo 17: Vocé ja sofreu algum tipo de preconceito por ser menina?

e Questdo 18: Vocé ja sentiu tratamento diferenciado em casa por ser

mulher?

Os estudantes questionaram o motivo da segregacao e nesse momento
eu me confrontei com as teorias sobre género que venho estudando, no qual as
aclOes, em sua grande maioria, sd0 naturalizadas e imperceptiveis. Confesso que
iISSo me desconcertou e me fez rever a maneira como os instrumentais estao sendo
elaborados, afinal, 0 que seria 0 pesquisar se ndo o reinventar-se no decorrer do
trajeto? E esse reinventar-se proporciona um grande aprendizado para o/a
pesquisador/a, pois ao testar os métodos e instrumentos de pesquisa € possivel
visualizar qual a melhor forma de aplica-los, além de readequar de acordo com as

necessidades e nuances do campo.

FIGURA 3 - APLICACAO DO QUESTIONARIO

'* 0 novo modelo de questionario encontra-se disponivel no Apéndice B.
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Saliento que enquanto sujeitos da pesquisa, os/as jovens do ensino
médio solicitaram que o0s resultados da andlise dos questionarios fossem
apresentados para eles/as, pois assim eles conseguiriam perceber-se como parte
integrante dessa investigacdo. Embora, eu estivesse com outras propostas para o
objeto final da pesquisa, essa solicitacao ressignificou 0 meu olhar sobre o campo e
o fazer sociologico no ambiente escolar, fomentando a analise dos fendmenos
sociais a partir da realidade dos proprios individuos que comp&em aqguele contexto e
utilizando a pesquisa como ferramenta pedagodgica para as aulas de sociologia. O
campo direcionou 0 meu percurso metodolégico, pois a intervencdo pedagdgica
seguinte deu-se a partir da analise dos dados coletados através dos questionarios.

ApOs tabular e analisar os dados, realizei o agendamento com a
professora de Sociologia de um momento para que eu pudesse apresentar tal
analise as/aos estudantes. Destaco que entre o dia da aplicacdo do questionario e a
apresentacao dos resultados, continuei realizando a observacao participante e fui
abordada diversas vezes pelos/as discentes que indagavam sobre os resultados,
pois manifestavam interesse em ver e compreender como 0S instrumentos de
investigacdo poderiam se conectar com a disciplina de sociologia.

Tendo em vista que a proposta desse segundo momento era utilizar os
dados coletados unindo-os aos conceitos socioldgicos e assim realizar uma
intervencdo pedagogica capaz de fomentar a imaginacdo sociolégica e a
desnaturalizacdo dos padrbes sociais, optei por construir uma apresentacdo no
Microsoft Power Point utilizando cores que sdo comumente associadas ao feminino
e ao masculino, porém inverti essa ordem, entdo nas tabelas e graficos
apresentadas, a cor azul representava informacdes referentes as respostas das
meninas e a cor rosa trazia informacdes referentes as respostas dos meninos.

Utilizei uma estratégia ludica e visual para iniciar a desnaturalizacdo de
caracteristicas que sdo transmitidas como elementos de uma ordem natural e
invariavel. Apesar de ter inserido a legenda referente as cores, ao indaga-los sobre
os resultados dos questionarios, os/as jovens apresentavam respostas baseadas
nas cores pré-determinadas socialmente para cada sexo, de acordo com o0 seu
género, ou seja, rosa para meninas e azul para meninos.

Ao mencionar a inversao das cores foi possivel visualizar a percepcao da

vinculacao do feminino e do masculino aos objetos e significados que sdo variaveis,
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porém, apresentam-se como padrdes, e, em sua maioria, incontestaveis. De acordo

com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo Basica:

Essa atitude de inquietacdo diante da realidade potencializada pela
pesquisa, quando despertada no Ensino Médio, contribui para que o sujeito
possa, individual e coletivamente, formular questdes de investigacdo e
buscar respostas em um processo autbnomo de (re)construcdo de
conhecimentos (BRASIL, 2013, p. 164).

Nesse momento os/as estudantes conseguiram fazer uma conexao sobre
a maneira como as relacdes de género difundem-se em nosso cotidiano. Uma das
alunas expressou que gostaria que esse debate que estava acontecendo em sala de
aula pudesse acontecer em sua casa, com os seus familiares, haja vista que “a
educacao, tendo a pesquisa como pedra basilar do conhecimento, é centrada na
acao humana reflexiva e no dialogo” (VIEIRA; FRANCA; FARIAS; JABUR; CLARO,
2016, p. 5), ao perpetuar o dialogo a partir de uma pratica reflexiva é possivel fazer
uma nova leitura do cotidiano.

O método empregado possibilitou uma reflexdo sobre as representacdes
sociais dos papéis vinculados ao homem e a mulher, contribuindo para uma
ressignificacdo do olhar dos/as jovens pesquisados/as.

Além disso, quando dialogamos sobre o uso da quadra poliesportiva,
os/as discentes elencaram alguns esportes que seriam legitimos do homem, tais
como os vinculados as artes marciais, onde foi possivel citar o meu préprio exemplo,
gue na época praticava jiu jitsu, além de ja ter praticado karaté na infancia.

A partir dessas desconstrucdes foi possivel trazer a teoria sociologica e
tornar viavel a conexao com o cotidiano das pessoas que fazem parte da escola, “a
pesquisa, como principio pedagogico, pode, assim, propiciar a participacdo do
estudante tanto na pratica pedagogica quanto colaborar para o relacionamento entre
a escola e a comunidade” (BRASIL, 2013, p. 164)"".

Documentos que regulam e normatizam a educag&do nacional apontam
para a importancia do ensino de sociologia na educacédo basica, dentre eles, os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), pois, “pela via do

conhecimento socioldgico sistematizado, o educando podera construir uma postura

" BRASIL, Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Basica, 2013. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/docman/julho-2013-pdf/13677-diretrizes-educacao-basica-2013-pdf/file>.
Acesso em 30 abr 2019.
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mais reflexiva e critica diante da complexidade do mundo moderno” (BRASIL, 2000,
p. 37).

Diante desse viés, a minha pesquisa buscou fomentar a pratica docente
na disciplina de sociologia a partir do uso da pesquisa como instrumento pedagdgico
para discutir questbes que permeiam o cotidiano dos/as estudantes, contribuindo
para a construcdo do conhecimento a partir das informacdes e vivéncias que eles/as
carregam, pois, compreende-se que a escola representa um lugar capaz de unir
diversidades e corroborar para uma sociedade mais justa e solidaria.

A intervencdo pedagdgica objetivou discutir o cotidiano escolar, através
da juncao da realidade identificada nos dados coletados e o0 encaixe da teoria, haja
vista, que foi possivel perceber através da observacao participante que os/as
alunos/as conseguem ampliar a compreenséo a partir de um exemplo concreto e
fatos do ambiente em que eles vivem, e, nesse sentido “devemos estar atentos/as
em relacdo as concepcdes, crencas, valores e praticas culturais de homens e
mulheres que acabam por sustentar relagdes de género desiguais” (MADUREIRA;
BRANCO, 2015, p. 583).

E nevrélgico discutir sobre os significados que so dados a feminilidade e
a masculinidade, pois em algumas sociedades estes se reproduzem sem que haja
uma reflexdo prévia, levando em consideracdo apenas 0S supostos aspectos
naturais que circundam os individuos. Os estere6tipos de género costumam ser
reproduzidos, e nesse sentido, a intervencdo pedagogica mostrou-se como
instrumento fundamental para realizar uma reflexdo sobre esses aspectos
naturalizados em nosso cotidiano, possibilitando a participacdo ativa dos/as
estudantes sobre as discussdes que abordaram a tematica ora pesquisada, além de
estimular o pensamento critico. Tendo em vista que os/as discentes ndo sdo
individuos neutros, entdo eles/as adentram a escola envolvidos/as em simbolos e
identidades que constituem o seu “eu”, isto €, pensando na perspectiva desta
pesquisa, eles/as ndo deixam a sua identidade de género fora da escola.

Esse momento contribuiu para a compreensdo de que é importante
reconhecer o papel central dos/as estudantes, pois eles/as sdo atores sociais desse
universo escolar. Realizamos discussdes sobre todas as perguntas do questionario
aplicado. Entretanto, ressalto que o tempo direcionado para a aula de sociologia &
apenas de lh/aula, equivalendo a 50 minutos, impossibilitando assim discussoes
mais aprofundadas no ambito da pesquisa, contudo, a partir de um planejamento,
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alo professora/o responsavel pela referida disciplina podera utilizar a pesquisa de
forma mais ampliada, educando e consolidando saberes através da mesma, tendo
em vista que “é de suma importadncia explicitar e combater os mecanismos
excludentes que se fazem presentes, muitas vezes de forma sutil, no interior do
espaco escolar’ (MADUREIRA; BRANCO, 2015, p. 589), e ao tornar os/as jovens
estudantes protagonistas dessa acdo é possivel desconstruir tais parametros, bem
como apropriar-se dessa metodologia para engajar os/as discentes, levando em
consideragdo que “a educagdo, centrada na pesquisa, pressupde o ato de
(des)construcao permanente” (VIEIRA; FRANCA; FARIAS; JABUR; CLARO, 2016,
p. 3). Essa desconstrucédo através de métodos cientificos proporciona a elaboracéo
de um novo conhecimento, passando a envolver o/a estudante no processo de
ensino-aprendizagem. Assim, a educacao pode apresentar-se como transformadora
da realidade social, tendo em vista que o sujeito podera refletir sobre suas praticas e
a partir dai compreender padrées e normas sociais que permeiam nossas relagoes.
Freire argumenta que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino” (2011, p. 30). O referido autor apresenta um olhar sensivel sobre a
importancia da pesquisa no processo de ensino aprendizagem, ou seja, esta deveria
ser uma pratica inerente a qualquer docente, contudo, nos dias atuais ainda é
possivel identificar que o/a professor ao qual desenvolve pesquisas com os/as
discentes ainda representa uma excec¢ao no contexto escolar. Destaco que ao falar
da pesquisa como instrumento metodolégico para a constru¢cdo de saberes, ndo
estou me referindo a prética de copiar e colar textos ou arquivos disponibilizados na
internet, mas ao fato de trazer a pesquisa com um viés cientifico e didatico para o
contexto escolar, estimulando o senso critico e uma percepcdo multipla aos
discentes. Dessa forma, ressalta-se a importancia da reflexdo e do questionamento,
pois o conhecimento ndo deve ser posto como algo engessado, haja vista que ele se
constroi socialmente e a partir da reflexdo € possivel desnaturalizar diversas
guestdes sociais envoltas no cotidiano dos/as discentes. Levando em consideracéo
que nossas acdes ndo sdo neutras, bem como as disciplinas e contetddos
programados para serem abordados no ensino médio, € oportuno salientar que:
A sociedade é um terreno politico perpassado pela tensdo entre a
manutencdo do status quo e a promocdo de mudancas. A escola —
enquanto instituicdo social que cumpre um papel estratégico na formacgéo

das novas geragfes na contemporaneidade — € perpassada, também, por
esta tensdo (MADUREIRA; BRANCO, 2015, p. 589).
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Em consonancia com os autores supracitados, pensar essas mudancas é
também colocar em evidéncia a necessidade de desnaturalizar as relacdes sociais e
consolidar novas formas de pensamento, capazes de legitimar a diversidade como
algo inerente da nossa sociedade. E imprescindivel reconhecer que os siléncios
também falam muito, expressam a importancia de observar os discursos e identificar
0 que estes representam no contexto escolar. E nessa perspectiva, verificar quais as
estratégias que a escola vem fomentando para fortalecer a vinculagcdo com a vida
social dos individuos que fazem parte dela.

Dessa forma, venho agucando o meu olhar para identificar como as
praticas sociais interferem no cotidiano escolar, e, de que modo poderei aperfeicoar
a minha prética docente, visando conectar o mundo social dos individuos as teorias
sociologicas.

O capitulo seguinte ira destinar-se a analise dos dados coletados nas trés

etapas da pesquisa.
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5 ENTRELANCANDO GENERO E ESCOLA

Este capitulo destinar-se-& a refletir sobre os dados coletados no decorrer
da pesquisa, com o objetivo de compreender como as relacdes de género sao
identificadas pelos/as jovens do ensino médio. Leva em consideracdo as
diferenciacbes e desigualdades que permeiam o0 ambiente escolar, além de
investigar as praticas educacionais e suas assimetrias, tendo em vista que a escola
ja aborda sobre género, através da construcdo de praticas sexistas, mesmo que de
forma imperceptivel e naturalizada. Reitero que a pesquisa se desenvolveu em
escolas diversas, ndo com o intuito de realizar uma analise comparativa, mas com o
propoésito de construir uma reflexdo mais soélida, abrangendo variadas realidades e
percepc¢des acerca desse contexto educacional.

Na obra 10 licdes sobre Bourdieu, Monteiro aborda as principais teorias
do autor, onde destaca que “Bourdieu explicitou elementos para sua proposta
sociolégica capazes de desvendar as logicas da reprodugdo do mundo social”’
(MONTEIRO, 2018, p. 22), nessa ldgica, buscarei explicitar logo apds sobre o
conhecimento adquirido e construido a partir do objeto de investigacao inserido no
campo de pesquisa.

Ainda com base nas teorias do autor, ressalto a relevancia da
“praxiologia”, categorizada como um modo de conhecimento do mundo social.
Nessa vertente, os dados possibilitaram o enriquecimento da teoria, através de um
processo de analise e redescobrimento, pois no momento em que confronto a teoria
pré-concebida com o0 que 0 campo apresenta, tenho a oportunidade de
problematizar tanto o dado, quanto a teoria.

Sob a minha 6ética de pesquisadora, educadora e cientista social, a
educacdo e a sociologia se entrelagam e unem-se, contribuindo para uma
investigacdo do mundo social, bem como para a pratica docente fundamentada em
uma configuracdo plural, sendo capaz de fomentar a garantia dos direitos sociais
dos individuos e percebendo o/a jovem que compBe o ambiente escolar como
sujeito. Ou seja, este sujeito ndo é formado por uma Unica caracteristica que
revelaria sua identidade, pois € composto por marcadores sociais e a escola deve
criar estratégias para compreender essa diversidade com equidade.

Contudo, se o género ndo é natural, a constru¢cdo e/ou formacgédo do/a

professor/a também néo €. Baseia-se em um curriculo que néo € elaborado de



12

forma neutra, pois leva em consideracado questdes politicas, histéricas e culturais,
influenciando ininterruptamente a maneira como as praticas pedagogicas sao
desenvolvidas. Segundo Furlani (2016)*®, “hoje, construir uma sociedade igualitaria
em género, significa analisar as rela¢cbes patriarcais, suas formas de violéncia e
desigualdades, presentes ou ndo em todas as instituicbes (na familia, na escola, nas
leis, nas igrejas, etc.)’. A autora reitera a importancia de analisar tais relagdes.
Diante dessa configuracdo, apresentarei em seguida algumas reflexdes sobre os
dados coletados no decorrer desta pesquisa.

5.1 Diferenciacdes de meninos e meninas por profissionais da escola

No decorrer da observacdo participante pude perceber que os/as
discentes identificam uma diferenciacédo feita pelo nucleo gestor e professores/as no
que diz respeito ao tratamento com meninas e meninos, desta forma, resolvi
confrontar a observacdo com a aplicacdo do questionario através da insercao de
duas perguntas envolvendo tais questdes.

Quando indagados/as se ha uma diferenciacéo feita pelo/a professor/a no
tratamento com meninas e meninos na escola, foi possivel constatar que 25%
afirmaram que existe essa diferenciacdo, destes, 51% sdo do género masculino.
Ademais, no que se refere a diferenciacdo realizada pelo nucleo gestor, 79%
afirmaram que ndo ha essa distingdo. Furlani enfatiza que “os géneros constituem e
atravessam as instituigdes sociais e os diversos conhecimentos” (2007, p. 280), ou
seja, a escola, enquanto instituicdo possuidora de sujeitos plurais, ndo esta imune a
reproducdo de praticas segregadoras e/ou preconceituosas, hierarquizando as
diferencas e reforcando a desigualdade.

Compreendo que a escola ainda silencia jovens e reproduz praticas
preconceituosas e heteronormativas, tendo em vista que “influencia na construgéo
de género e na naturalizagdo/normatizacdo das diferencas do masculino e feminino,
tornando-os capazes de reproduzir as relagbes sociais” (ALMEIDA; LAMEIRA;
MEDEIROS; NASCIMENTO, 2018, p. 9), pois ao reproduzir tais normatizacdes como
algo natural e inerente a qualquer individuo, corrobora para um processo de

exclusdo ou estigmatizacdo do sujeito que é considerado diferente, seja quanto a

¥ FURLANI, Jimena. Ideologia de Género - Parte 2/6 - A "Teoria da Conspiracao" - de Marx a Butler.
Disponivel em: < https://www.youtube.com/watch?v=r2YqtqtWub4>. Acesso em 05 jan. 2020.
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sua orientacdo sexual, género, dentre outros aspectos. Entretanto, a escola é
multipla em sujeitos que diferem entre si, sendo importante criar estratégias para
refletir sobre tais praticas e aperfeicoa-las, levando em consideracdo os aspectos de
igualdade e inclus&o social, bem como as distingdes sexistas inseridas no cotidiano.

De acordo com os/as autores/as Costa, Colares e Andrade (2019), “a
categoria género nao esta presente na instituicdo escolar somente no tocante as
diferengas entre as pessoas, mas é considerada no delineamento das atividades [...]
na avaliacdo e em todos os processos pedagodgicos que ela promove” (p. 05). Isto €,
a vivéncia escolar é carregada de um contributo relevante para a formacdo dos
individuos, e, até nas ac¢fes mais naturais, hd uma intencdo ou objetivo que valida
tal acdo. Importa elucidar que o ambiente escolar é mutavel, bem como o seu
curriculo, tendo em visto que é feito com e para pessoas, tornando-se um territério
vivo e transitorio.

E importante dar voz aos/as discentes para que expressem 0O Seu
sentimento no tocante a essa diferenciacao, tendo em vista que “a escola tanto pode
reproduzir papeis de género e modelos de sexualidade que oprimem como pode
construir relacdes que libertam e nas quais a dignidade humana e a igualdade de
direitos poderao ser principios norteadores” (GOMES, 2013, p. 20701-20702).

Em geral, nesta pesquisa, visualiza-se que ndo ha grande representacdo
na percepc¢ao dos/as discentes acerca da diferenciagao por pertencerem ao género
masculino ou feminino. Entretanto, como o0s padrdes tidos como naturais
reproduzem-se nas instituicbes sociais, por vezes, tornam-se imperceptiveis tais
diferenciacbes com base no género, pois sdo considerados aspectos inerentes a
cada um. Nesse aspecto, destaco no quadro a seguir a resposta da coordenadora

pedagdgica da Escola Francisco Bourdieu sobre tal indagacéo:

Vocé acha que a escola executa tratamento diferenciado para meninos e meninas?
(Em relacéo a comportamentos, normas, posturas, etc.)

R. Eu acho que a gente executa o que € padrdo, embora a gente ache que trata todo
mundo igual, mas a gente cai no lugar comum, acho que de algumas regras a gente
acaba caindo no lugar comum. Algumas a gente acha que beneficiamos as meninas e
talvez ndo né? Essa questdo de ser primeiro na fila, de priorizar algumas situa¢des, entdo
eu acho que as vezes sim (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA
FRANCISCO BOURDIEU).




74

Mediante esse dado € possivel identificar que a escola acaba
reproduzindo préaticas educacionais de género e divisbes sexistas, atraves de uma
acao verificada como simples, tal qual foi o exemplo da fila, ao priorizar as meninas
em algumas situagdes do cotidiano escolar.

Quando indagados/as se as oportunidades sdo iguais para homens e
mulheres, apenas 39% concordaram, enquanto 40% discordaram totalmente.
Entretanto, 21% dos/as jovens julgam que talvez as oportunidades sejam iguais. As
oportunidades, neste caso, referem-se ao ambito do mercado de trabalho e
qualificacdo profissional. Furlani (2007) apresenta efeitos e consequéncias que
permeiam a vida dos sujeitos, sendo eles, “processos de regulagao, normalizagao e
fronteiras permitidas que se estabelecem entre os géneros e as sexualidades”
(2007, p. 283). Como esta linha simbdlica que delimita os espacos e as funcdes ja
vem se reproduzindo no decorrer dos anos, por vezes, é inevitavel a sua nédo
percepcdo, isto €, tornam-se imperceptiveis na contemporaneidade, como se as
decisOes e acdes fossem efetuadas sem qualquer implicagdo baseada no contexto
historico e nos fatos sociais.

Posso destacar uma das areas que € fortemente marcada por relacdes de
poder desiguais, levando em consideracdo a pesquisa realizada com 10.000
profissionais da area, onde foi possivel constatar que no futebol os homens ganham
até 118% a mais do que as mulheres™.

O futebol, historicamente, foi marcado pela atuacdo masculina. Etretanto
a selecdo feminina brasileira de futebol vem ganhando destaque nas disputas
futebolisticas, embora o salario das jogadoras seja de forma exorbitante inferior aos
dos jogadores. O ano de 2019 foi marcado pela atuacdo de Marta, grande icone da
selecdo brasileira, ndo somente nas préaticas esportivas, mas manifestando-se em
prol da igualdade de género em campo. O foco aqui ndo € o futebol ou qualquer
outro esporte, mas nesta pesquisa, centro-me a compreender como essas relacdes
podem ser percebidas pelos estudos de género.

De acordo com a Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educagéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO), “as mulheres sdao mais de dois tergos dos 796
milhdes de adultos em todo o mundo que ndo tém as habilidades basicas da

alfabetizacdo. As mulheres representam menos de 30% dos pesquisadores do

19 Disponivel em: <https://veja.abril.com.br/esporte/salario-do-futebol-feminino-brasileiro-se-equipara-
ao-da-serie-c-masculina/>. Acesso em 02 jan. 2020.


https://veja.abril.com.br/esporte/salario-do-futebol-feminino-brasileiro-se-equipara-ao-da-serie-c-masculina/
https://veja.abril.com.br/esporte/salario-do-futebol-feminino-brasileiro-se-equipara-ao-da-serie-c-masculina/
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mundo”?°

, €sses aspectos impactam diretamente no campo de possibilidades para
as mulheres e homens, haja vista que o mercado de trabalho a cada dia vem
aperfeicoando-se no que diz respeito a exigéncia de uma qualificagédo profissional,
embora as mulheres continuem ocupando um lugar subalterno em nossa sociedade.
A Organizacdo Mundial do Trabalho realizou uma pesquisa em meados
de 2018%* com o objetivo de ponderar sobre a reducéio da desigualdade no trabalho
entre homens e mulheres. Constatou que em 27 anos houve uma diminuig&o irrisoria
dessa desigualdade, além disso, identificou que as maes sdo as mais afetadas,
tendo em vista que precisam agregar as multiplas obrigacdes que na maioria dos
casos sao impostas como exclusivas da mulher, exemplificando, “em 2018, a
probabilidade de uma mulher trabalhar foi 26% inferior que a de um homem, uma
melhoria de apenas 1,9% com relagdo a 1991”. O fato ndo esta vinculado ao fato
das mulheres ndo manifestarem interesse em trabalhar fora, pelo contrario, vem
ocorrendo uma ascensdao no numero de mulheres que revelam o desejo de
conseguir um emprego. Ressalto ainda, que para além das oportunidades de
trabalho serem diferenciadas, ainda é possivel identificar a disparidade salarial, onde
nem sempre esta vinculada ao cargo, mas ao género do individuo que o ocupa.

A partir deste ponto de vista, compreende-se que a desigualdade
caracteriza-se como um fendmeno social, deixando de ser invisivel e ganhando
notdria importancia no mundo social e no campo socioldgico, requerendo uma ampla
analise, como também uma desconstrucéo, a fim de garantir equidade entre homens
e mulheres.

Quando a praxis educativa consegue unir o contexto social dos individuos
com o conteudo curricular programatico, evidencia-se uma maior oportunidade de
fortalecer a educacao, como também, propiciar uma leitura de mundo aos discentes.
Segundo os/as autores/as Costa, Colares e Andrade (2019), “é necessario que a
escola se permita rever a si mesma, fomentando o debate em torno da acolhida as

diferencas, em um contexto onde a cultura de paz seja construida e possa permear

?1gualdade de direitos entre homens e mulheres.

Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/social-and-human-sciences/human-
rights/gender-equality/>. Acesso em 14 dez. 2019.

“Desigualdade entre homens e mulheres no trabalho quase n&o caiu em 27 anos, diz OIT.
Disponivel em: <https://g1.globo.com/economia/concursos-e-
emprego/noticia/2019/03/06/desigualdade-entre-homens-e-mulheres-no-trabalho-quase-nao-caiu-em-
27-anos-diz-oit.ghtml>. Acesso em 14 dez. 2019.


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/social-and-human-sciences/human-rights/gender-equality/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/social-and-human-sciences/human-rights/gender-equality/
https://g1.globo.com/economia/concursos-e-emprego/noticia/2019/03/06/desigualdade-entre-homens-e-mulheres-no-trabalho-quase-nao-caiu-em-27-anos-diz-oit.ghtml
https://g1.globo.com/economia/concursos-e-emprego/noticia/2019/03/06/desigualdade-entre-homens-e-mulheres-no-trabalho-quase-nao-caiu-em-27-anos-diz-oit.ghtml
https://g1.globo.com/economia/concursos-e-emprego/noticia/2019/03/06/desigualdade-entre-homens-e-mulheres-no-trabalho-quase-nao-caiu-em-27-anos-diz-oit.ghtml
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as nossas praticas educativas” (p. 07). A seguir apresentarei uma analise sobre

tarefas e atividades que séao consideradas tipicamente femininas ou masculinas.

5.2 “Toque feminino”? Uma analise sobre tarefas que sdao consideradas

tipicamente femininas ou masculinas

Fundamentando-se em abordagens educativas que visualizem a
diversidade na contemporaneidade, a escola oportuniza uma atitude reflexiva aos/as
discentes, para que estes/as possam compreender que 0s sujeitos sdo multiplos e
estdo vinculados aos marcadores sociais, descortinando a légica binaria e
engessada que identifica apenas uma forma de ser homem ou mulher, sem
considerar 0 seu contexto de vida, a sua classe, etnia, religido, dentre outros
aspectos que influenciam na construcéo da identidade dos sujeitos.

Existem regras e normas sociais que foram construidas historicamente
com o objetivo de definir padrdes para os individuos, logo, destacarei abaixo as
percepcdes dos/as jovens pesquisados/as sobre tarefas e praticas consideradas
femininas e/ou masculinas.

No tocante a existéncia de tarefas tipicamente femininas ou masculinas, é
percebido que 71% julgam ndo haver distingdo. Nao obstante, 29% afirmaram que
existem sim tarefas tipicamente femininas ou masculinas. Destacarei abaixo alguns

apontamentos realizados pelos/as discentes no que diz respeito a essa questao:

Praticas de educacao fisica, no qual existem os jogos para meninos e
separadamente o jogo para meninas (DISCENTE 1, 2019);

A sociedade costuma impor exercicios leves e mais delicados as meninas e
o trabalho mais bruto aos meninos (DISCENTE 2, 2019);

Tem tarefas que precisam de um toque feminino (DISCENTE 3, 2019);

Considero atividades que envolvem muita forca (levantamento de
equipamentos pesados) atividades para homens (DISCENTE 4, 2019);

Carregar algo pesado é considerado tarefa de menino (DISCENTE 5, 2019);
As mulheres estdo mais ligadas a tarefas como faxina (DISCENTE 6, 2019);
Creio eu que em algum tipo de peso pesado, mas tipo ndo é querendo
desmerecer as mulheres, mas nem todas as mulheres tem uma disposicéo

para trabalhar em um emprego que seja pesado, na minha opinido
(DISCENTE 7, 2019);
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E notério que ao homem ou aquele que representa o masculino ha uma
vinculagdo a forca, e, em contrapartida, a mulher é vista como apta a realizar
atividades consideradas leves ou direcionadas ao cuidado. Apesar das falas
expressas anteriormente, ainda € representativo o namero de jovens que nédo
identifica atividades tipicas de um género ou sexo. Esse fato pode representar um
aspecto ambiguo, o primeiro diz respeito a possibilidade de estar havendo uma
desconstrucao desse binarismo, garantindo amplas oportunidades, independente do
género; ja no segundo, essas atividades podem estar tdo enraizadas no cotidiano,
tornando-se invisivel diante de um questionamento como tal. A despeito dessas
alternativas, a escola € capaz de problematizar padrées e normas naturalizadas,
fomentando o senso critico dos individuos.
A Cientista Social Ariana Silva (2013) destaca que,

As relagdes de género, de separagdes histéricas entre “meninos” e
‘meninas” e que ainda hoje causam polémicas dentro das escolas sao
atitudes conservadoras que refletem a quase inexisténcia de um debate que

problematize determinados comportamentos que sdo incompreensiveis na
P6s-Modernidade (SILVA, 2013, p. 18).

Neste cenario, 62% dos/as jovens indicaram que ndo existem objetos que
sdo tipicamente utilizados por meninos ou meninas, ja 38% afirmaram que existem.

Em seguida apresentarei alguns itens retratados na pesquisa,

Estojo, bolsa de higiene, maquiagem: meninas (DISCENTE 9, 2019);
Maquiagem, salto e saia (DISCENTE 10, 2019);
Saia, sutid e maquiagem sé@o mais femininos (DISCENTE 11, 2019);

Maquiagem e absorventes (usados somente por mulheres) e escova
progressiva (DISCENTE 12, 2019);

Creio que maquiagens, por exemplo, sdo muito mais utilizadas por meninas
do que meninos, assim como bonés séo mais utilizados pelos meninos, mas
nada que um ou o outro NAO POSSA OBRIGATORIAMENTE usar,
depende do gosto de cada um (DISCENTE 13, 2019);

Calcado que pode ser de caracteristica feminina ou masculina (DISCENTE
14, 2019);

Essas informacdes auxiliam na percepcdo de que préticas rigidas
reproduzem-se no cotidiano com o intuito de normatizar os sujeitos e adequa-los aos
padrées socialmente impostos. Segundo Guacira Louro (2000), “através de

processos culturais, definimos o que € — ou ndo — natural; [...] A inscricdo dos
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géneros [...] nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e,
portanto, com as marcas dessa cultura” (p. 09).

Historicamente definem-se os padrées de naturalidade ou normalidade,
de acordo com o contexto socio histérico presente em cada sociedade. Entretanto,
esses padrdes sdo mutaveis, pois a histdria e a cultura modificam-se de acordo com
0s acontecimentos e populacdes que impactam na realidade contemporanea.

Desta forma, a todo o momento a cultura se modifica e neste exato
instante pode estar sendo formulado um novo conceito de identidade social, bem
como uma nhova letra para compor a sigla que atualmente é LGBTQIAP+?% E é
preciso ter esse olhar perante a escola, pois ela ndo permanece inerte diante das
modificacdes culturais e histéricas que alteram o cotidiano. Ainda nesse aspecto, 0
fato de possuirmos atualmente um governo federal conservador, bem como uma
ministra da Familia, Mulher e Direitos Humanos que expressou oralmente em seu
discurso as populacdes que “menino veste azul e menina veste rosa’®, é um
contributo relevante para a ndo desnaturalizacdo acerca da importancia de abordar
relacbes de género no espacgo educacional. Ndo de forma pontual, mas de maneira
sistematica e planejada, ademais, de modo transversal entre as disciplinas. Como
mencionei anteriormente, a escola ja aborda tais teméticas através de distingdes
sexistas e segregadoras.

De acordo com Jimena Furlani, “o papel que a Escola assume nesse
cenario pode ser visto [...] como estratégico na medida em que se constitui num local
potencialmente explicitador e questionador das complexas formas [...] no ambito do
social” (FURLANI, 2007, p. 271). A autora reitera a importancia da escola enquanto
ferramenta habil para refletir sobre as diferencas e identidades. Conforme os dados
coletados, apresentarei na sequéncia o resultado da questdo que indaga sobre
proibicdes de atividades levando em consideracdo o sexo do sujeito, trazendo um

recorte a partir da optica dos géneros.

2 | GBTQIAP+ é uma sigla que abrange pessoas que sdo Leésbicas, Gays, Bi, Trans,

Queer/Questionando, Intersexo, Assexuais/Arromanticas/Agénero, Pan/Poli, e mais. Disponivel em: <
https://orientando.org/o-que-significa-lgbtgiap/>. Acesso em 15 mar. 2020.

*Rosa nem sempre foi 'cor de menina' - nem o azul, ‘de menino'. Disponivel em:
<https://www.bbc.com/portuguese/geral-46764940>. Acesso em 17 dez. 2019.


https://orientando.org/o-que-significa-lgbtqiap/
http://www.bbc.com/portuguese/geral-46764940
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GRAFICO 5 - ALGUEM JA LHE PROIBIU DE FAZER ALGO ALEGANDO QUE NAO ERA
ATIVIDADE DO SEU SEXO?

Ainda ndo se decidiu/Outro ®Masculino B Feminino

Sim 47

98

Fonte: Elaboracgéo propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

No gréfico ora exposto, constata-se que 46,5% (85) dos sujeitos do sexo
feminino nunca foram proibidas de fazer algo em funcdo do seu sexo, em
contrapartida, 32,6% (47) dos meninos ja foram proibidos de fazer algo em
decorréncia deste aspecto em questdo. Esse dado aponta uma disparidade entre os
sexos no que diz respeito ao consentimento a realizacdo de atividades diversas. Isto
€, enquanto 53,5% de meninas ja foram proibidas de efetuar determinadas
atividades, 67,4% dos meninos nunca foram vedados.

Ainda nessa perspectiva, na questdo posterior os/as jovens foram
indagados/as se realizam algum trabalho doméstico, no qual foi possivel identificar
que 77,59% das meninas e 72,91% dos meninos fazem trabalhos domésticos.
Dessa maneira, torna-se visivel que certa equidade sobre as tarefas domésticas
vem sendo consolidada. Entretanto, nas falas € possivel constatar que os meninos
sdo responsaveis por quantidades menores, tais como: encher garrafas e tirar
roupas do varal; ja as meninas agregam maiores atribuicées, como se estas fossem
inerentes ao sexo feminino, como por exemplo, preparar as refei¢cdes, limpar a casa,
cuidar dos irm&os menores, entre outras.

O Instituto de Pesquisa Econbmica Aplicada (IPEA) através da Quarta
edicdo do Retrato das Desigualdades de Género e Raca apresenta um infogréafico
sobre o uso do tempo, baseado no sexo dos individuos do Brasil em 2009,
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FIGURA 4 - USO DO TEMPO

US() do tempo

Numero médio de horas semanais
dedicadas aos afazeres domésticos,
pcia populacao de 16 anos ou mais,
scgundo sexo, Brasil, 2009

Fonte: Retrato das desigualdades de género e raca — 42 edic3o

Conforme exposto anteriormente, as mulheres dedicam em média 25
horas semanais aos afazeres domésticos, ja os homens, apenas 10 horas,
corroborando para uma reproducao de praticas que sexualizam as ac¢fes, ou seja,
os dados do IPEA reiteram as desigualdades que permeiam as relagdes de género,
como por exemplo, algumas tarefas sdo colocadas como algo inerente ao sexo
feminino, como se as mulheres, na hora de seu nascimento, jA recebessem esse
dom ou vocacéao, tendo que desempenha-los no decorrer da vida.

Nesse aspecto, as atribuicbes vao avancando com o passar da idade, por
exemplo, na infancia e adolescéncia precisam se responsabilizar pelas atividades
domésticas, ja na vida adulta precisam ser maes e esposas, cuidando do bem-estar
dos filhos e maridos, e na velhice precisam ser boas avés. Em todo o seu trajeto, a
mulher tende a passar por um processo de anulacdo em prol do ser que representa
o masculino. Como diria Bourdieu (1989), sdo ac¢0es estruturadas, que tem por base
um eixo estruturante, guiado pelo patriarcado e relacdes de dominagéo.

Ainda segundo Bourdieu, “a diferenga biologica entre os sexos [...] pode
assim ser vista como justificativa natural da diferenca socialmente construida entre
0s géneros e, principalmente, da divisdo social do trabalho” (2012, p. 20). Nessa

perspectiva é possivel perceber que o autor supracitado ja sinaliza as justificativas
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naturais que sao postas como aceitaveis ou normais perante a distincdo de género e
as atividades vinculadas ao trabalho, seja ele doméstico ou ndo. Contudo, o autor
reconhece o contexto de dominacdo que se instala nessas relagdes, permeadas por
um poder simbdlico através de pequenas ou grandes acbes que refletem no

cotidiano dos individuos.

5.3 Assédio

O termo assédio tornou-se popular no contexto contemporaneo, e,
visando compreender a percep¢do dos/as jovens sobre isto, irei apresentar logo

abaixo a definicdo que consta no Dicionario Michaelis®*,

Insisténcia impertinente, em relacdo a alguém, com declarac¢des, propostas,

pretensdes, etc.

EXPRESSOES:

Assédio moral: exposicdo do trabalhador a situacdes humilhantes,

geralmente repetitivas e prolongadas, durante a jornada de trabalho, por

parte de seu superior hierarquico, que o ridiculariza e hostiliza, provocando

constrangimento, inseguranca, estresse etc.

Assédio sexual:

a) insisténcia inoportuna com intengfes sexuais;

b) constrangimento em alguém com o intuito de obter favorecimento
sexual, prevalecendo o agente de sua condi¢@o de superior hierarquico
(grifos da autora).

Quando os/as jovens foram indagados/as sobre o que significa assédio,

as respostas obtidas de acordo com a série foram:

TABELA 3 — ASSEDIO E?

Itens/Séries 12 Série 22 Série 32 Série TOTAL
Seduc¢do com consentimento 01 12 05 18
Seducgdo sem consentimento 23 67 55 145
Violéncia Moral 32 61 57 150
Outro 05 11 03 19

Fonte: Elaboracgéo propria a partir dos dados coletados na pesquisa.

** Dicionario Michaelis. Significado de Assédio. Disponivel em:
< https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ass%C3%A9dio/>.
Acesso em 02 jan. 2020.



https://michaelis.uol.com.br/moderno-portugues/busca/portugues-brasileiro/ass%C3%A9dio/
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Destaco que o0 questionamento supracitado direcionou-se ao asseédio
sexual, a fim de verificar se esse € um tema que tem relevancia e que permeia o
universo escolar. Essa questdo ndo objetivou saber quem acertava ou errava a
marcacgado dos itens propostos, mas visualizar como os/as discentes percebem o
assédio em suas relacoes.

Na ocasido, realizei um cruzamento entre as séries do ensino médio e as
respostas, visando identificar as nuances e caracteristicas uniformes, tendo sido
elas:

e Das trés séries, ganharam destaque a 22 e a 32 série, tendo em vista

gque em ambas a terceira resposta mais apontada foi seducdo com

consentimento, ultrapassando a opg¢éao outros;

e As opgdes com maior representatividade foram: Sedugdo sem

consentimento e violéncia moral,

e Alguns/mas discentes definiram assédio como: importunacdo sexual;

forcar alguém a fazer algo contra a prépria vontade; Assedio é um adulto

gue gosta de dar em cima de adolescentes menores de idade; Passar a

ma&o nas partes intimas, entre outros.

Este dado demonstra a importancia de um dialogo ou debate sobre
assédio, para fins de elucidacbes e amplitude da compreensdo, pois todas as
opcOes ora apresentadas trazem uma simbologia para a pesquisa. Por exemplo,
quando identifico que a 22 e a 32 série assinalaram a alternativa seducao com
consentimento em muitos casos, torna-se evidente a necessidade de inserir essa
teméatica no ambiente escolar, haja vista que a escola é uma das responsaveis,
enquanto instituicdo social, pela formacdo dos individuos. E o mundo social ndo é
dissociado da escola. Essas barreiras precisam ser rompidas e as lacunas
preenchidas, visando um atendimento de forma integral, capaz de proporcionar a
leitura de mundo a partir de suas vivéncias, unindo teoria e pratica.

Entre as especificidades identificadas, 60% das meninas ja sofreram
algum tipo de intervencdo que consideraram assédio, em contrapartida, apenas
28,5% dos meninos passaram por situacao semelhante. A partir de um olhar que
visualiza o assédio ligado também a violéncia sexual, tem-se que esta “¢ um
fendbmeno universal [...]. Embora atinja homens e mulheres, estas sdo as principais
vitimas, em qualquer periodo de suas vidas” (FACURI; FERNANDES; OLIVEIRA;
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ANDRADE & AZEVEDO, 2013, p. 890), fato este verificado através das respostas
obtidas no questionario.

Sobre isso, 65% dos/as jovens pesquisados/as afirmaram que ja ouviram
falar de algum caso de assédio ou preconceito na escola. Isto €, mais da metade
dos sujeitos desta pesquisa. Como pode ser observado, praticas externas adentram
ao espaco educacional, tornando a escola ndo apenas uma receptora de tais
praticas, como também, uma reprodutora de ac¢des preconceituosas, em face disso,
destacarei a seguir um relato da Coordenadora Pedagdgica da Escola Francisco

Bourdieu durante a entrevista:

Eu lembrei de uma situag&o sobre assédio com professor. Ele dava aula de
manhd e a tarde, e assim, em trés turmas, algumas alunas relataram que
ele fazia algumas falas, como por exemplo: vocé ndo nasceu, foi esculpida;
desse jeito eu ndo consigo me concentrar; como é que eu fago pra ter vocé
na minha vida, etc. E as vezes tinha aquela pegada na cintura, alguma
coisa que incomodava as meninas e como s6 tem eu de mulher no nucleo
gestor, elas me procuram muito, pois ha um constrangimento cultural para
procurar os demais membros do sexo masculino. E nessa situacdo, ficamos
nos questionando, pois como é que de manha ele assedia as meninas e a
tarde ndo? Tem alguma coisa de estranho, né? Eu chamei as lideres de
sala da tarde para conversar e a fala delas me deixou
impressionada/chocada, pois eu indaguei se tinha acontecido alguma coisa
com o professor X, alguma coisa que vocés acham que néo foi legal, e elas
disseram: as vezes tem menina que reclama, pois ele fica dizendo que a
gente é muito bonita; ah, 1& em casa... uma besteira assim.

Eu fiquei chocada, pois para elas era algo tao natural, que ndo era assédio,
elas diziam assim: era o jeito dele mesmo [...] sdo aquelas besteiras que o
homem fala, tia. [...] E a gente fez a fala, eu e uma professora PDT, dizendo
gue se ele foi desrespeitoso ou fez alguma fala com conotagéo sexual, esta
errado e elas disseram: ah, tia, é besteira, € sO6 nao ligar
(COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA FRANCISCO BOURDIEU,
2020).

Esse relato expde a necessidade de discutir sobre assédio e violéncia
sexual com o corpo docente, pois nesse caso, a escola tornou-se reprodutora de
praticas indevidas, além disso, violentas. A seguir farei uma analise sobre

preconceito e as percepc¢des dos/as jovens.

5.4 Preconceito

Este topico visa analisar as percep¢des e impressfes dos sujeitos deste
estudo, visando refletir sobre essa problemética social e seus impactos na
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organizacao escolar, bem como na aprendizagem dos/as discentes e nas relacdes

sociais.

Vocé ja observou alguma situacao de preconceito ou homofobia na escola?

R. Ja. Foi até um tema que a gente discutiu na jornada pedagdgica e € um tema que 0s
PDT’s (Professores Diretores de Turma) véo discutir inclusive entre os professores, dos
professores com os professores, dos professores com o0s alunos, pois surgiu essa
demanda. A gente tem a fala que é claramente homofébica e tem a que é disfarcada
pelos professores. Teve uma situacdo de uma fala grosseira, antipatica, pra ndo ser chata
ou deselegante. Que um dos nossos alunos que é homossexual e teve muita dificuldade
de assumir essa sexualidade tirou uma pontuacdo muito boa na prova do ENEM, ele
passou no ENEM, passou muito bem colocado, pois passou em primeiro lugar nas cotas.
E teve um professor que falou “Olha, ndo € que o viadinho passou?” E eu disse “nossa,
professorl que fala elegante” (COORDENADORA PEDAGOGICA DA ESCOLA
FRANCISCO BOURDIEU).

Em pesquisa realizada® com 27 paises, o Brasil teve destaque em sétimo
lugar no ranking de intolerancia, sendo ela apresentada de diversas formas, desde
aspectos politicos e religiosos até questfes vinculadas ao género e a orientacao
sexual. Por conseguinte, mostra-se uma intolerancia com o que difere dos padrdes.

Destaco que dentre os sujeitos da pesquisa, 73 jovens informaram que
sua orientacdo sexual é bissexual, homossexual ou outra. No momento em que
estes/as foram perguntados/as se ja deixaram de fazer alguma coisa por medo de
ser reprimido(a) ou sexualmente agredido(a), 55% afirmaram que sim. Nessa
perspectiva, verifica-se que o Disque Direitos Humanos — Disque 100, Ouvidoria
Nacional de Direitos Humanos, registra as denuncias de violacbes de direitos
humanos, e no primeiro semestre de 2019, dentre as notificagdes recebidas sobre
Violagbes de Discriminagdo de LGBT, 17,51% estdo vinculadas a identidade de
género e 89,85% por orientagcdo sexual. Ressalto ainda que existem muitos casos
de subnotificacdo de tais violagbes, algumas vezes por medo de denunciar ou até
mesmo por ndo conseguir reconhecer que aquela violagédo esta ligada ao género ou
a orientacao sexual.

Centro-me aqui sobre a importancia da investigacdo hemerografica para
esta pesquisa, constituindo-se como um recurso metodologico, pois auxilia na coleta
de dados através de noticias de jornais e midias diversas. Verificar como tais

questdes apresentam-se nos meios de comunicacgéo é fundamental para

® G1. Entre 27 paises pesquisados, Brasil é 0 sétimo em ranking de intolerancia. 2018. Disponivel
em: <http://gl.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/04/entre-27-paises-pesquisados-brasil-e-o-
setimo-em-ranking-de-intolerancia.html>. Acesso em 23 dez. 2019.


http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/04/entre-27-paises-pesquisados-brasil-e-o-setimo-em-ranking-de-intolerancia.html
http://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2018/04/entre-27-paises-pesquisados-brasil-e-o-setimo-em-ranking-de-intolerancia.html
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compreender o0 cenario nacional, proporcionando uma analise juntamente com
autores/as gque pesquisam a tematica em questao.
Em 2018 foi realizada a pesquisa Violéncia contra LGBT+ no contexto

eleitoral e pés eleitoral®®

, ha qual foi observado que “51% dos entrevistados sofreram
pelo menos uma agressao durante o segundo semestre de 2018”, além disso, foi
constatado que apenas 3% destes/as fizeram boletim de ocorréncia apos o
sucedido.

O Brasil atualmente est4d imerso em uma onda conservadora, na qual
vieram a tona atitudes intolerantes e preconceituosas que estavam submersas em
um contexto de promoc¢ado dos Direitos Humanos através de acfes educativas e
preventivas. O discurso de 6dio tomou as ruas e frases como essas ecoaram no
cenario local “Viado nédo vai poder ficar andando na rua assim nao”, “Nao é
preconceito, € s6 a minha opinidao”, “Pode ser viado longe de mim, ndo na minha
casa’, entre outras.

Ainda sobre a questdo ora pontuada, destaco que 47,5% das meninas
relataram que ja deixaram de fazer alguma coisa por medo de serem reprimidas ou
sexualmente agredidas, em compensacdo, somente 23,6% dos meninos fizeram tal
afirmacdo, reiterando, dessa forma, que a repressdo ou a agressao sexual
direcionam-se na maioria dos casos para 0s grupos considerados minorias, tais
como, mulheres e pessoas com orientacdo sexual que se diferem da heterossexual.

Evidencio que 93% dos/as jovens apontaram que a mulher deve ter
autonomia de decisdo sobre o seu corpo, ja 91% indicaram que a mulher deve ter
direito a maternidade opcional. No Brasil uma ampla discusséo vem sendo
executada, tendo em vista que essa autonomia plena de decisdo sobre o0 corpo nao
€ concebida como um direito feminino, como por exemplo, mulheres s6 podem
realizar esterilizacdo através do procedimento de lagueadura caso cumpram alguns
pré-requisitos, dentre eles, possuir o consentimento expresso do conjuge. Além
disso, o aborto s6 € permitido em alguns casos, tais como, risco de vida para a
mulher causado pela gravidez, quando a gestacdo é resultante de um estupro ou se
o feto for anencefalico. Ou seja, caso a mulher ndo deseje a gravidez, ela ndo possui

autonomia legalizada para decidir interrompé-la, diante disso, muitas mulheres vém

%6 Género e nimero. Violéncias contra LGBT+ nos contextos eleitoral e pos-eleitoral. Disponivel em:
<http://violencialght.com.br/em-pesquisa-sobre-violencia-contra-Igbt-no-contexto-politico-eleitoral-
mais-de-50-dizem-ter-sofrido-pelo-menos-uma-agressao/>. Acesso em 26 dez. 2019.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Estupro
https://pt.wikipedia.org/wiki/Anencefalia
http://violencialgbt.com.br/em-pesquisa-sobre-violencia-contra-lgbt-no-contexto-politico-eleitoral-mais-de-50-dizem-ter-sofrido-pelo-menos-uma-agressao/
http://violencialgbt.com.br/em-pesquisa-sobre-violencia-contra-lgbt-no-contexto-politico-eleitoral-mais-de-50-dizem-ter-sofrido-pelo-menos-uma-agressao/
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a Obito ao realizarem tal procedimento em clinicas clandestinas, tornando-se uma
guestao de saude publica, pois de acordo com o Conselho Federal de Enfermagem
(COFEN), “a criminalizacdo n&do impede que 1 milhdo de abortos induzidos ocorram
todos os anos no Brasil” (2018). Nesta linha de reflexdo do COFEN com o Ministério
da Saude, os dados ainda revelam que “uma mulher morre a cada dois dias por
aborto inseguro” (2018)%’.

Logo, percebe-se que h4 o crescente desejo de garantir autonomia a
mulher, principalmente nas questdes ligadas ao seu corpo. Contudo, a legislacao
brasileira caminha em desencontro da opinido destes/as jovens ora pesquisados/as,
pois as reflexbes no legislativo ndo tém avancado, corroborando para o
fortalecimento das relagc6es de poder, na qual é possivel identificar que o parlamento
continua dominado por homens, havendo pouquissima representatividade feminina,
levando em consideracdo o quantitativo de 51,7% de mulheres no Brasil, dado este
apresentado pelo IBGE®® em 2018.

Dando prosseguimento a pesquisa direta, centralizei questdes especificas
e exclusivas para meninos e para meninas, na qual apresentarei logo a seguir 0s
resultados obtidos. No tocante as questdes direcionadas apenas para as
participantes do género feminino, 53% das jovens pesquisadas assinalaram sim ou
talvez na questao que versa sobre ja ter sofrido algum tipo de preconceito por ser
menina, bem como ja sentiu tratamento diferenciado em casa por ser mulher.

Segundo Silva,

A discriminacdo contra homossexuais, negros indigenas, meninas e
meninos timidos ou recatados, mulheres |ésbicas, transexuais, bissexuais e
outras formas de orientacdo sexual é latente, manifestada através de
piadas, brincadeiras de mau gosto, olhares, gestos e atitudes
preconceituosas que precisam ser seriamente discutidas na escola (SILVA,
2013, p. 16).

No que diz respeito a pratica de preconceito de professores/as
direcionada para alunos/as, o Coordenador pedagogico da Escola Maria Guacira
relatou que “tem a questao de alguns professores que nédo tém o tato, que ndo veem
a situacdo como deve ser, de ndo gostar. As vezes tem um casal, como tinha um

casal de meninas que ficava abracada na sala de aula e isso incomodava alguns

“'Uma mulher morre a cada dois dias por aborto inseguro, diz Ministério da Satde. Disponivel em:
<http://www.cofen.gov.br/uma-mulher-morre-a-cada-2-dias-por-causa-do-aborto-inseguro-diz-
ministerio-da-saude_64714.html>. Acesso em 26 dez. 2019.

?8 Quantidade de homens e mulheres. Disponivel em: <https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-
brasil/populacao/18320-quantidade-de-homens-e-mulheres.html>. Acesso em 13 jan. 2020.


http://www.cofen.gov.br/uma-mulher-morre-a-cada-2-dias-por-causa-do-aborto-inseguro-diz-ministerio-da-saude_64714.html
http://www.cofen.gov.br/uma-mulher-morre-a-cada-2-dias-por-causa-do-aborto-inseguro-diz-ministerio-da-saude_64714.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18320-quantidade-de-homens-e-mulheres.html
https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18320-quantidade-de-homens-e-mulheres.html
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professores” (COORDENADOR PEDAGOGICO DA ESCOLA MARIA GUACIRA,
2020).

A escola pode desempenhar um papel essencial acerca desse debate,
pois ainda é notdria uma invisibilidade sobre as préaticas que manifestam preconceito
ou tratamento diferenciado contra o individuo que ndo faz parte do grupo
hegeménico da sociedade®, por esse motivo, é preciso descortinar tais praticas e
propor uma acao reflexiva, estimulando o senso critico envolvendo o cotidiano
escolar e os preconceitos que reverberam neste espago social.

Ja no que diz respeito as perguntas exclusivas para 0os meninos, 55%
afirmaram que nunca foram criticados em seus comportamentos pelo fato de serem
meninos, em contrapartida, 62,5% dos jovens acham que os homens sao vitimas de
preconceito ou discriminagdo. Nesse sentido, Vera Candau enfatiza que “é
necessario garantir a igualdade a partir do reconhecimento da diferenca e,
consequentemente, do respeito a ela” (2008, p. 05).

Apesar da maioria ndo ser criticado pelos seus comportamentos, estes
jovens expressam que sao vitimas de preconceito ou discriminacdo. Entretanto, isso
nao costuma ser um ponto de discussdo, mas deve passar a ser, haja vista a
demanda apresentada, pois se cria uma imagem do que representa 0 masculino, em
forma de padrdo/norma, impondo atitudes que legitimam o macho na sociedade.
Ressalte-se que ndo ha uma Unica forma de vivenciar a sua identidade de género,
bem como a sexualidade. Desse modo, a escola tem a possibilidade de reconhecer
essa diversidade que engloba o género, perpassando a logica do binarismo entre
homem e mulher, e garantindo, assim, um espaco inclusivo e que respeite 0 sujeito

diante de suas pluralidades.

5.5 Outros marcadores de diferenciacao

Neste topico irei me deter aos aspectos diversos da pesquisa que ainda
nao foram contemplados até este momento na dissertacdo, tal como: o espaco
enquanto marcador social. Apresentarei logo apdés uma imagem que representa o

banheiro feminino e os signos que o permeiam:

29 Grupo hegemaénico representado pelos perfis que séo socialmente aceitos, sendo eles: Homem,
branco e heterossexual.
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FIGURA 5 - BANHEIRO FEMININO DA ESCOLA MARIA GUACIRA

Fonte: Arquivo pessoal.

As observacdes possibilitaram encontrar frases como a apresentada na
imagem anterior, como também simbolos de fac¢des criminosas nas colunas que
compdem a estrutura fisica da escola. E importante frisar que essas nuances fazem
parte do cotidiano dos/as discentes e ha uma reproducédo das praticas e/ou vivéncias
no ambiente escolar, conforme apresentada na imagem.

Nesse sentido, quando os/as jovens foram indagados/as se existem
espagos na escola que sdo mais frequentados por meninos ou meninas, 33,43%
responderam que sim, pontuando 0s seguintes espacos:

e Quadra de esportes da escola e patio sdo mais frequentados por

meninos;

¢ Biblioteca e banheiro sdo mais frequentados por meninas.

Além disso, é possivel identificar que nesses espacos aglomeram-se
Varios grupos juvenis, com caracteristicas e normas especificas. Nos corredores da
escola me deparei com um cartaz que versava sobre muasicas que abordam a

construcdo de género elaborado pelos/as alunos/as da 12 série do ensino médio.



89

FIGURA 6 — MUSICA: CONSTRUGAO DE GENERO
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Fonte: Arquivo pessoal.

Durante a realizacdo da entrevista indaguei ao Coordenador da Escola
Maria Guacira se o0s professores realizam discussbes em sala de aula sobre
relacdes de género, tendo em vista o0 cartaz encontrado exposto nos corredores

desta escola, e obtive a seguinte resposta:

Muitos ndo se sentem a vontade e nem com propriedade para fazer isso,
pois € uma questdo muito complexa falar sobre isso, até mesmo os
professores que sdo escolhidos como PDT’s ficam um pouco temerosos.
Teve uma situacao que a gente teve aqui, foi realizada uma palestra sobre
violéncia sexual que disparou muitos gatilhos. A gente teve varios casos que
a partir dai muitas meninas foram procurar os PDT’s e relataram que
sofriam abuso em casa do pai, do padrasto, teve um dois ou trés casos.
Mas ndo é uma palestra que acontece com frequéncia e nesse caso foi um
profissional que foi convidado. O professor mesmo ndo se sente a vontade
(COORDENADOR PEDAGOGICO DA ESCOLA MARIA GUACIRA, 2020).

Ja a Coordenadora Pedagdgica da Escola Francisco Bourdieu ressaltou
que,

Alguns realizam. [...] A gente tem trabalhos de professores, ndo do coletivo.
Muita gente das humanas. N&o consigo lembrar de ninguém da natureza,
nem da matematica. Inclusive a maioria dessas falas mais preconceituosas
sdo identificadas nos professores da area de exatas. Ndo que isso tenha
alguma relacao direta, mas quando eu penso nos nhomes, todos 0s que eu
lembro agora sdo da exatas (COORDENADORA PEDAGOGICA DA
ESCOLA FRANCISCO BOURDIEU, 2020).
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Por esses motivos, evidencia-se a importancia de abordar a tematica
baseado no conhecimento cientifico, nos dados oficiais, como também na realidade
vivenciada no espago escolar. Além disso, o Coordenador Pedagogico da Escola
Maria Guacira (2020) enfatizou que “eu acho que falta a gente ter uma organizagao
maior de encontros da sociologia, pois eu acho ainda a academia muito distante da
escola. Sdo demandas muito diferentes”. Diante desse relato, o PROFSOCIO tem
sua importancia explicitada, tendo em vista a possibilidade de unir conhecimentos
académicos com a realidade vivenciada pelas licenciaturas no espaco escolar. O/a
professor/a de sociologia é peca central nas discussdes sobre praticas sexistas,
relacbes de género, pluralidades, problematicas sociais, dentre outras, pois a sua
formacao traz uma abordagem direcionada para discutir tais questdes a partir de
eixos das seguintes areas: Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre relacbes de género no ambiente escolar € permitir-se
desconstruir valores e analisar, a partir de um distanciamento, o envolvimento da
pesquisadora nessa instituicdo mutavel.

A escola se apresenta como um lugar privilegiado para pesquisar jovens,
do ensino médio, ndo apenas como um numero a mais em uma sala de aula mas
sujeitos plurais que vivenciam e manifestam condutas baseados em seu cotidiano.

A pesquisa que se intitulou “Relacbes de género no ambiente escolar:
Inovagao ou reproducao?”’ objetivou verificar como as representacdes de papéis
sociais, a partir de uma perspectiva das relacbes de género, sdo compreendidas
pelos/as jovens do Ensino Médio, através da percepcdo de estudantes de 10
escolas. Além disso, o trajeto metodoldgico possibilitou compreender a organizacdo
do trabalho pedagdgico direcionado para a tematica pesquisada em duas escolas,
sendo elas a X e a Y, ambas situadas no municipio de Fortaleza.

O resultado da dissertagcdo aponta para a necessidade de investimento
tedrico sobre a temética de relacbes de género e diversidade sexual na formacgéo
dos/as docentes, contribuindo para que essa tematica ganhe espaco no ambiente
escolar.

Além disso, alguns outros aspectos chamaram bastante atencdo, tais
como: relevante interesse dos/as jovens pesquisados/as em discutir questdes
vinculadas as relacdes de género no ambiente escolar; segregacédo das atividades
esportivas, evitando assim o amplo contato de meninos e meninas, fortalecendo a
pratica esportiva como algo pertencente ao masculino; Indispensabilidade das
formacbes para professores/as da rede estadual de ensino sobre género e
diversidade sexual, dentre outros.

Mediante a demanda juvenil dos/as discentes sobre a discussao pela
tematica, consolida-se a importancia de ser discutido nas jornadas pedagdgicas
escolares. Também a importancia da insercdo no Projeto Pedagogico da escola,
para que passe a ser algo presente no cotidiano e ndo apenas impulsionado por um
grupo especifico. ldentifiquei ainda, através dos relatos dos alunos e das alunas,
bem como dos/as coordenadores, que existe uma demanda por maior envolvimento

dos/as docentes em relacéo a tematica e isso requer uma desconstrucao de
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algumas posturas preconceituosas e homofobicas percebidas em alguns discursos
docentes.

Esta pesquisa demonstra significativa relevancia, pois h4 um numero
reduzido de acOes que refletem sobre o cotidiano escolar levando em consideracao
as relacdes de género, mesmo com as acdes e estratégias que o estado do Ceara
adotou nos ultimos anos. Essa investigacdo reforca a importancia da implementacéo
da tematica nas acbes pedagodgicas escolares. Além disso, este estudo apresenta
sua analise pautada em escolas variadas, consolidando, assim, diversas realidades
e problematicas.

Considerando quase dois anos de pesquisa de campo, integrando
também planejamento, escrita, andlise e orientagfes, visando fornecer subsidios
tedricos e empiricos para a concluséo desta pesquisa, ressalto que as possibilidades
sobre a temética ndo foram esgotadas. Essa investigacdo corrobora para o
reconhecimento da importancia de abordar relacées de género no ambiente escolar,
percebendo o/a jovem como sujeito plural e diverso, capaz de compreender e
vivenciar tais relacdes de forma mdltipla, a partir da realidade na qual esta
inserido/a.

Ademais, ainda € possivel verificar que alguns padrdes tidos como
“‘naturais” vém se desconstruindo, sejam impulsionados através de praticas
pedagdgicas que desconstroem e problematizam relacdes engessadas e imposicoes
sociais direcionadas aos individuos baseando-se em seu género ou sexo, sejam
mediante contextos sdcio-histéricos que se diferenciam do padrao hegemaonico.

Destaco que a pesquisa enfrentou alguns obstaculos, como por exemplo,
0 nao aceite de uma das escolas que fazia parte da proposta inicial, a
disponibilidade de tempo para a realizacdo dos grupos focais, que também estavam
inseridos na metodologia prévia. Contudo, a investigacdo ganhou novo
delineamento, adequando sempre o trajeto metodoldgico ao objetivo planejado.

Também é notdrio que existem outras possibilidades que podem vir a ser
desenvolvidas em uma pesquisa posterior, como por exemplo, ter como sujeitos
os/as professores/as, ja que nesse momento investiguei discentes, além de ter a
contribuicdo de coordenadores/as pedagogicos/as. E importante cruzar tais
perspectivas, visando compreender o motivo que impulsiona o receio que os/as

docentes possuem de abordar a tematica.
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Nesse aspecto, a disciplina de Sociologia mais uma vez demonstra a sua
relevancia oportuna, sendo possivel verificar que normalmente os/as professores/as
que exploram a tematica e impulsionam projetos que a envolvam sao os/as
docentes/as da area de humanas, com destaque para os/as de sociologia.

Chega ao fim um ciclo que trouxe grandes aprendizados, levando em
consideracdo o conhecimento adquirido sobre praticas educacionais e a reproducao
de diferenciacdes e desigualdades no ambiente escolar, através de um olhar sob as
relacdes de género.

Note-se que diante do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional sdo dadas algumas possibilidades de pensar sobre produto final, tendo por
base a pesquisa realizada. Neste cenario, optei por construir a dissertagéo e ao final
elencar algumas recomendacfes sobre a abordagem da tematica no ambiente
escolar, abaixo listadas:

e Estimular préticas que tratem os/as discentes com equidade;

¢ Possibilitar oportunidades iguais as meninas e aos meninos no que diz

respeito as préaticas esportivas;

e Sensibilizar e estimular a participacdo dos/as docentes e gestores/as

para trabalhar a Semana Maria da Penha, baseada na Lei estadual n°

16.044/2016;

e Sensibilizar e estimular a participacdo dos/as docentes e gestores/as

para trabalhar a Semana Janaina Dutra de respeito a diversidade sexual e

de género, baseada na Lei estadual n°® 16.481/2017;

e Oferecer formacdo continuada aos professores e as professoras

através da oferta regular de cursos de aperfeicoamento, bem como de

oficinas e palestras sobre relacbes de género, orientacdo sexual e

diversidade®;

e Fomentar a realizacéo de oficinas e rodas de conversas sobre relacbes

de género no ambiente escolar, envolvendo docentes, discentes e ndcleo

gestor;

e Desenvolver debates sobre assédio e violéncia sexual com os/as

docentes e discentes;

¥ O estado do Ceara possui a Coordenadoria de Formacgdo Docente e Educagdo a Distancia
(CODED) vinculada a Secretaria da Educacdo do Estado do Ceard que pode ser utilizada como
instrumento para garantir tal formacéo continuada dos/as docentes.
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e Oportunizar oficinas sobre planejamento familiar para os/as jovens do
ensino médio;

e Promover intervengBes pedagodgicas tendo a pesquisa local como
indutora do conhecimento;

e Inserir a tematica de relacbes de género, diversidade sexual e
preconceito nas jornadas pedagdgicas anuais;

e Elaborar uma agenda das acdes que envolvem as relacbes de género
e suas implicacdes, inserindo, como por exemplo, o Dia Laranja pela
eliminacao da violéncia contra as mulheres;

e Apoiar projetos que promovam o respeito as diferencas;

e Incentivar acdes que respeitem os/as discentes diante de suas
singularidades, tal como o direito ao uso do nome social;

¢ Divulgar as acdes realizadas baseadas nas recomendacdes propostas.
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO NO PRE-TESTE
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Série Turma: Turno
Escola: Sexo: () Feminino Idade:
() Masculino
~ ~ CASO SIM,
ORD. QUESTOES SIM | NAO EXEMPLIFIQUE
Considera necessario realizar debates
01 | sobre relagdes de género no ambiente
escolar?
De acordo com a sua percepcgao,
02 | meninos e meninas séo avaliados da
mesma forma na escola?
Vocé ja pensou em desistir de estudar
03 | por causa de assédio ou preconceito
na escola?
Para vocé ha uma diferenciacao feita
04 | pelo professor no tratamento com
meninas e meninos na escola?
05 A quadra esportiva é utilizada de forma
mista, unindo meninos e meninas?
06 Vocé pretende ingressar no Ensino
Superior?
07 Vocé acha que as oportunidades séo
iguais para homens e mulheres?
08 Em sua opinido, existe divisdo sexual
do trabalho?
Em sua opinido, existem
09 comportamentos, caracteristicas ou
coisas que séo tipicos de homens e
outros que séo tipicos de mulheres?
10 Alguém j& disse que vocé ndo podia
fazer algo por ser menino ou menina?
Vocé realiza algum trabalho
11 P
domestico?
12 Vocé ja deixou de fazer alguma coisa
por medo de violéncia ou assédio?
13 Vocé ja sofreu algum tipo de assédio
sexual?
14 Vocé ja foi vitima de violéncia por ser
menina ou menino?
Em sua opinido, a mulher deve ter
15 | autonomia de decisdo sobre o seu
corpo?
Em sua opinido, a mulher deve ter o
16 | direito & maternidade opcional?
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PERGUNTAS DIRECIONADAS APENAS PARA MENINAS

17

Vocé ja sofreu algum tipo de
preconceito por ser menina?

18

Vocé ja sentiu tratamento diferenciado
em casa por ser mulher?




APENDICE B — QUESTIONARIO APOS ADEQUACOES
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Série Turma: Turno
Escola: Sexo: () Feminino Idade:
() Masculino
~ ~ CASO SIM,
ORD. QUESTOES SIM | NAO EXEMPLIFIQUE
Considera necessario realizar debates
o1 na escola sobre o] papel
desempenhado por meninos e
meninas?
02 Vocé ja ouviu falar de algum caso de
assédio ou preconceito na escola?
Vocé acha que ha uma diferenciagéo
03 | feita pelo professor no tratamento com
meninas e meninos na escola?
Vocé acha que existe uma
04 diferenciacéo feita pelq ndcleo ggstor
no tratamento com meninas e meninos
na escola?
05 A quadra esportiva é utilizada de forma
mista, unindo meninos e meninas?
06 Vocé pretende ingressar no Ensino
Superior?
07 Vocé acha que as oportunidades séo
iguais para homens e mulheres?
08 Vocé acha que as tarefas sao
diferentes para homens e mulheres?
Em sua opinido, existem
09 comportamentos, caracteristicas ou
objetos que sao tipicos de homens ou
de mulheres?
10 Alguém ja disse que vocé ndo podia
fazer algo por ser menino ou menina?
Vocé realiza algum trabalho
11 o
doméstico?
12 Vocé ja deixou de fazer alguma coisa
por medo de violéncia ou assédio?
13 Vocé ja sofreu algum tipo de assédio
sexual?
14 Vocé ja foi vitima de violéncia por ser
menina ou menino?
Em sua opinido, a mulher deve ter
15 autonomia de deciséo sobre o seu
corpo?
16 Em sua opinido, a mulher deve ter o

direito & maternidade opcional?
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PERGUNTAS DIRECIONADAS APENAS PARA MENINAS

Vocé ja sofreu algum tipo de

17 . :
preconceito por ser menina?
18 Vocé ja sentiu tratamento diferenciado
em casa por ser mulher?
PERGUNTAS DIRECIONADAS APENAS PARA MENINOS
Vocé ja foi cobrado em seu
19 | comportamento pelo fato de ser
menino?
20 Vocé acha que os homens sao vitimas

de preconceito ou discriminagao?
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APENCIDE C - ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA O/A COORDENADOR/A
PEDAGOGICO/A

1. Vocé acha que a escola executa tratamento diferenciado para meninos e

meninas? (Em relagcdo a comportamentos, normas, posturas, etc.)

2. Vocé ja observou alguma situagéo de preconceito ou homofobia na escola? Caso

tenha observado, qual foi a posicao/postura do nucleo gestor?

3. Vocé considera importante discutir sobre diversidade de género na escola? Essa

tematica se apresenta em algum momento na escola? De que forma?

4. Os professores realizam discussdes em sala de aula sobre relacdes de género?

5. Qual a sua opiniao sobre a forma como o corpo docente aborda tematicas sobre

relacGes de género?

6. De que maneira a formacao em sociologia pode contribuir para a abordagem da

tematica em questao?

7. Vocé ja leu algum material sobre relacées de género?



105

ANEXO A - CARTA DE APRESENTACAO AS ESCOLAS

e

vew

R O ggg!&f:)%ACDEiRA PROFSOCID ;
v

CARTA DE APRESENTACAO

Fortaleza. 28 de junho de 2019
A Exmo/a Sra. Diretor/a

No a8mbito da dissertagio de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO), vinculada a linha de pesquisa Juventude e guestdes
contemporaneas, que esta a ser realizada na Universidade Federal do Ceara, pela
aluna Antonia Milena Elmiro Furtado Cid, sob orientacio da Professora Doutora
Iflys Alencar Firmo Barreira, € que se intitula Relagdes de Género e ambiente
escolar sob um olhar Sociologico, vimos por esle melo solicitar a colaboragdo de
\Vossa Senhoria.

Esta pesquisa tem o objetivo de venficar como as representacdes de
papéis sociais, a partir de uma perspectiva das relagbes de género, sdo
compreendidas pelos/as jovens do Ensino Médio e para iss0. a aluna supracitada
aplicard um questonario através do Formulario do Google Drive aos/as alunas/as do
Ensino Médic

O Questionario “Relagdes de género e o ambiente escolar" € andnimo e a
partcipacao dos/as discenies € voluntaria. O preenchimento dos queshonaros
pelos/as alunosias serd realizado em contexto escolar, com o conhecimenio e
autorizacao da Direc8o da Escola,

Gostariamos, por isso, de apresentar & presente proposta de colaboragao
nesta pesquisa. Agradecemos desde |4 a sua atencBo e disponibilidade.

\ If ¥
" fr \n..( \ ‘H

Irapuan Pelxito Lima Filho
Coordenador do PROFSOCIO

Mostrado Profissional do Sodologia em Rede Nacional - ProfSodo. Universidade Federal do Coard - UFC
Enderaco: Av. da Universidade, 2995, 29 Andar, Centro de Humanidades/ CH Area 111, bauro
Banfica, Fortalesa CE, CEP, 60,020-161



ANEXO B - A LEI MARIA DA PENHA EM CORDEL

A lei maria da penha

Est4 em pleno vigor

N&o veio pra prender homem
Mas pra punir agressor

Pois em “mulher néo se bate
Nem mesmo com uma flor”.

A violéncia domeéstica

Tem sido uma grande vila
E por ser contra a violéncia
Desta lei me tornei fa

Pra que a mulher de hoje

N&o seja uma vitima amanha.

Toda mulher tem direito

A viver sem violéncia

E verdade, esta na lei.
Que tem muita eficiéncia
Pra punir o agressor

E a vitima, dar assisténcia.

Té& no artigo primeiro
Que a lei visa coibir;

A violéncia doméstica
Como também, prevenir;
Com medidas protetivas
E ao agressor, punir.

Ja o artigo segundo
Desta lei especial
Independente de classe
Nivel educacional

De raca, de etnia;

E opcéo sexual...

De cultura e de idade

De renda e religiao
Todas gozam dos direitos
Sim, todas! sem excecgao
Que estéo assegurados
Pela constituigao.

E que direitos sao esses?
Eis aqui a relacao:

A vida, a seguranca.
Também a alimentacao

Autor: Tido Simpatia

A cultura e a justica
A salde e a educacao.

Além da cidadania
Também a dignidade
Ainda tem moradia

E o direito a liberdade.
So6 tem direitos nos “as”,

E nos “o0s”, ndo tem novidade?

Tem! tem direito ao esporte

Ao trabalho e ao lazer

E o acesso a politica
Pro brasil desenvolver

E tantos outros direitos
Que néo da tempo dizer.

E a lei maria da penha

Cobre todos esses planos?

Ah, j& estao assegurados
Pelos direitos humanos.
A lei € mais um recurso
Pra corrigir outros danos.

Por exemplo: a mulher
Antes da lei existir,
Apanhava e a justica
N&o tinha como punir
Ele voltava pra casa

E tornava a agredir.

Com a lei € diferente

E crime inaceitavel

Se bater, vai pra cadeia.
Agressao é intoleravel.

O estado protege a vitima

Depois pune o responsavel.

Segundo o artigo sétimo
Os tipos de violéncia
Doméstica e familiar
Tém na sua abrangéncia
As cinco categorias

Que descrevo na sequéncia.

A primeira € a fisica
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Entendendo como tal:
Qualguer conduta ofensiva
De modo irracional

Que fira a integridade

E a saude corporal...

Tapas, socos, empurroes;
Beliscbes e pontapés

Arranhdes, puxdes de orelha;

Seja um, ou sejam dez
Tudo é violéncia fisica
E causam dores cruéis.

Vamos ao segundo tipo
Que é a psicolégica

Esta merece atencao

Mais didatica e pedagdgica
Com a autoestima baixa

Toda a vida perde a logica...

Chantagem, humilhacao;
Insultos; constrangimento;
S&o danos que interferem
No seu desenvolvimento
Baixando a autoestima

E aumentando o sofrimento.

Violéncia sexual:
Da-se pela coacédo
Ou uso da forcga fisica
Causando intimidacao
E obrigando a mulher
Ao ato da relagéo...

Qualqguer acéo que impeca
Esta mulher de usar
Método contraceptivo

Ou para engravidar

Seu direito esta na lei
Basta so reivindicar.

A quarta categoria

E a patrimonial:

Retencao, subtracao,
Destruicéo parcial

Ou total de seus pertences
Culmina em agéo penal...

Instrumentos de trabalho
Documentos pessoais
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Ou recursos econbmicos
Além de outras coisas mais
Tudo isso configura

Em danos materiais.

A quinta categoria

E violéncia moral

Sao os crimes contra a honra
Esta no cadigo penal

Injaria, difamacéao;

Calulnia, etc. e tal.

Segundo o artigo quinto
Esses tipos de violéncia
Dao-se em diversos ambitos
Porém é na residéncia

Que a violéncia doméstica
Tem sua maior incidéncia.

E quem pode ser enquadrado
Como agente/agressor?
Marido ou companheiro
Namorado ou ex-amor

No caso de uma doméstica
Pode ser o empregador.

Se por acaso o irmao
Agredir a sua irma

O filho, agredir a mae;

Seja nova ou ancia

E violéncia doméstica

Sao membros do mesmo cla.

E se acaso for o homem
Que da mulher apanhar?
E violéncia doméstica?
Vocé pode me explicar?
Tudo pode acontecer

No ambito familiar!

Nesse caso é diferente;

A lei é bastante clara:

Por ser uma questéao de género
Somente a mulher, ampara.

Se a mulher for valente

O homem que livre a cara.

E procure seus direitos
Da forma que Ihe convenha
Se 0 sujeito aprontou



E a mulher desceu-lhe a lenha
Recorra ao codigo penal
N&o a lei maria da penha.

Agora, hum caso lésbico;
Se no qual a companheira
Oferecer qualquer risco

A vida de sua parceira

A agressora € punida;
Pois a lei ndo da bobeira.

Para que os seus direitos
Estejam assegurados

A lei maria da penha
Também cria os juizados
De violéncia doméstica
Para todos os estados.

Ai, cabe aos governantes
De cada federacao
Destinarem 0s recursos
Para implementacao

Da lei maria da penha
Em prol da populacgéo.

Espero ter sido util

Neste cordel que criei

Para informar o povo

Sobre a importancia da lei
Pois quem agride uma rainha
Nao merece ser um rei.

Dizia o velho ditado

Que “ninguém mete a colher”.
Em briga de namorado

Ou de “marido e mulher”

N&o metia... agora, mete!
Pois isso agora reflete

No mundo que a gente quer.
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