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A sociologia (por bem ou por mal, intencionalmente ou ndo como fico repetindo)
tende a solapar os alicerces sobre 0s quais se sustentam as crencas populares na
“necessidade” e “naturalidade” de coisas, agdes, tendéncias e processos. Ela
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com suas representacdes fraudulentas (BAUMAN, 2015, p. 36).



RESUMO

A presenca da Sociologia nas matrizes curriculares das escolas brasileiras de Ensino Médio, a
partir da promulgagéo da Lei n° 11.684 de 2008, tem ampliado o debate sobre metodologias,
conteudos, material didatico, entre outras questdes que envolvem as condic¢des que a disciplina
é ofertada nos estabelecimentos de ensino. Por mais que ela apareca em grande quantidade na
Educacédo Bésica, considera-se essencial uma articulacdo com a universidade, para que sejam
pensados novos construtos tedricos e planejadas novas praticas pedagdgicas para a
incrementacdo do ensino e a aprendizagem. Com base nessa construcao coletiva, pautada no
respeito e na abertura ao dialogo entre escola-universidade, que a referida pesquisa, fruto do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, teve como proposito avaliar as
percepcOes dos estudantes sobre o ensino de Sociologia nas unidades escolares da regido do
Macico de Baturité - CE, tendo em vista a presenca da Universidade da Integracdo Internacional
da Lusofonia Afro-Brasileira e a oferta de um curso de licenciatura em Sociologia na referida
instituicdo. Para tanto, de acordo com os critérios metodoldgicos, nossa pesquisa é de natureza
explicativa do tipo mista (SAMPIERI, 2010). O percurso adotado na busca de dados e
informacBes consistiu em pesquisa bibliografica, documental e aplicacdo de questionarios
online elaborados em formulario no Google Forms. O instrumento foi aplicado com estudantes
regularmente matriculados(as) na 32 série do Ensino Médio e contou com a participacdo de
1.097 deles(as). Foi possivel constatar, que 0 Macico de Baturité desponta como uma regido
com potencial para avancar na producéo e circulacdo do conhecimento socioldgico, tanto na
Educacdo Basica como no Ensino Superior. Contudo, apesar da presenca da universidade e das
acOes que ela realiza no ambito do ensino, pesquisa e extensao, vimos que a Sociologia no
Ensino Médio precisa avancar no campo do estagio, na area de formacgdo continuada de
professores e entre outros aspectos, para que ela cumpra suas potencialidades educativas

pertinentes a formacdo humana e integral dos sujeitos discentes.

Palavras-chave: Ensino Médio. Sociologia. Universidade.



ABSTRACT

The Sociology presence in the curricular matrices of Brazilian high schools, since the enactment
of Law No. 11,684 of 2008, has broadened the debate on methodologies, content, didactic
material, among other issues that involve the conditions that the discipline is offered in
educational establishments. As much as it appears substantially in Basic Education, it is at the
university that new theoretical constructs are thought out and new pedagogical practices are
planned to increase teaching and learning. Based on this collective construction, build on
respect and openness to school-university dialogue, that the aforementioned research, the result
of the Professional Master's Degree in Sociology in the National Network, aimed to evaluate
the students’ perceptions on Sociology teaching at the school units in the Macigo de Baturité
region - CE, in view of the presence of the University of International Integration Lusofonia
Afro-Brasileira and the offer of a degree course in Sociology at that institution. Therefore,
according to the methodological criteria, our research is of an explanatory nature of the mixed
type (SAMPIERI, 2010). The path taken in the search for data and information, consisted of
bibliographical, documentary research and application of online questionnaires elaborated on
Google Forms. The instrument was applied to students regularly enrolled in the 3rd grade of
high school and was attended by 1097 of them. It was possible to verify that the Macico de
Baturité emerges as a region with the potential to advance in the production and circulation of
sociological knowledge in both Basic Education and Higher Education. However, despite the
presence of the university and the actions it carries out in the scope of teaching, research and
extension, we saw that Sociology in High School needs to advance in the field of internship, in
the area of teachers continuing education, among other aspects, so that it fulfills its educational

potentials relevant to the students human and integral formation.

Keywords: High School. Sociology. University.
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1 INTRODUCAO

O ensino médio constitui um campo de intersec¢do entre a educacdo infantil e o
ensino superior. E, por essa razdo, € comum ouvirmos dos(as) jovens que estdo matriculados(as)
nele, perguntas sobre para que serve, o que tem de diferente e o que vem depois. Nas unidades
escolares que oferecem essa etapa de ensino, encontramos um conjunto demasiado de
disciplinas, que para grande maioria dos(as) estudantes, fogem ao contexto social e real da sua
vida. Contetdos, tematicas, atividades e assuntos ensinados na classe, que talvez ndo sejam
usadas por discentes e que, de alguma forma, néo representa aquilo que desejam aprender.

Quando a Sociologia foi decretada oficialmente disciplina no Ensino Médio,
escolas, professores(as), estudantes e toda a comunidade educacional tiveram que se adaptar a
essa mudanga. Um novo componente precisou ser introduzido na matriz curricular da escola,
docentes criaram ou adaptaram materiais, pois ndo tinham livro didatico, alunos(as) se deparam
com uma matéria nova, fora diversas situacdes que exigiram esfor¢o e um grau de compromisso
para torné-la possivel.

Com o passar do tempo, fomos ganhando espaco e visibilidade. Apesar de timido,
o trabalho em conjunto de todos os atores envolvidos, conseguiu dar a Sociologia certa
estabilidade no estado do Ceara. Vale lembrar que nessa unidade federativa a disciplina de
Sociologia j& configurava no curriculo de ensino mesmo antes da obrigatoriedade da Lei.

Reconhecemos duas incomparaveis conquistas para a educacdo nacional na gestao
do entdo presidente Luis Inacio Lula da Silva. A primeira dela, no campo da Educacéo Basica,
estd relacionada a aprovacdo Lei Federal n° 11.684, de 02 de junho do ano de 2008, que
determina a presenca da Sociologia nos curriculos escolares. A segunda, agora no campo do
ensino superior, diz respeito a Lei n°® 12.289, de 20 de julho de 2010, que dispde sobre a criacdo
da Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB).

Embora as duas leis estejam em etapas diferentes do sistema educacional brasileiro,
consideramos que ambas tiveram reflexos e impactos uma na outra. De modo que a Sociologia,
ofertada na Educacdo Basica, obrigou as universidades a reformularem seu curriculo e criarem
cursos de licenciatura na area. Nessa conformidade, a universidade passou a preparar novos(as)
docentes que encontraram no ensino de Sociologia nas escolas publicas um campo de trabalho
e atuacgdo. Percebemos, portanto, que diante desse ciclo integrativo de a¢des, envolvendo escola
e universidade, € possivel oferecer melhores condi¢cdes de ensino e aprendizagem para a

disciplina aqui estudada.
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Enguanto um percurso de consolidacdo da Sociologia na Educacdo Bésica estava
sendo trilhado, em 2017 fomos surpreendidos com um projeto de lei que trazia em seu escopo
propostas de mudanca para o ensino médio.

Atualmente estamos vivenciando o processo de implantacdo do que convém chamar
de novo Ensino Médio, fruto da reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, a
Lei n®13.415/2017, que alterou e estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino medio. Uma
delas é voltada a oferta da Sociologia, cujo teor do documento destaca que ela, assim como
outros componentes curriculares, podem aparecer em uma das séries do ensino médio conforme
Art. 35-A, 8§ 2° da LDB. Existe a prescricdo de estudos e praticas de Educacgdo Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia, no entanto, eles ndo configuram mais como disciplinas obrigatérias,
segundo Art. 35-A, 83°, tornando somente a Lingua Portuguesa e Matematica como
indispensaveis nas trés series do ensino médio.

Diante do exposto, é importante evidenciar que o atual cenario esta marcado por
incertezas reais dessa nova politica educacional, atrelada a economia mundial, e nos deparamos
com possiveis vias que conduzem a um caminho de retrocesso. Logo, essa situacdo afetaria
diretamente a vida da escola, 0 que para Sousa (2012) se tornaria um espaco incompleto no
exercicio da funcéo de aprender e ensinar, pois teriamos profissionais que perderiam sua lotacéo
por ndo lecionarem esse componente curricular, estudantes secundaristas provavelmente nao
estudariam ao longo de todo ciclo de ensino e graduandos(as) do curso de Sociologia teriam
seus estagios de formacdo limitados.

Sendo assim, entendemos que a producao socioldgica precisa continuar presente na
escola publica e ndo ser apenas um compito de responsabilidade da universidade. Sousa (2012)
mostra que a universidade se mantém viva como principal destinataria e consumidora da
Sociologia, mas ndo significa dizer que essa pratica deve ser exclusiva dessa instituicao.

Apbs um periodo de experiéncias docentes em uma das unidades escolares do
municipio de Redenc¢do, onde foi possivel conhecer e vivenciar a realidade do ensino de
Sociologia, anos antes da chegada da UNILAB.!

Pensando nisso, constituiu nosso interesse investigar como 0S jovens pensam e
veem a Sociologia ensinada nas escolas onde estdo matriculados, pelas suas experiéncias

cotidianas, somadas ao trabalho de atuacdo da UNILAB em parceria com essas escolas, seja,

1 Fomos motivados a retornar nossos olhares e atencéo para aquela regido, com o desejo de estudar como estéo
desenhadas as relac6es entre universidade e escola.
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na producdo de conhecimento, formacéo, ensino, pesquisa e extensdo, fundamentais para o
desenvolvimento socioldgico no Ensino Médio.

Consideramos que a universidade, por estar situada numa regido carente de
instituicbes publicas federais de ensino superior, exerce um papel estratégico no
desenvolvimento local, no qual seu grau de comprometimento com a producao e a socializagéo
de conhecimentos esta alicergado a um processo arrojado e permanente de interlocu¢édo com a
sociedade.

Cumpre destacar que essa universidade é nova, contudo, vem se adaptando a
realidade local, se consolidando no mapa das producbes cientificas, reformulando seus
curriculos, repensando suas praticas didaticas e pedagdgicas, adotando abordagens de ensino
diferenciadas e utilizando novos métodos de pesquisa, com o intuito de se atualizar
historicamente, entendendo que essa instituicdo, de peso educacional para a sociedade
globalizada, no atual contexto vigente, deve criar possibilidades para viabilizar a refundacgéo da
sua criatividade, para contribuir em todos os niveis de ensino.

Perante o explanado, nossa curiosidade em realizar a pesquisa referente a tematica
apresentada, pautou-se em descobrir como e quais sdo 0s entendimentos acerca do ensino de
Sociologia, e se a presenca da UNILAB, desde quando ela passou a funcionar e ofertar um
curso de licenciatura em Sociologia, interferiu nas potencialidades desse mesmo componente
curricular nas escolas ou se pouca coisa reverberou nesses espacos educativos.

Ao pesquisar as interfaces entre as escolas e a universidade somos levados a crer
que os(as) jovens atendidos(as) por essas instituicdes de ensino, encontram na Sociologia,
condic@es afirmativas de auto reconhecimento de sujeito historico para avangar no processo de
luta e emancipagao por uma sociedade mais inclusiva e democratica.

E bem provavel que boa parte dos(as) professores(as) que lecionam Sociologia na
Educacdo Basica tenham escutado algum(a) aluno(a) perguntar por que essa matéria € ensinada
e 0 que faz ela ser tdo diferente de outra. O grau de desconhecimento e discordancia dessa
ciéncia humana habitualmente ndo € o mesmo se comparada a Histdria ou Geografia. Ja na 12
série do Ensino Médio o(a) docente tem pelo caminho a inevitavel tarefa de demonstrar a
relevancia da disciplina para uma grande quantidade de jovens, que até pouco tempo
supostamente ndo tiveram acesso a ela.

De fato, qualquer professor(a) encontra dificuldades para desenvolver ciéncia na
escola, em particular, uma ciéncia humana cujos resultados ndo sao para fins imediatos. Nesse
caso, seu trabalho estd em conduzir uma matéria que exigira dos(as) estudantes leitura para

estranhar e desconstruir padrdes sociais impostos, garantir conteddos minimos para
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aprendizagem da Sociologia e tornar esse componente curricular mais atrativo, melhorando as
praticas de ensino e de aprendizagem em sala de aula.

Tendo em vista as especificidades relacionadas acima, notamos que 0s aspectos
observados ndo sdo exclusivos das escolas de Ensino Médio da 82 Coordenadoria Regional de
Desenvolvimento da Educacdo (CREDE). Essa coordenadoria desenvolve suas a¢des nos 13
municipios que compdem o Macico, funcionando como uma espécie de extensdo da SEDUC.
Compete a esse 6rgdo um conjunto de atribui¢Ges, dentre as quais podemos destacar: coordenar
a implementacédo e execucédo de politicas e diretrizes educacionais na sua jurisdicdo, voltadas
para a expansdo e melhoria da educacédo da rede publica de ensino; garantir a oferta e qualidade
dos servicos publicos, no ambito da gestdo de recursos humanos, financeiros, patrimoniais,
conforme a legislagdo vigente?.

Em vista disso, acreditamos que a existéncia de uma universidade na regido seria
um aporte para que o ensino de Sociologia ganhasse novos contornos e visibilidade frente a
sociedade, podendo cumprir com seus objetivos formativos basicos.

Portanto, pensando no espaco que a Sociologia ocupa nas escolas e como o ensino
desse componente curricular vem sendo posto em prética, constituiu objetivo precipuo do nosso
trabalho, avaliar as concepgOes apresentadas pelos estudantes das escolas da rede publica
estadual sobre o ensino de Sociologia, tomando como referéncia central a instalacdo e
funcionamento da UNILAB na regido do Macico de Baturité, e por conseguinte, a oferta do
curso de graduacdo denominado Bacharelado em Humanidades (BHU) e sua continuidade em
uma licenciatura em Sociologia por meio de uma de suas terminalidades.

Nesse contexto, deduzimos que hoje, existe uma Sociologia diferente da que era
ensinada nas escolas antes da chegada da universidade. Com base nesse pressuposto, a pesquisa
também teve como proposito investigar se a UNILAB, de alguma forma, conseguiu alterar o
ensino de Sociologia nas escolas de ensino médio do Macico de Baturité, mantendo uma
interface com essas institui¢cfes no tocante ao ensino, pesquisa e extensdo, mantendo a dinamica
dos processos de producao e difusdo cientifica, principalmente no que diz respeito aos debates
em torno dos conteddos, assuntos e tematicas trabalhadas nas escolas.

No cotidiano da sala de aula as reflexdes provocadas pela Sociologia séo essenciais

para entender a dinamica de alguns processos além de auxiliar o(a) discente no exercicio da

2 Todas as demais incumbéncias da CREDE podem ser consultadas no site:
<https://crede02.seduc.ce.gov.br/index.php/institucional/historico>.
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cidadania. De fato, a Sociologia é mais uma disciplina que agrega conhecimento a vida do(a)
aluno(a), para que ele(a) possa pensar enquanto sujeito atuante.

O carater questionador e investigativo da Sociologia desestabiliza as convicgdes e
verdades providas do senso comum. Por essa razdo, ela acaba se tornando uma disciplina ndo
muito receptiva para o(a) estudante, pois ela comeca a afasta-lo(a) do universo de certezas que
eles(as) levam para escola.

Para muitos(as), a Sociologia é vista como uma ciéncia elitizada, da esfera
académica de pensadores. O tempo que ela foi deixada fora dos curriculos escolares da
Educacédo Basica brasileira fez com que esse ndo reconhecimento enfraquecesse a disciplina.
Isso impactou nas decisbes sobre conteudos minimos a serem ensinados, reforgou o
distanciamento da realidade estudantil da realidade escolar, e, consequentemente obrigou
docentes, muitos(as) sem formacdo na area, a desenvolver de forma imediata estratégias
didaticas, frente aos componentes curriculares ja consolidadas e com carga horaria ampliada.

Sobre as restrigdes do ensino de Sociologia nas escolas, Ramalho e Sousa (2012)
mostram que essas desconfiancas vieram acompanhadas da capacidade de contribuicdo que a
disciplina daria na formacdo humana e cientifica do sujeito moderno, dada a pluralidade e
complexidade de suas abordagens frente aos chamados fenémenos sociais.

Com a reintroducdo da Sociologia no curriculo escolar secundarista, a universidade
tornou-se palco de novos debates. Além de discutir os j& conhecidos problemas que envolvem
o Ensino Médio, ela agora amplia o debate sobre a realidade que envolve as relacGes
estabelecidas da disciplina na escola e na sala de aula. Contudo, consideramos fundamental a
atuacdo da universidade para garantir o processo de avanco e firmar pela permanéncia desse
componente na Educacgéo Basica.

Outro ponto a considerar esta ligado as multiplas dimensdes que a universidade tem
para se relacionar com as escolas, com o intuito de desenvolver potencialidades para ensinar
Sociologia nas séries do Ensino Médio. Esse componente curricular, segundo Handfas e
Magaira (2012), constitui um recurso, um campo tedrico, um saber produzido, um
conhecimento necessario para explicar a realidade social em suas diversas dimensoes.

Esse conjunto de acontecimentos envolvendo a instalacdo da universidade, oferta
de um bacharelado interdisciplinar na area de humanas e um curso de licenciatura em
Sociologia, motivou a realizacdo desse trabalho, pois nos fez pensar que todos esses fatores
interferiram nas relacdes diérias da sala de aula das escolas publicas estaduais da regido, e, por
sua vez, ajudou os(as) alunos(as) das unidades escolares da CREDE 8 a ter acesso a novos

experiéncias educacionais evolvendo a disciplina.
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A disciplina de Sociologia sofre e é particularmente afetada por seus movimentos
irregulares de idas e vindas e da presenca instavel nos curriculos escolares. Isso serve para
mostrar que discutir sobre o curriculo e os conhecimentos que devem constitui-lo € fundamental
para dar legitimidade e reconhecimento a Sociologia frente a comunidade escolar. O curriculo
do Ensino Médio é supostamente influenciado pelo que é ensinado no Ensino Superior, uma
vez que a universidade, como afirma Luckesi (2010), € definida como um centro de consciéncia
critica e uma instituicdo que na visdo de Barreira e Lemenhe (2000) é comprometida com a
pesquisa, analise e critica da realidade.

E importante notar que a sala de aula do Ensino Médio néo se configura e nio pode
ser vista como uma extenséo da sala de aula da universidade. Ramalho e Sousa (2012) destacam
que a complexidade e a logica do sistema sao outros.

Ao concluir o Ensino Médio, estudantes buscam ingressar na universidade com o
intuito de garantir um determinado nivel de conhecimento que lhes permitam conseguir um
trabalho e uma renda estavel, capaz de ampliar seu capital de consumo e sobrevivéncia.

Esse estudo buscou mostrar como se estabelece a “relagdo de aproximagao entre o
universo académico e o universo escolar interligando saberes e reflexdes” (SOUSA, 2012, p.
38) difundidas entre os dois campos. Quanto mais envolvimento e préximos estiverem, maior
sera a qualidade de ensino oferecido. A universidade precisa atentar para as demandas vindas
da escola a fim de realizar um trabalho que consiga, em conjunto com graduandos(as), pensar,
planejar e vivenciar novas praticas formativas com o intuito de melhorar o ensino de Sociologia
por meio dos seus “contetidos programaticos como formas criativas de ensino e pesquisa”
(HANDFAS, 2012, p. 13), valorizando a formagé&o dos diferentes atores sociais.

Ja os(as) profissionais formados(as) pela universidade, uma vez que direcionam a
carreira para o exercicio do magistério e ingressam na Educacao Basica, em especial, o Ensino
Médio, lugar ainda de espaco da Sociologia, vdo atuar na escola levando consigo
conhecimentos que possibilitardo um maior aprofundamento de questdes referentes ao campo
escolar, com bases cientificas do saber socioldgico.

Perante o0 exposto, entendeu-se que ha a necessidade de pesquisar sobre o ensino de
Sociologia, tendo em vista que ndo sdo muitos os trabalhos que tomam a Sociologia no Ensino
Médio como objeto de investigacao.

Encontramos no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO) a possibilidade de ampliar nosso capital cultural, aperfeicoamento profissional,
retroalimentar nossa pratica docente e perceber que a escola é um campo vivo e atuante onde

as mais diferentes relagbes acontecem na interacdo constante entre pares e ndo pares. O
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PROFSOCIO apresenta-se como um novo espaco de debate, pesquisa e propagacdo do
conhecimento sociolégico, dando a Sociologia relevancia politica e social e perfazendo
caminhos para que o ensino dessa ciéncia ganhe repertorio na Educacao Basica.

Além do mais, pensando na conjuntura atual e pelo o que diferentes instituicbes
educacionais brasileiras estdo passando, garantir a permanéncia da Sociologia no Ensino Médio
ndo é apenas uma questdo que diz respeito a decisdo das instancias responsaveis pela gestdo
educacional do nosso pais. Asseverar a presenca da Sociologia no curriculo escolar da Educagéo
Basica € um compromisso politico com a sociedade brasileira, é respeitar as contribuicdes
historicas dos pesquisadores, valorizar o que ja foi realizado por profissionais que na escola
atuam, garantindo a responsabilidade social, compromisso com a geracdo de oportunidades
educacionais e de melhores condi¢6es para a vida humana.

Conforme ja mencionado em péaginas anteriores, o percurso nada linear ou facil,
como afirma Silva e Gongalves (2016), pelo qual a disciplina passou para conseguir sua
estabilidade nos estabelecimentos escolares foi marcado por questionamentos que punham em
xeque suas contribuicdes cientificas para a producdo de conhecimento.

Apesar do sinuoso percurso, ainda ndo avangamos na superacgdo de alguns desafios
postos em campo, dentre eles destacam-se: a discussao sobre os cursos de graduacéo e a relacéo
entre bacharelado e licenciatura; a questdo do curriculo da disciplina; materiais didaticos;
poucas horas aula no ensino médio e a necessidade de consolidacdo de uma area de pesquisa
especifica sobre ensino de sociologia.

Sem embargo, mostramos também que alguns avancos foram alcancados, dentre 0s
quais citamos a abertura de novas universidades, crescimento também dos cursos de
licenciaturas, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e, em 2018,
o funcionamento do PROFSOCIO.

Buscou-se construir e aprofundar o referencial tedrico desse estudo e aperfeicoar a
tematica da pesquisa desenvolvida a partir dos trabalhos de pesquisadores(as) nacionais que se
dedicam a estudar a Sociologia na Educagdo Basica.

Para tratar das questbes referentes a historicidade, a institucionalizacdo e a
legitimidade da disciplina de Sociologia na escola temos como base os trabalhos de Handfas e
Macaira (2009, 2012 e 2015). A partir deles buscamos entender o processo histdrico e as idas
e vindas pelo qual a disciplina passou, tendo permanecido muitas vezes ausente na sala de aula.
Com essas autoras dialogamos sobre o retorno da disciplina nos curriculos escolares do ensino
médio e como a sua obrigatoriedade tem gerado discussdes acerca de novos desafios a serem

enfrentados. Contudo, mesmo com o legado da exigéncia da oferta disciplinar, nota-se que o
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lugar reservado para a sociologia nas escolas brasileiras ainda persiste em figurar como
coadjuvante. Basta observar a baixa carga horaria, os conteidos que se encontram diluidos em
outras disciplinas na area de humanas ou ainda integrando como um complemento da parte
diversificada do curriculo por meio da transversalizacdo de temas.

No que diz respeito a formacdo docente, continuamos debatendo com as produces
bibliogréaficas das autoras acima reportadas. Elas abordam os desafios postos a formacéo
desse(a) profissional, revelando os pontos de contradicdo entre a formacdo e a préatica docente,
bem como as questes que norteiam seu trabalho, refletindo alguns desafios a serem vencidos
por esses(as) docentes no espacgo da sala de aula.

Ancorados em Silva e Gongalves (2009, 2012, 2013, 2015, 2016 e 2017),
trataremos das questdes das politicas educativas, questdes referentes ao curriculo da Sociologia
no campo escolar, praticas de ensino, pesquisa e concep¢des metodoldgicas da disciplina de
Sociologia na escola sobre a producdo, a circulagdo e a apropriacdo social dos saberes
socioldgicos na escola. Os estudos servem para compreender de que as maneira professores(as)
vocalizam e promovem o discurso na pratica pedagogica em sala de aula, os impactos
significativos em termos de apreensdo e resposta aquilo que se pretende ensinar como
conhecimento socioldgico. O contexto e o percurso esfacelado pelo qual a disciplina passou,
com anos de discussdes sobre sua implementacdo no curriculo escolar, dificultou a construgéo
de uma prética pedagdgica consistente. O estudo sobre as propostas curriculares para a
sociologia no ensino médio coloca em debate ndo s6 as producées curriculares, mas também a
producdo das préaticas pedagdgicas.

Dentre outros trabalhos que trouxeram contribuicfes para a construgdo e
fundamentacdo do referido texto, destacamos Carrano (2000) e Dayrell (2003 e 2013)
apontando consideraveis transformacdes pela qual passou a sociedade através da acéo juvenil
fazendo notar suas demandas sob as mais diferentes formas.

Ressaltamos também as reflexdes colaborativas de Bodart (2018 e 2019) para o
desenvolvimento do subcampo de pesquisa direcionado ao ensino de Sociologia, destacando a
importancia das abordagens socioldgicas diversas nas discussdes atuais para a ampliacdo da
qualidade do ensino da disciplina escolar em questéo.

E por ultimo, no que tange ao processo de interiorizacdo e as politicas publicas do
ensino superior no Brasil a partir de 2003, processo recente e que estd ameacado na atual
conjuntura do governo da nédo valorizagdo do conhecimento, da incerteza e que perigosamente
toma consisténcia no mercado da imprevisibilidade, recorre-se aos documentos do Programa

de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e os
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artigos que versam sobre a expanséo das unidades de ensino superior no Brasil, jJuntamente com
outras iniciativas publicas e privadas sdo responsaveis pelo crescimento processual das relacées
com a sociedade e a relevancia educacional, social e econémica da presenca dessa instituicdo
em territorios onde até entdo eram desprovidos de oportunidades de inclusdo atraves da

democratizagéo espacial de acesso ao ensino.

1.1 O Campo da Pesquisa

Nossa pesquisa empirica tem como um dos campos investigativos as unidades
escolares presentes no territério administrativo da CREDE 8. Devido a quantidade de
estabelecimentos de ensino nédo foi possivel descrever com riqueza de detalhes as caracteristicas
e singularidades dessas institui¢oes.

Na regido do Macico existem atualmente 25 estabelecimentos de ensino, assim
denominadas: 16 Escolas Regulares de Ensino Médio em Tempo Parcial (EEM), 2 Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI), 5 Escolas Estaduais de Educacdo Profissional
(EEEP), 1 Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA) e 1 Escola Indigena. Desse
quantitativo, 18 delas fizeram adesdo ao Programa Novo Ensino Médio do Governo Federal e
iniciaram em 2019 um processo de construcdo de uma Proposta de Flexibilizacdo Curricular
(PFC), a partir de mudancas recentes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e da elaboracao
dos objetos de aprendizagem para o Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Todavia, para ajudar o(a) leitor(a) a ter uma aproximacao desse campo de estudo e
uma compreensdo de como as escolas funcionam, apresentaremos no capitulo um, algumas das
categorias escolares, além de demonstrar como a Sociologia esta presente e como é trabalhada
em cada uma delas.

Além das escolas publicas estaduais, a pesquisa foi realizada também na UNILAB,
constituindo assim um outro campo investigativo. A necessidade de expandir a pesquisa se deu
gracas a proporc¢éo que ela adquiriu e também porque na regido esté instalada uma universidade
que de uma forma ou de outra se relaciona com as escolas, e com essa articulagao verificou-se
um impacto no ensino de Sociologia.

Nesse contexto, a implantagdo de uma instituicdo federal publica de ensino superior

em Redencdo, a partir de 2011, a UNILAB, vem gerando desafios e ao mesmo tempo
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repercussdes ndo s6 no campo educacional, mas também no campo social, urbano, politico e
cultural, seja na cidade como em toda a regido do Maci¢o de Baturiteé.

Vale ressaltar que a regido do Macico de Baturité, antes da chegada da UNILAB,
era carente de instituicdes federais de ensino superior gratuito, seja para cursos de graduacao
como para cursos em nivel de pds-graduacdo. A nova universidade veio contribuir, frente ao
cenario descrito, para atualizar e dinamizar o processo de ensino e aprendizagem atraves do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da regido, com repercussao no seu entorno.

A presenca de uma universidade publica trouxe para Redencdo, Acarape e cidades
circunvizinhas uma garantia de inovacédo, pois promoveu o acesso desse nivel de ensino aos(as)
jovens que antes precisavam buscar outro polos universitarios ou municipios distantes para
cursar sua graduacao. Sendo assim, é fundamental reconhecer que esse processo da a cidade
uma grande importancia, ndo s6 por promover o desenvolvimento em diversas areas, mas
principalmente pela sua eficacia no combate & exclusdo social, uma vez que, para muitas
familias, os(as) filhos(as) que estdo nessa universidade sdo as pessoas que irdo adquirir 0 maior
capital cultural.

A UNILAB ¢é uma universidade com diferencial, pois ela é uma universidade de
integracdo, pois promove uma proximidade com o continente africano e com os demais paises
que falam lingua portuguesa, propiciando novas formas de convivéncia, experiéncias de
aprendizagem, possibilidades de intercdmbio cultural, oportunidades de trabalho e emprego.

Simbolicamente, a universidade esta ancorada no valor da libertacdo. O primeiro
campi de funcionamento esta localizado na Avenida da Abolicdo e recebe 0 nome de campus
da liberdade. Ja o campus definitivo recebe 0 nome de campus das Auroras. S&80 nomes que
trazem uma simbologia envolvida onde vocé comeca com a liberdade e expande com as auroras,
ou seja, perspectivas e horizontes que se abrem para todos(as) os(as) estudantes.

Em seu primeiro ano de funcionamento, a UNILAB iniciou ofertando cinco cursos
de graduacdo. Atualmente ela conta com 20 cursos de graduagéo, em sua maioria na modalidade
presencial, entre bacharelado e licenciatura, distribuidos em dois campis e uma unidade
académica no estado do Ceara, e um campus no estado da Bahia. Do total de cursos de
graduacéo oferecidos, 13 (treze) concentram-se em nosso estado.

Sublinhamos que cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu a Distancia e Pos-
Graduacao Stricto Sensu Presencial também s&o ofertados, permitindo que aos(as) estudantes
graduado(as), seja na modalidade bacharelado ou licenciatura, tenham a oportunidade de

ampliar sua formac&o e trajetoria académica. Com isso, teremos uma rede de pesquisadores(as)
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e com maiores possibilidades de producbes cientificas em vérias &reas do conhecimento,
contribuindo para o crescimento de diversos setores.

Os cursos ofertados séo definidos levando-se em conta as caréncias educacionais
de cada pais parceiro e também a necessidade de mao de obra qualificada em nosso estado.
Metade das vagas dos cursos é oferecida para alunos(as) estrangeiros(as) e a outra metade para
alunos(as) brasileiros(as).

Para estudar na UNILAB o(a) estudante brasileiro(a) deve realizar o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) e posteriormente submeter a nota obtida no exame ao
Sistema de Selecdo Unificada (SISU) do Ministério da Educagdo (MEC). J& os(as)
estrangeiros(as) que desejam estudar na UNILAB devem inscrever-se nas missdes diplomaticas
brasileiras, ou seja, nas embaixadas do Brasil nos seus paises de origem, no caso, 0s cinco paises
africanos de lingua oficial portuguesa e o Timor Leste.

Segundo dados do Censo da Educagdo Superior (2013), coordenado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), nos ultimos anos
registrou-se um crescimento do nimero de matriculas totais no ensino superior no pais. Em
2011, ano de instalacdo da UNILAB, o numero de estudantes matriculados(as) no ensino
superior no Brasil, 6.739.689 matriculas de graduacéo, o que representa um incremento de 5,6%
em relacdo ao ano anterior. O total de ingressos, por sua vez, soma 2.346.695 vinculos, 0
equivalente a uma elevacéo de 7,5% em relacdo ao ano de 2010.

Ja em 2018, dados mais atuais do ultimo Censo da Educacdo Superior (2019), o
Brasil atingiu a marca de 8.451.748 alunos(as) matriculados(as) no ensino superior. O nimero
supera as projecdes de 2008, quando havia 5.843.322 de estudantes matriculados(as). Os dados
da pesquisa apontam que sdo ofertados 33 mil cursos de graduacdo em 2.364 instituicdes de
ensino superior.

Podemos atribuir esse crescimento as politicas federais de expansdo voltadas ao
ensino publico superior, adotadas nos anos recentes, que incluiam o programa Expanséo | e 0
Programa de Apoio a Expansao e Reestruturacdo das Universidades Federais, criado no ano de
2006.

No entanto, esses(as) jovens estudantes ndo teriam tido a oportunidade de estudar
numa universidade publica, na regido onde moram, se ndo fossem a criacdo de programas e
adocdo de medidas que permitissem aos filhos e as filhas de familias pobres ingressar no ensino
superior. Isso se deve a Reestruturacdo e Expansdo das Instituicbes Federais de Ensino
Superior, ao Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e ao Programa Universidade para

Todos (PROUNI). Merece destaque a lei de cotas, que reserva no minimo cinquenta por cento
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das vagas disponiveis nas universidades e institutos federais, em cada processo seletivo, curso
e turno, para estudantes que cursaram o Ensino Médio integralmente na rede publica,
provenientes de familias de baixa renda, autodeclarados negros e/ou indigenas.

A partir do que ja foi apresentado, entende-se que a universidade é o componente
central da formacdo de competéncias e habilidades necessarias para a producdo de
conhecimentos, ideal que sejam apropriados pelo sistema econémico, sem esquecer de
incorporar ao capital humano para gerar mais efeitos do ponto de vista local ou nacional.

Frente as exigéncias de um novo perfil profissional, a UNILAB propicia aos(as)
graduandos(as) uma formagdo mais larga, com viabilidade de tracarem seu itinerario formativo
e montarem seu curriculo a partir das disciplinas estudadas. Pensando nisso, ela propde um
modelo diferenciado de curso, formacdo e curriculo, por meio do Bacharelado Interdisciplinar.

O Bacharelado em Humanidades (BHU), foi criado em novembro de 2011,
mediante Resolugdo n° 21 do Consup. O curso tem duracdo minima de 3 e méaxima de 4 anos.
Conta com regime letivo semestral, com aulas ministradas no turno noturno na modalidade
presencial. Ao todo sdo ofertadas 320 vagas anuais e 0 curso conta com carga horéaria de 2.400
horas. Quando formado(a), o(a) estudante recebe o titulo académico de Bacharel em
Humanidades.

Apos passar pelo ciclo de formacdo bésica da grande area de conhecimento, o(a)
aluno(a) pode optar por seguir carreira com uma formacdo mais generalista ou cursar um
segundo ciclo, que na UNILAB recebe o nome de ‘terminalidades’, sendo formado em sua
maioria por licenciaturas. Entre uma das terminalidades ofertadas esta o curso de Licenciatura
em Sociologia, que iniciou suas atividades no ano de 2014.

O Projeto Curricular Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Sociologia esta
organizado para que o(a) egresso(a) do bacharelado direcione seus estudos para essa formacéo
mais especifica. Ao todo sdo ofertadas 80 vagas anuais, funcionando no turno noturno, na
modalidade presencial.

O curso de Licenciatura em Sociologia da UNILAB oferece atividades de estagio
curricular supervisionado obrigatorio, regulamentadas pela Resolugdo n° 15/2016/CONSUNI,
de 22 de julho de 2016.

O componente curricular Estagio Supervisionado operacionaliza-se em trés
diferentes etapas, com carga horéria de atividades praticas especificas, correspondendo as
seguintes disciplinas semestrais: Estagio Supervisionado | (100h), Estagio Supervisionado Il
(150h) e Estagio Supervisionado I11 (150h). A partir do quarto semestre, o(a) discente ja pode

ingressar no estagio, seguindo a ordem sequencial obrigatoria.
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Para cada periodo relacionado ao tipo de estagio sdo destinados ao(a) estudante um
percentual de carga horéria para desenvolver suas atividades, que se dividem em: exercicio da
observacao socio-etnografica e didatica participativa em espacos de educacao, observacao das
relacbes que abrangem rotinas pedagogicas e de gestdo, observacdo das acbes que o(a)
professor(a) da disciplina executa em sala de aula, elaboracdo de relatérios padronizados das
préaticas e vivéncias na unidade escolar onde estd atuando, intervencdo socio educativa,
exercicio da regéncia e relatorio final.

Um ponto importante aferido sobre o estagio reside no espaco que ele ocupa na
UNILAB. Anualmente é organizado um momento que pode ocorrer tanto no espaco da
universidade como nas instituicdes publicas estaduais de ensino da CREDE 8, parceiras dessa
acao, que recebe o nome de Narrativas e Experiéncias: Estagio Supervisionado em Sociologia.
O objetivo desse evento é de construir e fortalecer a parceria entre escola e universidade por
meio do dialogo, escuta ativa e intercdAmbio de experiéncias exitosas, envolvendo
professores(as) e alunos(as). Os cartazes de todas as edi¢des dos eventos até entdo realizados
serdo inseridos na secdo anexos que compdem esse trabalho.

Dos grupos de pesquisa e extensdo vinculados ao curso, destacamos dois que tém
proposicOes tematicas ou linhas de pesquisa ligadas a educacdo, escola e ao ensino de
Sociologia e juventudes, assuntos que mais se aproximam do nosso objeto de investigacdo. Os
grupos sao: Trajetos: trajetorias, juventudes e educacdo, fundado no ano de 2019, e Didlogos
Urbanos de Extensdo e Pesquisas Interdisciplinares, ja em funcionamento por mais tempo.

Sobre os programas de extensdo que envolvem o curso, encontramos no site
destinado a licenciatura o registro de um, denominado: Travessias — Sociedade, Educacéo e
Decolonialidade. Como o anunciado programa ainda nao foi implementado, por essa razéo néo

dispomos de elementos para explicar seu funcionamento e sua relagdo com a Sociologia.

1.2 Aspectos Metodoldgicos

Para essa pesquisa selecionamos uma metodologia que permitiu articular os
objetivos com 0s meios possiveis para atingi-los.

Condizente a abordagem, foi empregado o método misto, com enfoque na viséo
holistica e desenho de integracdo mdaltipla. A pesquisa mista é um enfoque novo e implica
mesclar o método quantitativo e o qualitativo em um mesmo estudo. Referendado em Sampieri
(2010), o estudo misto ndo substitui e nem se sobrepde aos outros. Ele procura utilizar os pontos

fortes, seja da pesquisa quantitativa como da qualitativa, sabendo ainda minimizar os eventuais



33

pontos fracos entre elas. O autor ainda reconhece que ambos os enfoques tém suas
especificidades e sdo valiosos para conhecer a realidade e o objetivo que se propde. Para ele
nenhum € intrinsecamente ou particularmente melhor.

A pesquisa bibliografica e documental correspondeu a primeira fase do nosso
percurso metodologico. Nela foi possivel uma apropriacdo do contetido orientador e motivador
para que novas ideias aflorassem. O que fizemos foi nos inspirar em Lakatos e Marconi, “antes
de iniciar qualquer pesquisa de campo, o primeiro passo é a analise minuciosa de todas as fontes
documentais, que sirvam de suporte a investigacdo projetada” (2003, p. 158).

Tendo também como base as indicacdes de Gil (2008), outro aporte da pesquisa
bibliografica foi o fornecimento de novas pistas que foram desvendadas com a leitura de
material para analisar os aspectos contextuais do campo.

Tratando-se da pesquisa de campo é possivel afirmar que ela se converteu em um
dos momentos mais inspiradores e motivadores dessa investigagéo cientifica. Nela, tivemos a
possibilidade de ver nosso objeto de estudo ganhar forma, e, com isso, nos aproximarmos dele
de maneira pratica e dialogica.

Ao ingressarmos no campo da investigacdo empirica retomamos o encantamento
com o objeto de estudo, tendo em vista os momentos de instabilidade emocional que nds,
trabalhadores(as) estudantes ou estudantes trabalhadores(as), passamos ao longo do curso.
Devemos levar em conta que o campo é regulador e como alerta Trujillo, "ndo deve ser
confundida com a simples coleta de dados” (1982 apud LAKATOS; MARKONI, 2003, p. 186).

Levando em consideracdo a reflexdo feita e diante da temética proposta, a pesquisa
foi realizada em diferentes territorios e, consequentemente, envolveu também diferentes atores
e instituicoes.

Antes de qualquer coisa, anunciamos ao(a) leitor(a) que em algum momento do
texto seré possivel notar falas de interlocutores(as) identificadas como entrevistas realizadas.
No entanto, essas informag6es ndo foram buscadas para a finalidade de concluir esse trabalho
de campo propriamente dito. Elas sdo fruto de uma investigacdo concluida em outro momento
do curso do mestrado, referente a qualificacdo do projeto de pesquisa. Sendo assim, ressaltamos
que eventuais falas de participantes foram usadas, pois serviram para elucidar e complementar
as andlises feitas a partir de outros dados coletados.

O lécus majoritario da investigacdo de campo foram escolas publicas estaduais de
Ensino Médio, que integram a area de acompanhamento da CREDE 8, localizada na cidade de

Baturité.
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Além de desenvolver suas acbes no municipio sede, ela atende outras doze cidades
que compdem o macico: Pacoti, Palmécia, Guaramiranga, Mulungu, Aratuba, Capistrano,
Itapitina, Aracoiaba, Acarape, Redencéo, Barreira e Ocara.

Devido a grandeza territorial da regido, a quantidade de cidades e de escolas, dentre
outros elementos presentes no processo de busca de informagGes, optamos por aplicar o
instrumento questionario virtual para a coleta dos dados.

A elaboracdo do referido instrumental deu-se mediante o uso de formularios do
Google Forms. Ele foi destinado aos(as) estudantes da 32 série do Ensino Médio. Para
composicdo de algumas perguntas, consultamos o modelo da ficha biografica, um dos
documentos institucionais que completam o dossié do PPDT, com a meta de levar até o(a)
respondente um instrumental que o(a) fizesse sentir-se familiarizado(a).

Cientes da dimensdo e propor¢do que essa amostra correria o risco de alcancar,
desconsideramos as categorias faixa etaria, sexo e desempenho escolar para participar da
pesquisa. O Unico requisito obrigatério era ser estudante regularmente matriculado(a) em uma
das unidades escolares publicas estaduais da CREDE 8 e estar cursando a 32 série do Ensino
Médio.

A definicdo dos(as) educando(as) da 3?2 série como participantes e interlocutores(as)
do nosso grupo amostral levou em conta alguns critério, tais como: ter estudado Sociologia
durante toda Educacdo Baésica, estar prestes a finalizar um ciclo formativo, estar apto(a) a
prestar o ENEM, ser um(a) potencial graduando(a) de um dos cursos ofertados pela UNILAB,
apresentar entendimento do que representa a escola e como se constituem as relacGes
estabelecidas nela.

O recurso proposto para as respostas desses(as) jovens foi montado contendo 50
perguntas, composto por questbes do tipo mdaltipla escolha, dicotbmica, resposta Unica e
resposta aberta. Ele foi dividido em 4 blocos. O primeiro serviu para extrair informacdes
referentes ao perfil dos(as) participantes. O segundo procurou averiguar o conhecimento sobre
a UNILAB. No bloco seguinte as perguntas estavam voltadas para o ensino de Sociologia na
unidade escolar. Ja o ultimo, reunia informacGes no tocante a parceria universidade e escola.

Autores como Faleiros et al.(2016) apresentam alguns fatores que descrevem o uso
desse instrumento e como ele vem sendo adotado por pesquisadores(as) na atualidade, com o
acesso crescente a internet em todo o mundo. Sendo assim, a pesquisas com 0 uso do ambiente
virtual se mostrou eficaz na tendéncia atual para a coleta de dados, utilizando a internet, como

recurso auxiliar de troca e disseminagéo de informacoes.
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Apos validagdo e testagem, o passo seguinte foi pensar numa estratégia de como
fazer circular e chegar aos(as) colaboradores(as) o link de acesso ao questionério online.

No inicio do més de agosto do ano de 2019, recorremos a CREDE 8 para pedir
sugestdes de como difundir os links de acesso aos questionarios e apoiar na divulgacdo da
pesquisa junto a rede de escolas. A orientacdo dada pela instituicdo obedeceria ao seguinte
fluxo: um(a) representante do nucleo gestor da escola repassaria o link ao(s) professor(es) e
a(s)professora(s) de Sociologia da escola, e em posse do link escolheria(m) a maneira mais
viavel de transmitir aos(as) estudantes.

Passado 0 més de agosto, percebemos que poucos respondentes haviam acessado
ao questionario online. VVoltamos a nos comunicar com a CREDE 8 para reiterar auxilio na
difusdo da pesquisa, tendo em vista a insuficiéncia de dados.

Esclarecemos que ndo tivemos dificuldades em conseguir e obter informacdes
documentais através da SEDUC, ao contrério da regional, que para se estabelecer uma
comunicagéo indireta precisamos obedecer a um protocolo cheio de atravessadores para atender
as meras formalidades e exigéncias burocraticas.

Por sua vez, mesmo contando com o favorecimento da CREDE 8, recorremos a
outros colaboradores e facilitadores do processo de aquisi¢do de conhecimentos empiricos, no
caso, professores(as), coordenadores(as) e diretores(as) escolares. Com ajuda desses(as)
auxiliares, foi possivel acelerar a propagacdo dos links do questionério via mensagens
instantaneas.

A despeito de contar com a assisténcia de colegas de trabalho, algumas situacfes
inesperadas aconteceram no transcorrer da pesquisa empirica que merecem ser destacadas. Elas
servirdo de alerta e atengdo para algumas praticas que acontecem no interior das escolas e ndo
podemos deixar que se tornem naturalizadas.

Em diversas ocasides fomos contatados por professores(as) e coordenadores(as)
escolares para informar que haviam recebido notificacdo da pesquisa. E, para nosso espanto,
alguns(mas) docentes informaram que o(a) gestor(a) escolar ndo permitiu que o questionario
fosse aplicado com estudantes devido ao pouco tempo da sua carga horaria na escola. Em outras
comunicages os relatos eram que o link ndo era para ser encaminhado aos(as) discentes, pois,
segundo o(a) diretor(a), eles(as) ndo estavam preparados(as) para participar de uma pesquisa
para falar de Sociologia. Tivemos também colegas que disseram que o(a) diretor(a) nédo
permitiu divulgar a pesquisa em sala para ndo interferir nas acbes preparatérias do ENEM.

Devido as circunstancias apresentadas, isso reflete a dificuldade que temos para

realizar pesquisa, produzir ciéncia e adentrar, mesmo que de forma virtual, no espaco da escola,
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considerado publico. Pensando na veracidade dos relatos, deduzimos que ainda existem
profissionais com perfis autoritarios e que agem ao contrario do que prega a SEDUC com a
denominada gestdo democratica. Entendemos que as pesquisas que sédo feitas na escola devem
passar previamente por uma concessao do diretor, mas, fica dificil imaginar que elas possam
ser limitadas por capricho ou desconfianga. Sendo assim, se isso for realmente comprovado, é
lamentavel que esses sujeitos ndo queiram administrar de forma humanizada uma escola, mas
transformar aquele lugar em uma extensdo da sua casa, com perdao da expressédo, agindo muitas
vezes como xerifes em filmes de faroeste.

Outro fato negativo, reflete o desrespeito aos(as) estudantes, quando os(as) julgam
ndo instruidos(as) a participar de um processo simples de preenchimento de um questionario
que talvez pudesse despertar neles(as) o interesse por debater questfes, conhecidas ou nao, ali
implicitas. Esses(as) jovens foram inibidos(as) de serem incluidos(as) num processo diferente
do qual eles(as) porventura ndo estejam habituados a vivenciar. Diante das narrativas que
notificaram os impeditivos para que o trabalho avancasse, ndo poderiamos restar inclumes
frente as situacGes expostas.

Embora certos inconvenientes criticaveis tenham aparecido, foi gracas a existéncia
de uma rede de contatos que o disparo do link do questionario via WhatsApp ficou mais popular
na regiao.

Mesmo muito conhecida e popular entre as pessoas, ndo localizamos muitas
producdes cientificas, sobretudo socioldgica, que abordassem o uso da plataforma WhatsApp
no processo de pesquisa de campo. Dentre as condizentes com o assunto explanado, Dos
Anjos(2020) especifica o0 quanto ela pode se tornar uma potencial facilitadora da mediagdo na
construcdo do conhecimento, pois € uma ferramenta muito utilizada e possibilita a troca de
materiais, discussdes de ideias, as vezes instantanea ou assincrona, dependendo do momento,
entre os(as) envolvidos(as).

Na sucesséo dos meses de setembro, outubro e novembro foram verificadas ainda
poucas contribuicdes. Nossas suspeitas foram lancadas para uma sequéncia de avaliagdes
externas que impactam diretamente na rotina das escolas, pois envolvem o corpo técnico
profissional da equipe da coordenadoria regional e toda a comunidade escolar. No final do
segundo semestre letivo do ano de 2019 tivemos 0s seguintes eventos: Sistema Permanente de
Avaliacédo da Educacdo Basica do Ceara Ensino Médio (SPAECE) realizado em 14/10/2019,
em seguida o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), de 21/10/2019 a 01/11/2019,
e por ultimo o ENEM, 03/11/2019 e 10/11/2019. Era realmente dificil que professores(as) e
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estudantes se concentrassem ou priorizassem a pesquisa frente a essa demanda tdo coercitiva
imposta pelo sistema.

Sobre as avaliacdes externas, Alavarse (2013) define como um processo amplo que
envolve escolhas técnicas, politicas e ideoldgicas. Ja Castro (2007) entende que esse momento
eleva a responsabilizacdo quase que exclusiva de professores(as) pela obtencéo dos melhores
resultados.

Em vista disso, verificou-se que essa soma de avaliaches externas afetou
diretamente a vida e rotina da escola envolvendo a todos que nela atuam, o que pode ter
interferido e atrasado a participacdo do grupo amostral escolhido para responder o questionario
disponivel virtualmente.

Chegado o0 més de dezembro e com a proximidade do fim do ano letivo, nossa
preocupacdo com a quantidade de respostas aumentou. Certamente, a inquietacdo de
professores(as) e alunos(as) naquele periodo era com a realizacdo das avaliagdes bimestrais
finais, com o preenchimento de notas nos diarios de classe, conclusdo do ano, férias escolares,
recesso, entre outras praticas vividas nas unidades de ensino. Frente a essa situa¢do nao nos
restava outra decisdo a ndo ser evocar pela terceira vez a CREDE. Fomos orientados a conversar
com um dos assistentes técnicos e com a coordenadora do PPDT para pensar numa estratégia
de como expandir o raio de divulgacdo e alcance dos links de acesso aos questionarios. Apos
essa interferéncia da regional, seguindo com o monitoramento diario, apuramos que as
contribuicdes dos(as) estudantes aumentou se comparado com 0s Ultimos acessos.

Apbs o periodo de quase um semestre que 0s questionarios foram divulgados em
ambientes virtuais, eles permaneceram abertos para receber respostas até o dia 30 de dezembro
de 2019. No inicio do ano de 2020, recebemos mensagens e chamadas telefénicas de
professores(as) para saber se os(as) estudantes ainda poderiam participar da pesquisa.
Percebendo o interesse de possiveis colaboradores(as), permitimos novas respostas por um
periodo de 10 dias. Achamos justo atender as novas solicitacGes, por entender que se houve a
procura da pesquisa, essas pessoas queriam deixar a sua contribuicéo.

A pesquisa de campo foi finalizada no término do ano de 2019 e nos dez primeiros
dias do ano 2020. Essas datas, necessariamente, ndo coincidiram com o término do ano letivo,
tendo em vista a irregularidade de calendarios de algumas escolas pertencentes a regional.

Encerrada toda a sucessao de acontecimentos, tivemos no consolidado respostas de
1.067 discentes.

Trabalhar com questionarios online, no entendimento de Faleiros (2016), possibilita

a melhoria e a agilidade do processo de pesquisa. Alem de permitir o contato rapido e preciso
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com os individuos participantes do estudo, gera resultados rapidos e com custos
economicamente viaveis, possibilitando acompanharem a tendéncia tecnoldgica e dinamica da
sociedade moderna.

Apds a experiéncia vivenciada com a realizacdo da pesquisa de campo,
testemunhamos o quanto é dificil realizar pesquisa no campo educacional, especificamente
quando envolve a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicada.

A pesquisa de campo acarretou um descortinar e descobrir algo novo, que serviu
para corroborar ou confrontar as hipoteses que guiaram esse trabalho. Isso sé foi exequivel
gracas a duas qualidades fundamentais: a paciéncia e a persisténcia. Como evidencia Minayo
(2015), no campo e em todo o andamento da pesquisa tudo merece ser entendido como
fendmeno social, posto que nesse trabalho de busca existem momentos relacionais, especificos
e praticos.

Contudo, acreditamos ter cumprido com ética a coleta de dados, seja no uso dos
procedimentos e acOes adotadas para conseguir com lisura as informacgOes ideais para
constatacdo e esclarecimentos dos objetivos, seja para perceber com sensibilidade o quanto

situacOes imprevisiveis podem surgir em qualquer momento da pesquisa.

1.3 Estrutura do Trabalho

A dissertacdo encontra-se estruturada com quatro capitulos. Em razéo do trabalho
de campo ter rendido muitos dados, o resultado de algumas andlises serdo facilmente
encontrados em toda extensdo e subdivisdes do respectivo documento.

No capitulo um, serdo apresentados as motivacdes pela escolha do tema de
pesquisa, um breve histdrico da universidade, como esta estruturado e organizado o curso de
licenciatura em Sociologia e como ele vem funcionando na regi&o.

No que concerne, o segundo capitulo, denominado A Disciplina de Sociologia nas
Escolas Publicas Estaduais da CREDE 8, traca um panorama geral de como esta organizado o
Ensino Médio na regido do Macico de Baturité, com dados focados na disciplina de Sociologia
e tendo como base referencial a pesquisa documental.

Ja o capitulo trés, intitulado A Sociologia presente na sala de aula: as diferentes
formas de ver, aprender e vivenciar aborda questdes gerais sobre como estudantes veem e
percebem a Sociologia na escola. Destacamos as especificidades dessa disciplina para a
formagéo critica e cidadd, além de visualizar outras possiveis alternativas de significados da

componente curricular para a realidade da pessoa que a estuda.
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E por ultimo, o capitulo quatro, nomeado A Relacdo Escola e Universidade: a
consolidagdo de uma parceria, possibilidades de aprendizagem e os reflexos no Ensino de
Sociologia apresenta aspectos da interacdo entre a UNILAB e as unidades escolares da CREDE
8, ocorrida no contexto do curso de licenciatura em Sociologia, e como essas relacGes

contribuem para a formagéo de estudantes secundaristas e académicos.



40

2 A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DA
CREDE 8

Uma primeira imagem que questionam é a juventude vista na sua dimensdo de
transitoriedade. Esses jovens mostram que viver a juventude ndo é preparar-se para o
futuro, para um possivel “vir-a-ser”, entre outras razdes porque os horizontes do
futuro estdo fechados para eles. O tempo da juventude, para eles, localiza-se no aqui
e agora, imersos que estdo no presente. E um presente vivido no que ele pode oferecer
de diversdo, de prazer, de encontros e de trocas afetivas, mas também de angustias e
incertezas diante da luta da sobrevivéncia, que se resolve a cada dia. N&o significa que
sejam alienados ou passivos, que ndo nutram sonhos e desejos. Eles os tém, mas com
uma especificidade (DAYRELL, 2003, p. 49).

Quando analisamos o historico da presenca da Sociologia enquanto disciplina
disponivel no curriculo da Educacéo Basica, podemos identificar diferentes periodos da historia
pelos movimentos de interrupc@es, alternancia e intervalos pelos quais a disciplina ficou
ausente da oferta nos curriculos das escolas publicas e privadas do pais. Toda essa intermiténcia
vivida pela Sociologia gerou um problema em relacéo a sua institucionalizagdo, ndo somente
do ponto de vista da legalidade, mas também da obrigatoriedade. Nesse ambito, consideramos
0 que Carvalho Filho (2014) chama de reconhecimento social por parte de agentes da educacéo,
no caso 0s(as) gestores(as), técnicos(as), professores(as) e estudantes.

No caso especifico do estado do Ceard, a disciplina de Sociologia ja fazia parte da
matriz curricular das escolas da rede publica estadual, em uma ou em todas as séries do Ensino
Médio, antes mesmo da aprovacdo da Lei n° 11.684/2008%. Em consulta ao SIGE, tomando
como referéncia os anos de 2007 e 2008, respectivamente um ano antes e 0 ano de publicacdo
da referida lei citada anteriormente, constatamos que das 17 unidades escolares de Ensino
Médio em funcionamento na regido do Macigo de Baturité, no periodo especificado, todas
ofertavam o componente curricular da Sociologia na Educacgéo Basica.

E importante destacar que comumente ouvimos, dentro e fora das escolas, pessoas
guestionarem sobre a validade, utilidade e necessidade da Sociologia integrar o curriculo
escolar das etapas anteriores ao Ensino Superior, mesmo sendo uma disciplina cientifica.

Sdo muito os desafios que a Sociologia encontra para se firmar nos curriculos
escolares. E se torna ainda mais dificil quando pensamos nas dificeis questdes enfrentadas pelo
Ensino Médio, desde uma crise incessante até sérios problemas registrados por Krawczyk

(2014), dentre os quais, citamos garantia de acesso e permanéncia, falta de sentido para os(as)

3 Lei que altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino
médio. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm>. Acesso
em 17 jun. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm
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jovens, discrepancia entre 0 que se ensina e a pratica, contetdos desarticulados, além de uma
atual falta de perspectiva de empregabilidade para aqueles(as) que concluem os estudos nessa
etapa de ensino.

Embora reconhecamos que a auséncia de obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia no Ensino Médio constitui mais um elemento que em muitos casos implica em fazer
o(a) estudante conhecer e saber o que ela ensina, Somos conscientes que isso demanda um
trabalho conjunto, levando-se em conta as dimensdes que perpassam a formacao docente, 0 uso
das metodologias para alcancar os objetivos propostos e o contexto onde ela esta inserida. Para
tanto, cabe questionar quais condigdes a SEDUC apresenta e oferece a escola para avancgar e
aperfeigoar o ensino de Sociologia na rede estadual.

Pensando agora no(a) jovem que ja conhece a Sociologia e que esta prestes a
completar o seu circulo formativo no Ensino Médio, é valido saber como foram encorajados(as)
a fazer parte da vida escolar e desenvolver sentimentos de pertenca ao ambiente institucional
de ensino.

Sem atribuir aos(as) docentes toda responsabilidade, creditamos a eles(as) o
desenvolvimento da reflexdo durante o ato de ensinar para que estudantes aprendam na
experimentacao cotidiana a tratar questdes sociais contemporaneas. Esse(a) profissional, assim
como os(as) demais que atuam na escola, contribui para o desenvolvimento intelectual dos(as)
discentes, no entanto, o(a) professor(a) de Sociologia amplia a vocacdo cientifica desse(a)
educando(a), que busca na educacdo uma possibilidade de transformacao.

Sendo assim, para que o trabalho docente seja percebido positivamente, o curriculo
escolar, de alguma forma, deve conceder espaco para dialogar com as demandas juvenis. Uma
estratégia que é tida como principio das Ciéncias Humanas € utilizar a pesquisa como método
de ensino e aprendizagem no contexto educacional. Com isso, o contetldo do componente
curricular da Sociologia tende a se tornar mais atrativo para discentes, pois eles(as) passam a
fazer uso dessa ferramenta também em outras areas de conhecimento, nas a¢@es praticas da vida
escolar e ndo mais apenas em momentos pontuais que a propria unidade de ensino organiza no
decorrer do ano letivo.

No que tange a dimensdo do curriculo, no caso especifico aqui tratado o da
Sociologia, chama nossa atencdo a quantidade de contetdos, grande parte de natureza
académica e tratada como tal na escola. Esquece-se que ele deve contemplar objetivos de
aprendizagem gque unam 0s aspectos cognitivos e socioemocionais de estudantes, preparando-
0s(as) para lidar com situacOes que exigiram ndo somente o conhecimento racional e intelectual,

mas uma geréncia maior das habilidades emocionais, permitindo que um auxilie o outro.
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A despeito do curriculo, Silva (2007) considera que eles sdo a materializacdo das
lutas em torno de que tipo de educacdo os grupos sociais desejam implementar na sociedade.
Com base nessa afirmacéo e atentando para o fato de como a disciplina é ofertada na escola,
entendemos que nem todos(as) os(as) estudantes gozam das mesmas oportunidades formativas
e nem todos(as) séo vistos(as) na escola da mesma forma que os(as) demais, pois como afirma
Dubet, ela “reproduz as desigualdades sociais por ser mais favoravel aos alunos social e
culturalmente privilegiados” (DUBET, 2012, p. 23). Por essa razao, evidenciamos aqui a
importancia do ensino de Sociologia para jovens, pois ela € uma das poucas matérias que
questiona as funcionalidades da escola e discute sobre questdes de ordem publica. Com ela,
o(a) docente tem a condicdo de alertar estudantes sobre imposicGes ideoldgicas do sistema
econémico capitalista, dominado pelas elites desse segmento.

Outras contribuicdes fundamentais para a formacdo estudantil sdo atribuidas a
Sociologia em consequéncia de sua abertura e 0 ndo receio em trazer para o espaco da escola
assuntos polémicos que os(as) discentes ndo imaginavam discutir no momento da aula. Ainda
gue tenhamos registros das tentativas de silenciamento e de boicote ao trabalho de alguns(mas)
profissionais da area, a Sociologia ndo se furtara a questionar o preconceito contra minorias
sociais (mulheres, negros(as), analfabetos(as), homoafetivos, indigenas, imigrantes,
deficientes, entre outras) e formar pessoas mais conscientes dos seus deveres e direitos sociais.

Em vista disso, percebemos que o conhecimento socioldgico trata de assuntos
conflitantes e ndo harmoniosos que tendem a desestabilizar visdes de mundo cristalizadas e
comumente comodas para explicar a realidade social. Sao essas mesmas percepcoes, formadas
pelo senso comum, que continuam referendando o papel de certas institui¢cdes e sistemas, de
forma muito organizada e estruturada, a ponto de confundir as pessoas que infelizmente foram

distanciadas do conhecimento cientifico.
2.1 O Ensino Médio na regido do Macico de Baturité e a disciplina de Sociologia

O Macigo de Baturité é uma das regides do estado do Ceara localizada no sertéo
central, composto pelos municipios de Baturité, Pacoti, Palméacia, Guaramiranga, Mulungu,

Aratuba, Capistrano, Itapiuna, Aracoiaba, Acarape, Redencéo, Barreira e Ocara.



43

Figura 1 — Cidades que compdem a regido do Macico de Baturité

BRASIL CEARA MACICO DE BATURITE
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Fonte: DIOGENES; AGUIAR, 2013.

Cada uma dessas cidades destaca-se pela sua localizacdo, passado historico,

aparelhos de cultura, lazer, diversao, entre outras peculiaridades que fazem delas a melhor

expressao para retratar a agdo dos grupos juvenis, como aponta Carrano (2000). O mesmo autor

destaca que “jovens fazem a cada dia uma nova cidade [...] para reconhecer a multiplicidade de

sinais que emanam de suas multiplas praticas” (CARRANO, 2000, p. 11).

Em termos populacionais, Baturité é a maior cidade da regido, com uma populacéo

estimada em

concentrando

quantidade de
detalhes.

35.750 habitantes, segundo dados do ultimo Censo Demogréfico (2018),
um total de trés instituicdes de ensino publico estadual e uma expressiva

estudantes matriculados(as). Apresentaremos adiante uma tabela com maiores

Tabela 1 — Relago das unidades escolares da CREDE 8 e a distribui¢do de vagas para o Ensino Médio

no ano letivo de 2019

QUANTIDADE DE [QUANTIDADE DE|
VAGAS IALUNOS
OFERTADAS MATRICUL ADOS
PARA O ENSINO |[NO ENSINO
MEDIO NO ANO [MEDIO NO ANO
MUNICIPIO cODIGO INEP ESCOLA LETIVO 2019 LETIVO 2019
ACARAPE 23051850 |[EEMTI MARIA DO CARMO BEZERRA 360 261
23051930 ALMIR PINTO EEM 703 666
ARACOIABA 23252375 |DOUTOR SALOMAO ALVES DE MOURA EEEP 528 523
23052643 JOAO ALVES MOREIRA EEM 410 349
ARATUBA 23227770 |ESCOLA INDIGENA MANOEL FRANCISCO DOS SANTOS 236 201
23052928 |JOSE JOACY PEREIRA EEM 633 600
BARREIRA 23057190 |DANISIO DALTON DA ROCHA CORREIA EEM 933 867
23053364 |CEJA DONANINHA ARRUDA 1255 722
BATURITE 23272260 |[EEEP CLEMENTE OLINTHO TAVORA ARRUDA 360 330
23053356 |LICEU DE BATURITE DOMINGOS SAVIO 878 780
CAPISTRANO 23054400 |DEPUTADO UBIRATAN DINIZ AGUIAR EEM 850 606
GUARAMIRANGA 23054530 ZELIA DE MATOS BRITO EEM 226 206
AU 23054808 |FRANKLIN TAVORA EEM 970 672
23246642 |VEREADORA EDIMAR MARTINS DA CUNHA EEM 190 123
MULUNGU 23055693 |PROFESSOR MILTON FAGANHA ABREU EEM 431 430
23057793 |ALMIR PINTO EEM 998 772
OCARA 23274107 |[EEEP MARIA MOSA DA SILVA 180 176
23268310 EEM FRANCISCA PINTO DOS SANTOS 380 288
PACOTI 23055995 |MENEZES PIMENTEL EEM 530 409
AL 23056177 |MARIA AMELIA PERDIGAO SAMPAIO EEM 355 208
23268638 |MARIA GISELDA COELHO TEIXEIRA EEEP 523 477
23056592 |ADOLFO FERREIRA DE SOUSA EEEP 480 471
REDENGAG 23056860 |CAMILO BRASILIENSE EEM 269 239
23056606 |DOUTOR BRUNILO JACO EEM 208 644
23494000 |[EEMTI PADRE SARAIVA LEAO 187 146
TOTAL 25 ESCOLAS 13773 11165

Fonte: Elaborada pelo autor a partir de consulta no SIGE da SEDUC/CE.
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Em cada um desses ambientes educativos, a Sociologia aparece com suas
especificidades, ocupando lugares diversos e ensinada de forma diferente. Ainda que ela seja
oficialmente ofertada no curriculo da educagdo basica em nosso estado com apenas 1h aula
semanal, alguns projetos e outras iniciativas curriculares, contribuem para que a disciplina
consiga transversalmente desempenhar seu papel formativo na educacéo dos jovens.

Nas EEM que adotam uma matriz curricular mais convencional, a Sociologia,
compondo o quadro de Ciéncias Humanas, possivelmente dialoga com as disciplinas da sua
area e se encontra muito limitada no pouco tempo e espaco curricular a ela disponibilizado.
Nesse cenario, € presumivel que o(a) professor(a) que tenha lecione a disciplina, tendo ou ndo
formacdo na area, ird ensinar mais uma matéria. Se ele passar por todo Ensino Médio, a escola
tiver organizado seu cronograma de trabalho anual com aulas geminadas, é praticavel que o(a)
estudante ndo ira diferenciar determinados assuntos abordados no campo do conhecimento
socioldgico, pelo fato de conviver cotidianamente com uma pessoa, que com o passar do tempo
ndo apresenta mais uma diferenciacao do seu repertorio de trabalho, do ponto de vista didatico,
metodologico e pratico. Se um professor ensina Filosofia, termina o horario da aula ele
permanece na sala e deve comecar a ministrar uma aula de Sociologia, a depender do que sera
debatido, naquele momento, o(a) aluno(a) tera dificuldade de compreender realmente o que esta
sendo tratado. E como se fosse exigido dele(a), metaforicamente falando, mudar o canal de TV
de um transmissdo para outra. Evidentemente, o fato do(a) profissional que ensina Sociologia
e outras disciplina, ndo constitui uma situacao reservada as EEM.

Ainda sobre as EEM, respeitando um dos objetivos institucionais da SEDUC, que
consiste em consolidar modelos de gestdo focados na autonomia escolar e nos resultados de
aprendizagem, devido a essa autonomia concedida, as unidades de ensino podem propor novos
modelos curriculares, aderindo a projetos e propondo novos componentes como disciplinas
optativas. A depender da gestdo e do trabalho junto a comunidade escolar como um todo, esses
projetos podem servir de suporte para disciplina de Sociologia, trabalhando com temas
transversais, incorporando outros elementos tedricos, diversificando novas aprendizagens e
ampliando o conhecimento socioldgico entre 0s(as) estudantes.

Um exemplo de proposta curricular diferenciada nas EEM pode ser representado
pelo Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTTPS). Segundo a CREDE, em 2019,
cerca de 13 escolas desenvolviam o NTPPS no Ensino Médio. Quando a escola opta por aderir
ao NTPPS, elas precisam dispor de 4h na matriz curricular para inserir esse novo componente.
Dessa forma, é possivel que ele auxilie e dé oxigénio para Sociologia, pela proximidade de

temas que se relacionam direta ou indiretamente com os contetddos dos livros didatico. Se o(a)



45

professor(a) de Sociologia for o(a) mesmo(a) lotado(a) em NTPPS, ele(a) dispde ndo s6 de um
campo de interacdo e integracdo, como também de material estruturado para complementar suas
atividades. Falaremos mais detalhadamente sobre o NTPPS em um dos capitulos que compde
a dissertacao.

Outro exemplo que merece destaque e que pode também ser encontrado nas EEM
é 0 Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT). Com a disciplina de Formacéo Para Cidadania
e Desenvolvimento das Competéncias Socioemocionais, a Sociologia encontra mais um
elemento agregador no alargamento das discuss@es e debates que envolvem a area, atentando
que um dos objetivos pertencentes ao projeto é oferecer uma educacdo sustentavel que
contemple a formacédo cidada do educando, instigando sua participacdo na vida social, com a
tomada de consciéncia dos problemas que afetam a humanidade. Isso vai de encontro ao que
defende Rossi (2017) quando a autora fala que a formacdo para a cidadania, serve para
“aprender a ser” e a “viver” em sociedade, onde a Sociologia tem sua contribuicdo para o
desenvolvimento de um letramento civico.

No caso das EEEP, a Sociologia também com 1h aula semanal, pode contar com
apoio das disciplinas Projeto de Vida, Mundo do trabalho e Formacdo para Cidadania, todas
presentes na parte diversificada da matriz curricular. Todas essas unidades curriculares, quando
bem articuladas, sdo capazes de favorecer uma comunicacdo com a disciplina de Sociologia,
trabalhando aspectos ligados a formacéo geral e a formacdo profissional, na medida em que
tratam de tematicas que sdo transversais ao curriculo proposto, como também contribuem para
desenvolver o protagonismo estudantil cooperativo.

Por sua vez, os CEJA, se diferenciando das outras escolas da rede em relagdo ao
formato de ensino, tempo de funcionamento e estratégias pedagdgicas utilizadas, a disciplina
de Sociologia é ofertada num formato de ensino semipresencial, possibilitando horéarios
flexiveis para os(as) alunos(as) que frequentam a instituicdo, em conformidade com sua
disponibilidade de tempo e interesse.

Dentre os estabelecimentos de ensino que integram as categorias de escolas que
compdem a estrutura organizacional da SEDUC, encontramos nas EEMT]I, aquela com o maior
potencial de ampliacdo do tempo da disciplina, ofertando componentes curriculares eletivos,
como tambem da possibilidade de engajamento e articulagdo com projetos previamente citados
como o NTPPS e o PPDT. No que tange o tempo destinado a Sociologia na matriz curricular
da base comum, ela € igual em toda rede, apenas 1h aula semanal. Contudo, se um(a) docente
se propuser a elaborar e ministrar uma disciplina eletiva propria da Sociologia, por via de regra

ela passaria a contar com 3h semanais. No entanto, essa experiéncia ainda néo foi vivenciada
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nas EEMTI da CREDE 8, conforme revelou a busca feita no SIGE durante a realizagcdo da
pesquisa de campo. A ndo oferta de eletivas intrinsicamente socioldgicas, pode ser atribuida a
pouco presenca de profissionais com formacéo caracteristica na area. No entanto, na auséncia
de eletivas, 0o NTPPS e o PPDT servem para alicercar a disciplina, porque pde o(a) estudante
em contato com temas essenciais para sua formacao integral, visando oferecer a todos(as) uma
base solida de aprendizado. Além do que, esses projetos, se dispdem a debater sobre problemas
sociais atuais, reavivando as potencialidades de cada um(a) dos(as) estudantes, estimulando a
fazer pesquisas, relatorios e observacdes, para tratar sobre diversas questdes, com respeito e
tolerancia as diferengas.

Retomando nossa discussdo sobre o ensino de Sociologia no Macigo, foi possivel
constatar que a disciplina é ofertada em todas as escolas e em todas as séries do Ensino Médio.
Verificamos que a disciplina dispde de 1h/aula semanal em todas as matrizes curriculares das
unidades escolares. No sistema ndo foram encontradas escolas que ofertassem distribuicéo
horaria diferenciada. Reiteramos que na CREDE 8 existem 2 EEMTI, uma delas iniciou as
atividades em tempo integral no ano de 2016. Nessas escolas, a partir da criacdo e
funcionamento dos tempos eletivos na parte diversificada e opcional do curriculo, é possivel
oportunizar a construcdo do itinerario formativo de acordo com os interesses e projetos de vida
no decorrer do Ensino Médio a cada jovem estudante, tendo em vista a flexibilizacdo e a
ampliacdo de ofertas dos componentes curriculares. Tomando como referéncia as EEMTI, a
Sociologia poderia aparecer em 3h/aulas semanais assim distribuidas: 1h/aula na base comum
e 2h/aulas na parte diversificada. No entanto, ndo visualizamos no SIGE disciplinas eletivas
para Sociologia em nenhuma dessas tipologias de instituicdes de ensino.

Seguindo com nossa pesquisa no SIGE, averiguamos que, no ano letivo de 2019,
um total de 58 docentes lecionaram nas escolas que integram a CREDE 8 e tiveram lotagédo no
componente curricular da Sociologia. Do quantitativo apresentado, foi levado em conta
aqueles(as) profissionais que atuaram inclusive por poucos meses, substituindo outros(as)
profissionais da escola, seja em razdo de licenca médica, afastamento para estudo, interesses
pessoais, entre outros. Conforme nos revelou o relatério com resumo de lotacdo docente, apenas
um professor atuou em mais de uma unidade de ensino. O grafico seguinte mostra a distribuicéo
de professores(as) que lecionam Sociologia e suas respectivas graduacfes, identificadas no
SIGE como disciplina de vinculo.
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Grafico 1 — Profissionais que lecionam Sociologia nas escolas da CREDE 8 e sua declarada formagao
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de consulta no SIGE da SEDUC/CE.

Diante da realidade apresentada é possivel verificar que professores(as) com
graduacdo em Sociologia representam metade do quantitativo se comparado ao curso de
Histdria. Handfas et al. (2015), Bodart (2018), Silva e Gongalves (2017), além de outros autores
que se propdem a pesquisar o ensino de Sociologia na Educacao Bésica, alertam para a realidade
de docentes sem formacao especifica e que ministram aulas da disciplina mencionada. Se para
a universidade que semestralmente forma novos(as) profissionais, para graduados(as) que estdo
em busca de trabalho e para estudantes do Ensino Médio que participam do processo de ensino
e aprendizagem é preocupante saber que disciplinas e conhecimentos cientificos estdo sendo
transmitidos por professores(as) com formacGes diversas englobadas na area de Ciéncias
Humanas, mais preocupante ainda é saber que professores(as) com formacdo em outras areas
do conhecimento lecionam Sociologia, como foi o caso particular encontrado em uma
determinada escola da regido. Pensando sobre a formacdo e saberes docentes necessarios para
0 ensino de Sociologia na Educacdo Bésica, é importante considerar:

Quando nos remetemos a seara do ensino das Ciéncias Sociais na escola, deparamo-
nos, justamente, com uma disciplina, hoje obrigatéria no Ensino Médio, para a qual
foi atribuido o papel de fazer a ‘ponte’ entre sujeitos e realidade, individuo e sociedade,
passando pela formacdo do aluno [..]. Além dessas atribuicdes [...] os saberes
docentes [...] em termos de formagdo do professor de Sociologia para o Ensino Médio,
enfatizando as caracteristicas do preparo instrucional do licenciado na universidade
para atuar em escolas publicas [..] para servir aos propositos intelectuais,
civilizatorios e civicos atribuidos a disciplina [...] mostra que a formac¢do do alunato
do Ensino Médio suscita varias controvérsias sobre a pertinéncia da disciplina na fase
instrucional basica dos discentes, mas o fato é que a disciplina vem sendo ministrada
nas escolas de Ensino Médio do pais, muitas vezes sem que o professor detenha
saberes fundamentais para conduzir o conteldo de Ciéncias Sociais por ndo ter
formacdo na éarea e, em alguns casos, as escolas ndo priorizam esse conteildo para o
preparo do alunato para o vestibular (LEAL et al., 2015, p. 49).
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Ainda sobre a necessidade de termos docentes formados(as) na area dando aulas

nas escolas, 0s mesmos autores destacam:

[...] os professores sdo produtores de conhecimentos e que existe um saber que emerge
da prética profissional, na qual os professores desenvolvem um conhecimento oriundo
da atividade docente, moldado através das imprevisibilidades, podendo favorecer o
docente um contexto promissor para o desenvolvimento da capacidade de inovagéo e
criatividade, permitindo [...] adaptacdo do conteido ministrado & realidade do
contexto social de ensino (LEAL et al., 2015, p. 53).

E preciso conhecer e atentar para as especificidades vividas, as configuragdes que
acompanham o componente curricular da Sociologia e 0s espacos ocupados por ele nas escolas.
Se, por um lado, encontramos situacdes atipicas no que diz respeito a titulacdo necessaria para
lecionar essa disciplina, um dado revelado e que chamou também nossa atencao consistiu no
fato de identificarmos no relatorio de resumo de lotacéo de professores(as) da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas a regéncia de disciplinas de outras areas, como Lingua
Estrangeira (Inglés) e Artes. Essa situagcdo pode configurar a caréncia real de profissional
habilitado(a) para ministrar a disciplina da qual tenha formacéo ou pode representar arranjo
para fechar a carga horéaria de lotacdo de profissional contratado(a) ou efetivo(a) para atuar na
regéncia.

Em muitos casos, na auséncia de docentes com formacdao especifica, mobilizam-se
aqueles(as) professores(as) com formacdo em éareas afins. Em entrevista ao jornal da
Universidade de Sao Paulo (USP), a professora do Departamento de Educacao da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto, Elaine Assolini* (2017), destaca alguns pontos a
refletir: uma formacdo académica inicial, forte e consistente, que, de fato, prepare para 0s
desafios das salas de aula ao longo de seu magistério; uma reformulagdo dos cursos de
licenciatura e estagio curricular que atenda as necessidades formativas do(a) estudante.

Dando prosseguimento a pesquisa documental e bibliogréafica, examinamos que
os(as) professores(as) que ensinam Sociologia, em sua grande maioria, ndo lecionam apenas
essa disciplina. Eles(as) possuem outras lotagdes e atuam como: Professor Diretor de Turma
(PDT), ministram o componente curricular Formagéo para Cidadania e Desenvolvimento de
Competéncias Socioemocionais, Nucleo de Trabalho, Pesquisa e Pratica Social (NTPPS).

Também foram identificadas outras atuacdes, como Professor Coordenador de Area (PCA).

4 Disponivel em:  <https://jornal.usp.br/atualidades/professor-sem-formacao-especifica-problema-a-ser-
solucionado/>. Acesso em 17 jun. 2020.
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Finalizamos esse panorama geral sobre como a Sociologia esté situada e organizada
no Ensino Médio das escolas da CREDE 8, mostrando um grafico sobre os cargos ocupados e

o tipo de vinculo empregaticio do(a) profissional formado(a) que leciona a disciplina.

Grafico 2 — Quantitativo de cargos ocupados e o tipo de vinculo empregaticio dos profissionais que

lecionam Sociologia nas escolas da CREDE 8
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir de consulta no SIGE da SEDUC/CE.

Tendo em vista o0s aspectos observados, é imprescindivel que todos se
conscientizem da urgéncia de concursos publicos para nossa area, bem como o aumento da
oferta de vagas para a Sociologia.

Frente ao atual cenério politico do nosso pais, uma agenda governamental
neoliberal, mudancas sentidas na educacéo através de contingenciamento de recursos publicos,
entre tantos outros, se continuarmos sem ocupar 0s espagos de ensino, sendo a educacdo um
dos campos que mais absorve nossa categoria, corremos um sério risco de vermos nossa
profissdo mergulhada em crises e vitima da acelerada descentralizagdo do processo de trabalho,
a exemplo dos modelos de flexibilizacdo, como a uberizagdo, a pejotizacdo e o sistema de

vouchers, como assinala Antunes (2019).

2.2 Juventude, Escola e 0 Componente Curricular da Sociologia

Temos como propdsito destacar o0 motivo pelo qual escolhemos estudantes como
principais colaboradores(as) e participantes da pesquisa realizada no decorrer desse texto. A
figura do(a) jovem a qual faremos mengéo, refere-se aqueles e aquelas que estdo na escola
publica, que moram na zona rural ou urbana, que vivem nos mais diversos arranjos familiares,
que enfrentam dificuldades econémicas, 0s(as) quais, na maioria das vezes, ndo materializam

sonhos pela baixa oferta de trabalho e dificil acesso ao ensino superior. Dayrell (2003) diz que
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problematizar a cultura juvenil contemporanea € ideal para descobrirmos os anseios e/ou
dilemas vividos por essa faixa etaria.

Sentimos a necessidade de apresentarmos aqui uma definicdo que impulsione a
refletir sobre o0 modo de ser dos(as) jovens, o reconhecimento e a compreensdo do papel que
exercem na sociedade por meio das mais diversas expressées enquanto sujeitos sociais. Entéo,

para definir juventude, optamos pela contribuigéo de Dayrell, que diz:

[...] a juventude é uma categoria socialmente construida. Ganha contornos préprios
em contextos histéricos, sociais e culturais distintos, e € marcada pela diversidade nas
condicOes sociais (origem de classe, por exemplo), culturais (etnias, identidades
religiosas, valores etc.), de género e, até mesmo, geograficas, dentre outros aspectos
[..] a juventude é uma categoria dindmica, transformando-se de acordo com as
mutacBes sociais que vém ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade, ndo ha tanto
uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que a experimentam e sentem segundo
determinado contexto sociocultural onde se inserem [...] (DAYRELL, 2015, p. 67).

Complementando nossa compreensao sobre essa categoria de estudo, buscamos
referéncia também em Carrano (2007), onde afirma que a juventude apresenta tracos,
caracteristicas e representagdes ‘“continuamente flutuantes”. Esses apontamentos permitem
inferir que a escola demonstra dificuldades em reconhecer e enxergar o(a) jovem como sujeito
social, como ser dindmico, de pensamentos multiplos, proveniente de diferentes classes sociais,
com sua historia de vida e suas experiéncias individuais. A escola é o espaco das sociabilidades
e, nas relacdes da vida cotidiana, ela lida com uma multiplicidade de papéis sociais, onde 0s(as)
jovens que nela estdo se manifestam de diferentes formas, por meio de imagens, linguagens,
estilos, comportamentos e modos de ser.

Esse conjunto de signos e a¢des que fogem aos padrdes daquilo que consideramos
corretos segundo nosso estilo de vida, maneira de ver o mundo ou o que julgamos ser “aceito”
pela sociedade, faz com que a escola se torne palco de efervescentes conflitos entre nicleo
gestor e estudantes, corpo docente e estudantes e entre os(as) proprios(as) estudantes. Frente a
essa realidade, destacamos a figura do(a) professor(a) de Sociologia, como um(a) profissional
que tem papel fundamental na tentativa de fazer o(a) aluno(a) questionar e “desvendar os
sentidos aparentes e ocultos da vida social” (BARREIRA, 2014, p. 74).

Para tanto, o(a) docente pode utilizar o momento em que as aulas sdo ministradas
para introduzir e vincular cada vez mais as discussdes sociologicas aos acontecimentos do
cotidiano estudantil, contribuindo para a percepcdo de que essa ciéncia ndo esta distante do que

eles(as) veem ou fazem como atores sociais.
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Se quisermos avancar na desconstrucao das estruturas sedimentadas que utilizam o
discurso de manutencdo da ordem imposta, faz-se necessario desenvolver os principios
epistemoldgicos das Ciéncias Sociais nas aulas, o estranhamento e desnaturalizacdo, como
forma de “superar o senso comum em dire¢ao a uma analise cientifica da realidade” (MORAES,
2010, p. 47), e, principalmente, questionar a escola e as fungdes que ela desempenha na
formacéo juvenil, atuando sobre ela.

Diante da atuacdo que muitos(as) professores(as) exercem na escola, é possivel

ainda acrescentar:

E nesse contexto que temos de situar a questdo do ensino de Sociologia e ampliar a
reflexdo sobre seu papel. Um primeiro aspecto a avancar diz respeito ao papel do
professor de Sociologia. Pela especificidade da sua formagdo, é crucial que este
também assuma o papel de sociélogo na escola, além do docente, como as préprias
Orientag@es Curriculares para o Ensino Médio — OCEM-Saociologia (2006) sugerem.
As reflexbes realizadas [...] evidenciam a necessidade de os professores de cada
escola, [...] desnaturalizarem a visdo que possuem dos seus alunos, superando
preconceitos e esteredtipos, compreendendo-0s como sujeitos sociais com demandas
e necessidades proprias. Mas também precisam problematizar as relagdes que
acontecem no cotidiano escolar, além de conhecerem melhor o proprio meio social
onde a escola se insere. Essa fungdo cabe ao professor de Sociologia, que pode fazer
da escola um campo de pesquisas, contribuindo para que a prépria escola e seus atores
se conhegam mais (DAYRELL, 2010, p. 79).

Entendemos que o ensino de Sociologia nas escolas de Ensino Médio contribui para
a “formagdo educativa da juventude” (LIMA FILHO, 2014, p. 103), além de orientar as agdes
politicas e educativas da escola, ajudando o(a) professor(a) no desenvolvimento de situacdes
menos conflitivas e empoderando jovens “como sujeitos de suas agdes em um mundo social
desnaturalizado, um pouco menos opaco, um pouco menos estranho e um pouco menos
indomavel” (LAHIRE, 2014, p. 59).

Contudo, para que os(as) jovens possam exercer suas especificidades em um
ambiente tdo plural como a escola, faz-se necessario que ela ndo negue a existéncia desses(as)
personagens, ndo invisibilize suas atitudes e os(as) perceba como protagonistas de diferentes
processos sociais que regem a dindmica juvenil no dia a dia, em especial no convivio escolar.
Segundo Dayrell (2010), é comum as escolas ndo considerarem o(a) jovem como interlocutor(a)
valido(a), capaz de emitir opinides e interferir nas propostas que lhes dizem respeito,
desestimulando a sua participagao.

Conforme abordagem levantada sobre a maneira pouco democratica e inclusiva
como algumas escolas veem o0s(as) jovens, acreditamos que no Macico de Baturité existam
unidades de ensino que, em determinados aspectos, ndo se diferenciam das demais. O discurso

conservador pode se manifestar e fazer-se sentir nas conversas corriqueiras dos corredores, nos
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intervalos de aula, na sala dos(as) professores(as) ou no encontro com profissionais de outras
escolas. S&o frases que reforgam o preconceito sobre a postura dos(as) jovens na sala de aula e
nas relagdes vividas no cotidiano.

Essas frases revelam um aspecto preocupante do papel da escola, do(a) docente
como “detentor de um saber certamente aprimorado ao longo de sua pratica pedagdgica”
(BARREIRA, 2014, p. 63) e das rela¢bes de convivéncia que essa visdo negativa pode gerar no
interior da sala de aula. Elas afetam o processo de ensino e aprendizagem, que, por sua vez,
pode desencadear uma reacao sucessiva de descrenca na institui¢do, no trabalho, no curriculo,

na disciplina lecionada, atribuindo culpa ao(a) jovem pelo suposto fracasso causado.

A0 mesmo tempo, na nossa convivéncia com professores [...] do Ensino Médio, tem
sido cada vez mais constante as queixas e davidas que apontam para uma postura de
desesperanca em relacdo as possibilidades educativas da escola, numa descrenga no
jovem aluno e na sua capacidade e interesse de aprendizagem. Para muitos
professores, o maior problema da escola é exatamente o jovem aluno (DAYRELL,
2010, p. 66).

Infelizmente, no ambiente escolar encontraremos aquele(a) que considerara o(a)
jovem como um quadro branco a ser preenchido ou como personagem de um filme mudo. Essas
mesmas pessoas, acham que estudante ndo consegue ou ndo pode emitir opinides, exigir
melhores condicdes de vida, reclamar por melhores aulas, interferir nas propostas que lhes
interessam, ser reconhecido(a) e respeitado(a) na escola pela sua cultura, pela sua origem, pela
sua identificacdo religiosa, de género e etnia. Isso tudo denota como a escola reproduz o reflexo

da sociedade brasileira que ainda ndo vé o(a) jovem como sujeito de direitos.

[...] nos deparamos no cotidiano com uma série de imagens a respeito da juventude
que interferem na nossa maneira de compreender os jovens. Uma das mais arraigadas
¢ a juventude vista na sua condi¢do de transitoriedade, na qual o jovem ¢ um “vir a
ser”, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas ag¢des no
presente [...] ha uma tendéncia de encarar a juventude na sua negatividade [...] Essa
concepgao esta muito presente na escola: em nome do “vir a ser” do aluno, traduzido
no diploma e nos possiveis projetos de futuro, tende-se a negar o presente vivido do
jovem como espaco valido de formagdo, assim como as questdes existenciais que eles
expdem, bem mais amplas do que apenas o futuro (DAYRELL, 2003, p. 41).

Além das causas da exclusao externa ao sistema educativo, com jovens que ndo tém
acesso a educacao, pensamos também naqueles(as) que estdo inseridos nesse sistema, mas que
ndo aprendem. Hoje, a escola publica brasileira vem sendo convidada a tratar de temas que
antes ndo eram considerados importantes para a elevacdo da qualidade e para a ampliacédo da

socializagdo de todos os(as) discentes. A escola pode se configurar como um espago Vvivo de
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construcdo da cidadania, pois ela é um territério privilegiado para o convivio entre sujeitos
diferentes.

Para tanto, a Sociologia vem contribuir de forma ativa para desenvolver tecnologias
sociais, mostrar caminhos para trabalhar de forma inteligente essas tematicas, realizar
pesquisas, promover debates, entre tantas outras atividades capazes de fazer com que 0s(as)
jovens educandos(as) possam relacionar a sua historia pessoal a um ambiente dinamico e cheio
de representacoes.

Mas, é sempre bom seguir alerta, sobretudo, no que diz respeito a rigidez do
curriculo e a obrigacdo do cumprimento do conteldo programatico para realizacdo das
avaliages internas, considerados os Unicos instrumentos de aprovagdo e preparacdo para 0S
exames externos. Esse ultimo, em grande parte serve apenas para classificar e ranquear
discentes, além de contrastar fortemente com as demandas que eles apresentam. Repensar o
curriculo e permitir o uso de novos métodos pedagodgicos pode contribuir para transformar a
escola e minimizar a exclusdo, pois a escola de massa ndo promove a equidade e ndo produz

efeitos positivos para a sociedade, como ressaltam Dayrell e Jesus(2013),

[...] h& necessidade de reorganizacdo dos tempos e espagos escolares [...] Significa
levar em conta a diversidade que compde o universo do jovem, as relacfes sociais, as
especificidades culturais e ambientais, em outra perspectiva de elaboracéo curricular
[...]. O curriculo também daria visibilidade as identidades dos sujeitos envolvidos no
ato educativo: quem sdo essas pessoas, que referéncias culturais carregam, de que
valores sdo portadoras, que representacfes constroem a partir de sua insercdo num
contexto social especifico, como se veem e como interpretam esse contexto, como se
expressam (DAYRELL; JESUS, 2013, p. 79).

A escola é um espaco onde o(a) jovem em seu processo formativo vai atuar e
interagir com diferentes atores. Caruso reforga:
Sabemos que a escola é um espaco social composto por diferentes individuos e grupos
que cotidianamente vivenciam uma dindmica prépria dentro dos seus muros. A
pluralidade de atores, experiéncias e valores permitem que situa¢fes de conflitos e
divergéncias ocorram das mais diferentes formas; assim como a explicitacdo de

preconceitos e intolerdncias. Com frequéncia, essas situacGes sdo narradas e
vivenciadas por alunos, professores e gestores (CARUSO, 2019, p. 63).

No entanto, percebemos que ao entrar na escola com o uniforme ou a farda, os
tracos particulares da juventude tendem a ser formatados, como se ela negasse seu
conhecimento prévio, seus valores e tracos culturais do lugar onde ele(a) reside. 1sso contribui
para que esse espaco formal do saber, acabe se tornando um local aonde o(a) jovem vai por

obrigacdo e ndo por satisfacdo. Logo, o sentido da aprendizagem se perde no tempo e,
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consequentemente, ndo contribui para pensar o futuro. Compreender a juventude como uma

categoria complexa, variavel e que se refaz é um desafio para a Sociologia.

Diante destes desafios, acreditamos que o professor de Sociologia tem um importante
papel a cumprir na escola. Como soci6logo, ao buscar compreender quem séo 0s
jovens alunos que chegam ao Ensino Médio, contribuindo assim para que a
comunidade escolar desnaturalize a visdo que possui dos alunos, superando
preconceitos e esteredtipos, compreendendo-0s como sujeitos sociais com demandas
e necessidades prdprias. Mas também como docente, ao fazer do jovem e sua realidade
objeto de pesquisa e analise nas aulas de Sociologia (DAYRELL, 2010, p. 66).

Como se ndo bastasse negar ou ndo reconhecer o(a) jovem e seu papel social na
escola, o sistema ainda cria tipologias de unidades na mesma regido, as quais selecionam
discentes e os(as) diferenciam, quer seja pelo fardamento, pelo status que o estabelecimento de
ensino adquiriu gracas a estrutura fisica e pela crenca no potencial da instituicdo em aprova-
los(as) nos exames de acesso ao ensino superior. Essa situacdo ocorre em todas as regides do
estado e 0 Macico de Baturité ndo representa uma excecao.

Independentemente do tipo de escola, identificamos que a sala de aula ainda é o
espaco mais utilizado e destinado ao ensino e aprendizagem dos(as) alunos(as). Ja os diferentes
ambientes educacionais disponiveis nas unidades da rede escolar, como laboratorio de
informatica, laboratorio de ciéncias, biblioteca, quadra esportiva, sala de video, entre outros,
guando se encontram sem manutencdo adequada para uso, podem estar operando ativamente,

ou, em muitos casos, sendo subaproveitados.

Por seu lado, sdo comuns as reclamacfes dos jovens em relagdo a escola, vista como
enfadonha e sem interesse, com professores que pouco acrescentam a sua formagao.
Ela se torna, cada vez mais, uma obrigacdo, tendo em vista a necessidade dos
diplomas. Dessa forma, evidencia-se uma dupla tensdo envolvendo a juventude. Uma
mais ampla, do mundo adulto com os jovens contemporaneos, e outra mais especifica
destes mesmos jovens com a escola, ambas demandando uma maior compreenséo
(DAYRELL, 2010, p. 66).

Constata-se, portanto, que € primordial atentar para essas dificuldades, pois revelam
0 qudo distante a escola pode estar da realidade dos(as) jovens e daquilo que eles(as) almejam.
Aquilo que a escola oferece em muitos casos ndo exerce atracdo, ndo provoca na juventude um

desejo de ir para esse espaco na intencdo de ampliar sua formacao cidada e humana.



55

3 ASOCIOLOGIAPRESENTE NA SALA DE AULA: ASDIFERENTES FORMAS DE
VER, APRENDER E VIVENCIAR

E no diadlogo com o senso comum que reside o maior potencial da presenca da
Sociologia no Ensino Médio, pois mobiliza perspectivas e metodologias de pesquisa
que podem alargar o imaginario dos jovens, servindo de instrumento para a quebra de
estruturas mentais programadas e ja viciadas [...] Este pode ser um instrumental de
grande relevancia para o letramento civico de nossos jovens estudantes e futuras
geracgdes (ROSSI, 2017, p. 153).

No capitulo anterior tragamos um panorama geral do Ensino Médio nos
estabelecimentos de ensino que formam a rede escolar da CREDE 8, além disso, discorremos
brevemente sobre como a disciplina de Sociologia € lecionada nessas instituicfes e, com base
nos dados da nossa pesquisa empirica, apresentamos o perfil dos(as) jovens estudantes que
colaboraram com nosso trabalho.

Voltamos a ressaltar que a emergéncia de diversas “culturas juvenis” nos espagos
escolares leva-nos a entender que eles atualmente estdo ocupados por uma heterogeneidade de
grupos diferenciados a partir de sua origem social, etnia, género, renda, cultura, etc. No entanto,
acreditamos que a relacdo da escola com esse(a) estudante nao tem sido nada harmoniosa.

No meio dessa situacdo imposta pelo novo modelo de estudante, a Sociologia
destaca-se por ser uma disciplina que se preocupa em fornecer os referenciais teoricos e a
formacdo minima desejada para aprender a lidar com as diferentes realidades no universo
escolar. Dai a necessidade de ouvir esse(a) jovem e saber 0 que essa ciéncia representa para sua
vida enquanto “sujeito que se constitui também como aluno num cotidiano escolar”
(DAYRELL, 2007, p. 1105). E foi isso que fizemos.

A partir daqui, sempre apoiado nos resultados da investigacdo realizada,
dissertaremos sobre como discentes veem, percebem, compreendem e relacionam-se com o
componente curricular da Sociologia na escola onde estdo matriculados(as), convidando o(a)

leitor(a) a pensar conjuntamente sobre o que foi proposto.

3.1 O perfil dos(as) estudantes participantes da pesquisa

Em toda a rede de escolas publicas estaduais da CREDE 8 foram registradas 11.165
matriculas de estudantes no Ensino Médio no ano letivo de 2019, conforme dados do SIGE e
do Censo Escolar. Desse total, 5.149 vagas foram ofertadas para estudantes da 32 série, sendo
que apenas 4.018 foram oficialmente preenchidas. O grupo respondente dos questionarios

totalizou 1.067 discentes, correspondendo a 26,55% da amostra sugerida.
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Apesar da pesquisa ndo ter atingido um percentual maior de respondentes,
consideramos proveitoso o resultado alcangado, tendo em vista as dificuldades encontradas e
vivenciadas para desenvolvé-la no decorrer do segundo semestre do ano letivo de 2019, como
ja mencionamos em paginas anteriores.

Embora tenhamos encontrado pouca literatura sobre a coleta de dados e
informagdes via uso desses aplicativos disponiveis nos dispositivos moveis, Gallon et al.
(2017), Rodrigues e Teles (2019) destacam a aproximacao desse recurso tecnologico do
cotidiano com a vida profissional e académica, convertendo-se em um recurso facilitador no
acesso aos materiais de interesse por meio de compartilhamento de arquivos ou discussoes.

A pesquisa obteve maior incidéncia e retorno de respostas concentradas na area
geografica de Acarape e Redencdo. Dada a capilaridade e o raio de alcance que o questionario
completou, ndo identificamos respostas de estudantes das escolas localizadas em 5 das 13
cidades que integram a CREDE 8, entre elas: Aratuba, Mulungu, Pacoti, Guaramiranga e
Palmacia. A auséncia de contribuicGes de parte do grupo discente, das unidades escolares
situadas nos municipios citados, foi sentida e a falta de retorno ou qualquer comunicado sobre
0 questionario por parte dessas 5 cidades, precisamente instaladas numa regido de serra, nos
motiva a desenhar algumas hipoteses. A primeira € que o questionario ndo tenha realmente
chegado a essas escolas. O que nos causa espanto por encontrarmos devolutivas provenientes
de cidades geograficamente distante da sede da CREDE, ponto de partida do instrumental,
como € o caso de Ocara. A outra hipoOtese € que as escolas foram informadas da pesquisa,
tiveram acesso ao contetido do questionario, mas ndo se sentiram motivadas a participar porque
talvez se achem distantes da universidade, fisicamente ou institucionalmente.

N&o tivemos como confrontar as hipéteses levantadas, porém, elas servem de alerta
e apontam evidéncias importantes para descobrir que relacdo as escolas dessas cidades
estabelecem com a CREDE e como elas detectam a presenca da universidade na regido do
Macigo.

Sobre o publico amostral participante da pesquisa, com base nas respostas
fornecidas, identificamos que 535 estudantes se declararam do sexo feminino e 532 do sexo
masculino, mostrando que o questionario adquiriu de forma ndo intencional um equilibrio de
sexo entre estudantes, podendo facilitar posteriormente o tratamento dos dados e gerar

cruzamento de informacgdes, quando necessario.
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Gréfico 3 — Autodeclaracdo em relagéo ao sexo
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Fonte: Elaboragdo propria do autor.

Por entender que o questionario era longo e que nesse primeiro bloco de perguntas
0 intuito era conhecer o(a) participante, optamos por lancar uma pergunta simples e direta,
evitando assim outras classificacdes que envolvem as discussdes ligadas as questdes de género
e sexualidade, assunto esse que sera abordado por nds em outro momento da dissertacéo, por
ter sido suscitado em devolutivas dos(as) estudantes.

Ao conferir a distribuicdo etaria identificamos que ndo foram registradas respostas
de participantes com idade inferior a 17 anos. Por sua vez, visualizamos dados de 27% de jovens
com 17 anos de idade, 45% de jovens com 18 anos de idade e 28% com idade acima dos 18
anos. Em relacdo ao grupo etario maior que 18 anos, ele ndo pertence ao quadro de estudantes

do CEJA, pois ndo foram assinaladas respostas de alunos dessa modalidade de ensino.

Gréfico 4 — Distribuicdo etaria dos(as) participantes da pesquisa
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Fonte: Elaboragdo propria do autor.
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Pensamos que os(as) estudantes com idade acima de 18 anos poderiam configurar
distor¢do idade-série. De acordo com o INEP essa classificacdo é dada aquele ou aquela
discente com mais de 2(dois) anos de atraso no sistema escolar. No entanto, fica dificil
determinar com precisao se eles(as) podem ser incluidos(as) nesse grupo, tendo em vista que
ndo estabelecemos um nimero limitado de idade como resposta no instrumental aplicado.

Os dados revelaram que a grande maioria dos(as) estudantes, sendo ela 72%,
identificaram-se como brancos, engquanto 28% reconheceram-se como negros. Nenhuma
resposta foi dada para as seguintes opcdes: indio ou outro.

Grafico 5 — Autoidentificagdo em relagdo ao grupo étnico-racial
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Fonte: Elaborado pelo autor.

O Estado do Ceara esta constituido, segundo o Censo de 2010, de 31,99% de
brancos, 4,64% de pretos, 1,24% de amarelos, 61,84% de pardos e 0,22% de indios. Para
comparar com os dados totais do estado, tomamos também como base os dados do Censo de
2010 referentes a trés cidades que compdem o Macico.

Baturité por ser a sede oficial da CREDE 8, a cidade de Acarape e Redencdo, por
serem as cidades com maior indice de resposta ao questionario e porque em ambas contém a
instalacdo de campus universitario da UNILAB. Baturité possui uma populacdo de pessoas
brancas num total de 22,41%, de pessoas pretas corresponde a 5,9%, de amarelos apenas 1,0%,
0 oposto da populacéo de pardos que é de 70,4% e um percentual baixo para 0,2% da populacéo
indigena. Os grupos éetnico-raciais da populacdo de Acarape dividem-se em: brancos (17,7%),
pretos (3,6%), amarelos (1%), pardos (78,5%) e indigenas ndo aparecem nos dados. Por sua
vez, 0 municipio de Redencdo é composto por: 19% de brancos, 4,1% de pretos, 1% de

amarelos, 76% de pardos e 0,1% de indigenas.
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Tabela 2 — Populagéo residente, por cor ou raga, segundo as mesorregiodes, as microrregifes, 0s municipios, 0s

distritos, os subdistritos e os bairros - Ceara - 2010

Resultados do Universo do Censo Demografico 2010
.~ . i Populacgdo residente
Mesorreglge_s, microrregides, Cor ou raca
municipios, distritos, Total S
subdistritos e bairros Branca Preta | Amarela | Parda | Indigena | em
eclaracdo
Baturité 186 943 | 41903 10 969 2018 131 666 387 -
Acarape 15338 2721 553 14 12 050 - -
Redencdo 26 415 4989 1086 231 20 081 28 -

Fonte: Censo Demogréafico do IBGE, 2010.

Por desconhecer o nivel de compreensdo dos(as) discentes sobre as tematicas
pertencentes as questdes étnico-raciais, ja por outro lado, ter ouvido dos professores a
dificuldade de melhor definir sociologicamente como essa subdiviséo se origina e porque ela
existe, achamos por bem utilizarmos no questionario o tipo de resposta aberta, evitando mostrar
as mesmas opcdes de alternativas adotadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). A priori, quando avistamos o percentual de maioria branca sentimos a necessidade de
buscar informagdes em outras fontes. Por isso, confrontamos os nimeros do Censo com as
declaradas por estudantes, visando entender se havia distorgéo entre tais informacdes. A leitura
que fazemos € que ndo ha discrepancia entre os resultados.

Mesmo assim, vimos que esses elementos apontam para a necessidade de saber se
estudantes reconhecem a presenca desses diferentes grupos étnicos na escola, na sala de aula e
como se relacionam com eles. A figura do pardo é uma condicdo eufémica utilizada para ndo
se reconhecer ou se autodeclarar negro? O que € ser negro em um pais onde os crimes de injaria
racial aumentaram cerca de 20,6% nos ultimos dois anos? Saltando de 6.195 casos em 2018
para 7.616, em 2020, segundo o Anuério Brasileiro de Seguranca Publica. A escola abre espacgo
para debater sobre a temética ou ela s é lembrada no més de novembro quando sédo promovidas

acOes para fazer alusdo ao dia da Consciéncia Negra?

A questdo da diferenca e da desigualdade racial e étnica ndo pode ser adequadamente
compreendida sem antes passar por uma reflexdo, ainda que sucinta, do significado
que os termos raca e etnia detém, respectivamente, em Sociologia. [...] Muitas vezes,
raca e etnia sdo entendidas como sindnimos, mas € preciso distinguir os dois conceitos
(PIMENTA, 2010, p. 147).

A despeito desse assunto, sugere-se que a escola trabalhe com toda a comunidade
de forma continua e ndo em um periodo pontual do ano letivo. A Sociologia deve dar a sua

parcela de contribuicdo, mas ndo ser responsabilizada ou incumbida de todo esse processo
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isoladamente. Amaury (2010) mostra que uma forma de introduzir essa tematica é
desconstruindo as percepc¢oes raciais de estudantes e colocando-as em questéo.

Um exemplo dessa desconstrucdo pode ser demonstrado nas respostas de estudantes
que falam sobre a presenca de universitarios(as) africanos(as) que visitam ou fazem estagio

supervisionado nas escolas.

Tem muita gente da UNILAB que vai na minha escola. Na semana passada teve um
rapaz de um pais da Africa. Ele conversou com a gente e falou da cidade dele. Achei
boa a apresentacdo. Eu vi como é diferente a os estudos |4 os daqui (SUJEITO B,
2019);

Eu ja vi alguns africanos aqui na minha escola. Eu acho bonito as roupas que eles
vestem. E bem colorida. As vezes eles falam e eu ndo entendo. Ai a gente pede para
eles explicarem de novo é engracado ouvir eles falando. A gente ensina algumas
palavras pra ele e ele ensina as palavras da terra dele pra gente (SUJEITO B1, 2019);

O professor falou muito sobre preconceito uma vez. Ele mesmo chegou a contar pra
gente que sofreu isso uma vez. Depois dessa aula ele trouxe um pessoal da UNILAB
para falar também. A minha escola ja recebeu estudantes de outro pais. Eles ndo
fizeram estagio na minha sala, por isso eu nem cheguei a conversar com eles direito
(SUJEITO B2, 2019).

Conhecer pessoas de outros continentes, paises e lugares, € uma oportunidade de
ampliar o0 nosso repertorio cultural e perceber também que existem realidades diversas daquelas
as quais estamos habituados(as) a visualizar. Isso contribui para que os(as) jovens aprendam a
ressignificar seus conceitos ao longo das temporalidades historicas e vivenciar um novo
processo de difusdo cultural.

No tocante as pessoas com quem os(as) estudantes residem, descobrimos que
prevalece o modelo de familia nuclear, seguido de outro grupo percentual onde a figura da mée
aparece como responsavel, no caso a familia monoparental. Outros arranjos familiares também
foram citados, podendo ser destacado o seguinte arranjo: familia reconstituida. Além disso,

parte dos(as) estudantes vivem com membros da familia extensa.

Gréfico 6 — Tipos de familia com quem residem os(as) estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Como sabemos a escola ndo € uma instituicdo isolada. Ela depende da participacao
da familia para que as dificuldades de ensino e aprendizagem ndo se agravem. Nesse ritmo, é
comum que as escolas partam na frente e promovam esse movimento de romper com as
barreiras que distanciam as familias desse espaco.

Observando o gréfico, julgando positivo que um nimero maior de discentes reside
com seus pais, por que é comum ouvir de professores(as) que estdo sobrecarregados(as) por
assumirem funcBes que originalmente seriam daqueles? E possivel relacionar o
acompanhamento dos pais durante o ensino médio ao desempenho académico de estudantes?
Esses(as) adolescentes conseguem perceber a educa¢do como um diferencial na propria vida?
Perguntas como estas encontram na Sociologia uma oportunidade de observar a influéncia do
background familiar sobre os destinos escolares, ou ainda, como explica Nogueira (1998),
contrapor as abordagens que enfatizam os processos domésticos e cotidianos, e as praticas
concretas dos atores, através dos quais se da (ou ndo) essa influéncia.

Tendo descoberto como estdo organizados os tipos de familia dos(as) estudantes, a
pesquisa mostrou que os(as) jovens que frequentam as escolas estaduais da CREDE 8 séo

originarios(as) de familias com renda social numa escala diferenciada.
Gréfico 7 — Distribuicéo da renda familiar mensal
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Até que ponto a renda familiar tem influéncia sobre o desempenho escolar do(a)
aluno(a) na escola? Considerando tal questdo, presume-se que a renda familiar pode ter
fundamental importancia no acimulo de capital humano se forem usados recursos para a
obtenc¢éo de bens facilitadores do aprendizado escolar, por exemplo, livros e outros materiais
que oportunizem ampliar o seu capital cultural.

Verificamos que parte do corpo discente vem de classe social baixa e é beneficiaria

de programas sociais de auxilio complementar a renda. Supostamente, a renda per capita dessas
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familias ndo permite que elas utilizem esses recursos para fins culturais ou de instrugdo, pois
eles estdo destinados as necessidades basicas de sobrevivéncia e ao sustento da familia, que é o
principal objetivo. Por terem dificuldade de acesso aos bens culturais, esses(as) estudantes ndo
possuem as mesmas condicdes de competir com aqueles(as) que dispdem de recursos materiais
financeiros. O que certamente provocaria a reproducdo social de classe e a manutengéo do
discurso ideoldgico da igualdade de oportunidades. Exemplificando, se vocé ndo passou de ano
foi porque ndo se preparou ou vocé ndo é capaz.

Sendo que a maior parte ndo soube responder o valor da renda mensal familiar,
eventualmente esses dados podem sofrer alteragdo para mais ou menos em cada uma das
variaveis.

Estudantes das unidades de ensino que formam o grupo escolar da CREDE 8 em
sua maior parte residem em propriedades privadas, localizadas em zona urbana e com numero
estimado de mais de 5 pessoas morando na mesma casa, conforme repassado na pesquisa e
esbocgado nos gréaficos abaixo.

Gréfico 8 — Tipos de propriedade dos imdveis onde residem os(as) estudantes
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Gréfico 9 — Tipo de regido geogréfica onde esta situado o imovel
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Gréafico 10 — Quantidade de pessoas que vivem na mesma casa com o(a) estudante além dele(a)
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A sequéncia dos dados expostos leva-nos a entender que esse(a) jovem que
frequenta a escola tem um perfil semelhante ao de estudantes de outras regides do Estado. As
condicdes de vida, casa, familia, pessoas com quem convive, retratam a imagem de alguém que
encontrara no seu percurso formativo situacées mais dificeis de lidar, o que atesta a necessidade
de estabelecer uma conex&o maior com todo o ambiente escolar.

Na tentativa de conhecer melhor o perfil social e educacional dos(as) estudantes
que se dispuseram a participar da nossa investigacdo empirica, vimos que parte dos pais ou da
figura do(a) responsavel legal pela educacdo desse sujeito concluiu apenas o Ensino
Fundamental (43%), o que prova a dificuldade que o(a) discente ter4d de acompanhamento

familiar dos ensinamentos recebidos na escola.

Gréfico 11— Nivel de escolaridade dos pais ou responsaveis legais
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Como podemos avaliar, o nivel de instrugdo dos pais interfere na capacidade de
mobilidade scio-ocupacional dos(as) filhos(as). E o que apontam os dados suplementares da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) de 2019, divulgada pelo IBGE.

Segundo o levantamento feito, as familias onde os pais nao dispdem de uma renda
alta, necessitam mais cedo que os(as) filhos(as) ajudem na complementagéo das despesas da
casa. Esse ingresso precoce no mercado de trabalho € responsavel por distancia-los(as) das
oportunidades de qualificacGes, sendo que o proprio sistema capitalista exige pessoas mais
especializadas. Nesse caso, o(a) adolescente que ndo conseguiu tempo suficiente para se
capacitar e/ou ndo teve capital para isso, Muitas vezes opta por aceitar a primeira oferta de
trabalho que aparecer. Uma vez que esse(a) jovem diz sim, o salario € menor e achatado e sua
formac&o vai sendo no dia a dia através da condi¢do empregaticia que ocupa.®

Mediante os dados coletados e a analise de algumas respostas fornecidas no
instrumento da pesquisa de campo, nosso estudo revela que os(as) jovens que ocupam 0S
espacos educativos da CREDE 8 em sua maioria se declararam brancos, com faixa etaria de 18
anos, veteranos na unidade escolar, residentes com o0s pais em zona geogréafica urbana, com
baixo capital cultural e renda mensal, ndo carregando o estereGtipo de aluno(a) ideal ou
qualquer outra construcdo idealizada.

Reitera-se, dessa forma, a importancia da Sociologia em mostrar como estudantes
podem fazer parte da escola como ela esta no presente. O modelo de escola vivido ndo precisa
ser visto como atrasado em relacdo as requisicdes juvenis construidas socialmente,
acompanhando os avancos e mudancas culturais, pois o(a) jovem-aluno(a) que frequenta a
escola sente a necessidade de ser ouvido(a), compreendido(a) e levado(a) a sério.

Muito se tem falado sobre atender as demandas e as necessidades das juventudes,
ouvir o que elas trazem das suas vivéncias e experiéncias para incluir no curriculo escolar.
Quando a escola se abre para oportunizar aos(as) jovens esse espaco de democratizacao é

importante ressaltar o papel que a Sociologia tem ndo s6 no ensino dos conteldos, mas também

5 Um exemplo do que falamos pode ser visto no filme intitulado Méos Talentosas (2009), que narra a histdria do
neurocirurgido Bem Carson, desde sua infancia até o momento em que foi considerado um dos melhores médicos
do mundo em sua especialidade. Trata de uma histéria de superacdo, baseada na vida real de Ben: negro, pobre e
com varios problemas na escola. Seu rendimento escolar era preocupante. E sua mée, uma analfabeta, criou sozinha
os dois filhos na cidade americana de Detroit, procurando solugdes para que os dois filhos corressem atras de seus
sonhos e de seus potenciais. Estudar era uma saida. Isso inspirou o jovem Ben a melhorar nos estudos e futuramente
consegue ser aceito através das suas notas em uma das mais prestigiadas faculdades dos Estados Unidos.

Nos escolhemos esse filme para ilustrar e oferecer ao(a) leitor(a) outras formas de compreenséo. O nivel de
instrucdo dos pais ou responsaveis acaba convertendo-se em capital cultural, e, por conseguinte, cada familia
transmite certo capital cultural, que para Bourdieu (2015) corresponde a um sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, os quais colaboram para a definigdo das a¢des e representacdes.
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na politizacio desses atores para fazé-los entender quais os limites entre direitos e deveres
precisam ter.

Compreender quem sao os(as) estudantes da CREDE 8 e quais relacdes sdo
estabelecidas nas rotinas escolares da sala de aula requer um trabalho processual e coletivo no
intuito de evidenciar que a escola, a partir do momento em que retira o(a) aluno(a) dessa
submissdo pedagdgica, acolhendo suas demandas, ela ndo se tornard um parque de diversées.

O ideal é que estudantes internalizem que eles(as) continuardo a ter aulas, que o
conhecimento cientifico historicamente acumulado permanecera sendo ensinado, face as suas
necessidades e realidades. E possivel falar de funk sim, de redes sociais, de futebol, de moda,
de sertanejo universitario, forrd e tudo aquilo que esta presente nas rodas de conversa informais
nas aulas de Sociologia. No entanto, essas tematicas ndo podem ser diluidas no achismo ou no
discurso vazio sem a fundamentacéo cientifica exigida para que os principios epistemologicos
que regem essa disciplina sejam desenvolvidos. Contudo, a musica, 0 esporte e as mais
diferentes expressdes culturais, que sdo os simbolos fortes desses(as) jovens, deixam de ser

apenas algo perdido no vazio e passam a ser agora objetos da sua inquietacao e da pesquisa.

3.2  Eu perdi a nocdo do tempo da aula

A presenca da Sociologia no curriculo escolar da Educacédo Basica, a quantidade de
aulas ofertadas e o tempo destinado as aulas tém sido tema de debates nacionais e eles sdo vistos
como entraves para a efetivacdo de um trabalho mais favoravel e para o melhor
desenvolvimento da disciplina nas escolas.

Como sabemos, a Sociologia tornou-se componente curricular obrigatério no
Ensino Médio em 2008, a decisdo pela quantidade de aulas ofertadas em cada série dessa etapa
de ensino e carga horéria anual depende de cada Secretaria de Educacdo Estadual.

Apos examinarmos documentos e artigos que versam sobre o tempo para ensinar
Sociologia, averiguamos que apenas 9 unidades da federacdo ofertam a disciplina com um
tempo de hora aula semanal superior a 1h em cada série. Na regido Nordeste, dois estados
diferem dos demais em relacdo ao numero de aulas, séo eles: Maranh&o e Bahia. O primeiro
2h/a na 12 e 22 série e 0 segundo com 2h/a na 22 e 32,

Como informado no capitulo anterior, no estado do Ceara a disciplina é ofertada
em todas as séries e 0 niumero de aulas semanais nao ultrapassa 1h. Bodart (2018) adverte que
a escassez de horas-aula aumentam as dificuldades para lecionar Sociologia. Veremos agora o

que dizem os(as) estudantes.
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Quando falamos do carater simples das possiveis opcdes de respostas, e,
posteriormente, dos desencontros informados, tomemos como exemplo a seguinte pergunta,
que ndo exige muito conhecimento sobre o assunto: “Vocé teve aula de Sociologia durante todo
o Ensino Médio?” As opgdes para registro eram: sim, ndo, em apenas uma das séries, em apenas
duas das séries e ndo lembro. Nao nos surpreendemos com o resultado apresentado diante da
confirmac&o por parte de toda a amostra marcando a opgéo sim para a nossa indagacao, pois
sabemos que a disciplina de Sociologia, até o presente momento, € ofertada de forma obrigatoria
em toda a rede de ensino nacional.

No entanto, quando questionados(as) sobre a quantidade de aulas de Sociologia por
semana, 94% dos(as) respondentes disseram que é 1 vez por semana, enquanto que 4,5%
afirmaram que a disciplina € lecionada 2 vezes por semana e para estranhamento nosso, cerca
de 1,5% apontaram a presenca da Sociologia em sala 4 vezes por semana. Perante um
consideravel percentual de respostas afirmativas e condizentes com a realidade dos fatos,
poderiamos ignorar os outros dados, visto que ndo refletem a condicéo de ensino da disciplina
nas escolas. Mas, é com base nessa compreensdo da realidade por parte desse pequeno nimero

percentual que direcionamos nossa atencdo e analise.

Grafico 12 — Quantidade de aulas semanais de Sociologia na escola

4 yezes por semana
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2 veres por semana
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Contudo, esse dado contrasta com a percepcao que os(as) estudantes tiveram sobre
adisciplina, pois como registramos anteriormente, ha um percentual de discentes que afirmaram
ter trés aulas de Sociologia por semana, fato que nos permite fazer o seguinte questionamento:
Como os(as) estudantes enxergam os ensinamentos socioldgicos na sala de aula? Sera que eles

sdo confundidos com outros componentes curriculares ou talvez ndo saibam diferencia-los?
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A primeira hip6tese que levantamos pode estar diretamente ligada & problematica
identificada por alguns autores como Handfas (2015), Gongalves (2015), Silva (2017) e Caruso
(2019), sobre o(a) docente que leciona a disciplina de Sociologia. Bodart (2019) mostra que,
proporcionalmente, poucos sao os(as) professores(as) com formacao na area. Por essa razao,
o(a) mesmo(a) profissional que ministra Sociologia provavelmente seja responsavel por ensinar
outros componentes da &rea de Ciéncias Humanas. Por consequéncia, para tentarmos elucidar
tudo isso, o ideal seria cruzar dados e informac6es para nos certificarmos das condigdes reais e
objetivas do trabalho docente em relacdo a abracar mais de uma disciplina, na maioria das vezes
obrigados a contemplar a carga horéria de atividades laborais, chegando a se distanciar da sua
formagé&o inicial.

Essa situacdo € comumente encontrada em outras realidades escolares do pais,
conforme aponta Lennert (2009) em sua pesquisa sobre professores(as) de Sociologia, relacdes
e condicOes de trabalho.

Segundo a autora, a Sociologia concorre com outros componentes em uma relagéo
bastante desigual. O(a) profissional tem que ministrar varias disciplinas para complementar a
carga horaria de atividade na escola. Aquele(a) professor(a) sem formacao na area muitas vezes
se depara com alguns temas que embora possam ser abordados em outras disciplinas, s6 a
Sociologia pode trabalha-los com mais propriedade.

Percebe-se que a auséncia do(a) profissional com formacdo especifica e a pouca
guantidade de horas da disciplina na escola obriga o(a) docente, que também é um(a)
trabalhador(a), ao fazer complementacao para poder lecionar Sociologia, a cooperar consciente
e involuntariamente para essa situacdo, contribuindo para que o préprio sistema educacional
abra espaco para que o discurso de elaboracdo de criticas sobre a ma formacao desses(as)
profissionais seja maior que a preocupacao com a reserva de mercado para professores(as).

E possivel pensar também que as tematicas, os assuntos, as metodologias e 0s
recursos pedagdgicos utilizados(as) pelo(a) professor(a) para trabalhar nas aulas da disciplina
de Sociologia sejam os(as) mesmos(as) para mediar o aprendizado em outros componentes,
fazendo com que o(a) estudante ndo consiga separar o que é comum a uma determinada
disciplina no campo das Ciéncias Humanas.

Se a Sociologia ensinada nas escolas de Ensino Medio da CREDE 8 néo supera o
intervalo de 1h/aula por semana, o que teria motivado os(as) participantes da pesquisa, no caso
1,5% (aproximadamente 17 estudantes), praticamente a metade de uma turma, a responderem
gue na escola onde estdo matriculados(as) o componente curricular da Sociologia aparece 4

(quatro) vezes por semana?
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Na tentativa de compreender em que circunstancias os(as) estudantes perceberam
que o componente da Sociologia é lecionado 4 vezes por semana, Supomos que ele(a) associa
a disciplina ao NTPPS, um programa iniciado em 2012 na rede estadual de ensino, e que na
CREDE 8, comecou a ser implementado no mesmo ano, sendo uma escola participante do
projeto piloto. Atualmente o mencionado programa esta presente na matriz curricular,
especificamente na parte diversificada, em 13 (treze) unidades escolares, assim distribuido: 11
(onze) EEM e 2 (duas) EEMTI.

A provavel relacdo da Sociologia com o NTPPS pode se dar, tendo em vista que as
aulas desse componente curricular propiciam a associa¢do entre conteudos disciplinares,
vivéncias, praticas e contribuem para o desenvolvimento intencional das competéncias
socioemocionais que sdo importantes no desempenho escolar, sendo capazes de influenciar

aspectos sociais e econdmicos da vida futura do individuo.

3.2.1 O NTPPS como potencializador do ensino de sociologia

Com inspiracdo nos Protdtipos Curriculares propostos pela Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o ndcleo visa possibilitar integracéo
curricular, sendo este o principal desafio para proporcionar uma educacdo contextualizada,
mediante necessidade de adequar a escola as demandas da juventude. A ideia é ser uma
alternativa ao modelo de aprendizagem tradicional, visando estabelecer uma nova relacéo do(a)
estudante com a escola. Nesta perspectiva, é disponibilizado um tempo curricular na parte
diversificada com 4h/a por semana para realinhar os demais componentes curriculares.

As atividades sdo direcionadas de acordo com 0s macrocampos de pesquisa e
estudo em cada série do Ensino Médio. O tema central das atividades do NTPPS na 12 série é
“Escola e moradia como ambientes de aprendizagem”; na série seguinte o tema ¢ “Acdo
comunitaria”; e na 3* série ¢ “Trabalho e sociedade”. Estes temas ganham maior abrangéncia
em cada série do Ensino Médio e guia o trabalho pedagdgico na perspectiva de desenvolver de
forma intencional as competéncias socioemocionais, assim como as pesquisas cientificas
escolares.

Para a primeira série o foco é a reflexdo sobre si e seu papel na familia e na escola.
Na segunda série a pauta ¢ a relacdo entre o individuo e a comunidade, enquanto para a terceira
série a abordagem € direcionada para uma tematica de transicdo escola-trabalho que busca

preparar o individuo para situagdes futuras e relacionadas a ética e a comunica¢do no mercado.
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O NTPPS funciona como um elemento articulador do curriculo na escola que
trabalha competéncias socioemocionais de estudantes de forma transdisciplinar através de
oficinas, além disso, articula as areas do conhecimento de modo interdisciplinar e
contextualizado por meio de projetos de pesquisa desenvolvidos por estudantes. A carga horaria
é distribuida em 4h/a por semana, contando sempre com 2h/a geminadas, nas quais se trabalham
diversos temas transversais em trés principais eixos tematicos, sendo eles: 1) Projeto de Vida;
2) Mundo do Trabalho; 3) Iniciacdo a Pesquisa Cientifica (SEDUC, 2016; ALENCAR;
MENDES, 2018).

Em posse do material estruturado, pesquisando a matriz curricular e o projeto
pedagogico do programa, vimos que o NTPPS apresenta, tanto em sua metodologia quanto nos
conteddos propostos, uma intrinseca relacdo com o que 0 componente curricular da Sociologia
propBe, algo com um caréater investigativo procurando respostas para além do senso comum.

A metodologia consegue envolver jovens em atividades de aprendizagem atraves
da valorizacdo do trabalho em equipe e o respeito por si mesmo e pelos(as) outros(as),
subsidiando a construcdo dos projetos de vida de cada sujeito, superando a instru¢do néo
reflexiva e criando uma imbricada relagdo do(a) aluno(a) com seu mundo e escolhas. Vale
ressaltar que embora a Sociologia seja um componente que pressuponha abordagens mais
dindmicas, nem sempre o(a) professor(a) consegue seguir essa proposta e as aulas de cunho
mais expositivo ainda sdo muito utilizadas. Encontra-se nas aulas de NTPPS, portanto, uma
alternativa para trabalhar sociologicamente, aliando o conhecimento cientifico acumulado
historicamente sem distanciar-se das exigéncias juvenis da contemporaneidade.

A Sociologia encontra no Ensino Médio um espaco apropriado para o estimulo ao
didlogo, ao debate, as reflexdes, as conexdes, ao estranhamento, as intervencdes e tudo que
possa fazer o(a) jovem perceber seu papel de agente transformador. Nesse aspecto, é importante
desenvolver préaticas pedagogicas participativas, como aponta Vargas (2010), que alicercadas
em temas e problemas concretos do cotidiano estudantil servem de alternativa para entender,
compreender e interpretar os fendmenos discutidos ancorados nas Ciéncias Sociais.

A abordagem do ndcleo associada aos contetdos da Sociologia propostos no livro
didatico tornam as aulas atrativas, aproximam e oportunizam aos(as) jovens uma maior
participacao nas atividades realizadas em sala, uma vez que sdo estimulados(as) pelas vivéncias
e préticas, pois a metodologia do programa permite que discentes tenham a capacidade de
estranhar a realidade em que vivem para além do senso comum, se tratando de uma acéao

intencional destacada na esfera socioldgica.
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Assuntos que despertam polémica como, por exemplo, movimentos sociais,
relagdes de género, preconceito racial, entre outros em constante chogque com o0 senso comum,
podem ser abordados sem maior desgaste para o(a) professor(a), uma vez que ele(a) introduz
em suas metodologias suportes vinculados a industria cultural, musicas, noticias, reportagens,
filmes, animagOes, documentérios, episodios de séries, videos do YouTube, etc. Todo esse
suporte serve para exemplificar conceitos tedricos a partir de comportamentos, atitudes e
eventos com recorte proximal a realidade cotidiana onde esses(as) alunos(as) estdo
inseridos(as). Para Rego (2006), essas medidas visam despertar o interesse dos(as)
educandos(as) revelando a real significacéo e utilidade dos aportes tedricos necessarios para a
compreenséo da realidade social.

Nessa perspectiva, entende-se que 0 NTPPS vem a ser um potencializador do ensino
de Sociologia nas escolas, 0 que pressupde uma fonte de pesquisa importante para compreender
o esforco em promover o componente curricular para além da sua carga horaria limitante,
considerando o olhar sociol6gico em situacdes onde ha o desenvolvimento de competéncias e
habilidades que se relacionam a comunicacdo, contextualizacdo sociocultural, investigacdo e
compreensdo da sua realidade.

Sendo assim, compreendemos que 0 NTTPS como pratica pedagdgica participativa,
alicercada em temas e assuntos conhecidos dos(as) jovens, tende, na visdo de Vargas (2010),
superar préticas tradicionais como apenas o copiar e/ou responder atividades. E importante
destacar a importancia que o projeto tem para a rede de ensino, atentando que os resultados
apontam para 0 protagonismo no processo de aprendizagem, tornando o espaco escolar atrativo,
significativo, democrético e indutor de novas préaticas de conhecimentos.

Contudo, frente ao conjunto de fatores apresentados, que parte da pergunta até as
respostas fornecidas, entendemos que a compreensdo do que é ensinado como Sociologia e
como ela se apresenta na escola, como a simples distribuicdo diaria e semanal do componente
curricular na matriz de ensino, precisa ser revista pela unidade que oferta a disciplina, e como
a universidade pode pensar estratégias para minimizar essa problematica apesar de ser algo que,
de certa forma, foge um pouco do campo de preocupacdes académicas.

Se por um lado estudantes enxergam a Sociologia mais do que a ela é realmente
ministrada como saber cientifico, isto pode revelar que eles(as) confundem, ndo assimilam ou
ndo sabem realmente diferenciar o que é uma tematica de cunho sociologico dos demais objetos
de aprendizagem das disciplinas especificas da area de Ciéncias Humanas. Para tanto, essa
questdo nos impulsiona a refletir sobre a importancia de deixar evidente para o(a) estudante o

que é a Sociologia e como ela pode estar relacionada as vivéncias e aos eventos presentes em
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seu cotidiano. Talvez essa seja uma das principais tarefas dos(as) docentes na escola, 0 que para
Boas (2009) consiste em mostrar 0 quanto a Sociologia é capaz de oferecer oportunidades de
alargar os horizontes intelectuais de muitos(as) jovens, estimulando neles(as) a imaginagéo
sociologica.

Lennert (2011) reflete sobre a insuficiéncia de tempo para lecionar num intervalo
de uma aula semanal com 60 ou 50 minutos. Se pensarmos na area de Ciéncias Humanas, de
forma geral, identificamos que sdo cerca de 50% a menos se comparada as areas de Linguagens,
Ciéncias da Natureza e Matematica. Por outro lado, Moraes (2009), reconhece que 0 nimero
de aulas deixa de ser importante se pensarmos mais seriamente nos objetivos do ensino de
Sociologia.

Dando importancia ao que declararam estudantes no questionario, se de fato
tivéssemos uma quantidade significativa de aulas de Sociologia por semana, presumivelmente
conseguiriamos superar grandes desafios em relagdo ao ensino da disciplina, considerando
alguns entraves que estdo relacionados a uma reduzida carga horéria da disciplina, quando

presente no curriculo.

3.3 Percepcoes Discentes sobre estudar Sociologia na Escola

Quando chegou 0 momento em que o0 questionario continha questdes abertas para
respostas discursivas, vimos que o0s(as) estudantes sentiram dificuldade de expressar suas
opinides, seja porque verdadeiramente desconheciam o assunto ou Ihes faltavam elementos que
pudessem identificar uma compreenséo do que estava sendo solicitado e expressar o sentimento
diante de uma disciplina.

Vejamos 0 exemplo da questdo 24 que procurava saber se o(a) discente gostava de
estudar Sociologia e em seguida apresentar uma justificativa. O intuito foi desenvolver uma
reflexdo sobre a importancia de estudar Sociologia e saber a “receptividade desta ciéncia no
Ensino Médio” (SILVA SOBRINHO, 2010, p. 102). Um total de 420 estudantes (39,4%)
responderam sim e discorreram sobre a questdo, mesmo que algumas argumentacdes fossem
distorcidas em relagéo ao que estava sendo pedido. Foram contabilizadas 100 respostas (9,5%)
onde discentes disseram ndo gostar das aulas, mostrando posteriormente as razbes desse
sentimento. Outras 260 respostas (25%) foram registradas revelando apenas a justificativa em
relacdo ao gosto pelo componente, e, para tanto, as considerac6es discursivas foram positivas.
Ja 93 estudantes (8.8%) responderam somente ndo gostar de estudar a matéria. Tivemos que

descartar um total de 194 respostas (18,18%) que apresentavam repeti¢des, ndo tinha conexéo
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com o que estava sendo perguntado e aquelas que usaram apenas caracteres para preencher o
campo obrigatdrio e constar como resposta computada.

Grafico 13 — Opinido sobre gostar de estudar Sociologia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

3.3.1 A Disciplina de Sociologia e suas Multiplas Funcdes Formativas

A partir do material analisado, parte das respostas afirmativas completadas com as
justificativas, foi possivel verificar que a Sociologia se confunde com a Histéria, com a
Filosofia e na maioria das vezes com estudos de atualidades. Essa percepcdo deu-se devido a

associacdo que discentes fizeram no texto escrito, conforme os relatos a seguir:

Porgue ela nos ensina sobre a antiguidade dos povos (SUJEITO E, 2019);

Porque ela aborda temas antigos que mesmo assim se tornam atuais para nossa
sociedade (SUJEITO E1, 2019);

Porque através dela aprendemos mais sobre nossos antepassados (SUJEITO E2,
2019);

Pois com a Sociologia aprendemos mais sobre as coisas do mundo atual (SUJEITO
E3, 2019);

Porque é muito curioso descobrir sobre novos filosofos (SUJEITO E4, 2019);

Pois a disciplina discute sobre varios temas da atualidade, mudando nossas opinides
(SUJEITO ES5, 2019).

Sem elementos palpaveis para afirmar se os(as) estudantes estavam realmente se
referindo a disciplina abordada, tentamos correlacionar essas informacdes a matriz de referéncia
do ENEM da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, especificamente as competéncias
le3.
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Tomando como aporte o artigo intitulado Sociologia, histéria e conhecimento de
senso comum, escrito por Gusméao (2015), onde o autor de uma forma poética e sutil descreve
as caracteristicas e os significados que perpassam essas duas areas de saber, ele mostra que
determinado fenbmeno ou acontecimento nao constituem vocagdo exclusiva da histdria,
podendo também ser encontradas na Sociologia. Na realidade, toda e qualquer descrigdo
compreensiva de ambientes sociais é perfeitamente possivel de ser feita utilizando conceitos
sociologicos, fazendo Sociologia e também historia.

Assim, por mais que seja compreensivel essa relacdo proxima entre Sociologia e
Historia, e vice-versa, é valido ponderar que as teorias, 0s temas e 0s conceitos proprios da
Sociologia devem ser empregados para explicar aquilo que é especifico da rea, mesmo sabendo
que ela abrira espaco e permitira debates em areas proximas, afins ou outras areas de
conhecimento.

Na tentativa de potencializar o conhecimento sociolégico, garantindo que
estudantes consigam entender de fato o que é a Sociologia, para que ela ndo seja vista apenas
como uma disciplina de intersecdo com as demais, vejamos 0 que tratam alguns(mas)
autores(as).

Primeiramente Rossi (2018) revela a particularidade presente no ensino da
Sociologia, tendo em vista a grande diversidade de temas presentes no dia a dia de estudantes
na escola, ou seja, a disciplina consegue dialogar direta ou indiretamente com outros campos
do saber, a comecar com o proprio senso comum. A autora reforca que o conhecimento
sociologico na Educacéo Basica dever ser ensinado usando métodos e obedecendo aos rigores
cientificos, porém, ndo podemos insinuar que estamos formando pequenos(as) socidlogos(as).

Pensando nessa falta de distingdo ou confusdo que estudantes fazem no
reconhecimento do gostar de Sociologia, Lima (2018) mostra que essa disciplina esta aberta e
propensa a acolher questdes que se desdobram do objeto de ensino. Com isso, ela assume a
capacidade de se articular com fluidez a variedade de conceitos, teorias ou temas trabalhados
ao longo do Ensino Médio.

E por falar em temas, conceitos e teorias, deve-se ponderar que se entre estudantes
existe um equivoco ao reconhecer ou associar 0 que é a Sociologia com outras disciplinas,
questionamos como 0s principios metodologicos estabelecidos nas Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM) estéo sendo trabalhados em sala de aula e de que forma.

Com isso, entendemos que existe a necessidade de elaborar e planejar a¢des para
gue o ensino de Sociologia garanta sua identidade enquanto disciplina escolar, ndo se perca e

néo se confunda com outras disciplinas por proximidade tedrica ou epistemologica.
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Ainda sobre as respostas, encontramos justificativas que atribuiam o gosto pela
disciplina como algo importante e interessante. Por sua vez, essa importancia e relevancia nio
foram detalhadas, ou seja, as respostas que apareceram no questionario vinham incompletas,
dificultando ou impossibilitando uma melhor interpretacdo. A maioria das respostas analisadas
apareceram, conforme exemplo a seguir: Gosto de Sociologia porque € interessante. E essa
frase se repetiu muitas vezes.

O grau de interesse ndo era expresso. N&do apareceu no discurso textual porque a
suposta disciplina chamava sua atencdo, como era ministrada e que instrumentos usavam que a
tornaram atrativa e motivadora. Se a Sociologia € importante e interessante para estudantes, por
qual motivo eles(as) ndo souberam explicar ou justificar seu grau de simpatia com a disciplina?

Consideramos importante captar a opinido e visdo de discentes como atores
escolares no processo de ensino de Sociologia na rede publica estadual, para que possamos
incentiva-los(as) a “estranhar os modos de ser e de pensar” (RAMALHO; SOUSA, 2012, p.
09) da sociedade para superar problemas que podem ser debatidos em sala de aula.

Do ponto de vista da aceitacdo, nossa investigacdo constatou que mais da metade
dos(as) estudantes (64,4%) que participaram da pesquisa afirmaram gostar de Sociologia. Essa
informacdo é satisfatoria para que a Universidade prepare melhor os(as) futuros(as)
profissionais que atuar&o nas unidades escolares visando & manutencdo ou ampliacéo do nivel
de aprovacio de estudantes do ensino médio. E relevante para a escola, no sentido de oferecer
aos(as) docentes apoio e condi¢cdes minimas de trabalho, favorecendo a participacdo dos(as)
discentes nas aulas e motivando os(as) alunos(as) a conhecerem melhor a disciplina, para, quem
sabe, futuramente cursarem Sociologia na universidade. E isso favorece também o trabalho
do(a) professor(a), pois a proporcao que educandos(as) passam a gostar da disciplina, entendem
a necessidade de sua presenca e obrigatoriedade no curriculo da Educacéo Bésica.

Se quisermos realmente garantir a presenca da Sociologia como componente
curricular obrigatério no Ensino Médio, frente as ameacas que ela vem sofrendo nas transicdes
governamentais e no contexto das reformas educacionais, é importante que 0s(as)
professores(as) que atuam na escolas secundarias, por terem recebido da universidade formacéo
adequada para transposi¢édo didatica dos conteidos, sejam responsaveis por tornar a Sociologia
mais agradavel e aprazivel para estudantes.

Para tanto, tomamos como nota o que diz Ramalho e Sousa (2012) lembrando que
a sala de aula do Ensino Médio ndo € uma extensdo fac simile da universidade, tendo presentes

outros objetivos, metodologias e principalmente o publico. Magaira (2015) ressalta que o ensino
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de Sociologia nesse nivel de ensino ndo deve ser um desdobramento do que foi ensinado na
universidade, cujo propdsito ndo é formar pequenos(as) sociélogos(as).

Em relacdo as respostas que mostram apreco pela disciplina, elencamos algumas
tematicas que foram vinculadas ao conhecimento sociologico. Facilmente notamos que para
o0s(as) estudantes esse gostar esta relacionado ao prazer de aprender algo novo e de estudar uma
matéria que permita compreender, entender e interpretar melhor os fenbmenos que se

manifestam na sociedade.

Gosto de estudar Sociologia porque é sempre bom conhecer sobre o que acontece em
nossa sociedade (SUJEITO F, 2019);

Gosto da aula porque a sociedade, pois aprendemos sobre a vida e cultura em outras
sociedades (SUJEITO F1, 2019);

As aulas de Sociologia sdo importantes para o crescimento humano (SUJEITO F2,
2019);

E uma forma de conhecer os diversos tipos de sociedade, seu funcionamento e leis
que regem a vida humana (SUJEITO F3, 2019).

Considerando alguns argumentos apresentados retirados desse conjunto de dados
fornecidos por estudantes, recorremos a Silva (2019) para entender que a Sociologia, como uma
disciplina, tem func¢des formativas nas novas geragdes de jovens. A autora continua seu discurso
e menciona Florestan Fernandes em seu cléssico texto, mostrando que uma das funcdes do
ensino de Sociologia na Educacao Béasica seria a de equipar estudantes com recursos cientificos
que lhes permitissem entender a complexidade da sociedade moderna e Ihes ajudassem a tomar
decisoes e posi¢cdes fundamentadas e esclarecidas.

Para outros(as) estudantes, o apreco pela matéria se deve ao fluxo de debates que
envolvem temas como politica, direitos humanos e formacéo para cidadania.

Porque a Sociologia, assim como a politica faz parte do nosso mundo. Esse assunto
ndo pode passar em branco (SUJEITO G, 2019);

Gosto para aprender mais sobre nossos direitos. E preciso saber pra poder reivindicar
(SUJEITO G1, 2019);

A Sociologia como as outras matérias da escola servem para minha formacéo. Para eu
me tornar um cidadéo de bem (SUJEITO G2, 2019).

Sobre a politica, é pertinente que as escolas, sejam as do Macigo, bem como as
demais, consigam despertar nos(as) jovens o desejo e o prazer do conhecimento. Que a escola

exerca escuta ativa e desconstrua a imagem que o(a) jovem néo se interessa pela vida publica,
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que é alienado(a), que ndo pensa no futuro e, acima de tudo, que ndo se interessa em debater a
situacdo politica e questdes atuais do pais.

No que tange a relacdo entre a Sociologia e os Direitos Humanos, sentimos a
necessidade de ampliar esse debate nas escolas, levando em conta a diminui¢cdo de algumas
conquistas adquiridas historicamente, o que tem provocado o aumento da violéncia contra
grupos vulnerabilizados e o crescimento de um levante conservador que bota em rota de coliséo
0 convivio entre os diferentes grupos sociais.

E premente trazer a centralidade do debate publico a urgéncia para os dialogos das
demandas dos grupos socialmente diferenciados, para as reflexdes e, para as suas
devidas institucionalidades, reconhecendo que o exercicio educativo tem o grande
desafio ao estender essa acepcdo em defesa da cidadania, numa perspectiva
democrética dentro da doutrina dos direitos humanos, compreendé-la como um
dispositivo de acesso a um bem social, a partir da pertinéncia de um quadro de reducéo
de desigualdades sociais. O desafio que coloca a educacdo ao alcance de todos, nos
remete a considerar 0s grupos sociais multiculturais que demandam agdes préaticas
pedagogicas dentro de especificidades socioculturais. Essa afirmacdo fora
contemplada pelas referéncias conceituais do DCNEB/2013 que coloca como

principio a igualdade de condi¢Bes de acesso, inclusdo e permanéncia para todos 0s
grupos sociais (Art. 4°, inciso 1) (MARTINS; OLIVEIRA, 2019, p. 126).

Referente a Sociologia e formacdo cidada, pesa sobre essa disciplina a
responsabilidade de ensina-la aos(as) jovens na escola. Em muitos casos, nas instituicbes de
ensino, 0 mencionado componente curricular € completamente invisibilizado. No entanto,
quando existem situacdes de indisciplina por parte dos(as) discentes, professores(as) que
lecionam a referida disciplina sdo chamados(as) pela gestdo da escola para pensar acdes com
vistas a diminuic&o dos casos. E como se o problema néo fosse de competéncia da comunidade
escolar e sim da Sociologia em particular. Quais expectativas e avaliacdes sdo feitas dos
conteidos em relagdo a formacéo dos(as) jovens?

A propria LDB, em seu artigo 36, § 1o, 11, destaca “conhecimentos de Sociologia”
e “exercicio da cidadania”, “entende-se que essa relacdo ndo é imediata, nem é exclusiva da
Sociologia a prerrogativa de preparar o cidadao” (OCN, 2006, p. 104). Compreendemos que a
Sociologia deve tratar e pode trabalhar tematicas que envolvam direitos humanos e cidadania,
entretanto, ndo podemos cobrar exclusivamente dessa disciplina um compromisso que €

coletivo.

[...] a Sociologia configura-se como terreno de discussdes com variadas frentes de
pautas e interfaces. Entre as varias problematizagdes possiveis 0 mesmo destaca as
atribuicoes sobre a “fun¢do” dessa area do conhecimento no Ensino Médio suscitam
nuances que vao muito além da conclamada justificativa da “necessidade de formagao
para criticidade e para o exercicio da cidadania”. Deste modo temos que tais
definicbes, mesmo ndo sendo equivocadas, reduzem a complexidade da funcéo
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pedagdgica (e porque nao, politica) da Sociologia no Ensino Médio (CERQUEIRA,;
HAMMES, 2019, p. 120).

As OrientacGes Curriculares Nacionais (OCN) ainda alertam que sempre estdo
presentes nos conteddos de ensino da Sociologia temas ligados a cidadania. Um exemplo
pratico pode ser percebido quando o(a) professor(a) trata temas da politica, ganhando contornos
mais objetivos que remetem a uma preparacao para a cidadania.

No questionario os(as) discentes disseram que estimam a Sociologia, pois ela
promove a reflexdo critica, desperta a curiosidade e serve de base para outros conhecimentos.
O contato com os conhecimentos sociologicos estimula o dialogo, a reflexdo, os debates e as
discuss@es, permitindo, ao aluno e a aluna, realizar conexdes entre fatos, além de perceber o
seu papel enquanto sujeito atuante na sociedade.

Acreditamos que a maneira como a aula foi dada estimulou a reflex&o e ativou
neles(as) a curiosidade sobre determinado assunto, justificando o fato dos(as) estudantes terem
externado essa aprovacdo. Cogitamos que o0s contelidos, as estratégias utilizadas, as atividades
realizadas e a valorizacdo do conhecimento prévio dos(as) alunos(as) tenham contribuido para
tal percepcdo sobre a matéria lecionada.

A reflexdo sociolégica segundo lanni (1989) busca compreender, explicar e
influenciar as transformacdes sociais, podendo servir também para conhecer e ordenar a vida
social. Tomando como base essa defini¢do, convém descobrir como ela esta sendo desenvolvida
em sala de aula e por qual motivo ela apareceu de forma tdo timida como resposta dos(as)
estudantes.

Por sua vez, espera-se que o componente curricular em questdo seja capaz de
desenvolver uma postura investigativa aliada a uma atitude de curiosidade, levando o(a)
aluno(a) a refletir sobre a realidade social que o(a) cerca. Isso € possivel de ser realizado quando
temos presente no cotidiano escolar a pesquisa cientifica como aposta para o ensino de
Sociologia.

Evidente que a pesquisa deve estar presente no ensino das demais ciéncias, trazendo
o(a) estudante para o universo do questionamento essencial para o aprendizado. Para Burgos
(2017), a Sociologia ¢ uma das disciplinas com maior potencialidade e pretensdes para
mobilizar o(a) aluno(a) para a pratica da pesquisa, compreendendo a sua realidade social,
incluindo a sua propria escola.

Para muitos(as) estudantes o gostar de estudar Sociologia, representa um lugar de

escuta e participacao juvenil. Entendemos que ela se converte em um espago democratico de
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interacdo, onde discentes podem expressar opinides e debater sobre algo de interesse, se
manifestando favoravel ou ndo a tematica trabalhada em sala.
Depois que tive a oportunidade de estudar Sociologia estou mais ciente de como as

coisas funcionam na sociedade. Pena que nas outras aulas nem sempre o professor
deixa a gente falar (SUJEITO H, 2019);

Gosto de estudar Sociologia pois ela ajuda os jovens a desenvolver seu pensamento
critico (SUJEITO H1, 2019);

A Sociologia abre a mente dos jovens sobre muitas coisas que outras matérias nao
mostram (SUJEITO H2, 2019).

Os sujeitos participantes retrataram a importancia de promover momentos de
escuta, de retird-los da submissdo pedagdgica comum em outras disciplinas onde o(a)
professor(a) é visto como Unico(a) agente do saber. Esse feedback por parte dos(as) alunos(as)
demonstra o quanto a Sociologia esta preocupada em dialogar com a juventude contemporanea,
atentando para suas necessidades educacionais, culturais, politicas e de outras questes

presentes no cotidiano.

Ignorar o rico mundo simbélico no qual esta inserida a juventude é um equivoco grave
e é preciso pensar como é possivel conciliar a realidade objetiva da escola publica e a
necessidade de traduzir o conteldo a partir do mundo juvenil. Como escrito, as
culturas juvenis e seus codigos, 0s signos da juventude enquanto estilo de vida e as
sociabilidades decorrentes sdo imperativos a ser assumidos, encarados, dialogados e
discutidos pelo sistema de ensino (LIMA FILHO, 2017, p. 360).

A experiéncia da Sociologia nas escolas do Macico fornece instrumentos para a
analise da sociedade, permitindo aos(as) jovens pensar também o lugar da educacéo, tornando
mais evidente os sistemas da pratica educacional e a relacdo com a sociedade historica e
contemporanea.

A medida que a Sociologia abre espago para que jovens exergam seu protagonismo,
ela pode se constituir em um meio privilegiado de emancipacéo, o que indica a sua importancia
no processo de transformacdo da sociedade, subsidiando mecanismos para desconstruir,
alimentar e direcionar também uma transformacéo do pensamento e das ideias.

Portanto, a Sociologia pode refletir sobre o papel que a escola exerce na formagao
do sujeito, uma vez que a maioria propde em seus Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) uma
formacdo para autonomia, para emancipac¢do humana do sujeito critico e cidaddo. Mas para que
iSSO ocorra é necessario comecar a desenvolver acdes que ajudem a todos 0s agentes que atuam

no espaco escolar a ressignificar as relacfes sociais.

Pensar a escola hoje nos impde um desafio socioldgico e, a0 mesmo tempo,
pedagdgico. Sociolégico porque as mudancas estruturais das Ultimas décadas
desencadearam uma crise global que afetou as instituiges, levando-as a rupturas,
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conflitos e reorganiza¢do no ambito de suas relacfes sociais. Esse processo, muitas
vezes, se apresenta de modo “natural”, aparentemente irreversivel na sociedade,
requerendo uma acdo mais efetiva para uma problematizacdo. Nesse sentido, a
Sociologia se apresenta como uma ferramenta valiosa. Pedagdgico porque também o
processo de socializacdo do conhecimento escolar se reveste dos elementos histéricos
globais das relagdes sociais, trazendo para esse espaco a concretizacdo de conflitos,
crises e disputas concomitantes no cenario social maior, mas guardando sua
especificidade (MENDONCA, 2009, p. 4-5).

3.3.2 Uma Pequena Rejeicdo em Relagéo a Disciplina

Como falamos anteriormente, o grau de aprovacdo quanto a disciplina de
Sociologia nas escolas do Macico de Baturité é muito favoravel se comparado a outros estudos
realizados, como, por exemplo, o de Sobrinho (2010) que tinha como pano de fundo verificar
a importancia e/ou insignificancia do ensino de Sociologia.

Dado o percentual que mostrou ndo gostar das aulas de Sociologia, consideramos
muito positiva a maneira como ela vem sendo aceita pelo publico discente nas escolas da regiao.
Que fatores interferem para o respeito a disciplina? Serd o trabalho docente? Os recursos
pedagdgicos utilizados? A abordagem dos temas? A consciéncia critica do(a) estudante e sua
politizacdo reconhecendo a necessidade do componente para a formacdo humana integral?
Essas e outras questdes ddo margem para futuras pesquisas e investigacdes que atentem para a
necessidade de saber mais sobre a Sociologia nas escolas do Ensino Médio. Selecionamos
alguns trechos das respostas do questionario, onde estudantes apresentaram seus sentimentos

em relacdo a matéria.

N4&o gosto. Nem mais nem menos. E se fosse dizer era menos (SUJEITO I, 2019);
Que Sociologia o que. Acho um tédio. Um saco (SUJEITO 11, 2019);

N&o gosto ndo. O povo diz que ela estuda o comportamento humano. Mas pra que eu
vou querer saber do comportamento humano se nem eu me conheco (SUJEITO 12,
2019);

Porque ndo vejo sentido. Ela ndo vai me ajudar em nada quando eu terminar de estudar
(SUJEITO 13, 2019);

Porgue ndo (SUJEITO 14, 2019);

Porgue é uma aula muito chata. A professora passa o tempo todinho reclamando do
presidente e falando de politica (SUJEITO 15, 2019);

Porgue ndo me identifico com a disciplina (SUJEITO 16, 2019).
Vimos que existe um tom aspero e agressivo quando se referem a disciplina.

Alguns(mas) s@o bem taxativos e ndo demonstram simpatia ou abertura para conhecer melhor

tal componente. O que teria motivado tais respostas? A Sociologia pode se transformar sim
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numa disciplina chata dependendo de como ¢€ trabalhada. Se permanecemos na narrativa oral,
reproduzindo uma espécie de mondlogo, € muito provavel que estudantes se distraiam
recorrendo ao uso de smartphones e se distanciem do aprendizado.

Os(as) alunos(as) conseguem entender o contetdo? Essa é uma outra hipdtese aqui
levantada para ser verificada. O déficit de competéncia leitora, pouca oportunidade de expressar
opinido, a dificuldade de falar em publico e os tipos de atividades propostas sdo fatores que
interferem no conceito e na visdo que estudantes fazem da disciplina. Como supera-los entéo?
Todos esses problemas precisam ser pensados no ambito da sala de aula, mas ndo constitui uma
acao isolada da Sociologia.

Apesar de ser oferecida na UNILAB, a Sociologia ainda ndo é vista como uma
possibilidade de curso superior a ser realizado. Nao ha pretensao de ingressar na universidade
por meio da Sociologia. E como se ela ndo fosse usada para tal fim. Falta assimilacdo sobre a
sua real importancia por parte dos(as) discentes. Mesmo que ela apareca hoje nas provas do
ENEM e, que entre perdas e ganhos, ainda resista na matriz curricular da Educagdo Baésica, 0
que torna responsavel esse ndo gostar da disciplina?

Nesse aspecto, é preciso compreender que os dizeres dos(as) estudantes refletem o
momento e os sentidos que motivam a elaborar novas orientagdes para difundir a importancia
da Sociologia no Ensino Médio.

Aceitar ou rejeitar a matéria/disciplina Sociologia tem implicagdes sérias no destino
ndo s6 da Sociologia enquanto conhecimento cientifico, mas, sobretudo, implicagdes
nas direcOes e escolhas dos sujeitos diante dos problemas suscitados por suas proprias
praticas. Estamos certo de que a Sociologia pode encontrar novos caminhos, mas
também pode encontrar novos descaminhos, por isso é preciso ndo deixar que o seu
ensino tome forma de atividades repetidoras com transmissdo de conceitos

descarnados da propria reflexdo sobre as relagdes de producgdes fundamentais do
nosso periodo histérico (SOBRINHO, 2010, p. 17).

Verificar o grau de satisfacdo de estudantes do Ensino Médio frente a Sociologia é
importante para que universidade e escola, em parceria e colaboracdo, proponham maneiras
mais construtivas de divulgacdo e apropriacdo dos conhecimentos socioldgicos. Ndo queremos
com isso dizer que buscamos a universalizagdo ou unanimidade de predilecdo pela disciplina.

Consideramos necessario o conflito de opinides para que haja futuramente a superagéo.

3.4 Por uma Sociologia presente no curriculo escolar

Procuramos saber se 0s(as) discentes sdo favordveis quanto a presenca e oferta da

referida disciplina na matriz curricular da escola.
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Cerca de 490 estudantes (46%) responderam de forma positiva e apresentaram
justificativa. Um total de 90 estudantes (9%) apenas responderam mas ndo justificaram. Mesmo
com a auséncia de argumentos, consideramos satisfatoria essa percepcao e a0 mesmo tempo
achamos estranha a falta da narrativa escrita ao pensar que se eu acho importante alguma coisa
ou algo, tenho elementos para poder defender ou expressar a opinido diante do assunto. Para 10
estudantes (1%) as respostas foram apenas ndo. Esse fato revela o grau de aceitacdo do
componente curricular por jovens mesmo com todas as dificuldades que a Sociologia encontra
para ser uma disciplina acolhida na escola. SituacGes essas que certamente ja foram citadas em
algum momento do nosso texto. Outros(as) 110 estudantes (10%) ndo souberam responder a
questdo. A quantidade de indecisos(as) para nés é bem mais preocupante, pois aparentemente
esses(as) jovens estdo chegando ao término do Ensino Médio e ndo extrairam da Sociologia
algo representativo para sua formacdo. E como se nesses trés anos ao qual se dedicaram a
estuda-la, a disciplina passou e ndo deixou reflexos para repensar ou rever com outros olhos
determinados fendmenos. Nossa preocupacao estendeu-se porque 362 respostas (34%) foram
descartadas e com isso ndo saberiamos dizer com maior precisao se eles(as) tenderiam para uma
concordancia ou ndo da presenca da Sociologia na Educacdo Béasica e como ela vem sendo
ofertada nas séries que compdem o Ensino Médio. Questionamentos feitos e ainda sem
elucidacGes desde a publicacdo da lei de Reforma do Ensino Médio.

Gréfico 14 — Estudantes favoraveis ou ndo quanto a presenca
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A presenca da Sociologia no curriculo escolar garante aos(as) estudantes a
possibilidade de ampliar o conhecimento referente a sociedade, no que tange a compreensédo
das relagdes estabelecidas entre os homens, seu funcionamento mesmo que dindmico, entender,
interpretar e dialogar com o proximo sobre determinados fendmenos que historicamente

apresentam-se como naturais e aceitaveis do ponto de vista da normalidade.
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Sim. Com a Sociologia a gente aprende mais sobre a sociedade, inclusive a lidar com
ela, e também temos conhecimentos mais abundantes (SUJEITO J, 2019);

Sim. A Sociologia é importante porque debatemos sobre tipos diferentes de situacoes
enfrentadas pelas os seres humanos na sociedade. E importante a gente saber para
aprender a viver em grupo ja que hoje em dia a tendéncia é que a gente viva mais com
0 proximo (SUJEITO J1, 2019);

Sim. Muito importante pois ela aborda temas atuais e que ja aconteceram. Achei
interessante falar sobre nossas raizes, aprender mais sobre os indios e os negros
(SUJEITO J2, 2019).

Notamos também que a Sociologia assim como outras Ciéncias Sociais, no caso a
Antropologia, ainda que ndo seja mencionada explicitamente, aparece para 0s(as) estudantes
como essencial no curriculo escolar, para que eles(as) entrem em contato com 0s conceitos
basicos e percebam verdadeiramente a sua importancia, a partir da relacdo direta com o

cotidiano desses sujeitos.

A énfase na caracteriza¢do da Sociologia como “Ciéncias Sociais”, que implica o
reconhecimento de que a Antropologia e a Ciéncia Politica sdo disciplinas inalienaveis
do ensino de Sociologia é, por outro lado, uma constante na maior parte dos curriculos
estaduais, que introduzem maior complexidade quanto ao que ensinar em Sociologia

(BURGOS, 2017, p. 115).
Em outro momento identificamos que para alguns(mas) alunos(as) a presenca da
disciplina no curriculo é essencial para que colabore com seu crescimento cognitivo e
socioemocional, promovendo debates entre eles(as) e o(a) docente, utilizando tematicas
presentes no seu dia a dia. Tornando, possivelmente, a aprendizagem diferenciada por meio da
reflexdo, estranhamento dos fatos e problematizando aquilo que nem sempre é pertinente e

conveniente ao sistema.

A aula de Sociologia é fundamental para nossa vida. Nao sei bem explicar mas acho
que ela é Gtil até para ajudar compreender outras matérias. Por meio do senso critico
ela ajuda conhecer melhor nossa origem e formagdo humana (SUJEITO K, 2019);

Pois na aula de Sociologia a gente desenvolve o pensamento critico. E uma matéria
interessante porque sem ela ndo poderiamos entender a sociedade e como ela
funciona. Ela faz a gente pensar diferente (SUJEITO K1, 2019).

Diante de toda a interrupcdo momentanea sofrida em seu percurso historico até a
sua obrigatoriedade legal na Educacdo Basica, constatamos que na regido do Macico de Baturité
estudantes defendem e aceitam a Sociologia no curriculo. Essa realidade pode estar ligada ao
fato do Estado do Ceara antes mesmo da publicacdo da Lei n® 11.684/2008 j& vir ofertando nas

escolas da rede publica de ensino tal componente curricular, fazendo com que o tempo de
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presenca no Ensino Médio tenha dado uma notdria visibilidade e aproximado melhor os atores
envolvidos.

Evidentemente, outras questdes podem estar implicitas e serem responsaveis pelo
reconhecimento da disciplina como importante no curriculo escolar. No entanto, devemos
aproveitar que os(as) jovens julgam a Sociologia necessaria para a formagdo humana e
educacional, e, a partir dai, garantir que essa importancia seja expandida na rede publica de
ensino, tornando proveitoso o trabalho docente e fortalecendo esse componente como um saber
cientifico capaz também de gerar mudancas.

E com base nessas evidéncias, a universidade possa pautar novos projetos
formativos e quem sabe até reestruturar o curriculo dos cursos ofertados para que 0 Macico seja
uma regido do Ceard onde o conhecimento sociolégico se desenvolva e circule com maior
facilidade e aproveitamento. E momento para refletir sobre a importancia cultural de se

preservar a Sociologia no Ensino Médio, pois como diz Martins:

[...] uma vez que os conteldos transmitidos permitem aos jovens que o frequentam
estabelecer um nexo entre as aceleradas mudancas sociais, culturais, econémicas que
marcam as sociedades contemporéneas e suas biografias individuais (MARTINS,
2019, p. 11).

A Sociologia, como disciplina da Educacéo Basica, em especial no Ensino Médio,
prepara jovens para enfrentar os desafios por eles(as) encontrados, assumindo uma postura
diferenciada, capaz de criar um olhar critico, levando-os(as) a se perceberem como
protagonistas do seu processo educacional, motivando-os(as) a querer conhecer e saber mais,
usando para isso a pesquisa cientifica e outras fontes de estudo.

As aulas de Sociologia, pelo menos no meu caso, me ajudou bastante a tirar dividas
sobre determinados assuntos. Creio que muitas pessoas deviam ter aulas de Sociologia
porgue ajudaria bastante a conhecer sobre determinados assuntos que dificilmente
vocé aprenderia que ndo fosse na escola (SUJEITO L, 2019);

A Sociologia é a base para que 0s jovens aprendam sobre 0s processos de
transformacdo moderna que passa a sociedade (SUJEITO L1, 2019);

Pois ela aprimora e ajuda o aluno a pensar em si, como ele pode atuar na sociedade,
nos seus direitos de cidaddo e a conhecer as opinides de outras pessoas para fortalecer
a gente como ser humano social (SUJEITO L2, 2019).

A preocupacdo em garantir a presenca da Sociologia no curriculo escolar da
Educacao Basica foi pensada por Fernandes (1954) ainda na década de cinquenta, quando

mencionou em seu texto que uma das fungdes do ensino de Sociologia seria a de equipar
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estudantes com recursos cientificos que lhes permitissem entender a complexidade da sociedade
moderna e lhes ajudassem a tomar decisdes e posi¢des fundamentadas e esclarecidas.

De la para ca muita coisa mudou, e, com isso, a Sociologia passou por diferentes
periodos de intercadéncia no curriculo, com perdas e ganhos tanto para a escola como para a
sociedade. E oportuno considerar que estamos diante de um periodo marcado por um governo
com forte vieés liberal conservador, que em muitas ocasifes demonstrou perseguir e enfraquecer
as Ciéncias Humanas em todas as etapas de ensino.

Refletindo sobre esse momento de incerteza e incobmodo para gestores(as)
escolares, professores(as) e estudantes dos cursos de graduacdo em Sociologia, vimos que 0s
dados da pesquisa fomentam sentimentos de esperanca, para que continuemos com o trabalho
formativo, auxiliando estudantes a reconhecerem a Sociologia, como uma grande aliada na
busca de conhecimentos indispensaveis para construcdo do projeto de vida, alcancando,
futuramente, espacos nas universidades publicas, onde, apds formados(as) possam intervirem
de forma construtiva e compromissada com a sociedade.

Como expressaram o0s(as) estudantes na pesquisa de campo, podemos afirmar que
a Sociologia no Macico de Baturité é oportuna para apostar em um trabalho diferenciado na
difusdo dessa Ciéncia. Isso propiciara as novas geragdes acesso aos conhecimentos cientificos
capazes de combater e enfrentar os artificios impressos pela tradi¢éo e os costumes.

Alguns(mas) estudantes manifestaram muita consciéncia e maturidade, relatando a
importancia da Sociologia, uma disciplina relativamente nova no curriculo escolar da Educacéo
Basica, se comparada as outras disciplinas de areas diferentes e que apresentam uma tradicdo

secular, como, por exemplo, a Matematica e a Fisica.

Porgue a Sociologia é saber mais que gramatica ou simplesmente fazer contas, é algo
que instiga o aluno com novas indagagdes, a questionar sobre muitos preconceito e
tabus existentes em nossa sociedade (SUJEITO M, 2019);

Acho importante sim a Sociologia como matéria na escola porque é sempre um
conhecimento a mais. N&o da pra ficar fazendo célculo ou lendo texto pra fazer prova.
A Sociologia a gente aprende a ver outras coisas e entender assuntos que dificilmente
sdo tratados nas outras aulas. Que bom que temos Sociologia pois assim déa pra ficar
por dentro de muita coisa que acontece no mundo (SUJEITO M1, 2019).

Essas respostas nos levam a refletir sobre algo que dificilmente é feito por parte da
sociedade. Ninguém costuma questionar a utilidade e necessidade de estudar Ciéncias Naturais
e/ou Ciéncias Exatas. Fica notorio que precisamos ter conhecimento sobre determinado assunto

para que possamos interagir com 0 mundo.
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E como se os saberes produzidos por essas areas do conhecimento fossem mais
importantes para a sociedade por apresentarem uma praticidade imediata. Eles servem para
solucionar ou resolver problemas mais concretos e emergenciais, perceptiveis para uma grande
parcela da populacdo que considera que esses conhecimentos produzidos geram resultados
capazes de interferir rapidamente na vida social das pessoas.

Oferecer Sociologia no Ensino Médio e oferta-la aos(as) estudantes é condicédo para
que a disciplina problematize as a¢des de outras areas do conhecimento. Candido (2008) diz
que as Ciéncias que ndo sdo classificadas como Ciéncias Humanas tendem a justificar a
necessidade do seu aprendizado pelo poder de intervencdo sobre o0 mundo. Para o autor, as
Ciéncias Sociais sdo desconhecidas porque os resultados ndo séo frutos de algo material, €, com
isso, os fenbmenos sociais que se convertem em objetos de estudo e analise sdo dados como
sem serventia pratica.

Em consonancia com o autor precedente, se pensassemos que ndo teriamos a
Sociologia na Educacdo Basica, discussdes sobre as formas de producdo destrutiva do sistema
capitalista, acimulos de riqueza, exploracéo do trabalho do homem pelo homem, a organizacéo
das estruturas de poder, esses e tantos outros temas, porventura ficariam sobre a égide do ensino
superior. Um reduzido espaco de producdo do conhecimento, acessado por um grupo seleto de
pessoas, e, com isso, os(as) alunos(as) da escola, sem Sociologia, demorariam mais tempo para
se desnudarem das visdes ideologizantes mantenedoras da ordem social e conservadoras dos
padrdes privilegiados das classes sociais.

A circulacdo do conhecimento sociolégico para jovens no Ensino Médio é
fundamental para que eles(as) comecem cedo a exercer o estranhamento e a desnaturalizagdo
dos fendmenos sociais, que se sintam incomodados(as) e intrigados(as) a promover mudangas
significativas na perspectiva da conquista de direitos e bem estar social.

N&do é nossa intencdo desmerecer as outras areas de conhecimento, ciéncias e
disciplinas escolares que ndo sejam a Sociologia, pelo contrario, queremos aqui mostrar que ela
pode oferecer possibilidades de dialogar com outros saberes, se tornando assim, necessaria para
que o(a) discente escolar tenha um aprendizado integral, humano e futuramente seja um(a)
estudante universitario(a) com conteldos e propostas inovadoras de uma ciéncia menos
comprometida com o capital.

Ainda apoiados em Candido (2008), podemos dizer que a Sociologia é importante
como disciplina no curriculo escolar, pois ela contribui para a emancipagdo do individuo,
auxiliando-o a pensar sobre a orientacdo dos fatos, agucando a imagina¢do socioldgica e

domando as fantasias pertinentes ao senso comum para abstrair-se da falsa visdo de mundo. Se
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de um lado as Ciéncias classificadas como puras servem para organizar o0 mundo natural, a
Sociologia se encarrega de dar ordem a uma percep¢éo cadtica dos fendbmenos sociais.

E por essa e outras razdes que a Sociologia é vista como uma disciplina que gera
incémodo, insatisfacdo e temor para muitos politicos, empresarios, banqueiros, chefes de estado
e até outros intelectuais. Por isso, desejam reduzi-la ou extingui-la do curriculo escolar da
Educacdo Basica. O que essas pessoas ndo se ddo conta é que a educacao tambem é responsavel
pelo crescimento econdmico e avango da sociedade, seja com os conhecimentos produzidos e
difundidos pelas Ciéncias Naturais ou Sociais. No entanto, a Sociologia, como um saber
especifico de uma determinada area de conhecimento, tem contribuido para o aperfeicoamento
da humanidade.

Entendemos, porém, que a oferta da disciplina de Sociologia no curriculo e seu
ensino na escola, como expressaram estudantes das escolas do Macico de Baturité, é marcante,
pois torna a sala de aula um espaco politizador, oportunizando aos(as) jovens conhecerem mais
sobre diferentes assuntos. E motivador, pois com o conhecimento adquirido, eles(as) tém mais
capital cultural para dialogarem com outras pessoas do seu convivio.

E oportuno ressaltar que os dados apresentados servem para subsidiar novos estudos
que desvendem se as ideias de compreensdo em relagdo a importancia da disciplina de
Sociologia no curriculo da Educacéo Basica estdo diretamente ligadas a atuacédo e ao trabalho
do(a) professor(a), agente mediador(a) desse conhecimento.

Em relacdo a universidade, acreditamos que essas informacgdes podem ser utilizadas
para debater e organizar diferentes modelos curriculares na oferta de disciplinas, além de
colaborar para criar e aperfeicoar os ja existentes projetos de extensdo que envolvem a
Sociologia. E praticavel que os dados venham alertar para a garantia de um trabalho formativo
inovador, com vistas as novas demandas juvenis que ingressardo na instituicao, justificando,

assim, a necessidade de existéncia de um curso de Sociologia na regiao.

3.4.1 As aulas de Sociologia como espaco de democratizacao do saber

Uma das questdes do instrumental intencionava verificar a opinido justificada de
estudantes no que diz respeito a disciplina, isto €, como ela ¢é efetivada em termos de conteido
programatico na sala de aula. Um total de 70 estudantes (6,5%) responderam sim e néo
justificaram.

Outros 30 estudantes (3%) responderam apenas ndo. Cerca de 50 estudantes (5%)

responderam nao e discorreram sobre a pergunta. Para 30 estudantes (3%) a pergunta ndo gerou
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resposta afirmativa ou negativa. Cerca de 550 estudantes (51,5%) responderam de forma

positiva e apresentaram justificativa. Enquanto 337 respostas (31%) foram descartadas.

Gréfico 15 — Opinido dos(as) estudantes sobre gostar ou ndo da aula de Sociologia ministrada pelo(a)
professor(a) da escola
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Sim e MNio e responderam responderam souberam descartadas
Justificaram Justificaram Sim MNao responder

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para ajudar a compreender o que os(as) estudantes disseram sobre as aulas de
Sociologia, queremos destacar a pesquisa de Barbosa da Silva (2015). A autora realizou sua
investigacdo tendo os(as) discentes como publico participante e usou questionario com
perguntas abertas e fechadas. Ela apresentou quem s&o os(as) educandos(as) das escolas
pesquisadas, quais sdo as perspectivas educacionais dos(as) jovens, 0 que pensam sobre as aulas
de Sociologia, dividindo seu campo de estudo em trés categorias analiticas: professor(a),
conhecimento e recursos didaticos.

Se compararmos nossa pesquisa com outras realizadas, julgamos que as aulas de
Sociologia nas escolas do Macico de Baturité tém boa aceitacdo e valorizacdo dos(as)
estudantes. O esforco de acdes conjuntas carece de valorizacdo para que os resultados atinjam
indices satisfatdrios, principalmente do ponto de vista do aprendizado, aprovagdo e ingresso de
estudantes no ensino superior.

Movidos pelos resultados da discussdo, percebemos que o professor ou a
professora, na visao do(a) aluno(a), passa a ser responsavel pelo o que julgam ser uma boa aula,
especialmente no que diz respeito a maneira de explicar o contetdo.

Porque a professora responsavel por tal matéria, sabe explicar todos os contetidos e
pensamentos de forma que todos nés conseguimos aprender. As aulas sdo flexiveis e

sempre utiliza a sociedade atual e passada para explicar sobre o porqué das diferengas
de classe, cor ou etnias (SUJEITO R, 2019);
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O professor que me ensina ele deixa bem claro a respeito de alguns pontos da
Sociologia. Ele sabe explicar de forma simples e objetiva (SUJEITO R1, 2019);

Né&o da pra especular muita coisa por ser somente uma aula, mas a forma de explica¢édo
do professor é boa. Nosso educador explica os contetdos de forma muito clara
(SUJEITO R2, 2019);

Porgue o professor sabe mostrar de forma diferente as consequéncias de muitas acoes
e nos faz refletir de modo néo entediante (SUJEITO R3, 2019);

O professor ajuda bastante a ndo deixar as aulas chatas. Procura sempre deixar 0s
alunos atentos ao que se é dado sobre o conteido (SUJEITO R4, 2019).

Ensinar Sociologia requer a construcdo de um didlogo entre os conceitos
socioldgicos e as experiéncias cotidianas de estudantes. Por isso, acreditamos que esse
reconhecimento feito por alunos(as), foi direcionado aos(as) docentes durante as aulas, pois
eles(as) conseguiram dar sentido ao processo de ensino-aprendizagem, valorizando as
representacdes da disciplina de Sociologia durante 0 momento da transmissdo do
conhecimento.

A aula de Sociologia € 0 momento do encontro, da troca de saberes, de reconhecer
as visdes de mundo e de captar as opiniBes sobre determinados assuntos. Por ser uma disciplina
gue pode transitar em todas as areas do conhecimento, capaz de dialogar também com outras
disciplinas e com um poder de analise complexo, a Sociologia apresenta-se para estudantes
como oportunidade de exercer seu protagonismo, de se sentir participante do proprio

aprendizado, ter voz e espaco em algum momento que a aula € ministrada.

Podemos opinar 0 nosso ponto de vista sobre o assunto abordado. O professor é
excelente e sabe explorar os assuntos perguntando sempre o que a gente acha
(SUJEITO S, 2019);

A aula é muito rica em debates e bem discursiva (SUJEITO S1, 2019);
Os debates é que nos ajuda a entender melhor o assunto (SUJEITO S2, 2019);

Pra mim a aula de Sociologia € uma confraternizacdo. Nossa opinido é levada a sério
e sdo bem melhores porque tratamos e conversamos sobre o assunto que ele leva pra
gente aprender (SUJEITO S3, 2019);

Temos a oportunidade de trocar conhecimentos com colegas e professores. Gosto das
aulas porque sdo bem didaticas e da para aprender e absorver informagdes importantes
tanto no meio escolar como na vida (SUJEITO S4, 2019).

Ao entrar em contato com a Sociologia os(as) discentes passam a conhecer e/ou
debater temas provavelmente nunca antes vistos em sala de aula. Isso é um indicador pelo qual
as aulas sdo vistas como boas por alunos e alunas. No entanto, ndo podemos correr o risco de

transformar esse momento numa simples troca de opinides, acompanhada de uma
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intermediacgdo cientifica, pois eles vao achar que a Sociologia é falar sem fundamento ou
evidéncia comprovada, confundida facilmente como um contetdo abstrato.
Gosto demais. E minha disciplina preferida na escola. Sabe porqué? Porque € a Gnica

que tem coragem de falar homossexualidade e me dar forca pra eu me defender das
ofensas dos colegas (SUJEITO A, 2019);

A melhor aula de todas. Se ndo fosse pela Sociologia eu ndo teria consciéncia de
quantas pessoas negras precisaram sofrer para eu poder ter meus direitos. Me sinto
hoje uma pessoa empoderada. Até meu cabelo eu deixei de alisar (SUJEITO Al,
2019);

Gosto da Sociologia porque durante todo o periodo do Ensino Médio nenhum
professor de nenhuma matéria parou para falar de suicidio. Eu nunca tentei, mas
conhego muita gente que ja disse que tem vontade. Se ndo fosse essa matéria, a gente
ndo teria oportunidade de falar e ouvir o que os outros tém para contar (SUJEITO A2,
2019);

A aula de Sociologia pra mim é a que mais gosto apesar de ser muito pouco tempo.
Mas se nédo fosse ela eu ndo saberia sobre o consumismo e a vontade que a pessoa tem
de comer ficando gordo. Depois que eu entendi isso eu comecei a ter pena de algumas
pessoas aqui da escola (SUJEITO A3, 2019);

No comeco achava chata mas com um tempo passei a gostar. Eu sempre fui muito
calado. Mas no dia que eu vi meus amigos dando a opinido deles na aula de Sociologia
eu percebi que aquela matéria era interessante eu precisava também participar
(SUJEITO A4, 2019).

Nesse aspecto, a disciplina pode ser interpretada até mesmo como um voto de
agradecimento por permitir que esses(as) adolescentes tenham a oportunidade de expressar seus
sentimentos e fazer ouvir suas vozes, que por muito tempo foram esquecidas, ignoradas ou
negligenciadas, num ambiente sem interagéo, escuta ou debate.

Ficou evidenciado também nas respostas da pesquisa que 0 uso de recursos
metodoldgicos e didaticos diferenciados reflete e contribui para que as aulas sejam bem vistas
e consequentemente gere nos(as) estudantes um suposto interesse em participar dela. Como diz
Campos (2015), estudantes sentem-se atraidos por aulas dindmicas que aproximem 0s
contetdos do seu dia a dia.

Porque o professor costuma fazer as aulas numa roda de conversa e assim d& pra gente
interagir mais (SUJEITO T, 2019);

Porque a aula costuma ser bem diferente. O professor sabe dialogar com a gente e
também leva uns filmes interessantes para a gente ver (SUJEITO T1, 2019);

Porgue as aulas séo diversificadas e criativas. Tem muito debate bacana (SUJEITO
T2, 2019);

Porque o professor faz trabalho em grupo e fica facil aprender com a ajuda dos colegas
que sabem mais (SUJEITO T3, 2019);

Gosto porque a aula é sempre importante e divertida. A professora usa dindmica e
deixa a matéria mais facil (SUJEITO T4, 2019);
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Eu gosto da aula porque € diferente das outras. E uma aula bem elaborada e a
professora tem um jeito animado de ensinar (SUJEITO T5, 2019).

Os estudantes nao citaram o uso de outros recursos envolvendo tecnologias
educativas além de filmes. N&o é possivel afirmar se ndo had motivagdo pedagdgica ou se existe
caréncia desses recursos na escola onde estdo inseridos(as). Presumimos, com isso, que em
algumas unidades escolares hd um predominio de aulas expositivas. Conforme Takagi (2009),
o(a) docente que escolhe trabalhar com aulas expositivas sabe que exigird uma preparacao
prévia daquilo que ira expor, tendo como referéncia uma selecdo de conceitos que gere um
encadeamento de forma didatica para que os(as) leitores(as) consigam compreender as relacdes
propostas. Para ela, as aulas dessa natureza exigem seguranca e conhecimento do(a)
professor(a) para que ndo ocorram discussdes improvisadas.

Constatamos também que técnicas de ensino e aprendizagem simples como
realizacdo de trabalho em grupo e roda de conversa séo valorizadas por discentes. Apesar de
terem falado em aulas dindmicas, ndo ficou evidente se essa palavra denota um recurso para
mediar o conhecimento ou se ela esta associada ao sentido de criativa, motivadora, que
movimente a sala e com isso faca o tempo escolar fluir mais rapido.

Outro aspecto importante que ndo apareceu nas respostas apresentadas foi o uso da
pesquisa cientifica nas aulas. Numa aula de Sociologia o exercicio da pesquisa é condicéo
indispensavel para que o(a) estudante conheca e se habitue com os caminhos que precisara
desenvolver para chegar proximo da verdade sobre algo de sua curiosidade. A pesquisa serve
também para arrefecer as relacdes de ensino/aprendizagem e o seu lugar no fazer sociologia,
dando énfase a uma pratica educacional que essa disciplina promove, se distinguindo de outros
componentes curriculares na escola, pois como alerta Moraes e Guimaraes (2010, p. 48) “a
pesquisa nem sempre € enfrentada, uma vez que muitos professores ou por dificuldades de
formagao ou por concep¢ao, nao a incorporam ao seu programa de curso”. Os mesmos autores
ainda reforcam a ideia de que a pesquisa é a atividade basica para a construcao do conhecimento
cientifico, incluindo as Ciéncias Sociais, e € considerada por nds como sendo fundamental para
a pratica docente.

E possivel desenvolver atividades na disciplina de Sociologia realizando pesquisa-
acao. A realidade a ser pesquisada, por questdes de facilidade, pode ser praticada em cada ano
letivo, por grupos de alunos(as) e professores(as) organizados(as) numa dimenséo articuladora.
Estabelecendo relagéo com alguns dos principais objetivos da Sociologia, a pesquisa se reveste

como um meio privilegiado de consolidagdo dos conhecimentos. Os resultados de uma
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investigacdo cientifica fornecem ao(a) estudante um olhar critico da realidade, seja pelo
levantamento de dados, informacdes e do questionamento reconstrutivo dessa realidade, para
quem sabe, uma proposta de intervencéo.

O(a) estudante acha interessante o jeito que o(a) professor(a) fala, discursa, tem
opinides diferentes sobre algo que para eles(as) passa despercebido. Por essa razéo,
consideramos positivo como ele externa esse sentimento para a disciplina. Nao localizamos
atribuicoes sobre gostar da aula porque consideram a disciplina facil, e que no imaginario, ao
contrario das outras, ela ndo reprova. Nesse exame, averiguamos que os resultados da nossa
investigacdo empirica diferem de alguns estudos ja realizados, que serviram inclusive de
suporte tedrico para subsidiar a escrita do texto.

Ensinar ou dar aula requer preparacdo, formacdo, conhecimento, planejamento,
recursos materiais entre outros indissociaveis da pratica, ou como afirma Fiorelli:

[...] ensinar é uma atividade da praxis humana, que garante a produgao e a reprodugéo
da sociedade e da histéria. Ensinar ndo é apenas uma atividade técnica circunscrita na
escola, mas é uma agdo politica que visa a transformacao dos alunos. Educar e ensinar
sdo processos de conflitos, de desestabilizacfes e de constrangimentos. Ndo saimos
do mesmo jeito que entramos nos processos de ensino-aprendizagem. Esse processo
é historico e deve ser baseado no acimulo de saber que também ¢é histérico. Ensinar
Sociologia é uma atividade embasada nos mais de cento e cinquenta anos de historia
dessa ciéncia, nas necessidades contemporaneas e nas condi¢des sociais. Nosso ponto
de partida é o acumulo da ciéncia e o papel do Ensino Médio no processo de

construcdo do tipo de homem e de sociedade que desejamos forjar (FIORELLI, 2009,
p. 70).

Portanto, a partir dessa pergunta colhnemos materiais que revelaram aspectos que
dao luz as formas como a disciplina de Sociologia esta sendo recebida por discentes do Ensino
Meédio, ao longo das trés séries, no momento em que ela € ministrada. Como vimos, dar aula
ndo € um exercicio facil, e, ao depender das relacdes que se estabelecem no cotidiano, dos
resultados dos processos avaliativos, pode converter-se em algo também nao prazeroso.

Ao serem questionados(as) sobre gostar das aulas de Sociologia, era esperado que
surgissem opinides diferenciadas. Concernente ao fato, nos deparamos com um numero
consideravel de estudantes que disseram de forma positiva gostar das aulas de Sociologia, o
gue garante e assegura a CREDE, as escolas e a UNILAB, condic¢des de aprimorarem o trabalho
que ja vem sendo desenvolvido e preencherem eventuais lacunas existentes nos estudos da area

para que se fortalecam as bases da disciplina nos espagos escolares.
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3.4.2 Percepcdes negativas sobre as aulas de Sociologia nas escolas pesquisadas

Tomando como base as respostas negativas, no que tange as aulas de Sociologia na
concepcao de alunos(as), observamos que elas se convertem em narrativas verbais prolongadas,
assemelhando aos mondlogos, trazendo discussdes desinteressantes ou distantes daquilo que
os(as) jovens conhecem ou tem vontade de debater. E como se Ihes faltassem oportunidades de
maior participacdo nas aulas. Para tanto, devemos atentar para questdes que envolvem o
curriculo, que é pensado e sugerido por 6rgdos responsaveis pela elaboracdo das politicas
nacionais da educacdo e os livros didaticos que trazem alguns contetidos, que ao invés de
enriquecer, se distanciam do capital cultural e do conhecimento prévio dos(as) estudantes. Com
isso, estudantes tendem a se afastar e criar uma relacdo de antipatia pela aula de Sociologia,

como ¢é possivel conferir em pequenos fragmentos transcritos dos questionarios.

N&o gosto da aula porque da sono. O professor fala demais. Tem hora que ela fala
tanto que eu nem sei mais se aula comecou ou acabou. N&o sei se ele sabe de tudo
aquilo ou se é tudo criacéo da cabega dele (SUJEITO N, 2019);

Né&o gosto porque sdo assuntos muito complexos e dificeis de entender. Muita coisa
que eu vejo na aula ndo vai servir pra mim de jeito nenhum. Pra que diabos eu vou
querer saber de coisas que estdo acontecendo do outro lado do mundo (SUJEITO N1,
2019);

Acho a aula chata. Nem sei pra que ela serve mesmo. Mal d& tempo da gente se
arrumar na cadeira a aula ja terminou. S6 fico na sala porque afinal de contas se eu
sair levo falta (SUJEITO N2, 2019).

A situacdo apresentada por estudantes nos remete ao que escreve Ferreira (2010):

Esse fato nos leva ao outro problema, o da linguagem. Sabemos que a linguagem
sociolégica, ou 0 popularmente chamado “sociologués”, ndo é muito palatavel aos
jovens do Ensino Médio. Portanto, o modo como abordar a discussdo sociolégica com
0s jovens é que se configura um grande problema (FERREIRA, 2010, p. 30).

Ao que tudo indica o ndo gostar da disciplina também esta relacionado ao confronto
que se estabelece entre o conhecimento do senso comum trazido pelos(as) alunos(as) e a
abordagem cientifica que é feita durante as aulas. Dessa forma, o conteudo € repassado
pesadamente, sem um dialogo, o que parece ser uma tentativa de superacdo de um
conhecimento imperando sobre outro. Com isso, as 40 h/a anuais se tornam cansativas e
enfadonhas para apenas uma aula semanal, que deveria ser mais atrativa e interessante, como
destaca esse sujeito da pesquisa: “Nao. N&o curto Sociologia. Por mais que a tia tente explicar
eu acho as vezes uma viagem as observacOes que ela faz. Muita coisa eu aceito outras eu acho
que ndo se enquadra” (SUJEITO O, 2019).
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Outros relatos apontam que a disciplina ndo consegue cumprir com o contetdo

programatico e permanece sem avangar muito, seja na pauta formativa como nas metodologias.

Sociologia pra mim esta longe de ser uma aula boa porque vira e mexe é sempre a
mesma coisa que a professora leva pra gente ler (SUJEITO P, 2019);

Né&o acho a Sociologia uma aula boa porque o professor ndo faz outra coisa a ndo ser
mandar a gente ler (SUJEITO P1, 2019);

Nao acho bom as aulas porque é muito repetitivo. Com tanta coisa que tem pra se falar
a mulher passa o tempo todinho falando em politica (SUJEITO P2, 2019).

A partir das opinides expressadas, inferimos que durante as aulas de Sociologia,
existe uma perda do sentido da aprendizagem, por parte dos(as) estudantes. Essa perda, porém,
pode ndo ser percebida de forma evidente para o(a) docente durante o ensino, ja que ele(a) é
mediador(a) do processo.

Outro aspecto investigado e encontrado na pesquisa, demonstra que discentes néo
se agradam com as aulas de Sociologia, pois ha falta de mais dinamicidade na transposicéao
didatica do contetudo. O uso de recursos diferenciados torna a aula repetitiva, presa ao que
propde o livro didatico e ainda passa pelo tradicional copiar do quadro e responder questdes de
atividades relacionadas a tematica abordada.

N&o dou valor a aula porque é muita leitura, muita teoria e tal. N&o gosto de saber
teoria. Gosto de ver as coisas acontecendo, as coisas praticas (SUJEITO Q, 2019);

Da aula de Sociologia ndo gosto ndo. A gente s6 faz ler texto, se reuni em grupo e
depois responde atividade (SUJEITO Q1, 2019);

Né&o gosto muito. Gosto do professor que é gente boa mais a matéria é muito chata.
Tem hora que da sono (SUJEITO Q2, 2019).

Como pensar e desenvolver estratégias de modo a conciliar teoria e pratica no
processo de ensino e aprendizagem dessa disciplina? Sabemos que o conhecimento teorico é
fundamental para lecionar Sociologia, até porque ela nasce como proposta para explicar as
mudangas ocorridas na sociedade em determinado momento historico. Ndo podemos refutar a
quantidade de producdes elaboradas pela Sociologia nos Gltimos anos, principalmente desde
que ela passou a ser obrigatdria na Educacéo Bésica, porém ndo convém torna-la enciclopédica,
pois isso contribuiria para afastar o(a) estudante de um encantamento da Sociologia sob pena
de se converter em algo abstrato. Talvez esteja faltando construir uma “relagdo dialdogica com
os alunos, aproximando as teorias, conceitos e temas sociologicos da realidade vivida por eles”

como bem expressa Junqueira e Pimenta (2019, p. 178).
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Muito se tem discutido e debatido sobre a urgéncia de ouvir os(as) jovens com suas
demandas, numa tentativa de atender as necessidades expressas por eles(as), para ter na escola
um momento de ensino e aprendizagem mais fluido, e porque nédo dizer satisfatorio. Essa, sem
duvida, poderia se converter numa alternativa para que as aulas de Sociologia pudessem se
tornar mais agradaveis e prazerosas.

Evidente que a escola, representada pelo corpo docente, ndo ird negar o
conhecimento cientifico historicamente acumulado simplesmente para contentar aquilo que
jovens sugeriram como contetdo a ser estudado. No entanto, ela precisa considerar o que
eles(as) trazem em seu aporte cultural, suas peculiaridades, vivéncias e visdes de mundo.

A escola pode aproveitar esses saberes e tracar estratégias de ensino e
aprendizagem, na tentativa de superar o conhecimento provido das experiéncias do senso
comum. Como acdo institucional, pode favorecer o aprendizado de Sociologia, como um saber
cientifico, aproximando-o da realidade discente e fazendo-os(as) percebé-la como disciplina
fundamental para explicar agdes, fendmenos e acontecimentos presentes em seu cotidiano, sob

uma 6tica diferenciada.

[...] apontou-se uma possivel crise no ensino-aprendizagem e na perda de sentidos no
aprender e ensina nas aulas de Sociologia. [...] 0 que ocorre é que os alunos nao tém
uma mediacdo entre conteldo e sujeito, ou seja, 0s objetivos dos professores e 0s
interesses dos alunos ndo coincidem. Se, por um lado, os primeiros apresentam foco
no resultado como uma caracteristica da acdo pedagdgica do aprender aplicado em
sala de aula, por outro, existem estudantes que ndo compreendem claramente o
significado de seu papel na escola [...]. O corpo docente e a coordenacdo pedagdgica
na hora dos planejamentos deveriam ouvir as opinides dos jovens para haver sincronia
entre conteudos utilizados na disciplina de Sociologia e a realidade sociocultural do
estudante. Infelizmente, as vezes, somente ap6s sairem da Educagdo Bésica € que
estes entendem o sentido subjacente aquele tipo de ensino, pois quando uma nova
subjetividade capturada pelo capital é forjada pela escola os individuos fora dela se
adequam facilmente ao mercado de trabalho exercendo sem erros o seu papel social
imposto (CARMO; MELO, 2019, p. 58).

Ao que tudo indica a aula de Sociologia nas escolas de Ensino Médio é muito
semelhante aquela vivenciada na universidade. Os alunos e as alunas relataram que tem
dificuldade para entender a matéria pela reproducdo do discurso academicista, onde prevalece

a narrativa oral durante a explanagdo do contetdo programatico.

E 6bvio que as aulas de Sociologia na Educacéo Bésica ndo podem ser como as da
universidade, muitas vezes aulas expositivas com alto grau de abstracdo. Mas também
ndo devem ficar apenas no nivel concreto dos fatos do cotidiano. E parece que o ensino
de Sociologia, muitas vezes, tem se dado dessa segunda forma. E problematico a
Sociologia ser desenvolvida no Ensino Médio tendo como referencial os fatos do
cotidiano, sem criar as condi¢Bes que possibilitem aos alunos darem um salto
qualitativo no que diz respeito a generalizacdo e a abstracdo do contetido. De forma
que “devemos ficar atentos para ndo recair no “espontaneismo populista” que ao
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propor que devemos “partir da realidade do aluno” acaba por nos levar a “ficar na
realidade do aluno”, impedindo o acesso aos saberes e instrumentais disponiveis na
sociedade (FRAGA; BASTOS, 2009, p. 178).

Mediante o que nos apresentou os dados, € importante atentar para 0 compromisso
social que nés, educadores(as), temos no processo de ensino e aprendizagem e o fazer das
nossas aulas, para que elas ndo sejam descontextualizadas, supersaturadas de informagdes, as
quais nao respondem a realidade dos(as) discentes, criando assim um abismo entre conteddos

curriculares e expectativas de aprendizagem de estudantes.

Contudo, os jovens fazem muitas criticas a0 modo como a Sociologia é ensinada na
escola, em particular a dificil transicdo do saber universitario ao saber escolar. Os
estudantes apontam que a disciplina tem ainda muito ranco do Ensino Superior, o que
acarreta em linguagem nao apropriada, discussdes muito abstratas e auséncia de casos
concretos; de certo modo, replicando o que outras disciplinas fazem na Educacédo
Bésica ao falhar na comunica¢do com o mundo imediato dos jovens (FREITAS;
LIMA FILHO, 2019, p. 96).

Temos pela frente o desafio de repensar e remodelar nossas aulas de Sociologia,
entendendo que o0s conceitos trabalhados por essa disciplina no Ensino Médio, segundo constata
Amaral (2012), se tornam melhor compreensiveis e explicitados quando atrelados a
materialidade dos fatos. A autora reconhece a forca da literatura socioldgica na compreenséao
da vida social. No entanto, aconselha revisitar novas metodologias de ensino para que as aulas
de Sociologia consigam dar luz aos(as) jovens, de modo que percebam no seu cotidiano que 0s
elementos estudados na escola sdo possiveis sim de serem explicados por uma ciéncia, e, com
isso, passem a valorizar mais as aulas.

As aulas de Sociologia podem ainda néo satisfazer estudantes pela forma como a
disciplina é apresentada e tratada ao longo do Ensino Medio. Para tanto, ndo € nosso intuito
polemizar, muito menos listar aqui as situacfes em que esse fato ocorre. Para os(as) que
exercem a funcdo docente, basta lembrar quantas vezes precisamos responder aos(as)
estudantes da 12 série do Ensino Médio qual a verdadeira finalidade, propdsito e utilidade da
disciplina. Ja para estudantes, basta lembrar como foi impactante chegar a uma nova etapa

educacional e se deparar com uma nova disciplina com apenas 1h/a por semana.

A legitimagdo do ensino de Sociologia fica espremida entre “a matéria chata”, e a
“matéria inutil”. O senso comum em torno da Sociologia abre questdes como: “ndo
vi, ndo estudei e ndo gostei”; ou “ndo cai no vestibular, para que serve isso?”. O que
professor poder fazer? Ha uma seara de possibilidades [...] (SANTOS; PAIN, 2009,
p. 135).
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Para alguns(mas) estudantes a Sociologia € uma disciplina que ndo contribui para a
formacéo critica e humana, e, com isso, qualquer ensinamento que provem dela ndo deve ser
levado em conta, tendo em vista que ela ndo os credencia ou nao os prepara para as avaliagcoes
ou exames externos. Como fazer para que estudantes reconhecam outras formas de
aprendizagem com a Sociologia superando essa viséo utilitarista e descartavel da disciplina?

Uma estratégia que pode ser adotada pelos(as) professores(as) ao longo do Ensino
Médio é mostrar como a disciplina transita em outros espacos, cursos e areas extra Ciéncias
Humanas. Para exemplificar o que estamos falando, pensemos num(a) estudante que opta por
cursar Engenharia Civil. Certamente, em algum momento no seu percurso graduatorio ele(a)
ird se deparar com a Sociologia, ou seja, ndo se pode refutar um conhecimento e uma ciéncia
gue tem incidéncia. A ilustracdo anterior serve para esse e outros cursos. Sendo assim, precisa
ficar claro para o(a) educando(a) que por qualquer razao pessoal que venha fazé-lo(a) néo se
simpatizar com a disciplina, ndo sera possivel evita-la ou fugir dela.

Podemos notar ainda pelas respostas que a Sociologia ndo € vista totalmente como
uma ciéncia, pois ela aparece para diversos(as) discentes com um discurso abstrato, sem
métodos, explicacdes ou evidéncias capazes de dar sustentabilidade ou comprovacdes diante
do que é estudado. A fala denota um caréter relativista, como se os principios que regem a
ciéncia ndo fossem universais, que os acontecimentos ndo trazem implicacgGes ligadas a historia
e 0 que é dado como teoria ou conceito afasta-se do aceitavel pela ndo praticidade com a qual
outras ciéncias lidam. A Sociologia requer leitura e ndo calculos, ndo os despreza, mas ndo 0s
utiliza como método ou técnica de investigacdo. Ela ndo é praticada em laboratorio, ndo é um
produto de software de computador e nédo se aprende seguindo receitas, tutoriais ou manuais de
instrucéo.

Se avangarmos e conseguirmos introduzir os alunos as préaticas da pesquisa cientifica
teremos, certamente, um ganho qualitativo; ndo com o compromisso de produzir
Ciéncia, mas para que possam compreender com maior clareza a diferenca entre o
conhecimento das Ciéncias Sociais e 0 senso comum. Uma Sociologia que ofereca
aos alunos ferramentas conceituais e teéricas minimas para olhar o cotidiano com
estranheza e de forma desnaturalizada é o que precisamos. Para isso é importante que
os professores estejam cientes das especificidades da disciplina e como
operacionalizar as suas aulas. Essa é a Sociologia que queremos para o Ensino Médio
e entendemos como fundamental na formacdo de nossos jovens (BODART, 2018, p.
16).

Em cada pesquisa que fizermos, talvez iremos encontrar devolutivas dos(as)
participantes relatando que as aulas de Sociologia, por exemplo, sdo chatas, cansativas,
monotonas, entre outras. Sendo assim, convém refletir sobre quais fatores impeditivos existem

e quais séo aqueles tidos como limitadores, encontrados durante as aulas.



97

Dessa forma, ouvir opinides de estudantes, mesmo que ndo sejam positivas, sobre
as aulas de Sociologia, ndo quer dizer que seja um processo irreparavel ou ndo suscetivel a
mudanca.

Diante do conjunto de respostas que nos foram apresentadas e em meio a essa
discussédo acerca de como estudantes encaram as aulas de Sociologia, percebemos que quando
paramos para ouvi-los(as), é como se eles(as) direcionassem para os(as) professores(as) uma
espécie de responsabilidade pelo sucesso ou ndo da aula. O(a) profissional da educacdo é
convidado(a) sempre a se atualizar, estudar diariamente, se informar, manter um processo
formativo continuo para que tenha em seu perfil competéncias e requisitos minimos para
exercer a funcdo. Mas, o que fazem e onde estdo os(as) estudantes quando chamados(as) a

corresponsabilidade e coparticipacdo durante as aulas de Sociologia?

Na area de conhecimento em que atuamos — a Sociologia no Ensino Médio — existem
muitas dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Sao alunos ndo habituados
a reflexdes além dos padrdes do senso comum, ndo habituados a refletir além do
6bvio, tém habitos instrumentais e utilitaristas. Ou seja, chegam no Ensino Médio
abluidos de uma visdo de que o professor é o que sabe tudo, e que eles estdo ali
sentados numa cadeira para aprender. Além disso, sdo habituados a “decoreba”, a ndo
reflexdo sobre o que estudam, mas ao simples consumo de conteddos, que muitas
vezes sdo vistos por eles como “coisas”, que nada tem a ver com suas vidas cotidianas
e culturais. Sabem sim, pelo senso comum escolar e familiar, que obter uma nota boa
permite “passar de ano” e talvez um futuro regular. Essa realidade traz enormes
dificuldades para uma pratica de ensino inovadora e que permita a construcdo da
autonomia intelectual dos alunos. No caso especifico da Sociologia, os alunos tém
dificuldades de compreensdo em temas investigativos. Possuem também uma viséo
paternalista na relagdo com os professores. Qualquer proposta didatica e
metodoldgica, baseada num planejamento que, segundo os PCNs, visa construir a
cidadania, desenvolvendo capacidades de investigacdo, identificagdo, descrigdo,
interpretacdo e explicacdo de todos os fatos relacionados & vida em sociedade, e
mesmo utilizando-se de recursos inovadores, esbarra em obstaculos que fogem do
controle estabelecido pelo préprio plano de ensino. A Sociologia aparece para 0s
alunos como disciplina “chata”, sem sentido pratico e desfocada de todos os outros
conteddos. S&@o raros 0Ss casos em que alunos se interessam em pensar
sociologicamente [...] (OLIVEIRA; COSTA, 2009, p. 164).

Descobrimos através do que foi apresentado nos dados da pesquisa, que ndo € a
disciplina em si ou 0 que ela aborda, que se torna para estudantes uma obrigacdo na escola,
cansativa ou menos estimulante. Como alerta Dias (2012), a transposicao didatica do conteido
no momento das aulas do Ensino Médio ndo pode ser feita nos moldes de como elas sdo feitas
na universidade. A autora também sugere a necessidade de desenvolver metodologias e praticas,
que ndo precisam ser inovadoras ou tecnologicas, mas que sejam adequadas para garantir o

aprendizado daquilo que foi ensinado.
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3.5 Os principais assuntos ou tematicas presentes nas aulas

Quando nos propomos a trabalhar com temas nas aulas de Sociologia, devemos
levar em conta que 0s conhecimentos tratados por essa disciplina sdo vistos de forma transversal
mais do que interdisciplinar, pois segundo Ferreira (2012), através da transversalidade os temas
relativos as questdes sociais transpdem as disciplinas constituidas. H& entdo uma busca pelas
possiveis relacdes entre as disciplinas, 0 que pressupde saberes acumulados para uma formacéo
de alto nivel dos agentes.

Com isso, pensando em caminhos que permitam dar concretude ao ensino da
Sociologia, é entdo proposto que, por intermédio do recorte - teorias, conceitos e temas - a
relacdo do ensino da Sociologia seja focada com base no conhecimento produzido pela
disciplina a respeito de problemas sociais, de forma a buscar superar 0 senso comum que estaria
caracterizando a préatica docente.

Muito se tem falado do poder de formacdo dessa disciplina, em especial na formacéo
politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n° 9.394/96, Art. 36, § 1°, I1I)
quando relaciona “conhecimento de Sociologia” e “exercicio da cidadania”. Entende-
se que essa relacdo ndo é imediata, nem é exclusiva da Sociologia a prerrogativa de
preparar o cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos contelidos de ensino de
Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo (quando, muitas
vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, os professores trazem contetdos, temas e
autores da Ciéncia Politica) e mesmo contrastes com a organizacdo politica de
sociedades tribais ou simples (quando, entéo, € a Antropologia que vem ocupar o lugar
da Sociologia), ou ainda preocupagdes com a participagcdo comunitaria, com questdes
sobre partidos politicos e eleigdes, etc. Talvez o que se tenha em Sociologia é que essa
expectativa — preparar para a cidadania — ganhe contornos mais objetivos a partir dos
conteldos classicos ou contemporaneos — temas e autores (OCNEM, 2006, p. 104).

O ensino de Sociologia possui trés elementos metodoldgicos que devem ser levados
em conta, tendo em vista uma tradicdo de como a propria Ciéncia se constituiu, que sdo: as
teorias, 0s conceitos e temas. Esses elementos sdo essenciais para o desenvolvimento da
Sociologia no Ensino Médio e ndo podem ser vistos separadamente, com risco de deixar a
abordagem empobrecida se tomados isoladamente cada um deles.

Os temas, por exemplo, estdo presentes na realidade estudantil. Eles possuem
historicidade, podem esclarecer teorias, introduzir ou aprofundar conceitos. Ao se estabelecer
uma conexdao entre esses trés elementos, vemos que o tema é o mais imediato que nés podemos
trabalhar, ao qual uma teoria vai se referir a partir da pesquisa, representando assim o cotidiano,
0 emergente e 0 concreto presente no campo empirico.

Dessa forma, entende-se que o ensino de Sociologia deve ser feito através do estudo

de temas, conteldos e teorias devidamente articulados, fomentando a construcdo do
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pensamento critico, pois a compreensdo de mundo e de sociedade, deve ser feita de forma
reflexiva, embasada por conhecimentos cientificos. Sendo assim, as aulas de Sociologia devem
fornecer elementos que permitam ao(a) estudante lidar com os desafios sociais do cotidiano,
apresentados pela disciplina, com uso de escrita e linguagem socioldgica adequadas,
respeitando os niveis de conhecimento e idade.

No que tange as declaragcdes expressas no questionario, cerca de 140 estudantes
(13,13%) disseram ndo lembrar de nenhum assunto ou tema abordado na sala de aula durante
sua experiéncia educativa. E uma situagio a considerar dado o nimero de material colhido, que
nos leva a refletir sobre a trajetoria e a linha estudantil tracada ao longo do Ensino Médio. Ap6s
3 anos de estudo, por que um(a) aluno(a) néo recorda algo que marcou a passagem dessa
disciplina?

Um grupo de 130 estudantes (12,18%) citou politica, mas ndo justificou porque esse
tema chamou atencdo. O que teria motivado alunos(as) a citarem expressivamente um assunto
polémico, as vezes negligenciado na sala por visdes ideoldgicas, formagao docente insuficiente
e o receio de represalias ou ouvidorias em tempos de escola sem partido?

Algo surpreendente nos foi revelado quando vimos que Filosofia foi citada como
tema por 40 participantes (3,74%). A justificativa para esse grupo também néo foi identificada.
Além de Filosofia ter sido citada como uma temaética socioldgica, outros assuntos que fogem
ao campo da Sociologia foram encontrados, como uma possivel tematica estudada pela area,
como foi, por exemplo, a Era Vargas. Para uma melhor compreensdo da analise, estamos
considerando como pertencente a disciplina de Histéria.

A tematica Género e Sexualidade foi apontada por 90 (8,43%) estudantes, sendo
gue em algumas respostas apareceram justificativas. Estranhamente cerca de 70 respostas
(6,56%) tinham alguns autores classicos do pensamento social como algo que marcou durante
a aula. Dentre eles podemos citar: Durkheim, Max Weber, Karl Marx e nesse cenério
encontramos o nome de Nicolau Maquiavel.

Né&o ficou evidente se os(as) estudantes ndo conhecem 0s objetos de estudo da
Sociologia e/ou ndo sabem diferenciar o0 que Moraes e Guimardes (2011) chamam de os
principios metodoldgicos que orientam o ensino da disciplina, verificaveis em trés recortes —
conceitos, temas e teorias.

Antropologia e questbes relacionadas a ela foram citadas por 50 (4,68%)
respondentes do questionario. 30 estudantes (2,81%) tiveram como escolha do tema Guerras

Mundiais.



100

Nas demais respostas, um total de 170 (15,93%), encontramos temas diversificados
que dificultaria enquadré-los em alguma categoria. Tivemos que desconsiderar 347 (32,52%)
das respostas, por encontrarmos repeticoes e também elementos que ndo atendiam ao que estava

sendo investigado.

Grafico 16 — Qual assunto ou tematica trabalhado na aula de Sociologia chamou atencdo do(a) estudante
ao longo do ano letivo
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre ndo lembrar de algum tema das aulas de Sociologia, trabalhamos com a
hipdtese que os(as) alunos(as) passaram pelo Ensino Médio e ndo registraram nenhum deles
por ndo considera-los relevantes para sua formacao ou ndo deram importancia por ndo ser uma
disciplina tdo cobrada nos exames e avaliagBes. E possivel também que os(as) estudantes
tenham optado por dizer que ndo lembram nenhum tema por ndo quererem se comprometer
com a continuidade da resposta. Devemos atentar para o fato de que discentes ndo apontaram
tema, provavelmente esquecidos ou refutados por eles no decorrer do curso.

De modo geral, existe um conjunto de exemplos de como o(a) professor(a) pode
abordar uma tematica em sala de aula se aproximando bastante da perspectiva de vida de
estudantes. A Sociologia é uma disciplina que promove debates tematicos nas aulas, muitas
vezes tidos como tabus e/ou demandas de minorias sociais. Contudo, a pluralidade de temas
que podem ser abordadas pelo componente curricular da Sociologia envolve diversas
perspectivas de orientacBes tedricas e metodoldgicas que servem para que a experiéncia
formativa estudantil tenha uma maior aproximagdo com 0s temas propostos nas Ciéncias
Sociais.

Os dados revelaram que a politica constitui um tema de interesse dos(as) estudantes.
Ela deixa de ser vista como uma Ciéncia Social e passa a ser encarada como uma tematica a ser
tratada na sala de aula. Os(as) alunos(as) ndo apresentaram razdes pelas quais a politica foi para

eles(as) um tema gerador de debate no Ensino Médio. Com a auséncia desses argumentos Somos
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motivados a pensar que o cenario atual e a recente massificagdo do discurso polarizador das
correntes partidarias, direita e esquerda, tenham mobilizado discussdes sobre assuntos
pertinentes a politica em si. Reconhecemos que hd uma preocupacdo em fazer com que
estudantes entrem em contato com conceitos e temas basicos da Ciéncia Politica, sendo que
eles podem ser apreendidos verdadeiramente a partir da relagéo direta com o cotidiano desses
sujeitos.
[...] pode-se afirmar que existe uma presenga da Ciéncia Politica demarcada na Escola
Bésica, ainda que muito hd de se desenvolver neste sentido, seja via melhores
condi¢Bes de formagdo do professor, seja mais pesquisas especificas sobre o tema.
[...] a importancia que o ensino dos conhecimentos da Ciéncia Politica tem para que
o Ensino Médio seja uma etapa da educacdo em que o0 aluno tenha realmente acesso a
ferramentas tedricas adequadas para construir concepgdes prdprias e originais sobre a
sociedade na qual ele esta inserido e refletir sobre as relagfes de poder que permeiam
a acdo humana. Com isto, tem-se que os estudos de Ensino de Sociologia e Ciéncia
Politica podem vir a contribuir para um maior aperfeicoamento da pratica docente,
sabendo-se que [...] a presenga desta area de conhecimento na escola ndo significa um
trato sob a perspectiva analitica da Ciéncia Politica de modo que, uma agenda de

pesquisas permanece aberta, sendo este trabalho uma modesta contribuicdo para o
desenvolvimento da mesma (MAGALHAES, 2018, p. 56-57).

E importante que o ensino de Sociologia traga temas relacionados a politica em seu
programa para que estudantes possam desconstruir percepcdes, que muitas vezes podem
parecer com uma Vvisao leiga de que a politica é vivenciada apenas em periodos de eleicdes e
votacdes. Saber sobre politica contribui para que os instrumentos conceituais sejam convertidos
em saberes escolares. E ao trabalhar com temas sensiveis que podem afetar diretamente a vida
das pessoas, a Sociologia mobiliza, no territorio escolar, temas necessarios a plena formacao
cidada, tais como: respeito as diferencas, pluralismo de ideias, liberdade e democracia, etc. A
educacdo politica é uma das grandes caréncias na formacéo do povo brasileiro.

A politica no ensino de Sociologia é uma construcdo de todos os segmentos da
escola, e quando ndo a fazemos, estamos diante de uma opcdo de politizacdo, mas essa
politizacdo pressupde outros resultados que talvez fujam ao verdadeiro proposito da disciplina.
E necessario que a politica deixe de ser um contetido pontual e se converta também numa prética
em nossas escolas, no sentido de ampliar a viséo de estudantes e da comunidade escolar, sobre
sua funcdo enquanto agente transformador da realidade com responsabilidade social.

Direcionando nossa atencdo para os dados, vimos que varios(as) estudantes
mencionaram como resposta no questionario a Filosofia além de temas diretamente vinculados
a Historia como algo que ele(a) considerou importante nas aulas de Sociologia. Apesar de nao
aparecerem justificativas por essa escolha, somos levados a acreditar que o(a) professor(a) que

leciona Filosofia e Historia, seja o(a) mesmo(a) que atua na docéncia do componente da
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Sociologia. A partir dessa observacao deduzimos que esse corpo discente respondente ndo sabe
diferenciar os conteddos ensinados por esse(a) profissional, pois a disciplina ndo esta
materializada em sua esséncia pedagogica ou epistemoldgica, mas personificada na figura do(a)
professor(a) enquanto agente de mediacdo do conhecimento.

Essa imbricacdo de Ciéncias Humanas aparentemente mostra que a Sociologia ndo
tem uma identidade definida frente as outras disciplinas. O conhecimento marcado pela
criticidade, pesquisa e pelo questionamento social, ndo é diferenciado do conhecimento
filoséfico baseado na reflexdo e construcéo de conceitos e ideias a partir do uso do raciocinio
em busca do saber. Nem mesmo do conhecimento histérico que tem como base a interpretacdo
dos fatos ou das experiéncias humanas, por meio dos registros e vestigios deixados por um povo
em um determinado local e tempo. Com isso, podemos considerar:

E sempre bom alertar que essa relagdo da Sociologia com as outras disciplinas, com
o curriculo ou com a comunidade escolar nem sempre se faz com tranquilidade, seja
porque nem sempre a condicao de “objeto” de estudo é confortavel, seja pelo carater
critico que a pesquisa sociolégica apresenta. O simples deslocamento da disciplina
desses limites — de disciplina para ciéncia, de ensino para pesquisa — revela um carater
questionador, muitas vezes identificado como estranho (estrangeiro, de
estranhamento) ou mesmo irénico (desnaturalizador, desestabilizador). Assim, ndo se
trata de uma experiéncia facil nem de aceitacdo geral porque certamente seus objetivos
ndo estdo somente no campo do conhecimento, mas também no da intervengéo. Por
isso, 0 professor de Sociologia deve avaliar bem antes de iniciar essa empreitada e
estar certo das consequéncias e dos limites de tal experimentacdo. Apenas se anota
aqui essa possibilidade para mostrar que a presenca da Sociologia na escola néo se
limita a garantia da diversidade curricular — como se chegou a chamar, enriquecimento

pedagogico —, sendo a uma postura politica da comunidade escolar (BRASIL, 2006,
p. 115).

O questionario mostrou que as aulas onde foram trabalhadas questdes ligadas ao
Género e a Sexualidade apareceram como assuntos citados por estudantes, relatando por qual
motivo esses temas teriam sido recordados por eles(as) como importantes no Ensino Médio.

E algo que todos falam usando o senso comum e que ¢ alvo de constante preconceito
(SUJEITO U, 2019);

Porque estdo sendo visto e vivido pela a sociedade atual, e podemos compreender
perfeitamente a posi¢do de cada individuo da sociedade sobre esse assunto e 0s alunos
podem expressar 0 seu ponto de vista sobre o que esta sendo estudado (SUJEITO U1,
2019);

Porgue demonstra que ndo podemos nos considerar ser humano perfeito se ndo acabar
com o preconceito com o outro (SUJEITO U2, 2019);

Do assunto que mais me chamou atencdo foi a diversidade. Porque ainda ndo é muito
tratado nas salas de aula (SUJEITO U3, 2019).

Os dados revelaram que os(as) jovens reconhecem a necessidade da abordagem de

conteddos envolvendo temas relacionados ao género e a sexualidade, por entenderem que
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ajudariam a superar o discurso vazio de “referéncias indispensdveis para promover a
desnaturalizagdo e estranhamento” como defendem Moraes e Guimarées (2006, p. 45).

A tematica ganha interesse de estudantes que se mostram atraidos(as) pelo estudo
por acharem que irdo debater ou falar sobre assuntos que para eles(as) foi sindbnimo de proibicéao
durante a sua fase educacional. Por se tratar de uma tematica polémica, muitas vezes o trabalho
em sala ndo é realizado porque o(a) proprio(a) docente ndo se sente confortavel para ensina-la.
Seja por caréncia de formacdo, decisdo pessoal, principios religiosos entre outros fatores que
interferem na continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

Quando se propde o recorte de temas para o0 ensino da Sociologia, ndo se faz isso
pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes” de forma ligeira e
imediatista. Muitas vezes, sem se preocupar muito com o que vai ser analisado, o
professor propde: “Hoje vamos discutir um assunto muito importante: a sexualidade”,
e a partir dai vai perguntando aos alunos o que eles acham disso ou daquilo. Assim, o
que se tem no final € uma cole¢do de obviedades ou manifestagdes do senso comum.
Ora, a Sociologia posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e 0 recurso aos temas

visa a articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de casos concretos, por
isso recortes da realidade em que se vive (BRASIL, 2006, p. 120).

As aulas de Sociologia que se propdem discutir questdes como género e
sexualidade, servem para desconstruir estere6tipos, marcadores e visdes recrudescentes, tais
como machismo e sexismo, que implicam ou estdo diretamente ligados a essa cultura do nédo
respeito as diversidades. Estudantes carecem de formacéo e informacdes, para aumentarem o
seu repertério e trocar conhecimento com debates gerados durante as aulas.

A Sociologia é uma disciplina com um potencial para trabalhar essas questdes com
discentes, para que repercutam diretamente na comunidade escolar. Para tanto, a escola deve
contar com recursos materiais e humanos suficientes para desempenhar esse trabalho. Compete
a SEDUC fornecer insumos e oferecer momentos formativos para que a equipe tenha condicGes
de trabalho e se sentir fortalecida para ampliar o debate com estudantes e com as familias.

Quando trabalhamos género e sexualidade, estamos fortalecendo de modo geral a
escola, para que ela cumpra um papel de mostrar aos filhos e as filhas de diferentes familias
que existem muitas outras formas de ser homem e de ser mulher. E um compromisso fazer com
que o(a) adolescente entre em contato com pessoas provenientes de familias com valores
diversos e aprenda a conviver numa relacdo de igualdade com as outras pessoas.

O aprendizado dos papéis de género é um processo muito complexo que envolve
muito mais do que as interagdes entre pais e filhos. Ele abrange ndo apenas os agentes
de socializacdo primaria, desde a mais tenra idade, mas também figuras de autoridade
como professores, orientadores, profissionais, sacerdotes, entre outras, que procuram
impor suas ideias acerca do comportamento de género apropriado as criangas. Além

disso, a forma como o processo de socializacdo se da no interior das relacdes
familiares e, posteriormente, na educacdo escolar, serd fundamental para o tipo de
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identidade de género que a crianga desenvolvera em sua vida adulta (PIMENTA,
2010, p. 143).

Como parte dos assuntos listados, vimos que os autores classicos da Sociologia
apareceram nas respostas como preferéncia de alguns(mas) estudantes. Nao houve justificativa
apresentada no bloco de explicacdes, o que nos impede de saber melhor até que ponto esses
autores, denominados o tripé da Sociologia, foram importantes para a aprendizagem dos(as)
estudantes. Esses soci6logos ndo sdo a mesma pessoa, nao pensam iguais e nao falam do mesmo
objeto. Porém, os trés desempenham ainda um papel muito importante para comecar a pensar
a sociedade e elaborar conceitos especificos que acabaram evoluindo para 0s conceitos
sociologicos que conhecemos hoje. Mesmo sem muitos registros discursivos escritos,
tentaremos relacionar as contribuicdes desses autores classicos para a formacéo de jovens nos
estudos da Sociologia.

[...] em especial que trate da triade de autores classicos — Marx, Weber e Durkheim,
que muitas vezes percorre um curso inteiro dando a impressao de que tais autores sao
complementares e obrigatdrios. Sabe-se que nem uma coisa hem outra. Ha entre eles
possiveis interse¢des quando tratam dos mesmos objetos ou se referem aos mesmos
conceitos. No entanto, pode ocorrer ai oposicéo e significacio diversa, mostrando que
eles ndo coincidem. Por vezes, ha entre esses autores ‘““vazios tedricos”, isto é,
fendmenos de que suas teorias ndo dao conta, quer pela inexisténcia de tais fendbmenos
na época quer pelos limites da prépria teoria. Como se sabe, as teorias respondem aos
problemas de sua época, e os autores dialogam com seu tempo. Assim, outros autores
impuseram-se e também j& podem ser considerados classicos porque acrescentaram
outros modelos explicativos ou compreensivos acerca de fendmenos que ou surgiram
depois daqueles autores pioneiros ou que eles ndo conseguiram responder ou sequer
circunscrever. Assim, dependendo do recorte que se faz, certos autores sao
obrigatorios e outros ndo, inclusive aqueles tidos como incontornaveis, sem contar

que certos autores contemporaneos trazem em suas teorias referéncias implicitas
aqueles da tradigdo (BRASIL, 2006, p. 115).

Ensinar Sociologia requer, sem duvidas, uma apresentacdo desses pensadores e um
dialogo com eles sempre que possivel, associando suas teorias na explica¢do ou identificacédo
de algum fendmeno social. Se os(as) estudantes se reportaram aos autores classicos, fica notério
que suas teorias ainda circulam nas salas de aulas e que eles sao trabalhados no Ensino Médio
por professores(as). Portanto, ndo podemos afirmar se os(as) alunos(as) mencionaram oS
classicos porque realmente se encantaram por suas contribuicdes tedricas ou se ndo foram
apresentados outros(as) autores(as) importantes, atuais e contemporaneos(as) do pensamento
social.

Queremos evidenciar, que ndo intencionamos com isso, dizer que os classicos
estariam ou deveriam perder espago para pensadores(as) mais recentes e que teriam uma
abordagem sociologica mais compreensivel e atrativa ao(a) jovem estudante. Reconhecemos a

presenca de Durkheim, Marx e Weber no curriculo, pois entendemos que suas contribuicfes
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sdo ainda uma forma privilegiada de ensinar Sociologia, deixando mais notdria a posicao sobre
0 uso desses autores na construgdo dessa ciéncia, como disciplina iniciada na Educacdo Bésica
apenas no Ensino Médio.

Acreditamos que os(as) estudantes, em funcdo de procedimentos metodoldgicos,
puderam refletir e analisar alguns contetdos, como ressalta Martins (2019), a partir de teorias
elaboradas por autores classicos desta disciplina, tanto no espago da sala de aula como fora
dela.

O componente curricular da Sociologia, cujo intuito maior é abranger aspectos da
vida social, € um dos poucos que oportuniza trabalhar temas do cotidiano e que muitas vezes
sdo omissos ou negligenciados em outras disciplinas. Sendo assim, podemos abordar questdes
que estimulem a participacdo discente e a reflexdo sobre a realidade em que vivem. E
indispensavel relacionar o contedo das disciplinas ao dia a dia dos(as) alunos(as), de maneira
que esse exercicio constante consiga educar o olhar desses sujeitos na pratica da leitura da
realidade social, numa dimensdo teérica e cientifica.

Perante o exposto, podemos conferir que o ensino de Sociologia, por meio de
tematicas, consagra a fala e a participacdo de estudantes, superando praticas limitadoras e
promovendo melhor alcance de um ensino mais democréatico. As combinagdes sdo infinitas
cabendo ao professor ou a professora encontrar aquelas que melhor se adequem a sua
necessidade. Também existe a possibilidade de dialogar com estudantes e propor em conjunto

uma nova forma de aula.

3.6 Assuntos ou temas que os(as) estudantes gostariam de ter estudado

Buscamos saber qual tema ou assunto ndo foi abordado nesse periodo em que os(as)
alunos(as) estiveram em contato com a disciplina de Sociologia na escola, mas que segundo
eles(as) deveriam ter visto em pelo menos uma das séries do Ensino Médio.

Para nossa surpresa, 290 estudantes (27%) deixaram registrado que ndo saberiam
responder a pergunta ou ndo lembravam nenhum assunto. Os conteudos ensinados foram
suficientes para as reduzidas respostas que apresentaram justificativa. Como estavam
concluindo o Ensino Médio, sabiam que tinham visto tudo que era importante para passar de
ano e outros(as) afirmaram que ndo teriam curiosidade de conhecer mais nada, pois sabiam que
o(a) professor(a) tinha dado tudo que estava no livro.

Pelo alto nimero de respostas que mostraram indecisao ou indiferenca a pergunta,

aliada aquelas descartadas (326 ou 30,5%), estimamos que os(as) estudantes nao se
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interessaram em responder a pergunta por algumas raz@es, tais como: acharam semelhante a
realizada anteriormente; ndo atribuiram importancia por acreditarem que se um contetdo néo
foi ensinado préximo ao término do ano letivo ndo iria servir exigir uma compensacao;
prevaleceu o sentimento de conformidade para seguir o roteiro de estudo estabelecido, muitas
vezes tendo o livro didatico como guia, conforme apontaram nas devolutivas.

Nota-se, a partir dai, a importancia de envolver estudantes nos processos de
elaboracdo de documentos educativos da escola, dando oportunidade de opinar sobre assuntos
do interesse e, juntamente com o corpo docente da unidade de ensino, construirem propostas
diferenciadas que promovam uma pratica democratica e o protagonismo juvenil tdo defendido
pela SEDUC.

Ramos (2011) fala da necessidade de avancar o pensamento sobre o curriculo do
Ensino Médio, ultrapassando a marca conteudista e/ou tecnicista que o caracteriza, para que
ndo se confundam com vieses de pragmatismos ou atendam somente os interesses ligados ao
economicismo.

Né&o estamos querendo dizer com isso que o(a) professor(a) perdera sua autonomia
nas escolhas dos conteudos que ele(a) julga necessario para lecionar em cada série do Ensino
Médio, desde que respeite as orientagdes legais, consulte os documentos nacionais e considere
as especificidades locais. O que se pretende é despertar no(a) docente a pratica do didlogo com
estudantes para que sigam na promogéo do ensino de Sociologia, onde as necessidades juvenis
sejam ouvidas e também vinculadas a matriz curricular da escola. As demais respostas
contabilizadas no questionario direcionadas a essa pergunta estdo assim distribuidas: 20 citaram
cultura e ideologia (2%), 10 destacaram temas ligados a religiosidade (1%) que também
poderiam ser incluidos na categoria cultura, 40 (4%) voltaram a mencionar temas como género
e sexualidade, houve uma consideravel indicacdo de politica como tema a ser estudado 70
(6,5%), outros 20 (2%) destacaram a corrupc¢ao, que também poderia estar vinculada a categoria
politica, 30 (3%) lembraram-se dos direitos humanos, os autores classicos do pensamento
socioldgico reapareceram nas respostas de 50 estudantes (5%), midias e redes sociais em 20
(2%), as outras demais respostas foram pulverizadas em temas que poderiam facilmente ser
alocados em algumas categorias ja citadas. Preocupantemente ndo se enquadrariam
especificamente na disciplina Sociologia, como, por exemplo, mundo entre guerras e conflitos
armados no Oriente Meédio.

Presumindo que essas tematicas ndo tenham sido abordadas em sala, supomos que

elas talvez ndo foram selecionadas ou foram dispensadas do projeto de ensino anual, ndo
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tenham sido ensinadas em virtude do nimero de horas anuais da disciplina, o calendario escolar
marcado por datas festivas e eventos externos, entre outros.

Isso tudo revela a necessidade de rever melhor o curriculo a ser adotado, os
conteddos programaticos ofertados, as matrizes de referéncia consultadas, documentos
orientadores e o proprio projeto de ensino da disciplina elaborado, visando diminuir o impacto
da auséncia de algum conteudo ou assunto indispensével para a vida educativa estudantil, seja
para ele(a) ingressar na universidade, para seu interesse pessoal ou a vida profissional.

Sabemos o quanto é dificil para o(a) profissional que leciona Sociologia nas escolas
de Ensino Médio definir os conteddos considerados por ele(a) como essenciais para a
aprendizagem de estudantes e compor a matriz curricular da unidade escolar onde trabalha.
Acrescentamos a isso 0 exiguo tempo de planejamento para elaborar as aulas, principalmente
se tiver que lecionar mais de uma disciplina. Outro fator que obstaculiza o exercicio dessa
selecdo de conteudos estad na amplitude do campo de atuacdo da Sociologia, na variedade de
conceitos e teorias requeridos para explicar melhor o tema, a dindmica de fendmenos e
acontecimentos que sucedem em nossa sociedade, alimentando constantemente e
simbolicamente o catalogo de assuntos que poderiam ser objeto de estudo todos os dias nas

aulas de Sociologia.

3.7 Autores classicos: um traco marcante na disciplina

Embora tenham sido aludidos anteriormente, investigamos qual tedrico da
Sociologia foi trabalhado em sala de aula no decorrer do Ensino Médio, que na opinido do(a)
estudante merecia destaque, sendo solicitado uma justificativa da escolha.

Essa pergunta gerou algumas inquietacdes e estranhamentos diante das devolutivas
apresentadas, seja pela diversidade de autores citados fora do que convencionalmente
poderiamos classificar como tedrico da Sociologia, como também pela quantidade de resultados
considerados incompativeis com o teor da pergunta feita.

Cerca de 120 estudantes (11,2%) afirmaram ndo lembrar de nenhum tedrico da
Sociologia que tenha sido trabalhado em sala de aula nas séries que estudaram durante o Ensino
Médio. Mais uma vez estamos diante de um dado que pode refletir eventuais situagdes
motivadas pelas respostas apresentadas. Suspeitamos que o0s(as) respondentes ndo quiseram
prolongar seu discurso escrito por meio da justificativa. Considerando o dado como real, é

dificil acreditar que nenhum tedrico tenha sido lembrado nesse periodo de estudo, pois ao
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menos os classicos, obrigatoriamente, devem ser abordados, pois estdo presentes em todos 0s
livros didaticos adotados pelas escolas que compdem a CREDE 8.

Se o(a) aluno(a) ndo consegue lembrar de pelo menos um autor classico,
dificilmente ele(a) tera condi¢des de conhecer minimamente as teorias socioldgicas bésicas e
indispensaveis para explicar os fendmenos presentes em nosso meio. E impossivel um(a)
estudante falar de Fato Social sem se reportar a Durkheim, Acdo Social sem relacionar Weber
e Classe Social sem associar a Karl Marx. Por isso, insistimos em acreditar que os(as)
estudantes tentaram disfarcar essa resposta do mesmo modo que fizeram 195 (18%)
colaboradores(as) da pesquisa, afirmando que lembravam de todos os autores que estudaram no
Ensino Médio. Mas quem foram esses autores e quantos foram no total?

Os dados oriundos das respostas nao nos permitiu fazer uma andalise mais detalhada.
Né&o foi possivel, ter acesso as matrizes curriculares das escolas da CREDE 8 referentes ao ano
letivo de 2019, ano em que a pesquisa foi realizada. Reconhecemos que manusear as propostas
de ensino da disciplina e os planos de aulas dos(as) professores(as) ajudaria a fazer uma
cartografia de todos os tedricos citados nesses documentos, e, conseguinte, entender quantos
estavam previstos para serem ensinados e quantos realmente foram vistos em sala de aula
durante o Ensino Médio.

Pelo levantamento feito, destacamos que 141(13,2%) estudantes afirmaram que
nenhum tedrico havia chamado sua atencao ou despertado interesse quando estudou Sociologia
na escola. E um nimero consideravel se comparado também com as respostas apresentadas
anteriormente. O que leva o(a) aluno(a) a ndo se identificar com os tedricos da Sociologia?

Nenhum me chamou atencdo porque sei que eles ndo vao servir para eu passar no
ENEM. Sociologia néo cai no ENEM (SUJEITO V, 2019);

Né&o gosto de nenhum porque essa histdria de entender a humanidade néo serve muito
(SUJEITO V1, 2019);

De nenhum desses caras porque € tudo muito relativo o que eles falam. Eu t6 aqui
falando uma coisa e amanha é outra completamente diferente cara, porque a sociedade
é muito estranha, o homem é muito estranho e ndo da pra gente pensar em entender
sociedade ndo (SUJEITO V2, 2019);

Néo gostei muito desses socidlogos. E muita coisa pra gente ler e no final ndo leva a
canto nenhum. E diferente quando vocé faz um célculo que vai servir para vocé fazer
um projeto (SUJEITO V3, 2019);

Eu ndo tenho nada contra a matéria. Mas ndo gostei de estudar sobre os tedricos. A

gente ficou mais de uma més tendo aula sobre Durkheim e ndo saia do canto. O
professor falou tanto desse cara que eu acabei enjoando (SUJEITO V4, 2019).

Apoiando o que defende Bodart (2018), acreditamos que o conceito de Sociologia

precisa ser mais bem difundido nas escolas da CREDE 8 para que estudantes compreendam sua
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real intencionalidade e importancia. Os teoricos, independente de que periodo ou escolas
pertencam, sdo meios condutores e indutores para garantir a compreensao de que a Sociologia
é uma ciéncia e o que ela pretende como tal, além de desconstruir essa visao que a Sociologia
SO interessa aos(as) estudantes que dela precisardo para seus fins pessoais.

Outro aspecto que gerou insatisfacao, relatado por alguns(mas) discentes, se deve
ao tempo dedicado ou prolongado para realiza¢do dos estudos que tem como pano de fundo os
autores da Sociologia. Como ja mostramos em linhas anteriores, a quantidade de horas-aula
destinada a disciplina na matriz curricular e também o tempo pedagogico. Na maioria das vezes
esses elementos comprometem o trabalho docente e as tentativas de lecionar o contetido
projetado para o ano letivo.

[...] a avaliacéo de que a baixa carga horéria, restrita a uma aula semanal, é elemento
de distincdo em relagdo a outras disciplinas, implicando no preterimento da Sociologia
em relagdo aquelas ministradas com maior carga horéria. [...] Isso induz o aluno a ver
com desimportancia as disciplinas que tem uma aula s6, porque ele vai acabar
pensando, se tem uma aula s6, isso ai ndo deve ser tdo relevante quanto matematica e
portugués. Além disso, a baixa carga horéria semanal da disciplina acarreta maior
nimero de turmas por professor, carreando, consequentemente, em mais alunos sob
sua responsabilidade e em menor dedicacdo do professor para cada turma/ aluno [...]
é possivel que o professor tenha [...] sobrecarga de trabalho, com um grande nimero
de provas e outras atividades aplicadas em sala de aula para corrigir e muitos diarios
de classe para serem preenchidos. Um professor de portugués ou matematica, por
exemplo, que possua um cargo, leciona em apenas 4 turmas, o que diminui o nimero
de diarios e de provas e trabalhos a serem corrigidos. [...] Quando as reunides sao para
discutir questBes relativas as turmas, como comportamento ou aprendizagem,
novamente a baixa carga horéria da disciplina aparece como um problema, pois,

primeiro, sdo ouvidos os professores que passam mais tempo com o0s alunos (FRAGA,;
HELPES, 2017, p. 117).

A partir do que foi mostrado € compreensivel que o(a) professor(a) necessite de um
tempo maior para aprofundar um determinado assunto, j& que na maioria das vezes ndo
consegue esgotar um tema em apenas uma aula. VVarios fatores cooperam para que a duragdo da
aula tenda a diminuir, e, consequentemente, com isso, a vida, a obra e o pensamento daquele
autor alarga-se por semanas e se duvidar ultrapassa um més. Isso pode gerar certo
descontentamento para um determinado nimero de estudantes porque eles(as) ndo viram o
contetido avancar e algo novo que tanto eles(as) esperavam acabou ndo sendo apresentado.

Para um grupo de 207 (19,4%) estudantes, Karl Marx figurou como o tedrico mais
lembrado, seguido de Weber, preferido por 129 (12%), logo viria Durkheim, citado por um
numero de 108 (10,12%) dos(as) participantes e por ultimo Augusto Comte, recordado por 72
(7%) dos(as) alunos(as).
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Gréafico 17 — Autores da Sociologia estudados pelos estudantes durante o Ensino Médio
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Notamos o predominio dos tedricos classicos do pensamento sociolégico mundial.
Aqueles autores que estdo presentes nos livros didaticos com se¢des ou capitulos inteiros
destinados as contribuicbes tedricas e metodologicas que eles deixaram para o ensino da
Sociologia, sejam na Educacdo Basica ou no ensino Superior.

N&o visualizamos no quadro de respostas, nenhuma mencao a outros tedricos tidos
como importantes da Sociologia mundial moderna, tais como: Lefebvre, Hall, Lowy,
Boaventura, Touraine, Parsons, Bauman, Giddens, entre outros, ndo apareceram nos registros.
O mesmo se deu para alguns dos integrantes da Sociologia contemporanea, dentre os quais
podemos citar: Bourdieu, Habermas, Castells, Kuhn, Maffesoli, Morin, Dubet e outros
representantes. Verificamos também a auséncia de referéncias da Sociologia brasileira nas
respostas concedidas por estudantes. Com isso, nomes como 0s de Florestan Fernandes,
Gilberto Freyre, Sérgio Buarque de Holanda, Caio Prado Jr, Darcy Ribeiro, Octavio lanni,
Antbnio Candido, Gabriel Cohn, Francisco de Oliveira e demais autores, lamentavelmente néo
estiveram nos registros do formulario de coleta de dados.

Hipoteticamente, acreditamos que os autores acima listados, bem como outros que
ndo estiveram presentes no elenco, ndo tenham sido trabalhados em sala de aula ou foram
conduzidos de forma simples, provavelmente superficial, 0 que ndo motivou o(a) estudante a
conhecer mais sobre suas contribuicfes. Se esses tedricos realmente nao foram apresentados ao
longo do Ensino Médio, partimos do pressuposto que os(as) docentes por razBes diversas
escolheram por lecionar os classicos, tendo em vista a facilidade de disposi¢do dos contetdos
e materiais presentes nos livros didaticos.

Ao tentar saber quais tedricos da Sociologia foram trabalhados com estudantes ao

longo do Ensino Médio, nossa intengdo foi de inteirar e fazer um levantamento, considerando
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a realidade e contexto da regido. Nosso intuito foi de alertar a escola, para mostrar aos(as)
jovens, possibilidades de conhecerem pensadores(as) que merecem ser estudados(as), de modo
que o conhecimento socioldgico possa ser ampliado. Isso possivelmente ira garantir uma
proximidade do universo educacional com o mundo real do(a) aluno(a), o que, de certa forma,
tornaria a Sociologia mais palatvel e apreciada por discentes. Como diz Bodart (2019),
precisamos acreditar ser fundamental tornar a Sociologia mais conhecida aos nao sociologos,
bem como entendermos a necessidade de ampliar as estratégias de ensino.

A partir de agora, veremos o que disseram o0s(as) estudantes sobre Comte,
Durkheim, Marx e Weber, para tentarmos entender como esses autores marcaram suas
percepcdes e por qual razdo seus aportes tedricos circularam nos espagos escolares.

Das poucas respostas que foram dadas sobre Comte com justificativas, percebemos
gue os(as) estudantes gostaram de saber sobre o positivismo, como essa corrente filosofica
influenciou na politica brasileira e também como se iniciaram as primeiras tentativas de explicar

a sociedade.

Eu gostei mais do Comte. Achei interessante como ele fala da Igreja. Acho que ele
tinha razdo. A ciéncia é quem consegue explicar as coisas de forma mais certa
(SUJEITO X, 2019);

Sim. Gostei do Comte porque ele tinha um jeito de olhar a sociedade diferente. O
lance da ordem eu achei bacana porqué de verdade ndo d& para ter progresso se a gente
ndo se organizar como sociedade (SUJEITO X1, 2019);

Dos que eu gostei me chamou atengdo Comte. Eu ndo sabia que a frase da bandeira
do Brasil tinha relagdo com o que ele ensinou. Por isso que é bom a gente estudar né?
(SUJEITO X2, 2019).

Perante os dados, ndo encontramos nenhuma resposta que falasse sobre a trajetoria
biogréafica do autor, muitas vezes utilizada para entender sua formacéo intelectual. Considerado
por muitos como o pai do pensamento social, Comte na verdade era formado em Filosofia, até
porgue a Sociologia ndo existia enquanto ciéncia. Nao é possivel dimensionar a presenca dele
nos livros didaticos adotados por professores(as) porque encontrariamos na CREDE todos 0s
volumes disponiveis no ultimo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Contudo, nota-
se que os(as) estudantes conseguiram absorver e compreender algumas questdes desenvolvidas
por Comte, como o entusiasmo pela ideia de razéo, a confianga na ciéncia devido as inovagdes
tecnologicas e a uma visdo esperancosa que a ciéncia fosse a Unica fonte segura de
conhecimento.

Por sua vez, dentre os conceitos basicos criados por ele, nada foi dito sobre a teoria

dos trés estados, onde ele mostra que formas de pensar ligadas ao misticismo, a religido e tudo
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aquilo considerado abstrato estavam ultrapassadas. A seguranca do conhecimento so viria com
0 pensamento cientifico.

Apesar de ser tido como ultrapassado no campo académico, Comte tem sua
importancia para a Sociologia, pois ele consegue dar os primeiros passos para a construgdo
dessa nova ciéncia, que hoje, consolidada, ¢ uma das formas de saber mais profundas sobre as
relagdes sociais.

Outro tedrico que esteve presente nas devolutivas de alunos(as) foi Durkheim. Esse
autor e seus colaboradores emanciparam a Sociologia e deram a ela um carater cientifico
rigoroso. Por essa razdo ele é frequentemente trabalhado na disciplina quando se pretende
mostrar como ela se torna uma ciéncia, como ganha um objeto de estudo proprio e como séo

definidos o método e as aplicacdes dessa nova ciéncia.

Dos tedricos que eu gostei foi Durkheim. Achei interessante o que ele explica por fato
social. Se vocé olhar bem vai entender que é muito massa e é igualzinho com a nossa
vida mesmo (SUJEITO W, 2019);

Eu lembrei do Durkheim por causa do fato social que eu achei bem legal. Praticamente
tudo que a gente faz em sociedade é fato social (SUJEITO W1, 2019);

Durkheim. Porque é interessante essa forma que ela usa para explicar nosso
comportamento nas sociedades. Eu ndo sei dizer bem, mas achei interessante o lance
da presséo, tipo assim, eu faco uma coisa e no final é a sociedade que manda no meu
comportamento (SUJEITO W2, 2019);

Eu curti muito estudar sobre Durkheim. Eu sou muito ligada a moda. Quando a
professora falou que possivelmente vestir era um fato social eu fui pesquisar e vi que
nem sempre prevalece a nossa vontade no que vestir (SUJEITO W3, 2019);

Durkheim. Eu gostei desde o dia que o professor falou do suicidio. Ele ndo explicou
bem. Ai eu fiquei curioso e fui pesquisar sobre o assunto. Eu fui achando que era uma
coisa e aprendi outra (SUJEITO W4, 2019).

Examinamos que estudantes se mostraram motivados(as) a gostar de Durkheim
atraidos(as) pelo conceito de fato social. Assunto indispensavel para quem estuda Sociologia,
seja na Educacdo Basica ou no Ensino Superior.

O conceito de fato social pode se tornar bem sedutor e intrigante para o(a)
educando(a), pois a partir dele é possivel iniciar a exercer um processo de estranhamento diante
de alguns comportamentos que séo considerados normais. O(a) aluno(a) comega a tirar as lentes
do senso comum e agora percebe que determinados fatos obedecem as trés caracteristicas
basicas que séo: coercitividade, exterioridade e generalidade.

Dependendo de como o(a) docente trabalha isso em sala de aula, com o0s recursos

metodoldgicos adequados, fazendo a problematiza¢do do tema, usando o material didatico e
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todos 0s insumos necessarios para garantir a mediacao pedagogica durante a aula, certamente,
o fato social de Durkheim, caira no gosto de estudantes pela conexdo que ele pode realizar com

diversos exemplos e situacBes do seu cotidiano.

O fato social constitui a base do método durkheimiano. [...] Durkheim empenha-se
em defini-lo, destacando suas principais caracteristicas. Primeiramente, argumenta
que o qualificativo é correntemente empregado sem maior precisdo para referir-se
aqueles fendbmenos que, no interior da sociedade, apresentam algum tipo de interesse
social. Sob este prisma, ndo ha acontecimento humano que ndo possa ser por ele
englobado. Afinal de contas, todo individuo desempenha funcdes variadas como
comer, beber, dormir, pensar etc. e a sociedade tem o maior interesse que estas fungdes
sejam regularmente exercidas. Contudo, se esses fatos fossem sociais, a Sociologia
ndo teria objeto prdprio, ja que o seu dominio se confundiria com o da Biologia e o
da Psicologia. Este tipo de generalizagdo, difusa inclusive entre alguns de seus
intérpretes, é o que emperra o desenvolvimento da Sociologia. Este é um ponto que
ndo se pode ignorar: o que o socidlogo chama de “fato social” dispde de propriedades
especificas, distintas daquelas estudadas pelas outras ciéncias da natureza. N&do ha
nisso qualquer demérito. Trata-se apenas de distinguir o que pertence ao reino da
ciéncia social. Disso decorre que o fato social possui tragos muito diferentes daqueles
encontrados em outros tipos de fenémenos. Sobre este ponto em especial, Durkheim
procura desde o inicio situar o leitor. Logo no primeiro capitulo, intitulado “O que ¢
fato social?” o socidlogo destaca os seus tracos fundamentais, quais sejam,
exterioridade, coercitividade e generalidade|...]” (VARES, 2016, p. 106).

Também com base nas respostas, notamos que os(as) discentes entenderam e
conseguiram associar algumas caracteristicas que compdem o fato social aquilo que eles(as)
identificaram como algo do interesse pessoal, a algo que o(a) tenha deixado intrigado(a). Talvez
pela informacdo nova ou aproximacdo mesmo que discreta com a Sociologia. Para os(as)
jovens, se inicia um desafio particular, especialmente pela ocasido de estarem sendo iniciadas
algumas reflex6es importantes sobre a construcdo da Sociologia como disciplina, dando
enfoque para um tema habitual desse componente curricular.

Algumas respostas apontaram para outras relevantes questfes tedricas elaboradas
por esse autor, como foi o caso do suicidio. Sempre polémico, além de pertencer a Sociologia
como fato a ser analisado, ele perpassa por outras areas de conhecimento, o que permite ser
visto por campos do saber especificos e definicdes mais particulares. Nos Gltimos anos temos
percebido uma preocupacao por parte da SEDUC com o intuito de minimizar os casos na rede
estadual de ensino, através da promocéo anual de ag¢fes preventivas em parcerias com outras
instituicOes e organizacdes do terceiro setor. A fala de estudantes nos faz pensar que a temética
tenha ganhado voz e importancia por se tratar de algo presente e que provavelmente perpassa o
ambiente escolar ou a comunidade onde estéo inseridos(as).

Sem duvida, para o(a) estudante, aprender sobre o suicidio tendo como aporte

tedrico a Sociologia € interessante, pois ele(a) tera a possibilidade de debater em sala e conhecer
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uma diferente abordagem relacionada a esse fato, permitindo superar a visao rasa que cai sobre
o suicidio, fazendo-o(a) ver como algo complexo e ndo apenas uma tentativa de retirar a vida

com as proprias maos.

As questdes sobre o suicidio, suas causas, fonte de dados, abordagens tedricas e
metodoldgicas ndo se encerram [...]. Trata-se, sem dlvida, de um tema que ultrapassa
os limites de um dnico campo do conhecimento, mas, do ponto de vista socioldgico,
0 texto de 1897 de Durkheim é um exemplo de integracédo de teoria e dados. [...] Novas
metodologias e abordagens néo retiram do trabalho de Durkheim o seu pioneirismo,
que ainda suscita inGmeras possibilidades de analise para os pesquisadores
sociologicamente orientados, 0s quais hoje contam com melhores estatisticas e com o
desenvolvimento de andlises quantitativas ndo existentes na época em que Durkheim
realizou a sua pesquisa (NUNES, 1998, p. 18).

Até entdo, falando sobre os autores, os dados revelaram que Weber foi citado por
parte de alunos(as) e, como esperado, a definicdo de acdo social e suas diferentes tipologias

estiveram presentes nas respostas dos(as) participantes.

Para mim Max Weber. Eu gostei porque o professor conseguiu explicar bem o que é
uma agdo social e eu curti aprender sobre esse assunto (SUJEITO Y, 2019);

Dos autores que eu lembro pra mim foi o Weber. Nao sei se eu escrevi certo o0 nome
dele. Eu achei muito bom saber que praticamente tudo que a gente faz pode ser uma
acdo social (SUJEITO Y1, 2019);

Weber. Porque ele me ensinou que existem agdes sociais e que eu fago agdo que é
social. Antes eu achava que meu comportamento era individual e depois da aula do
professor eu aprendi que é social e que tem uma razéo de ser (SUJEITO Y2, 2019);

Eu lembrei do Weber. Lembrei porque teve uma aula que o professor deu, que ele
pediu para a gente fazer tipo um diéario do que a gente fazia durante o dia antes de ir
pra escola. Ai a gente lia e ele mostrava quais eram agdo social. Achei muito boa a
aula. Foi bem diferente (SUJEITO Y3, 2019).

Os livros de Sociologia para o Ensino Médio trazem um rico material sobre Max
Weber. No entanto, ndo encontramos respostas que nomeassem outras contribuicoes tedricas
além da acdo social weberiana, como, por exemplo: o estudo sobre o capitalismo, a burocracia,

a racionalidade, os tipos ideais, etc.

[...] tomado como referéncia para refletir sobre o significado que a ciéncia [...] pode
ter hoje [...] a interpretacdo que Max Weber faz do mundo moderno traz as nossas
reflexbes temas os mais diversos, influenciando sobremaneira o pensamento e a
pratica da cultura contemporanea, ao se preocupar em compreender as acdes e 0s
valores humanos. Ao estudar o processo de racionalizacdo no Ocidente, provoca
discussdes na area da ciéncia, da ética e, correlativamente, na educacéo, possibilitando
ampliarmos nosso entendimento sobre qual o sentido, o significado e o papel que
devemos cumprir em relacdo ao conhecimento e ao ensino. O objetivo principal da
educacgdo é proporcionar aos alunos um conteddo que incentive a liberdade de
reflexdo. Para isso, é preciso que o professor adote uma ética ndo partidaria na sala de
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aula, apresentando um contetido que ndo exponha a sua opinido politica e, se o fizer,
que tenha a honestidade de dizer que o esté fazendo [...] (CARVALHO, 2010, p. 585).

Dessa forma, supomos que o(a) professor(a) tenha desenvolvido o tema acdo social
em grande proporgédo nas aulas, talvez por afinidade ou facilidade, utilizando ferramentas e
recursos metodologicos que favoreceram a construcdo do conhecimento e mobilizaram
estudantes a um aprofundamento do que foi estudado, dadas as conexdes feitas do contetdo
com a vida deles(as), com auxilio de situacdes exemplos, relacionando a Sociologia ao
cotidiano. Se ao final de uma aula ou de uma avaliacéo, o(a) professor(a) conseguiu atingir esse
objetivo, consideramos valido toda e qualquer estratégia de ensino, pois 0 que conta é o
encantamento com a disciplina, o interesse pela pesquisa e a aprendizagem dinamica, que pode
ocorrer mediada pelo capitulo do livro lido, pelo discurso proferido, pelo debate realizado ou
pelo texto produzido.

Nosso estudo conferiu que dentre os tedricos classicos, Marx foi o mais
representativo autor citado por estudantes, que apresentaram uma variedade de respostas com

conceitos e percepcdes tedricas, conforme podemos observar nas linhas a seguir.

O tedrico que eu mais gostei foi Marx. Sim. No comeco eu ndo entendi 0 que era mais-
valia. Ai quando a professora levou a gente para uma fabrica, deu pra gente entender
melhor o que era realmente (SUJEITO Z, 2019);

Dos que a tia ensinou pra gente agora no 3° ano eu gostei mais do Marx. A parte que
eu mais gostei quando ele falou de alienagdo. Eu sempre achei que gente alienada
fosse outra coisa (SUJEITO Z1, 2019);

Apesar de ndo me ligar muito na Sociologia eu curti bastante a aula que a professora
deu sobre Marx. Talvez porque foi diferente. Ela passou um filme que ndo me lembro
0 nome. Mas sei que era muito engracado. Ai ela pediu pra gente dramatizar sobre um
trabalho forcado (SUJEITO Z2, 2019);

Marx. Porque da pra gente entender sobre ser rico e ser pobre. Como 0s ricos usam a
riqueza para manter o povo pobre (SUJEITO Z3, 2019);

Acho que foi Marx. N&o sei se é ele mesmo que fala de classe social. Porque ficou
claro pra mim o que o professor de Sociologia mostrou no quadro com a pirdmide de
classe (SUJEITO z4, 2019);

Olha. Eu achei muito massa a historia de vida dele. Fiquei me perguntando como é
que uma pessoa que nasceu naquela época até hoje ta aqui presente nos livros morreu
praticamente & mingua. E verdade que ele comeu pdo e batata para ndo morrer de
fome? (SUJEITO Z5, 2019).

Selecionamos alguns textos deixados por estudantes que evidenciaram como esse
tedrico foi bem abordado e trabalhado em sala de aula. Percebemos uma amplitude de temas
apresentados tomando como referéncia as devolutivas apresentadas. Ndo é porque Marx seja

mais facil ou mais dificil de ensinar na escola, caso seja comparado com outros autores.
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Evidentemente, que a maneira como a vida e obra do autor é conduzida em sala dependera
muito da formacao do(a) professor(a), das suas visdes de mundo, da selecdo de contetdos feita,
do aporte tedrico e metodoldgico que necessitara para desenvolver suas atividades, entre outros
aspectos. O que temos notado é que, diferentemente dos autores citados acima, os(as) estudantes
mostraram um maior repertério de conhecimento adquirido e contetdo aprendido relacionados
a Marx.

Em tempos de fortes criticas e uma tentativa de combater o marxismo cultural,
suprimir dos curriculos escolares temas como género, diversidade, desigualdade e direitos
humanos, como aponta Gongalves (2019) e bem reforca Bodart (2019), o momento atual
também é marcado pela perseguicdo a prética docente de professores(as) das Ciéncias
Humanas, tidos como doutrinadores(as) marxistas. Aliado a isso, ganha evidéncia e forca o
projeto “Escola Sem Partido”, que no contexto atual representa uma afronta a liberdade de
ensinar e aprender, garantida na Constituicdo Federal, em seu artigo 206.

A forca dos dados nos leva a crer que professores(as) de Sociologia que atuam nas
escolas da CREDE 8 aparentemente tem liberdade para tratar de temas diversos ligados ao
marxismo, de acordo com as contribui¢es concedidas pelos(as) discentes. Tivemos mencao
aos conceitos de mais-valia, alienagdo, classe social e trabalho. Vimos que a metodologia
utilizada para lecionar o conteudo foi bem diversificada, envolveu recursos midiaticos, artes e
até métodos tradicionais que despertaram nos(as) alunos(as) a curiosidade em buscar mais
informacdes sobre o assunto estudado.

Segundo Soares (2009), devemos rever como algumas categorias estdo sendo
trabalhadas a luz da compreensdo marxista e seu entendimento no campo educacional,
particularmente na abordagem feita nos livros didaticos, paradidaticos e outros materiais
utilizados para o ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Apesar de termos identificado uma maior variedade de conceitos e temas
elaborados pelo respectivo autor, ndo tivemos como registro escrito nenhuma exposi¢do
direcionada ao modo de producéo capitalista (CARVALHO, 2009) e ao conceito de ideologia
(MONTEIRO, 2015) diretamente associados as obras de Marx.

Entendemaos, portanto, que os(as) alunos(as) recordaram os autores classicos e mais
conhecidos do universo estudantil que envolvem a Sociologia no Ensino Médio. Descobrimos
que a variedade de metodologias utilizadas na mediacdo da aprendizagem contribuiram para
gue os conteudos fossem fixados por discentes. Mesmo reconhecendo a importancia do trabalho
realizado em sala, indagamos onde estdo os(as) representantes da Sociologia brasileira para

fugir um pouco da visdo eurocentrista, e por qual motivo ndo apareceram expressoes femininas
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da Sociologia. Isso sO atesta a necessidade de investir na formacdo docente, na oferta de
material didatico, na pesquisa cientifica, em oficinas pedagdgicas e todo aparato que contribua
para que a Sociologia ndo siga estigmatizada como uma disciplina chata, marcada pela narrativa

oral e a pratica do copiar e responder atividades.

3.8 Mas atencdo. Nao s6 dos classicos vive a Sociologia

Diante do exposto, extraimos como aprendizado que os(as) docentes enfrentam um
desafio de abordar um estudo direcionado aos autores da Sociologia e que o0s(as) discentes
constroem seu itinerdrio educativo dentro de suas capacidades de articular e operar com
conceitos formulados por autores, que nos elegemos como classicos e que a maioria conheceu

durante as aulas na escola.

Como se V&, essas simples propostas ndo implicam descartar os autores ou construir
canones alternativos. Pelo contrério, elas contribuem justamente para resgatar teoricos
[...] sejam eles consagrados ou esquecidos - de leituras por demais a-historicas e
teleoldgicas, situando-os de forma mais precisa no vasto universo da Sociologia
moderna. Ao mesmo tempo, permitiria aos estudantes reconhecer na disciplina ndo
apenas uma colegéo de grandes homens, mais uma poderosa ferramenta de reflex&o
sobre os dilemas cruciais da experiéncia de todos nds (MAIA, 2017, p. 141).

Contudo, mesmo que outros(as) autores(as) ndo tenham sido listados(as) por
discentes, provavelmente porque néo tiveram acesso ou ndao foram orientados para tal fim,
ressaltamos que os autores classicos: Comte, Emile Durkheim, Karl Marx e Max Weber sdo

frequentemente mencionados como referéncias para a pratica da disciplina.

Dessa forma, ndo temos motivos para ficarmos totalmente perdidos, desorientados e
sem saber por onde comecar 0 ensino de Sociologia nas escolas. Temos que nos
concentrar em duas dimens@es da nossa tarefa: o saber acumulado da Sociologia e as
necessidades contemporaneas da juventude, da escola, do Ensino Médio e dos
fendmenos sociais mais amplos. Do saber acumulado, definimos principios l6gicos
do raciocinio e da imaginacdo socioldgica. Das necessidades contemporaneas,
definimos modos de ensinar, técnicas de criacdo de vinculos da Sociologia com 0s
alunos. Como a Sociologia é uma ciéncia da modernidade e é relativamente nova em
relacdo as outras, o saber acumulado sobre os mais variados fenémenos sociais é novo,
ndo é de todo superado. Mesmao os estudos dos classicos, como o0s de Marx, Durkheim
e Weber, guardam alguma atualidade e vinculos com as necessidades contemporaneas
de compreensdo da realidade. Evidentemente, que ha milhares de novos estudos que
tentam acompanhar as mudancas rapidas e constantes do mundo moderno e, talvez
isso, aumente nossa ansiedade quando vamos definir programas, contetdos e
metodologias de ensino (SILVA, 2009, p. 47).
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A despeito do que foi analisado, observamos que embora os(as) estudantes tenham
refletido sobre o que aprenderam nas aulas de Sociologia, pautando seus conhecimentos aos
teoricos elencados, cerca de 36 estudantes (3%) disseram que os autores explanados em sala de
aula foram Sartre, Heidegger e Nietzsche, todos representantes da tradicdo existencialista.
Localizamos ainda devolutivas em que apareceu 0 nome de Schopenhauer, filésofo ligado a
escola idealista; Platdo, representante da filosofia classica, como também o nome de Freud,
mundialmente conhecido como pai da psicanalise.

Fora isso, as demais respostas ndo contabilizadas trouxeram nomes que pra nos
soaram estranhos, tais como: Getulio Vargas, politico brasileiro, e Donald Trump, atual
presidente Norte americano. Causou-nos mais admiragd0 0s registros que ao invés de
aparecerem autores da Sociologia, surgiram nomes que se relacionam com a disciplina do ponto
de vista conteudistico, por exemplo: Estado, sexualidade, diversidade, cultura, democracia,
cidadania e direitos humanos, e também nomes que séo tidos como praticas metodolégicas,
tipo: debates, roda de conversa e seminario.

Julgando a pequena fracdo da amostra, consideramos preocupante que algumas
respostas estejam perpassadas por esse teor confuso e ndo previsto. Sendo assim, somos
motivados a questionar: O que teria levado os(as) alunos(as) a citarem autores da Filosofia? Por
que os personagens politicos foram mencionados? O que faz um(a) aluno(a) confundir um
assunto e um recurso didatico com um autor da Sociologia?

Quanto aos filésofos, somos convencidos que o(a) mesmo(a) professor(a) que
leciona Filosofia ensina Sociologia, situacdo muito comum em algumas unidades escolares,
devido a abertura e flexibilidade na lotacdo de profissionais sem formacdo especifica no
componente curricular, mas vinculada a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. 1sso
teria contribuido para que um conjunto de estudantes nomeassem os filésofos acima.
Percebemos que a maior parte dos filésofos é de uma escola de dificil compreensdo e
entendimento, mas que encanta pela literatura e pelos titulos das obras.

E com base nessa discussao que nos reportamos a Oliveira (2019) para pensar como
essa e outras disciplinas podem auxiliar o componente curricular da Sociologia no Ensino
Médio.

Podemos comecar pensando como estas ciéncias podem colaborar com o ensino de
Sociologia, uma vez que elas ja se fazem presentes desde o Ensino Fundamental e
que, portanto, o aluno ao chegar ao Ensino Médio ja possui alguma bagagem sobre 0s
conhecimentos historicos e geograficos do mundo social, que pode contribuir para o
conhecimento sociolégico elaborado na escola. E importante frisar que vérios autores
da Sociologia desenvolvem um trabalho numa interface proficua com as demais



119

Ciéncias Humanas [...] A sucessao de fatos narrados pela Historia, a acdo do homem
sobre 0 espaco, trazido pela Geografia, s6 podem ganhar inteligibilidade plena quando
compreendemos as relacdes que os sujeitos travam entre si, como as desenvolvem,
que fatores possibilitam suas agdes, e quais as constrangem. Obviamente que estou
falando de contribuicdo que a Sociologia potencialmente pode trazer, digo
potencialmente para as condicdes objetivas postas ndo viabilizam plenamente esse
exercicio, seja pela parca carga horaria, pelo expressivo nimero de professores sem
formacdo académica na area das Ciéncias Sociais, ou ainda (talvez principalmente)
pelas condigdes de trabalho as quais sdo submetidos esses professores (OLIVEIRA,
2019, p. 31-32).

Tomando como referéncia o discurso do autor acima citado e a partir do resultado
dos demais registros assinalados, ponderamos sobre o espaco que a matéria de Sociologia ocupa
nas matrizes curriculares das escolas e como o horario da disciplina esta distribuido no mapa
de aulas da escola e no calendario do ano letivo. O que faz com que um(a) estudante ndo saiba
reconhecer um autor da Sociologia e um personagem politico? O que leva um(a) estudante a
ndo diferenciar um conteddo de uma técnica de transmissdo de conhecimento? Essas e outras
questdes sdo pertinentes para avangarmos com novos estudos que auxiliem a dimensionar e
desenvolver a disciplina no nivel médio de ensino.

Percebemos, portanto, que independentemente da aceitacdo que a disciplina tem
perante os(as) jovens estudantes das escolas e do potencial de desenvolvimento que ela pode
atingir na regido, ainda é visivel indicios de uma Sociologia que ndo evoluiu em muitos pontos,
como, por exemplo, os tipos de contetdos ensinados, as metodologias utilizadas durante as
aulas, mecanismos de avaliagdo discente e a identidade do componente curricular frente aos
outros da grande area.

Quando nos referimos ao potencial que a disciplina pode atingir na regido,
principalmente no alcance da sua visibilidade, destacamos os eventos que vém sendo
idealizados e promovidos pela UNILAB em parceria com algumas unidades escolares. Evidente
gue a universidade tem seu espaco de atuacédo e o que foi apresentado por estudantes esta mais
ligado as questdes internas da escola, onde a instituicdo de ensino superior ndo pode agir
diretamente.

Contudo, acredita-se que os resultados dessa pesquisa inspirem a comunidade
académica do curso de Licenciatura em Sociologia a fortalecer os projetos ja em andamento,
como € o caso dos Didlogos Urbanos, e iniciar novos empreendimentos como vird a ser o
Trajetos. Tudo isso, em comum acordo com a comunidade escolar de forma geral, para que haja
a producdo e circulacdo do conhecimento sociologico na interseccdo desses dois campos,

Educacéo Bésica e Ensino Superior.
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O trabalho da universidade na formacdo de profissionais para atuarem nos
estabelecimentos de ensino secundario ja pode ser visto como um avango e também um
sinalizador de que a Sociologia possa adquirir uma nova roupagem, que conduzira a novos

caminhos de conhecimento.
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4 A RELACAO UNIVERSIDADE/ESCOLA: A CONSOLIDACAO DA PARCERIA E
OS REFLEXOS NO ENSINO DE SOCIOLOGIA

[...] a maioria dos alunos no primeiro ano da universidade foi advinda do Macico de
Baturité. Essa foi a primeira atitude formal, no sentido da integracdo da universidade
com a regido, sendo também o ponto de partida para a Unilab criar uma identidade
com caracteristicas peculiares do Macico [...] A regido com déficit em educacédo
superior e carente de politicas publicas esta tendo oportunidade de sediar debates com
assuntos de interesse da populacgdo, por intermédio da universidade [...]. A Unilab
também é um espaco para o reconhecimento das diferencas entre povos e culturas,
ampliando visbes a partir das experiéncias de discentes e docentes (DIOGENES;
AGUIAR, 2013, p. 21).

Finalizando a dissertacdo, o quarto capitulo propde discutir como estudantes do
Ensino Meédio percebem a presenca da universidade no contexto da regido onde estdo
inseridos(as), se a presenca dela reforca o desejo de fazer um curso superior, o que tem feito
para garantir essa aproximacdo com as escolas e que acfes envolvendo a Sociologia foram
realizadas. Afinal, o que pensam dessa instituicdo e se a oferta do curso de Licenciatura em
Sociologia os(as) inspiram como uma das op¢oes apos 0 ENEM.

A UNILAB ¢é um exemplo raro de universidade que se destaca ndo apenas pela sua
interiorizacdo, como também pela internacionalizacdo. Como bem ja discorremos em outros
momentos, o0 processo de interiorizacdo do ensino superior publico contribui para o
desenvolvimento regional, oportuniza e assegura a grande parte dos(as) jovens o direito de
continuar seus estudos sem precisar deixar suas familias, ajuda a consolidar e resgatar os
saberes locais assim como permite que os indices educacionais sejam ampliados pelo tripé
ensino, pesquisa e extensao.

Em relacdo ao ensino de Sociologia, até bem pouco tempo, ele se constituia como
uma realidade presente apenas na Educacdo Basica. Com a chegada da UNILAB, desde 2017,
o0 curso de Licenciatura em Sociologia passou a ser ministrado. Com base nas informac6es
fornecidas pela coordenacdo do curso, cerca de 103 estudantes, entre brasileiros(as) e
estrangeiros(as), ja receberam a titulacdo de licenciados(as) e estdo aptos(as) a exercer seu
trabalho.

Esse dado aponta para uma mudanca no cendrio educacional e acalora o debate que
ja vem sendo travado hd muito tempo sobre a necessidade de possuirmos profissionais com
formacéo especifica ministrando aulas de Sociologia. A quantidade de estudantes egressos(as)
da universidade daria para preencher as vagas dessa disciplina nas unidades escolares, mesmo

como professores(as) contratados(as) por tempo determinado de servico.



122

Para melhor entender o que a UNILAB representa para o publico discente do Ensino
Médio e se na opinido deles(as) é possivel determinar uma mudanca no ensino de Sociologia
na escola onde estudam com a implantacdo da universidade na regido, apresentaremos o
resultado do nosso estudo investigativo seguido da analise do material coletado, expondo

fragmentos de algumas respostas escritas para ajudar na compreensao da temética abordada.

4.1 A Universidade que os(as) jovens conhecem

Antes de querer buscar informac6es mais especificas de como é construida a relacéo
entre a universidade e as escolas, inicialmente fizemos um apurado sobre os conhecimentos que
esses(as) alunos(as) tém da instituicdo. Inclusive, para ter certeza se eles(as) realmente notam
a presenca da universidade, que proxima de completar uma década de funcionamento pode se
considerar inserida no tecido social da vida do povo da regido do Macico de Baturité.

Questionados(as) se conhecem ou j& ouviram falar na UNILAB fora do ambiente

de estudo, 94% responderam sim e apenas 6% que disseram nao.

Grafico 18 — Percentual de estudantes que conhecem ou ja ouviram falar da UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Numeros aproximados foram identificados nas respostas referentes a pergunta que
procurou saber se 0s(as) jovens ja haviam visitado a universidade. Cerca de 92,5% confirmaram

a presenca na instituicao, contra 7,5% que expressaram nao conhecé-la.
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Gréfico 19 — Percentual de estudantes que visitaram a UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

No que se refere aos motivos da visita, podemos destacar os seguintes dados: 33%
foram motivados(as) pela participacdo em algum evento cientifico promovido e realizado pela
UNILAB, 31% destacaram a participacdo em algum evento artistico promovido e realizado pela

universidade e 28% atribuiram o interesse pessoal em conhecer a cidade e a universidade.

Gréfico 20 — Razdo pela qual visitaram a UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Percebe-se que a universidade passa a fazer parte da vida educacional dos(as)
jovens, se incorporando ao cendrio da cidade e recriando uma nova dinamica social. A UNILAB
é uma instituicdo publica, e, como tal, expressa de determinada maneira a estrutura e 0 modo
de funcionamento da sociedade como um todo e a ela deve estar voltada.

E fundamental aproximar a sociedade da universidade. Além de levar informagdes
ao campo, traz a comunidade para dentro do espaco institucional através de projetos e palestras,
para que a sociedade usufrua dos espacos publicos e dos conhecimentos que circulam no meio
académico, o que torna os cursos mais dindmicos e conhecidos.
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O processo de expansdo da Educagdo Superior tem sido experimentado em todo o

mundo, inclusive nos paises considerados pobres, em desenvolvimento e periféricos. N&o

sabemos ao certo ainda se a necessidade real € atender as diversas camadas sociais ou a pura
inser¢do no mundo globalizado.

As politicas publicas cumprem a missdo de preencher lacunas existentes na sociedade

em alguma area e, quase sempre, sdo iniciativas do Estado que garantem os recursos

para executar novas ac¢des, através da criacdo de programas, buscando a equidade de

oportunidades aos cidaddos. Nesse aspecto, 0s governos, principalmente em paises

em desenvolvimento, tém adotado indmeras politicas educacionais para promover

maior acessibilidade a educacdo, condicdo sine qua non a novas oportunidades no

mercado de trabalho, pois tal medida torna-se ainda mais necessaria, visto que,

historicamente, a mobilidade social ascendente nas sociedades capitalistas &

dependente dos niveis educacionais aos quais os individuos tém acesso (PEREIRA;
SILVA, 2010, p. 13).

Diante do exposto e com base nas leituras realizadas, podemos considerar que a
UNILAB foi implantada com o intuito de fomentar e promover o desenvolvimento regional do
Macico de Baturité, articulada a outras instituicdes, baseada no reconhecimento publico e
cumprindo o principio da democratiza¢do do acesso ao ensino.

Destaca-se que a missdo da referida instituicdo € de ndo apenas oferecer vagas
gratuitas de Educacdo Superior, mas de realizar acbes que minimizem e atendam as areas de
vulnerabilidade social do seu entorno, contribuindo para que jovens do Brasil e da Africa

tenham acesso ao ensino superior de qualidade, pois a educacdo € um direito basico.

4.2  Asaulas de campo: visitando a Universidade

Notou-se diante das respostas que 90% dos(as) estudantes afirmaram que as escolas
promovem aulas de campo como estratégia de aproximacdo da comunidade escolar com a
universidade. No ensino de Sociologia é fundamental a adocdo de multiplos instrumentos
metodoldgicos, os quais devem adequar-se aos objetivos pretendidos numa aula. Alinhados ao
planejamento das atividades pedagdgicas, podemos usar ferramentas que vao desde a exposicao
dialogada acompanhada de leitura para esclarecimentos de conceitos, como também a

realizacdo de uma aula de campo.
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Gréfico 21 — Promocao de aulas de campo pelas escolas
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Fonte: Elaborado pelo autor.

As aulas de campo devem ser vistas pelo(a) professor(a) como uma potencialidade
para enriquecer e variar o seu repertorio docente numa perspectiva de desdobramento das aulas
expositivas. O(a) profissional e a escola podem utilizar-se desse recurso para dinamizar a aula
tornando mais interessante a analise socioldgica, de modo a propiciar ao(a) estudante um novo
espaco para vivenciar a experiéncia critica voltada para o conhecimento do social.

Mesmo entendendo as dificuldades que as escolas enfrentam para realizar uma aula
de campo, principalmente aquelas situadas nas grandes cidades, consideramos fundamental
para a aprendizagem dos(as) alunos(as), uma vez que os contedos cientificos e os saberes
discentes podem ser articulados em um mesmo processo, relacionando a teoria socioldgica ao
cotidiano.

Chamou-nos atencdo o nimero percentual reduzido de participantes que em relacao
a questdo anterior informou que participou da aula de campo, ou seja, as escolas realizaram a
atividade, mas s6 68% partilharam da experiéncia. E possivel que as escolas utilizem
mecanismos de selecdo de alunos(as), possivelmente aqueles(as) que se destacaram em projetos
desenvolvidos, estudantes que sdo considerados(as) comportados(as) durante as aulas, que
possuem alto indice de frequéncia, entre outros aspectos.

Gréfico 22 — Participagdo dos(as) estudantes em aulas de campo

Il sim B Mo

BO0%

G0%

40%

20%

0%

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Outra hipdtese que podemos levantar, frente aos nimeros identificados, pode estar
relacionada a série que os(as) alunos(as) estdo matriculados(as). A SEDUC/CE, por meio da
Coordenadoria de Protagonismo Estudantil (COPES), promove um conjunto de ac¢des voltadas
para estudantes concluintes do Ensino Médio. O projeto ancora dessa Coordenadoria €
desenvolvido ao longo de cada ano letivo compreendendo uma série de iniciativas. A mais
conhecida delas ¢ “Enem, Chego Junto Chego Bem”, cuja finalidade ¢ mobilizar e preparar
estudantes para 0 ENEM com seguranca e perspectiva de ingresso no ensino superior.

A aula de campo é uma oportunidade de alargar os horizontes intelectuais de
muitos(as) jovens. No entanto, como toda e qualquer estratégia utilizada pelo(a) educador(a)
para garantir ensino e aprendizagem, precisa estar amparada por objetivos cientificos que levem
a reflexdo, uma real aproximacéo com os temas trabalhados nas aulas, bem como possibilitar
uma articulacdo entre teoria e pratica. Numa aula realizada fora dos espagos fisicos escolares,
0 campo se converte em um grande laboratdério onde estudantes podem aprender de forma
diferenciada, percebendo que outros elementos podem ser incorporados ao objeto de estudo,
estimulando e exercitando assim a imaginacdo socioldgica.

Esperamos que nas aulas de campo as escolas possam favorecer também uma
proporgdo maior de discentes, dando mais oportunidades de aprendizado com menos exclusao,
especialmente no Ensino Médio. As propostas de aulas fora do ambiente escolar devem

envolver turmas mais heterogéneas, garantindo sempre a continuidade pedagogica.

4.3  Estagio Curricular Obrigatério: um elemento de aproximacdo, descobertas e

novas praticas

Outro aspecto analisado diz respeito ao elevado percentual de reconhecimento da
presenca de graduandos(as) da UNILAB que estdo nas escolas secundarias da CREDE 8
aperfeicoando suas praticas docentes construidas no estagio curricular obrigatorio. Para 92,5%
do publico participante da pesquisa, a escola onde ele(a) esta matriculado(a) ja recebeu
estudantes de diferentes cursos da universidade para realizar o estagio supervisionado.

Coincidentemente, o0 mesmo percentual aparece identificando a presenca de

estagiarios(as) dos cursos da universidade na série em que o(a) estudante esta matriculado(a).
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Gréfico 23 — Presenca de estagiario(s)/estagiaria(s) da UNILAB na escola
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Indagados(as) se saberiam identificar o curso de origem do(a) aluno(a)
estagiario(a), separamos as maiores respostas por area de conhecimento, de acordo com a
nomenclatura utilizada nas escolas pablicas, seguindo o texto da Lei n® 13.415/2017 que alterou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na estrutura do
Ensino Médio.

Na area de Linguagens e suas Tecnologias (LT), destaca-se o curso de Letras, na de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (CNT), Quimica e Biologia, o curso de Matematica,
uma vez que ela é area e componente curricular simultaneamente, e para Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (CHSA) muito citado nas respostas o curso de Historia, percebido por 831
estudantes. O curso de Sociologia foi citado por apenas 248 jovens.

Considerando que estamos falando dos(as) graduandos(as) da UNILAB que fazem
0 estagio obrigatorio, deduzimos que o total de alunos(as) que finalizam o curso de Historia é
maior que o de Sociologia. Podemos pensar também, que os(as) discentes tém dificuldades de
diferenciar ou relacionar os conhecimentos adquiridos nas praticas docentes realizadas em sala.
Quanto a diferenciacdo ou o lugar que a Sociologia ocupa na escola, é compreensivel que
estudantes percam essa dimensdo, tendo em vista que em muitas unidades escolares um(a)
unico(a) profissional pode concentrar todas os componentes curriculares da area de Ciéncias
Humanas. Essa situacdo pode contribuir para que alunos(as) ndo associem 0s conceitos e/ou
temas abordados em sala. Em um sistema educacional de matriz curricular disciplinar fica
dificil para o(a) estudante criar um Unico referencial profissional dada a quantidade de matérias
que ele(a) precisa estudar para obter aprovacao.

Porém, frente aos numeros apresentados, entendemos que a Sociologia, precisa se

inspirar na Histdria para conseguir obter dos(as) estudantes 0 mesmo reconhecimento dado a
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essa disciplina. Entendemos que as condigdes estruturais, temporais e sistémicas auxiliam para
que o conhecimento historico esteja, sem ironia, numa condicao de destaque frente a Sociologia,
dada inclusive a oferta da disciplina no Ensino Fundamental Il. Ha também a maior
disponibilidade de cursos de graduacdo em faculdades privadas, e, consequentemente, a
absorcéo de profissionais no mercado de trabalho como expressa a opinido de uma ex-estudante
do curso de BHU, entrevistada durante a fase de construgédo do projeto de pesquisa.

Recebi incentivo para fazer o ENEM, tanto da minha familia quanto da escola. Os
professores e o diretor motivavam todos os alunos a fazerem. Lembro bem que muitas
inscricdes eram feitas na prépria escola, para que nenhum estudante ficasse de fora.
No terceiro ano, o diretor nos levou para conhecermos a Unilab. Estava acontecendo
uma feira para explicar sobre os cursos. Um deles era BHU. Era um curso muito novo,
nem tinham turmas abertas ainda. Fiquei interessada em fazer porque eu gostava de
histéria e filosofia, e dos outros cursos da Unilab, nenhum outro eu me via fazendo.
Entdo, meio que sem saber direito o que era, eu escolhi o BHU. Fui da primeira turma
do BHU. Formei em 2014. Foi uma experiéncia incrivel! Ver o curso crescer, lutando
diariamente para permanecer e ser reconhecido dentro da prépria instituicdo. O BHU
era constantemente desvalorizado por outros colegas de outras areas e questionado
sobre sua importancia, com frequéncia. Todos os cursos da Unilab possuem
disciplinas obrigatdrias do BHU e de Letras-portugués. Aprender a defender o BHU
me fez amadurecer muito sobre que pautas que eu acredito hoje. Algumas vezes
chegava a ser angustiante o descrédito dado a n6s. A escolha pela Sociologia deu-se
no decorrer do BHU, pela identificacdo com alguns professores. Porque a principio,
eu queria fazer Historia. (Ainda penso um dia em fazer, mais na frente). Deixo em
aberto atuagdo em outros caminhos, sempre nas Ciéncias Humanas. Hist6ria ou
Direito. Quem sabe (ALUNA A°® - LICENCIADA EM SOCIOLOGIA, 2019).

O estagio curricular obrigatério é fundamental para todo(a) e qualquer profissional
que esta prestes a deixar a universidade e ingressar no mercado de trabalho, seja para a carreira
bacharelesca ou da licenciatura. Ele fomenta os desejos de desenvolvimento cientifico e cultural
da comunidade por meio da formacéo de profissionais nas diversas areas do conhecimento com
aumento da méo de obra qualificada na regiéo.

Ainda refletindo sobre os dados apresentados, acreditamos que propostas
pedagdgicas de formacao inicial e continuada de professores(as) de Sociologia ddo relevancia
ao ensino desde a Educacdo Basica até o Ensino Superior. Os resultados sugerem pensar como
os(as) estagiarios(as) podem avancar nesse processo, como a universidade pode ampliar o
debate sobre o0 encadeamento de saberes e metodologias usadas por novos(as) profissionais da
area.

A experiéncia dos(as) graduandos(as) estagiarios(as) da UNILAB no periodo em
que estiveram na escola de nas escolas da CREDE 8 revelaram para os(as) estudantes algo

6 , Entrevista realizada no ano de 2019.
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muito enriquecedor se pensarmos o tratamento que esses(as) provaveis docentes deram as
disciplinas que trabalharam, em especial, a Sociologia.

Parte dos(as) educando(as) descreveu a presenca dos(as) estagiarios(as) como boa,
interessante e excelente. Segundo os(as) respondentes, nas aulas promovidas por eles(as) era
possivel debater assuntos atuais, tematicas mais atrativas, explicagdes com olhares
diferenciados e facilidade no repasse do conteldo. Isso retrata a importancia do
desenvolvimento desse componente curricular obrigatorio na formacdo inicial de
professores(as) da Educacdo Basica, tendo em vista a consolidacdo do papel da universidade

em proporcionar acesso a educacao publica superior a grande parcela da sociedade.

A universidade tem por obrigagdo estabelecer uma relagdo permanente com a escola.
A sua presenga no meio escolar é imprescindivel para o desenvolvimento linear de
uma pratica pedagogica mais orientada. Essa aproximacéo representa a possibilidade
do ensino bésico ter alguns fundamentos cientificos que ampliem as possibilidades
dos educandos, dos professores e dos organizadores da escola. A acéo da universidade
junto a Educacdo Baésica pode trazer inimeros beneficios ao cotidiano da escola, seja
produzindo materiais didaticos de apoio, seja disponibilizando recursos humanos e
financeiros para o incentivo ao ensino e as pesquisas. O apoio ao Ensino Médio, por
exemplo, tem de ser uma das preocupacdes da universidade. Principalmente os cursos
que possuem licenciatura devem ter a iniciativa de promover um intercambio com as
escolas. No entanto, esse contato ndo pode ser limitado somente aos estagios, talvez
ela deva assumir outros compromissos. A universidade ndo pode se ausentar do resto
do sistema educacional [...] Seria interessante que a universidade tentasse envolver
mais 0s cursos de graduacdo com questdes educacionais [...] idealizar projetos e
programas que proponham um plano de desenvolvimento da Educacdo Bésica em
conjunto com o ensino superior (FERREIRA, 2010, p. 21-22).

Se para os(as) estudantes do Ensino Médio a presenca de discentes do Ensino
Superior nas escolas ddo a Sociologia um carater inovador na vivéncia da sala de aula, conforme
relatamos anteriormente, ja para os(as) licenciados(as) que concluiram o estagio
supervisionado, as opinides divergem em alguns pontos segundo relato dos(as)
entrevistados(as).

Identificamos nos depoimentos aqueles(as) que ndo sentiram satisfacdo em
desenvolver a atividade na escola pela postura dos(as) estudantes. Isso impactou negativamente

na perspectiva profissional e no auspicio do exercicio da fun¢éo pds-concluséo do curso.

No dia que visitei a escola onde iria fazer o estagio ja vi que seria uma experiéncia
dificil. De cara ndo gostei muito. Tudo bem. Resolvi dar um voto de confianca e
superar a sensacgao de que a primeira impressdo € a que fica, né. [...] Pois bem. Cada
vez que dava aula achava os alunos muito dispersos e desmotivados. Meses antes da
realizacdo do estagio eu pensava em ser professora, mas agora ndo sei mais. [...] O
curso me forneceu muito conhecimento. Agora, a questdo de empregabilidade espero
que eu encontre um trabalho onde possa exercer o que aprendi. Confesso que estou
desmotivada com a questdo da empregabilidade, pois o atual cenario ndo esta
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favoravel pra quem pretende ser professor de Ciéncias Humanas, principalmente
Sociologia. [...] Tenho muita vontade de fazer graduagdo em Servi¢co Social. Ao
contrario da Sociologia que sé tem no Ensino Médio ou na universidade, em toda
prefeitura precisa ter um assistente social. Entdo, né. Minhas chances de trabalho
aumentam (ALUNA B - LICENCIADA EM SOCIOLOGIA, 2019).

Essa fala reflete o descontentamento de ex-estudantes, que na época eram
graduandos(as) e tiveram que efetivar a disciplina do estagio supervisionado obrigatério.
Mesmo sabendo das reais e dificeis condi¢bes que algumas unidades escolares encontram, seja
em termos estruturais, garantia do acesso, permanéncia e do cumprimento das metas anuais
estabelecidas para alcance das notas das avaliagbes externas, convém sempre questionar
também como o(a) estagiario(a) chega a escola, se é acolhido(a) por ela e que condi¢des sdo
dadas para que ele possa ensinar e apender.

E certo que concluir uma graduac3o ndo representa um contrato ou uma obrigacao
que se adquire para com a sociedade. E comum que um(a) estudante desista do curso em
diferentes etapas, podendo conclui-lo e optar também por realizar outro na mesma area, buscar
cursos afins como afirmou uma das entrevistadas.

Pensando nisso, compete a universidade elaborar e executar estratégias que,
segundo Bomeny (2017), consigam agregar o conhecimento socioldgico em beneficios e
desafios criativos na formacgédo das novas geracgdes. O curso de BHU e Sociologia precisam
estabelecer melhor uma relagdo com a sociedade, estudando a realidade local, diversificando o
curriculo dos cursos, ampliando os estagios e disciplinas praticas para que estudantes
consolidem o saber adquirido no reforco do processo educativo.

Compreendemos que o trabalho docente, em qualquer etapa de ensino, é dificil e
requer um conjunto de conhecimentos e habilidades que estdo além do conhecimento cognitivo.
Pensando na Sociologia, vale ressaltar que as escolas ainda hoje enfrentam o problema de
aceitacdo da disciplina por uma série de questdes, algumas ja conhecidas e que com o passar
do tempo vem ganhando corpo, tais como: capacidade docente, pratica de ensino e contexto
onde ela esta inserida e o PPP da escola, que em certos casos ndo contempla as demandas
juvenis de estudantes. Essas e outras questfes de alguma forma interferem no entendimento de
como ela é necesséria para a formacéo integral do sujeito.

Para tanto, segundo Carleial (2013), € importante que o(a) professor(a) se reconhega
como um(a) intelectual critico(a) que desenvolve uma das mais relevantes tarefas sociais, que
é educar, cujo objetivo resulta na busca e contribuicdo permanente para a mudanca das

estruturas morais e sociais.
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Para outros(as) entrevistados(as), a pratica do estagio representou a confirmacdo e
0 encontro com o fazer docente. E possivel perceber nas falas o significado positivo que a
concluséo da disciplina mostrou, pela oportunidade de se perceber como futuro(a) professor(a),
vivenciando situac@es do cotidiano nas escolas, trabalhando contetdos com estudantes do

Ensino Médio e praticando os conhecimentos adquiridos ao longo das aulas na universidade.

Realizei os trés estagios na Escola Estadual de Tempo Integral (0 nome da unidade
escolar foi suprimido por questdes éticas). Foi muito bom, na verdade. O professor de
Sociologia da escola era meu colega de sala. Isso facilitou muito a comunicacéo nos
estagios, porque ele estava sempre presente. Disponibilizou dados e concedeu
entrevistas. Ele me deu até um livro: "Sociologia para jovens do século XXI". O
professor deu este livro para mim e alguns outros companheiros de estagio também.
Eu lembro de ter dado uma aula sobre institui¢des sociais. Os alunos da turma ja
estavam familiarizados comigo. Foi a primeira vez que dei uma aula. Eles ficaram
calados enquanto eu falava. Tentei puxar a participacdo de alguns, ndo tive sucesso
nisso. Passei uma atividade de duas questdes, em grupo, para que eles me
respondessem ao final da aula. Alguns ndo queriam fazer, mas acabaram respondendo,
todos. Foi uma experiéncia até melhor do que eu esperava (ALUNA C -
LICENCIADA EM SOCIOLOGIA, 2019).

Em outros casos, por mais que a experiéncia do estagio tenha sido proveitosa,
Cremos que 0 curso em seu conjunto ndo tenha garantido o encantamento para que o(a)
estudante se acometesse ou se projetasse como futuro(a) profissional da educacéo, mesmo tendo

encontrado nas Ciéncias Humanas e na Sociologia um fértil campo de atuacé&o.

Por mais que eu tenha gostado da experiéncia como professor, tenho outros planos
para minha vida. Quero fazer Direito. Vejo a Sociologia como um agregador
fundamental nisso. E minha meta é ensinar na Educagdo Bésica e no futuro, quem
sabe, no ensino superior. A questdo salarial é uma coisa que ainda pesa quando penso
na Educacdo Basica. Desestimula. S6 que, no atual momento, estou focando nos
estudos para tentar ENEM de novo e aprofundar o que ndo deu para ver se me dou
bem noutro exame para entrar no curso que quero. Ter um curso superior é bom
porque sdo cada vez mais profissionais capacitados e atualizados. O problema é o
mercado de trabalho. A tendéncia, acredito, isso é uma hip6tese, sdo que as pessoas
se formem, e atuem em &reas que ndo sdo da propria formagdo. Todavia, isso ainda
gera impacto. O Macigo precisa procurar estratégias para resolver essas e outras
discrepancias. Eu deixo em aberto atuagdo em outros caminhos. Sempre nas Ciéncias
Humanas (ALUNO A - LICENCIADO EM SOCIOLOGIA, 2019).

Esses depoimentos suscitam novas constatacfes sobre a disciplina obrigatéria do
estagio supervisionado, seja na visdo de estudantes da escola que avaliaram como validas, como
também para os(as) graduados(as) que passaram por ela e puderam ampliar seu aprendizado
teorico e pratico, por meio das vivéncias e do enfrentamento de situagdes na instituicdo que

supostamente um dia retornardo como professor(a) de Sociologia.
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Nessa perspectiva, entende-se que a universidade tem como uma de suas principais
fungBes proporcionar aos(as) estudantes ndo s6 momentos de atividades praticas por meio dos
estagios supervisionados, dando-lhes possibilidades de conhecer seu futuro campo de atuagéo
profissional, ampliando o aprendizado adquirido em sala, como também acesso a educacéo
publica superior a grande parcela da sociedade. Ela deve atender aos desejos de
desenvolvimento cientifico e cultural da comunidade por meio da formacéo de profissionais
nas diversas areas do conhecimento, favorecendo o aumento da mao de obra qualificada na
regido.

Continuando a analise das respostas, voltadas para a experiéncia de ter um(a)
estudante estagiario(a) no espaco escolar, percebemos que a figura do(a) académico(a) na sala
de aula serve de estimulo, incentivo e inspiracdo para alunos(as) do Ensino Médio. Muitas vezes
a proximidade etaria faz com que o(a) jovem se projete na imagem do(a) estagiario(a) e crie
expectativas quanto a possibilidade de um dia realizar um curso superior e também poder
desenvolver as mesmas atividades que o(a) universitaria pde em pratica.

As experiéncias estudantis aliadas ao desejo pessoal de cumprir com o andamento
do curso contribuem para o ensino de Sociologia nas escolas publicas estaduais da regido do
Macico de Baturité, tendo presente a oferta de cursos interdisciplinares, entre eles 0 BHU,
possibilitando aos(as) jovens que concluiram a Educacdo Basica ampliar seu repertério cultural
com uma nova Sociologia.

Nessa perspectiva, a Sociologia ensinada na universidade, agora retorna ao Ensino
Médio. Complementando o circulo, o Ensino Médio agora impulsiona jovens da escola publica
a buscar o curso de ensino superior gratuito e sem a necessidade de deixar a cidade natal.
Percebe-se, portanto, que os(as) alunos(as) da escola publica (LUCKESI, 2010), egressos do
ensino do Ensino Médio, iniciam o processo de fazer universidade e ao se inserir no ensino
superior se tornam corresponsaveis com outros(as) estudantes, professores(as) e a comunidade
em geral, impulsionando assim novos atores a dar passos mais seguros na estrada.

Notamos que para muitos(as) estudantes do Ensino Médio o estagio € visto como
um processo transitdrio de atores na sala de aula, marcado pela diferenciacdo das vivéncias,
relagOes estabelecidas, atividades sugeridas e impressdes novas que se revestem na formacgéo
de um(a) discente que esta se preparando para vir a ser um(a) docente, com vistas a tornar a sua
atuacdo académica e profissional mais solida e significativa.

Encontramos alguns depoimentos de estudantes do Ensino Médio que apontaram
satisfacdo em relacdo ao trabalho realizado por alunos(as) da UNILAB na escola. Para

muitos(as), a presenca do(a) estagiario(a) na unidade escolar serviu de estimulo e inspiracao
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para que educandos(as) secundaristas pensassem em ingressar na universidade para cursar o
ensino superior. Essa informagdo serve para que a instituicio em analise aperfeicoe as
estratégias de garantia do acesso e permanéncia de estudantes, ofertando cursos que atendam
aos desejos dos(as) que querem cursar bacharelado e licenciatura.

A cada ano percebemos um crescimento do nimero de pessoas que se inscrevem
para fazer o ENEM, visando aprovagéo e consequentemente ingresso na universidade publica
para realizarem um curso superior. Todavia, vemos que a falta de docentes bem formados(as)
e a escassez de profissionais para algumas areas disciplinares, tanto para os ultimos anos do
ensino fundamental como para as ultimas séries do Ensino Médio, vem sendo discutida nas
publicacdes académicas e ganhando repercussdo na midia.

Dada essa realidade, Tartuce (2010) investigou em sua pesquisa a atratividade da
carreira docente no Brasil pela 6tica de alunos(as) concluintes do Ensino Médio, uma vez que
se tem divulgado a perda de interesse pela opcdo profissional do magistério por parte de
adolescentes. Ela mostra que em todo o pais foi registrado uma diminuicéo da procura por parte
de jovens para os cursos de licenciatura que formam futuros(as) professores(as) em diversas
areas do conhecimento. A autora ainda destaca que ha uma tendéncia de queda na demanda
pelas licenciaturas e no nimero de formandos(as), mostrando preocupacéo na mudanga de perfil
do publico que busca a docéncia.

Se pensarmos nos cursos de licenciatura em Ciéncias Sociais ou Sociologia,
notaremos que de fato a licenciatura tem um peso na formacdo e na empregabilidade de
estudantes. O campo educacional absorve maior parte da méo de obra dos(as) concluintes dos
cursos da area de Ciéncias Humanas. Basta comparar os dados dos ultimos concursos publicos
realizados pela SEDUC/CE para cargos na carreira de magistério na Educacdo Bésica. Se
tomarmos o intervalo de tempo que compreende os anos anteriores a publicacdo da lei que
tornou obrigatorio o ensino de Sociologia no Ensino Médio até o ultimo concurso realizado no
ano de 2018, supostamente temos um total de 370 professores(as) de Sociologia aprovados(as)
em processo seletivo publico na rede de ensino ministrando aulas nas escolas.

Estatisticamente esses numeros sdo inferiores se compararmos ao quantitativo de
professores(as) formados(as) nas institui¢ces publicas de ensino superior que oferecem o curso
de licenciatura em Sociologia. Reconhecemos também que o nimero de professores(as) que
lecionam Sociologia com formacéo na area € bem inferior pela quantidade de professores(as)
que concluiram sua graduagdo. Tomando como base o l6cus da nossa pesquisa de campo, pelos

dados fornecidos pela COGEP, constatamos que do total de 58 professores(as) que estdo
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lotados(as) nas escolas da CREDE e que lecionam Sociologia, apenas 3 tem formacéo
especifica na érea.

Em face do exposto, ndo podemos desconsiderar que a carreira de magistério em
Sociologia ndo é atrativa para aqueles(as) que desejam ingressar nela, tendo em vista a
intermiténcia da presenca da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio, as condi¢des de
trabalho e os baixos salérios pagos, tudo isso somado a outros fatores interferem e servem como
desestimulos a profissionalizacdo, favorecendo uma crescente desvalorizacdo da licenciatura,
em conformidade com Santos e Sousa Lima (2012. p. 89).

O registro das contribuicOes dos(as) respondentes da pesquisa sinalizou para algo
importante em nossa investigacdo e certamente muito Gtil para a universidade. Os(as) jovens

sentiram vontade de conhecer, estudar e estar na UNILAB:

Foi muito bom, além de recebermos muitos conhecimentos eles nos mostraram um
pouco de como vai ser quando estudarmos 14 (SUJEITO YZ, 2019);

A aula do estagiario foi muito boa, pois ele também explicou como funciona tudo na
Unilab. Foi uma experiéncia muito importante pois além de saber administrar a aula
ela conseguiu interagir com os alunos, deixando a aula mais flexivel e apresentando
0s ponto de vista sobre o determinado assunto (SUJEITO YZ1, 2019);

Bom até, porque foi um aprendizado com uma pessoa diferente, nés alunos enquanto
aprendiamos com os estagiarios, a0 mesmo tempo nos conheciamos. Uma experiéncia
Unica por saber que temos oportunidade de algum dia ser um deles e viver esse mesmo
momento (SUJEITO YZ2, 2019);

Foi interessante, os universitarios demonstraram interesse em aprender como é o dia-
a-dia da nossa sala de aula e contribuiram com nosso aprendizado (SUJEITO YZ3,
2019).

Por conseguinte, vimos a necessidade de ampliar o debate sobre a préatica do estagio
supervisionado da disciplina de Sociologia no Ensino Médio, com apoio do meio académico,
seja nos cursos de graduacdo ou pés-graduacdo com intuito de permitir a ampliacdo da
articulacdo e do dialogo das producbes cientificas das licenciaturas com as diferentes
experiéncias pedagogicas existentes nessa etapa da escolariza¢do. De acordo com Heloisa

Martins,

A formacéo dos professores para o Ensino Médio é feita nos cursos de Ciéncias
Sociais e Sociologia nas Instituicbes de Ensino Superior publicas (federais e
estaduais) e privadas. Na realidade, € com os cursos de licenciatura que esses
profissionais obtém a autorizagdo para ensinar, mas a maior parte de sua formagéo
tem a ver com a apreensdo dos conteldos especificos relacionados com a matriz
curricular do bacharelado. Quando se pergunta o0 que é necessario saber para ensinar
Sociologia nas escolas de nivel médio a resposta consensual é que o curriculo desses
cursos deve abranger contetidos das disciplinas que comp8em as Ciéncias Sociais:
antropologia, ciéncia politica e Sociologia (MARTINS, 2012, p. 204).
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Diante das devidas observacGes podemos dizer que o estagio supervisionado
obrigatorio simbolicamente pode se constituir em um verdadeiro divisor de aguas para o(a)
estudante universitario(a), j& que em um processo de (re)conhecimento do espaco escolar visa
familiarizar-se com os desafios, (im)possibilidades, conquistas, satisfacdo e situacdes
previsiveis ou ndo do cotidiano que marcam o ritmo da profissdo docente.

Nesse processo de dupla aprendizagem, o estagio supervisionado, por mais que seja
uma obrigacdo curricular, ¢ uma oportunidade para a formagdo humana e docente, pois esse
componente curricular permite identificar, conhecer e interpretar os desafios e as perspectivas
da educagdo municipal, estadual ou nacional.

O estagio pode promover uma série de apropria¢6es no periodo de formagédo. Um
dos mais importantes objetivos a ser cumprido durante a graduacdo é a realizacdo de atividades
praticas, in loco, onde aquele(a) discente possivelmente podera vir a trabalhar em um futuro
préximo. Por mais que a universidade garanta uma formacdo marcada pelo aporte teérico, é no
estagio supervisionado que o(a) estudante vai ter contato direto com os desafios que a carreira
trard. Essa experiéncia vivida na pratica serd guiada pelo(a) professor(a) da disciplina,
fortalecendo a formacdo académica e contribuindo para a qualificacdo profissional do(a)
estagiario(a).

Além de refletir de forma mais ativa sobre sua acdo profissional, o estagio serve
para ampliar o network que o capital social permite criar dentro do estabelecimento de ensino
onde vocé esta atuando enquanto estagiario(a). O procedimento do estagio supervisionado serve
para que o(a) estudante do ensino superior perceba a relacdo entre o conhecimento tedrico e
pratico, intensificado pelas vivéncias no cotidiano escolar, essencial para a formagdo de um(a)
professor(a) critico(a), reflexivo(a), autbnomo(a) e pesquisador(a).

Por todos esses aspectos, finalizando essa discussdo de como estudantes do Ensino
Médio, em especial da 3% série, perceberam o estagio supervisionado destinado aos(as)
académicos(as) do curso de Sociologia, tendo sido avaliado de forma satisfatdria, faz-se
necessaria uma fundamentacdo tedrica e mais agdes praticas para que o estagio contribua na
qualidade do(a) formando(a), se configurando como espacos de construcdo de alternativas
pedagogicas criativas e também como espacos de escuta dos(as) jovens. Freitas e Lima Filho
(2019) destacam a contribuicdo desse processo no dialogo entre a universidade e a escola,
entendendo-o como ferramenta pedagdgica importante para a reflexividade do(a) professor(a)

como elemento crucial & construcgdo do fazer docente no cotidiano.
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4.4 A Universidade presente nas escolas: a¢Oes colaborativas e projetos de extensio

Uma das perguntas do questionario objetivava saber se a escola onde o0s(as)
estudantes estdo matriculados(as) havia recebido, no decorrer do Ensino Médio, a visita de
algum(a) profissional da universidade que ndo fosse especificamente aluno(a) do estagio. Cerca
de 69% responderam sim e 21% disseram nao.

Ao analisar o quadro de respostas € possivel destacar as principais raz6es das visitas
desses(as) profissionais nas escolas. Em sua grande maioria os(as) alunos(as) reconheceram a
atuacdo de professores(as) da instituigéo.

Parte das atividades realizadas apontadas por educandos(as) foram: palestras,
acompanhamento, supervisdo e monitoramento dos(as) estagiarios(as), aplicacdo de
questionarios, auldo motivacional para 0 ENEM, visita para conhecer o estabelecimento de
ensino e para ministrar um curso de Sociologia.

Ministrar palestra e supervisionar o andamento do estagio de estudantes da
UNILAB apareceram como as a¢cdes mais executadas por esses(as) profissionais. I1sso mostra
gue a extensdo universitaria se torna um importante elo dessa instituicdo com a sociedade. Para
Silva (2015), a missdo social da universidade é produzir e difundir, através de processo
educativo, um saber cientifico de nivel superior articulado ao ensino, a pesquisa e a extensdo,
a servico do homem, de forma indissociavel.

A UNILAB vem firmando seu papel estratégico de universidade publica na
construcdo de um projeto de desenvolvimento para a regido do Macico que seja inclusivo,
solidario e que permita atraves do conhecimento cientifico e dos saberes entre os varios atores
da sociedade, uma melhoria na qualidade de vida da populacdo mediante o fortalecimento da
educacdo.

Em relacdo as palestras ministradas, ndo foram encontradas nenhum tema ligado ou
vinculado a esse trabalho na escola. Ndo saberiamos ao certo hipotetizar se realmente houve
palestra no sentido comum que conhecemos, sindbnimo de conferéncia ou apresentagéo oral
sobre determinado assunto. O fato de um(a) profissional da universidade ir a escola falar sobre
0 ENEM mostra a importancia dessa agdo como forma de incentivo para um grupo de jovens
que prestardo esse exame para ingressar no ensino superior.

Como destaca Bodart (2019), é importante salientar que com a aprovacgéo da Lei
Federal n°11.684, de 2008, além de tornar a disciplina de Sociologia obrigatéria no Ensino
Médio, alcangou importantes conquistas no campo politico e académico. Uma delas foi a

inclusdo de conteudos e questdes de Sociologia nos vestibulares de algumas Instituicbes de
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Ensino Superior ou Universidades, como podemos citar o caso da Universidade Estadual do
Ceara (UECE) e também nas provas do ENEM.

Por sua vez, Lima (2017) reforca que a Sociologia, desde 1998, mesmo que de
forma timida e discreta, assume participacdo peculiar no ENEM por meio de didlogo
interdisciplinar e multidisciplinar mais frequente com a historia e a geografia, e eventualmente
com a filosofia. Sua inclusdo nas provas conseguiu desvelar, por um lado, 0 modo como
saberes, conceitos, teorias e procedimentos da disciplina figuram no exame e, por outro,
compreender como o préprio exame pautou, até agora, uma espécie de debate pablico sobre o
papel do ensino da disciplina.

Contudo, convém destacar que agBes dessa natureza servem para mobilizar e
motivar o(a) jovem a se interessar pela continuidade da vida estudantil, despertando nele(a) a

vontade de ingressar na universidade para ocupar um lugar de destaque em seu meio social.

O jovem apresenta caracteristicas que o capacitam a fazer escolhas e a tomar decisdes
sobre suas aspiracfes e seu projeto de vida. Porém, de certa forma, o jovem
contemporéneo vive um paradoxo: por um lado, ha uma padronizagdo excessiva de
gostos e de atitudes e, por outro lado, a condicéo de jovem que o define como alguém
que possui uma grande plasticidade.[...] Mas nem sempre 0s contextos nos quais esse
jovem se insere contribuem para o desenvolvimento do pensamento dialético,
questiona dor, transformador. O paradoxo do jovem se reflete em seu
encaminhamento para a universidade. Esta ¢ uma instituicdo que de certa forma
promete ao jovem uma abertura a novos conteidos com a promessa de ensino
superior, de diversidade e de universalidade. A universidade supostamente deveria
contribuir significativamente para o enriquecimento da nova forma de pensar do
jovem, possibilitando transformagdes pessoais capazes de repercutir na realidade
social.[...] Os jovens por sua vez parecem buscar na universidade apenas a
contemplacdo de seu desejo de inser¢do social em detrimento de uma busca pelo auto-
enriquecimento cultural. Em especial, os jovens de classe baixa acabam sentindo a
universidade como uma via de acesso para a sua inclusdo no mercado. [...] essa
diferenciagdo, em especial para jovens de condigdes sOcio-econdmicas pouco
privilegiadas, implica distinguir-se da propria familia, pelo menos quanto ao grau de
escolaridade. A universidade representa uma possibilidade dos filhos mudarem a sua
situagdo em elagdo a seus pais. [...] A universidade representa a busca por uma vida
melhor, o que, por sua vez, significa uma inser¢do no mercado de trabalho que
possibilite um maior poder aquisitivo (SOUSA, 2006, p. 4-5).

A atuacdo da UNILAB no cenério local, mostra a importancia de interagir com as
escolas auxiliando-as na busca de novos caminhos de aprendizagem e na capacidade de auxiliar
estudantes na construcao do projeto de vida e na leitura de mundo. Visitar e conhecer a realidade
do ensino nas escolas publicas coloca a universidade diante de uma pluralidade de pessoas,
pensamentos, ideias, opinides, estilos, gostos e saberes comum, que em breve poderao circular
e ocupar 0s espacos nessa instituicao de ensino.

Ainda sobre as atividades mencionadas nas respostas, destacamos a presenca de

profissionais da UNILAB na escola para acompanhar, supervisionar e monitorar a atuacao de
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discentes na disciplina de estagio supervisionado. Para efetuar tal acdo obrigatoriamente
eles(as) precisam se dirigir ao estabelecimento de ensino e, em muitos casos, observar o
momento da docéncia do(a) professor(a) lotado(a) na unidade ou avaliar o(a) estudante do curso
que esta vivenciando a pratica docente.

Acreditamos que essa experiéncia serve para que a universidade colha elementos
significativos para (re)pensar suas praticas docentes, o curriculo, a formacéo de estudantes, as
producdes académicas e tudo aquilo que se reverta em prol da sociedade em termos de ensino,
pesquisa e extensao.

Cerca de 7% dos(as) alunos(as) disseram que ja responderam algum tipo de
pesquisa feita por algum(a) profissional da UNILAB, mas ndo apareceu no feedback que tipo
de pesquisa era essa. A palavra questionario foi notada, o que nos faz ter a ideia de que algum
instrumento de coleta de dados ou informacéo foi usado.

Quando pensamos na parceria entre universidade e escola publica, visamos
compreender 0s aspectos dessa interacdo entre professores(as) dessa instituicao, precisamente
de Sociologia, e docentes da Educacdo Basica, ocorrida no contexto da formacéo de ambos(as).
Mesmo que a pesquisa seja percebida timidamente por estudantes do Ensino Médio, é possivel
afirmar que a UNILAB vem aumentando a producdo académica voltada ao contexto escolar no
que tange as relacdes do cotidiano pedagdgico, planejamento e desenvolvimento das praticas
educativas, considerando sempre a perspectiva de agentes escolares.

Acerca da relagdo entre universidade e escola, da distancia entre o discurso académico
e a préatica educacional, verifica-se, também, que apesar de universidade e escola
abordarem o mesmo objeto, a educacdo, as visdes sdo diferentes, ou seja, 0
pesquisador, por ndo estar inserido no ambiente escolar, enxerga a realidade de uma
forma, enquanto o professor, devido a sua insercdo, avista 0 mesmo fenémeno de
outra. Essas diferentes visdes podem levar ao que Kuhn (2011) considera um “dialogo
de surdos”, onde grupos divergem sobre a melhor maneira de solucionar o problema,
sem chegar a uma conclusdo que atenda a essas diferentes percepcgdes. Dai a
importancia de os pesquisadores ouvirem os professores ao definirem um problema
de pesquisa, e de os professores ouvirem os pesquisadores ao buscarem alternativas
para os problemas do cotidiano escolar (COUTINHO et al., 2014, p. 766).

Por sua vez, Nacarato (2016) afirma que a parceria universidade-escola precisa ser
uma construcgéo coletiva pautada no respeito e na abertura do didlogo processual. Dessa forma,
a aproximacao entre esses polos centrais dos processos de reflexdo, pesquisa, socializacéo e
producéo do conhecimento, ultrapassa o espaco da academia, vista como instancia maxima do
saber. Dali, ela se processa também no campo da Educacéo Basica, refletindo, por exemplo, na
atuacao profissional do(a) professor(a) por meio dos estagios supervisionados ou outras formas

de aproximacdo, de modo a dar conta da funcdo docente, que € mediar o aprendizado e o
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desenvolvimento do conhecimento cientifico. E com base nessa concepcdo que Rodrigues
(2017) mostra que a parceria entre universidade e escola se constitui na intersecdo entre os
diversos atores: professores(as) universitarios(as), pesquisadores(as), professores(as) da
Educacao Basica e os(as) futuros(as) professores(as) em formacéo.

Uma das razdes da presenca da UNILAB nas escolas identificada por discentes foi
a realizagdo de cursos de Sociologia nas unidades escolares. O que os(as) estudantes
denominaram curso nédo ficou evidente em nenhuma resposta. No entanto, acreditamos que uma
possivel acdo relacionada a essas respostas, se deu devido a realizacdo da Semana de Sociologia
da Escola Brunilo Jaco e Semana de Sociologia das Escolas do Macico de Baturité. Esses dois
eventos serdo detalhados nas paginas sucessivas.

4.4.1 Itineréncia Socioldgica: o caso da Semana de Sociologia nas Escolas do Macico de
Baturité

Durante uma consulta no site da UNILAB foi possivel identificar que a referida
instituicdo promoveu e realizou no ano de 2019 a 111 Semana de Sociologia da Escola de Ensino
Médio Doutor Brunilo Jacé (Redencdo/CE) e a | Semana de Sociologia das Escolas do Macico
de Baturité/CE. A respectiva acdo teve como objetivo viabilizar atividades em algumas
unidades educacionais, em parceria com o curso de Licenciatura em Sociologia da UNILAB,
buscando integrar docentes da instituicdo e estudantes da Educacgdo Basica.

Conforme divulgava o folder do evento, a | Semana de Sociologia do Macigo de
Baturité, cujo tema central foi: Cultura, ldentidade e Mem@ria, que aconteceu em 29, 30 e 31
de maio do ano de 2019, teve abertura oficial na UNILAB e contou com a presenca de
coordenadores(as): do curso de Sociologia da universidade, do Programa Residéncia
Pedagdgica, representacdo da 8% CREDE, professores(as) e estudantes de Sociologia do Ensino
Médio, além de outras figuras publicas.

O evento foi coordenado pela professora Drd. Joana Rower do Instituto de
Humanidades, coordenadora do Estagio Supervisionado em Sociologia e do Programa
Residéncia Pedagdgica de Sociologia. As acdes abrangeram estudantes das escolas da CREDE
8 e uma unidade escolar da CREDE 1.

Na programacao estavam previstos momentos de debate para discutir a abrangéncia
das tematicas ligadas a reforma do Ensino Médio, cultura e histéria, ensino de Sociologia,
identidade e memoria, crise da critica, musica no século XXI, cultura musical, educagéo e

patriménio. Ocorreram também apresentacdes culturais: danga, musica e oficinas que
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permitiram maior interacdo entre participantes. Essas atividades correlatas sé&o potenciais
mobilizadoras de interesse discente capazes de agregar um numero significativo de
participantes em torno do projeto.

Antes da fundacdo e presenca da UNILAB na regido do Macico de Baturité ndo
tinhamos nenhum registro de evento prdprio da Sociologia que contasse com a participagdo de
estudantes do Ensino Médio. A ndo ser que cada estabelecimento oficial de ensino, por
iniciativa do(a) docente do componente curricular, tenha promovido acdes pontuais
semelhantes ou organizado projetos de iniciacdo cientifica para participarem de olimpiadas ou
feiras de ciéncias. Estamos falando de um evento que retina pesquisadores(as), professores(as),
estudantes e interessados(as) em debater sobre Sociologia.

N&o conseguimos mapear via SIGE ou obter informac6es através de contato com a
regional, se alguma escola da CREDE 8 desenvolve ou ja desenvolveu algum projeto ou
atividade semelhante voltada para a disciplina de Sociologia. Tentamos também verificar via
sistema de geréncia dos trabalhos aprovados para a etapa estadual do evento denominado Ceara
Cientifico, mas ndo conseguimos localizar nenhum trabalho da area de Ciéncias Humanas das
escolas sob geréncia da CREDE 8 que tivesse um carater estritamente sociologico, ndo levando
em conta o recorte inter e multidisciplinar que os trabalhos apresentam.

Atribuimos a falta de mais informac6es ou de dados que pudessem enriquecer nossa
investigacdo ao ndo registro dos processos. Sistemas de monitoramento existem, mas
infelizmente ndo sdo alimentados com 0s insumos necessarios. Sem contar com a
transitoriedade de pessoas que acompanham essas a¢es e a falta de uma politica de valorizacédo
da memoria dos programas e projetos desenvolvidos pela SEDUC ou CREDE.

Consideramos que esse evento de carater inédito, no que diz respeito a promogéo
do debate sobre a Sociologia na escola, a abordagem dos temas socioldgicos no ensino
secundario e a essa relacdo com a universidade, reforca e da visibilidade a disciplina frente a
comunidade escolar, mostrando o grau de importancia desse componente curricular na
Educacdo Bésica. Mais do que isso, apresenta possibilidades de pesquisa e atuacao das Ciéncias
Sociais para estudantes do Ensino Médio.

Os cursos universitarios de ensino superior ndo podem mais se distanciar do
contexto social em termos tedricos e praticos, sob pena de grandes implicacGes para seu
funcionamento. Deparamo-nos constantemente com situacfes desafiadoras na escola que
podem ser explicadas a luz da Sociologia. Precisamos de professores(as) que promovam
debates e ministrem contetidos sobre a compreensédo da sociedade, dos individuos, dos valores

sociais, dos problemas da justica, cidadania, igualdade social, o papel do estado no controle do
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mercado, do capital, etc. Isso é um convite, uma chamada para que a universidade continue
dando sua valiosa contribuicdo na formacéo de pessoas que possam em sala de aula analisar,
criticar e superar visdes do senso comum incorporando o ensino a pesquisa.

Entendemos que a Semana de Sociologia como é realizada adotando o modelo de
itinerancia, se configura como uma nova proposta de difusdo do conhecimento e busca
estabelecer junto a comunidade a conexdo entre a universidade, que tem expertise da producao
cientifica, e a escola, que aparece com as demandas educativas.

Devemos atentar para a relacéo de causa e efeito, pois uma vez que a Sociologia se
distancia da Educagdo Bésica inevitavelmente isso terd um reflexo no ensino superior, onde,
possivelmente, os cursos de licenciatura tenderiam a diminuir sua oferta, haja vista que o0s(as)
graduandos(as), encontrariam dificuldades exercer uma carreira profissional.

A Sociologia enquanto disciplina escolar retira o(a) estudante da submisséo
pedagogica, oportunizando momentos de fala, debates e criacdo de espacos de identidade
jovem, contribuindo para desvendar a realidade do mundo contemporaneo, o que Ferreira e
Carneiro (2012) chamam de desnaturaliza¢do dos processos causando estranhamento.

Sendo assim, podemos pensar em contribuicdes significativas e pragmaticas que a
universidade, por meio dessa acdo, pode oferecer para o desenvolvimento e a aplicagéo da
Sociologia na escola. Quer pelo ensino, pesquisa, tecnologia entre outras dimensdes que a
tornem uma disciplina respeitada pelo corpo docente e discente das escolas. Uma disciplina
com credibilidade e que seja vista também como necessaria para a formacao integral do sujeito,
gue ndo seja mais um componente que o(a) educando(a) tenha a obrigacao de estudar para obter
a nota na avaliacdo ou passar de ano.

Sdo esses desdobramentos e resultados que queremos ver e sentir na escola, mas ele
s0 sera possivel quando rompermos com o isolamento corporativo e institucional, a fim de gerar
uma verdadeira rede cooperativa inclusiva, pois escola e universidade sdo dois polos relacionais
interligados.

Numa representacdo simbolica, a escola pode ser vista como o comeco e o fim de
um processo. Durante boa parte da vida estudantil ela da a formacéo basica para aqueles(as)
que pretendem ingressar na universidade, e uma vez que estdo cursando ensino superior essa
mesma instituicdo prepara, sobretudo nos cursos de licenciatura, futuros(as) professores(as) que
irdo atuar no trabalho docente.

Por sua vez, quando falamos em escola imaginamos e reproduzimos uma imagem

muito diferente se comparada a universidade. Embora saibamos que existem problemas
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também no ensino superior, alguns até semelhantes ao das escolas brasileiras, mesmo assim, a
crenga na Educacao Basica é bem inferior.

Para Charlot e Reis (2016) a escola é uma instituicdo social com suas regras, normas
e formas culturais dominantes. Na concepc¢do de Bourdieu e Passeron (1992), a escola é um
arbitrio cultural e, consequentemente, exerce uma violéncia simbolica marcante enquanto
instituicao.

A universidade tem a vocacdo para produzir conhecimento e um papel fundamental
para assumir o compromisso de analise critica dos saberes que sdo ensinados e produzidos na
escola. Para tanto, acreditamos que o ensino de Sociologia nos permita visualizar a escola e as

relagdes que se constroem no seu interior com olhares diferenciados.

[...] o sistema de ensino superior tende a ocupar uma posicéo fundamental na dindmica
dos processos de inovagao tecnoldgica, de producéo e difusdo da ciéncia e da cultura.
Ele ocupa também um papel estratégico no desenvolvimento socioecondmico, bem
como constitui um instrumento fundamental na tarefa de qualificar os diferentes niveis
de ensino do préprio sistema educacional do pais. Trata-se, portanto, de um ator
relevante no processo de modernizacdo da sociedade brasileira (BARREIRA,;
LEMENHE, 2000, p. 127).

A presenca da universidade na escola, debatendo Sociologia, ouvindo 0s(as) jovens
e envolvendo-os(as) nesse processo de democratizacdo do conhecimento, cria um espaco fértil
para recuperar ou disseminar as discussdes que foram perdidas, negligenciadas ou afastadas em
algum momento da Educacdo Basica. Com isso, acreditamos que a Semana de Sociologia da
UNILAB amplia o conhecimento socioldgico, diminui fronteiras, cria novos horizontes, gera
na populagéo local uma visdo mais ampla e precisa da realidade e forma alunos(as) capazes de
discernir, compreender, analisar e tecer opinides fundamentadas sobre assuntos que fazem parte

do seu cotidiano de estudo.

[...] a Sociologia no Ensino Médio pode contribuir na construcéo e mobiliza¢do de
acoes e olhares questionadores e emancipadores. Acreditamos que o olhar sociol6gico
que traz essa essencialidade (incémoda) [...] ao proporcionar alternativas [...]
construtiva de novas sensibilidades, e capaz de produzir respostas para os desafios de
um modelo tradicional de escola. A Sociologia no Ensino Médio amplia a perspectiva
do aluno e contribui para a compreensdo do novo cenario que se apresenta ao jovem
[...] Enquanto disciplina escolar estimula uma atitude reflexiva no jovem, levando-o
a perceber que suas escolhas diarias ndo sdo necessariamente tomadas de forma livre
e racional. Na realidade, elas se inserem e sdo produzidas num universo condicionante
marcado por estruturas de poder (HANDFAS; MACAIRA, 2012, p. 200).

Apesar da Semana de Sociologia das Escolas do Maci¢o de Baturité ter sido citada
por poucos(as) alunos(as) se comparada a percepcao sobre o estagio supervisionado, esperamos

que ele ganhe mais capilaridade, consiga arregimentar novos atores, conte com apoio
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institucional da CREDE, envolva maior nimero de estudantes e que interfira direta ou
indiretamente no ensino de Sociologia nas unidades escolares de Ensino Médio da regido.

Justamente por isso, ressaltamos a importancia de se voltar para os resultados e
impactos desse projeto, pois representa um campo no qual novas concepgdes e praticas
pedagogicas estdo sendo elaboradas. Além dessa contribuicdo maior para a area da educacéo,
ele abrange também experiéncias positivas na area do ensino de Sociologia, colaborando com
0 processo de consolidago da disciplina, presente nas escolas da Educagio Basica. E necessaria
a divulgacdo dos resultados desse projeto em eventos académicos e publicacdes cientificas,
compartilhado com a sociedade reflexdes tedricas sobre os principais desafios encontrados nas
atividades desenvolvidas no ambiente escolar. Essa é uma possibilidade que deve ser
incentivada por membros organizadores e idealizadores da Semana de Sociologia das Escolas
do Macico de Baturité.

Acreditamos que a Semana de Sociologia nas escolas merece destaque e apoio
institucional da prépria CREDE, envolvendo todos(as) na elaboracdo das propostas para as
préximas edicdes, pois ela pode ajudar os(as) estudantes a (re)pensarem sua visao sobre o curso
de Sociologia no Ensino Médio e no Ensino Superior.

Logo, eles(as) terdo a chance de ampliar seu capital social estabelecendo contatos
com profissionais de diferentes instituicdes; realizar atividades especificas preparadas por
alunos(as) da universidade para estudantes da escola; vivenciar intercdmbio com os pais e a
comunidade; escolher temas gerais das semanas que tenham mais ligacdo e proximidade com a
realidade discente; aperfeicoar os(as) estagiarios(as) do curso de Sociologia, entre outras acoes.

Encontramos poucas publicacBes que pudessem servir de base tedrica e nos
ajudassem a compreender melhor a dindmica dessa acdo e, consequentemente, tecer uma
avaliacdo do que a Semana de Sociologia das Escolas do Macico resulta de verdade. Para
fundamentar nossa discussdo, nos apoiamos em Ferreira, Lima e Orticelli (2007), em um artigo
publicado sobre realizagdo de atividades de ensino e pesquisa presente em dois projetos de
extensdo em parceria com as escolas publicas da rede estadual do NRE-Londrina.

Para néds, o ideal é que as Semanas de Sociologia nascam realmente nas escolas, a
partir das motivagdes interdisciplinares entre professores das diversas areas, do
trabalho desenvolvido pelos professores de Sociologia e [...] do interesse dos alunos
pela [...] disciplina. [...] Enquanto professores de Sociologia [...] temos consciéncia
dos desafios que este trabalho nos coloca. Para nds, tais eventos sdo muito relevantes
na medida em que proporcionam maior reflexdo socioldgica [...] a respeito da
importancia da permanéncia qualitativa da [...] disciplina no curriculo do Ensino
Médio, permite pensar a relevancia da inser¢do da mesma no Ensino Fundamental,
assim como propicia debater a necessidade de redefinicdo de nossos olhares e
intervengdes pedagdgicas, no trabalho com jovens e adolescentes, através das
referidas areas do conhecimento. Entendemos que essa experiéncia também pode ser



144

pensada como uma alternativa de trabalho complementar para a diversificacdo e
enriquecimento tedrico-metodolégico do ensino de Sociologia [...] no cotidiano
escolar por toda complexidade e diversidade de metodologias, mediacdes, recursos e
projetos que a cada edicdo sdo apresentados pela escola e para a escola no
desenvolvimento dos eventos. Assim, uma Semana de Sociologia [...] constitui-se
num esforco coletivo de instrumentalizacdo didatica, baseada na pedagogia histérico-
critica, na organizacdo dos contedos e de atividades de ensino-aprendizagem que
realmente contribuem com o enriquecimento dos contetdos dos alunos, pois sup&e-
se que estes conhecimentos, problematizados nos eventos, podem influenciar futuras
praticas sociais e educacionais. E claro que ndo proporcionaréo resultados se forem
problematizados de modo isolado. Como afirma lleizi L. Fiorelli Silva (2005),
precisamos pensar na constituicdo de um Projeto de Ensino Médio que envolva os
adolescentes e 0s jovens em experiéncias significativas do ponto de vista coletivo,
sem rejeitar a escola e os contetidos cientificos [...] a Sociologia, como qualquer outra
disciplina, s6 faz sentido se for delimitada dentro de um projeto maior de educacédo
[...] (FERREIRA; LIMA; ORTICELLI, 2007, p. 222).

Com base no que a pesquisa esclareceu, entendemos que essa experiéncia de
extensdo universitaria expressada pela Semana de Sociologia das Escolas do Maci¢o pode ser
vista como uma alternativa de trabalho complementar para a diversificacdo didatica no ensino
de Sociologia no cotidiano escolar. Ela se torna responsavel pela promoc¢éo do debate, com
vistas a definir e lancar luz para novas intervencdes pedagdgicas no trabalho com jovens e
adolescentes através da referida disciplina.

Com vistas a assegurar e dar sustentabilidade a semana itinerante de Sociologia na
regido do Macico, torcemos para que mais escolas expressem desejo de participar e aderir de
forma voluntaria a esse ciclo de debate, valido para promocéo da pesquisa cientifica e vivéncia

de momentos formativos.

4.5 A conexdo de estudantes do ensino médio com a UNILAB no modo virtual

A pesquisa ressaltou um ponto importante e curioso. Tratando-se da busca de
conhecer a UNILAB de modo virtual, 87% dos(as) alunos(as) disseram gue nunca acessaram o
site da instituicdo. Dos(as) 13% que responderam ter acessado o site, a maior frequéncia de
visita foi semestralmente, onde o contetdo mais buscado foi a oferta de cursos no Sistema de
Selecdo Unificada (SISU). Informacdes sobre eventos culturais e esportivos também foram
citados, assim como cursos de formacao técnica voltados preferencialmente para o mercado de

trabalho.
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Gréafico 24 — Percentual de alunos(as) que acessam o site da UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Os dados deixam evidente que os(as) estudantes demonstram uma preocupacdo
maior e talvez uma certa curiosidade em conhecer a universidade no periodo que se aproxima
da realizacdo do ENEM para consultar a existéncia e oferta de cursos, e ap6s a conclusdo do
exame para acompanhar a inscri¢do pelo SISU. Isso é bom e valido, pois demonstra o interesse
em cursar a universidade publica, buscando um “conhecimento verdadeiramente critico
comparativo, questionamentos que envolvam a diversidade social e cultural do nosso pais”
(MARTINS, 2017, p. 39).

N&o podemos exigir que estudantes sejam motivados(as) ou mobilizados(as) pela
escola para acessar o site institucional da UNILAB com o intuito de consultar algo que néo seja
de interesse, assim como também ndo podemos exigir da universidade a criagdo de outras
ferramentas de interagédo virtual com a sociedade local, sob pena de desconfigurar, talvez, do
seu proposito primordial que é ministrar ensino superior, desenvolver pesquisas nas diversas
areas de conhecimento e promover a extensdo universitaria.

Para nds, o que preocupa € a visdo fragmentada que se tem da universidade como
um polo de formac&o técnica aligeirada de cursos livres e profissionalizantes voltados apenas
para o0 mercado de trabalho.

Isso pode ser reflexo de uma sociedade na qual as necessidades materiais e
econbmicas imperam no contexto de vida de muitas familias em que jovens buscam a
independéncia financeira, como também sdo obrigados(as) a exercer alguma atividade
remunerada para ajudar nas despesas domésticas. Essa realidade ndo deixa de ser um possivel

ponto de investigagdo socioldgica.
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[...] antes de ingressar na universidade, os alunos mostram expectativas relacionadas
com diversos pontos sobre a mesma. [...] as suposi¢des dos alunos sdo fortemente
relacionadas ao ambito das relagdes sociais [...] quando as expectativas ndo estdo
ligadas a uma visdo futura acerca da profissdo, ficam, em geral, em torno da propria
universidade e do que ela pode oferecer. Com alguma frequéncia, as expectativas
iniciais dos alunos ndo sdo realistas e ndo se cumprem ao longo da vida académica
[...] O processo de ajustamento a vida no Ensino Superior depende de diversos fatores
pessoais e profissionais, podendo estar ligado a aptiddo, ou seja, como o estudante foi
preparado para enfrentar aquele processo, ou ligado as suposicdes, que se referem ao
que e quanto o aluno espera do seu curso e de sua instituicdo de ensino. Ao longo da
vida académico-universitaria, muitas expectativas sdo desfeitas, algumas sao
mantidas e outras modificadas (MORENO; SOARES, 2014, p. 115).

Veremos adiante que estudantes do Ensino Médio das escolas do Macico de
Baturité tém expectativas positivas em relagdo ao ingresso no ensino superior na UNILAB.
Essa fase que representa o término da Educacdo Bésica é marcada por dilemas comuns em
relacdo ao futuro, onde a imaturidade diante dos desafios do novo periodo de estudos é uma
caracteristica central num contexto em que eles(as) ndo se colocam como adultos(as)
responsaveis pela sua formacdo e, muitas vezes, esperam encontrar um lugar com um perfil
mais escolar. Para isso, buscam no ensino superior uma condicdo de realizar seus desejos

pessoais e uma garantia de melhor colocacéo profissional.

4.6  UNILAB e Escolas Publicas Estaduais: um campo de aproximagdo em constante

construcéo

Quando falamos da aproximacdo da universidade com a escola, a literatura
cientifica e os estudos académicos que tratam do assunto destacam o papel da primeira
instituicdo na formacdo continua de profissionais que lecionam na Educacdo Bésica. Poucas
producdes abordam a visao que os(as) jovens tém da universidade no que se refere ao papel e a
aproximacdo que ela tem com a escola. A maioria dos artigos e pesquisas versam sobre 0 acesso
de jovens de camadas sociais baixas ao Ensino Superior e em seu conjunto destacam como
esses(as) estudantes provenientes das escolas publicas viam a universidade, podemos citar por
exemplo o estudo de Zluhan e Raitz (2014) que discorre sobre educacéo e direitos humanos.

Pensar que 94% dos(as) estudantes afirmaram perceber algum tipo de aproximacéo
entre a UNILAB e a escola onde estudam, nos encoraja a descobrir sobre a participacdo da
universidade na vida educacional dos(as) alunos(as) do Ensino Médio. Frente aos nimeros,
cremos que para a instituicdo é indispensavel incluir uma pauta de estudos, formacdes e
discussOes acerca de quem séo 0s(as) jovens gque frequentam as escolas de Ensino Médio, quais

as caracteristicas de sua insercdo académica e profissional, suas vivéncias, suas percepcoes
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sobre o contexto escolar, suas necessidades e projetos para o futuro, tendo em vista que

esses(as) estudantes ocupardo os bancos universitarios em algum momento.

Gréfico 25 — Percentual de alunos(as) que percebem aproximacao da UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Seja por meio das acbes do estagio supervisionado obrigatério, Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), Residéncia Universitaria, campanhas,
divulgacdo de servigos, palestras, etc, a UNILAB alcangou grande parte das escolas, tendo em
vista as devolutivas recebidas por estudantes identificados(as) pelas unidades escolares.

Atentando para tal fato, se a UNILAB continuar seu trabalho e atingir um raio maior
de unidades escolares, teremos professores(as) mais preparados(as) para atuarem com as
especificidades dessa faixa etéria, jovens mais envolvidos(as) e responsaveis com sua
aprendizagem, menores indices de evasao e repeténcia, €, sobretudo, o prosseguimento da vida
académica apo6s a conclusdo do Ensino Médio.

Com a aproximacdo entre universidade e escola, fica mais notéria a percep¢do dos
problemas que perpassam o Ensino Médio e Ensino Superior, e, com isso, é possivel que eles
ndo se transfiram de uma etapa para outra e vice-versa. Nesse aspecto, ressaltamos a
importancia da contribuicdo da sociedade através do impulsionamento do debate em defesa do
carater publico, gratuito e da qualidade das universidades.

Para tanto, a universidade deve pautar suas agdes a partir da associacao de educagéo
com cidadania, se firmando como um centro de saber e de exceléncia cultural, mas também tem
que reconhecer que ndo é uma instituicdo isenta diante dos problemas presentes.

A UNILAB, assim como grande parte das universidades do pais, sobretudo as
publicas, € uma instituicdo de resisténcia especificamente se observarmos toda problematica
econbmica, politica e cultural. Nela encontramos professores(as) pesquisadores(as) que estao

dispostos(as) a debater a sociedade em suas diferentes dimensdes, apresentando algumas
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alternativas para esse modelo politico que vem se construindo. E esse tipo de debate € que
mantém aceso o sentido da universidade com fun¢des para além do espacgo da sala de aula.

Quando temos um corpo de estudantes que reconhece a presenca da UNILAB na
escola, serve para que eles percebam que a universidade estd em suas possibilidades, a partir
do ponto de vista do ingresso. E essa parceria, essa troca de conhecimento e informagdes com
a Educacdo Bésica, faz com que os(as) alunos(as) possam escolher da melhor maneira possivel
suas profissdes e saber das outras oportunidades que a universidade oferece como instituicdo
publica.

Segundo Monfredini (2016), a universidade tem sido espaco de embate de
perspectivas e projetos. Nesse sentido, a formacdo integral na universidade pode contribuir para
que se desenvolva e se amplie a condicdo humana, regada pelo enriquecimento cultural
produzido socialmente.

Contamos que as relagdes de parceria da UNILAB com as escolas da CREDE 8
permanecam e que elas sejam percebidas por estudantes do Ensino Médio, principalmente por
aqueles(as) que enfrentam dificuldades de ingressar na universidade, desde a luta pela vaga,
guando se tem um sistema de selecdo que exclui quem tem menor preparacdo. Nesse sistema
competitivo e seletivo, os(as) alunos(as) das escolas publicas ja entram em situacdo de
desvantagem, possivelmente devido ao seu baixo nivel de instrucdo ocasionado pela falta de
oportunidades de uma formacao de qualidade.

4.7 A Universidade como pauta de debate na Escola

Partindo para um reconhecimento da atuacdo do(a) docente de Sociologia na
orientacdo de um projeto de vida e carreira, as questdes a seguir tenderam a investigar se
esses(as) professores(as) motivaram os(as) jovens a estudarem, se inscreverem e obterem
aprovacdo no ENEM como forma de acesso a universidade publica. Se valorizam os cursos de
Ciéncias Humanas, em especial o de Sociologia da instituicdo de ensino, apresentando

possibilidades de aquisicdo de conhecimento tedrico e pratico.
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Indagados(as) se o(a) professor(a) de Sociologia da escola alguma vez fez mencéo
a UNILAB durante as aulas, tivemos um bloco de 51% de respostas onde estudantes ndo
reconheceram essa acdo e outro grupo de respostas onde 49% dos(as) alunos(as) sinalizaram

que houve essa pratica.

Gréfico 26 - Professor(a) fez referéncia a UNILAB durante as aulas de Sociologia
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Fonte: Elaborado pelo autor

Em boa parte das devolutivas escritas detectamos que 0s(as) professores(as) usaram
a pedagogia do exemplo para demonstrar a importancia de ter uma universidade publica na
regido (BRITO, 2014), destacaram que a proximidade geografica da UNILAB com as cidades
onde residem ¢é um fator favoravel para continuarem os estudos e reforcar o discurso valoroso
de término do Ensino Médio para futuramente ingressarem e concluirem um dos cursos
ofertados pela instituicdo (SPARTA, 2005).

Mais uma vez, houve reconhecimento dos(as) alunos(as) em relacéo a presenca de
estagiarios(as) da universidade que atuaram na sala de aula (CARUSO, 2017), e como o
trabalho deles(as) foi oportuno para incentiva-los(as) na busca de amplia¢éo do capital cultural
(BOURDIEU, 2015). Soma-se ainda a presenca de professores(as) da universidade que foram
as escolas ministrar palestras a convite do(a) professor(a) de Sociologia.

Alguns registros destacaram que o(a) professor(a) fala da universidade em sala de
aula, pois ele(a) foi estudante da instituicdo. Dessa forma, ele(a) teria ndo sé elementos tedricos
como também préaticos para auxiliar 0s(as) jovens na construcdo desse itinerario formativo rumo
ao ensino superior. Desse modo, ficou evidente como a figura do(a) professor(a) serve de
modelo como um exemplo de superacdo (LEAL, 2015) por ele(a) ter sido estudante de escola
publica, ter passado pela UNILAB e hoje estar novamente na escola dando aula para jovens da
comunidade.



150

Cerca de 85% do publico amostral afirmou que recebeu do(a) professor(a) de
Sociologia algum tipo de orientacdo durante as aulas da disciplina para se inscreverem no

ENEM. Os 15% restante informaram que ndo houve esse incentivo por parte dos(as) docentes.

Gréfico 27 - Incentivo do(a) docente de Sociologia para inscricdo no ENEM
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Dentre as acOes pedagdgicas e recursos metodologicos utilizados para promover
esse dialogo com estudantes sobre o ENEM, elencamos as aulas dialogadas fortemente
marcadas por mensagens motivacionais, seja por meio de textos, videos, musicas e até palestras
com pessoas da comunidade. A presenca nas unidades de ensino de profissionais que atuam em
diferentes areas ou ex-alunos(as) da escola que fizeram o ENEM e hoje estdo matriculados(as)
em institui¢cbes de ensino foram lembradas. Alguns questionarios trouxeram como respostas
que os(as) professores(as) utilizaram grupos cooperativos e roda de conversa para falar sobre o
exame, dando dicas educativas e comportamentais para serem seguidas nos dias da prova.

Vimos que parte do trabalho docente se baseia em resolucéo de questdes das edi¢es
anteriores do exame e de simulados disponiveis em sites. Seria interessante ter acesso a esse
material e posteriormente ver se a disciplina de Sociologia tem peso valorativo se comparada
aos outros componentes do curriculo escolar. Ao que tudo indica, a palavra ENEM soa como
um comando na sala de aula para que estudantes facam siléncio e prestem atencédo. Isso foi
notado quando acessamos respostas que indicavam o quanto os(as) professores(as) usavam essa
pratica para garantir éxito na comunicacdo com discentes, principalmente nas entéo
mencionadas aulas motivacionais.

No que se refere ao trabalho do(a) profissional na orientagdo, motivacéo e incentivo
a prestar o concurso, identificamos os seguintes tipos de discursos: um sobre a importancia do

exame, apresentado como degrau de uma escada a ser subida, uma maganeta de porta que se
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abre para o futuro e € tido também como a Unica via de acesso ao ensino superior gratuito na
universidade (MALUSA, 2015). Ja outro é marcado pela importancia de estudar para obter
éxito pessoal e profissional. Para isso, professores(as) utilizam de uma narrativa voltada para
sensibilizar estudantes, comparando a histdria de vida deles(as) com a dos(as) educando(as).
No caso presente, a necessidade de mudanga da cidade natal para o municipio onde a
universidade estava sediada, que o ensino superior rendeu melhores chances de trabalho e
empregabilidade, e que os(as) alunos(as) devem aproveitar a presenca de uma universidade
localizada na regido.

Embora concordando com o discurso docente, percebemos que alguns(mas)
estudantes entendem que a realizacdo do ENEM garante por si s6 0 ingresso no ensino superior.
Quando eles(as) falam em aprovacdo nao entendem a sequéncia de processos que precisam
realizar para garantir e assegurar a vaga na universidade, como, por exemplo, SISU, PROUNI
e FIES.

E louvavel que o(a) professor(a) de Sociologia tenha essa preocupacio em
direcionar e dar suporte aos(as) jovens que desejam prolongar sua vida estudantil pés Ensino
Médio. Ressaltamos que essa ndo deve ser uma responsabilidade exclusiva desse(a) docente,
mas uma agao compartilhada por toda a unidade escolar. Almeja-se um trabalho organizado e
continuo em todas as séries do Ensino Médio para explicar que 0 ENEM nédo é um exame
puramente livresco, como observa Oliveira (2016), e que ele oferece aos(as) estudantes que
passam na prova varias possibilidades de acesso ao Ensino Superior, como destaca Nascimento
(2013).

O ENEM, conforme afirma Quinalia (2013), deixou de ser apenas uma ferramenta
de processos de selecdo para a continuidade da formacdo escolar e de acesso aos cursos do
ensino superior. Com o passar do tempo ele adquiriu feicdes de uma verdadeira politica publica.
Portanto, ap6s discorrer sobre esse assunto procuramos saber se estudantes do Ensino Médio
da regido do Macico acreditam que a presenca da UNILAB naquele territorio contribui para
incentiva-los(as) a concluir essa etapa de ensino, realizar o exame nacional e fazer um curso

superior.
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4.8 A presenca da UNILAB na regido: um incentivo a mais para jovens ingressarem

No ensino superior
4.8.1 Ter uma Universidade proxima de casa ajuda a continuar os estudos

Houve um reconhecimento consideravel e efetivo da representacdo amostral sobre
esse topico. Dos(as) 1.067 estudantes colaboraram conosco apenas 2 ndo acreditam que a
presenca da universidade seja um aditivo para que estudantes queiram nela ingressar e 4 ndo
souberam responder a pergunta proposta.

Esse grande percentual contribui para corroborar com uma das nossas hipoteses
pautadas que é: a instalacdo, o funcionamento e a presenca de uma universidade publica, numa
regido que had uma década ndo dispunha de instituicdo de ensino superior, tém contribuido para
difundir, consolidar e/ou ressignificar o ensino de Sociologia nas escolas de Ensino Médio no
Macico de Baturité, tendo em vista a existéncia e oferta de curso de graduacdo nessa area na

referida universidade.
Gréfico 28 - A presenca da UNILAB na regido estimula a realizar um curso superior
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Quando falamos em universidade pensamos em uma instituicdo capaz de auxiliar
na propagacéo dos saberes, promover o0 progresso da ciéncia e potencializar o desenvolvimento
em diversos campos e setores da sociedade. De acordo com Cavalcante (2016), existe no
imaginario social a crenca de que o ensino superior, do ponto de vista critico, constitui uma das
vias por onde ainda surgirdo possiveis solugdes para atender as demandas sociais, entre elas a
educacéo.

Nesse cenério, a implantacdo da UNILAB na cidade de Redencdo, a partir de 2011,
gerou expectativas de transformagfes no campo social, urbano, politico, cultural e educacional

ndo s6 na cidade como em toda a regido do Macico de Baturite. Vale ressaltar que tal regiéo,
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antes da chegada da UNILAB, era ainda carente de instituicdes de ensino superior, seja para 0s
cursos de graduagao como para cursos em nivel de p6s-graduacéo.
Com isso, conferimos que o desejo de estudar na universidade é marcado pela

questdo da territorialidade:

Sim, pela facilidade de ter uma universidade perto de casa. Porque nem todos tém
condicOes de se deslocar pra capital (Fortaleza), entdo com a vinda da Unilab ficou
mais facil de todos se inscreverem e muitas vezes correr atras de seus sonhos que é
um curso superior (SUJEITO AZ, 2019);

Sim por ser perto de casa precisamos nos formar nela. E melhor estudar aqui do que
precisar ir para Fortaleza, inclusive tentarei ingressar 1a (SUJEITO AZ1, 2019);

Sim, uma universidade nomeada e de casa. Digamos que a Unilab estd no nosso
"quintal”. E por ser perto, nos motiva ainda mais querer fazer um curso superior
(SUJEITO AZ2, 2019);

Porgue hoje ndo precisa mais ter que ir morar fora da nossa regido para poder fazer
isso (SUJEITO AZ3, 2019);

A universidade chegou até nés. Porque pra quem ndo queria ir pra Fortaleza, para
outro municipio ou cidade para estudar, poder fazer um curso superior bem perto de
casa (SUJEITO AZz4, 2019);

Pela oportunidade de termos uma universidade na nossa cidade. Pois nos mostra que
agora temos mais facilidade em entrar na universidade (SUJEITO AZ5, 2019);

Ter uma universidade perto € um incentivo a mais. Porque é muito bom ver que vocé
pode entrar em um curso superior sem precisar sair de onde mora, pois fica dentro da
cidade (SUJEITO AZ6, 2019);

Muitas pessoas ndo faziam curso superior por conta da distancia e agora ficou tudo
mais féacil. Segundo professores e familiares, somos a primeira geragdo que tem uma
universidade na porta de casa e com recursos 6timo e um bom sistema de profissionais
(SUJEITO AZ7, 2019);

Ela é perto, € podemos até estudar mesmo ndo tendo uma boa condi¢do financeira
(SUJEITO AZ8, 2019).

Embora a distancia geografica entre Redencdo e Fortaleza ndo seja tdo grande, a
presenca da universidade na regido motiva jovens do Ensino Médio a estudarem para
ingressarem numa universidade federal com proposta diferenciada. Impede que alguns(mas)
migrem para outros centros urbanos, aumentando os limites da escolaridade da populacéo e

ampliando as possibilidades de trabalho.

A saida da casa dos pais, embora ndo diretamente ligada a vida dentro da universidade,
é um evento marcante para aqueles que deixam suas familias de origem com o intuito
de estudar em uma outra cidade. Essa experiéncia de sair de casa é percebida
essencialmente de dois modos: como algo dificil, em virtude de se sentirem sozinhos,
e também como algo importante, devido a independéncia conquistada. A perda do
contato cotidiano com as figuras parentais traz a exigéncia de desenvolverem um
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senso maior de “cuidar de si”, de ter responsabilidade por si mesmo. Nesse sentido,
as atividades rotineiras de manuteng&o da casa fazem com que 0s jovens percebam o
suporte recebido na familia de origem e mudem o seu modo perceber a familia
(TEIXEIRA, 2008, p. 191).

Para muitos(as) jovens estudantes dos municipios do nosso estado, obter o diploma
de ensino superior deixou de ser um sonho distante, pois a presenca de universidades em cidades
do interior permitiu a esses sujeitos novas vias de acesso ao mercado de trabalho e um resgate
da sua vida social.

Dentre outras razGes que permeiam o imaginario de discentes em estudar na
UNILAB, destacam-se as poucas condi¢cdes materiais e econdémicas. Logo, isso resulta na busca
por um curso superior para ampliar as chances de trabalho, emprego e de um futuro promissor,

vinculado a presenca do diploma.

A Unilab deu oportunidade a muitos que néo tinha condicGes de pagar uma faculdade
particular. Vale muito apena. S&o 6timas chances de aprender mais. J& é um incentivo,
por ver pessoas que conseguem algo melhor (SUJEITO AB, 2019);

E uma oportunidade de ensino. Todos somos capazes. Fazer uma faculdade para saber
0 que gueremos no nosso futuro porque queremos ser algo, ter algo na vida e ter mais
conhecimento (SUJEITO ABL1, 2019);

E importante ter o curso numa faculdade superior. E algo que esta perto de nos,
portanto € nosso. Entdo deve ser valorizado e usufruido devidamente (SUJEITO AB2,
2019);

E uma forma de aprendemos mais e ajudar nossa comunidade com nosso trabalho.
Adquirimos mais aprendizado e conhecimento, entdo é justo isso. Uma formacédo
melhor para ajudar as pessoas (SUJEITO AB3, 2019);

Faz o pobre sentir esperanca que pode fazer um curso superior para ter uma vida
melhor. Porque vai ser muito importante no curriculo para o mercado de trabalho
(SUJEITO AB4, 2019).

Conforme se apresentaram os dados coletados, a nova universidade instalada veio
contribuir para atualizar e dinamizar o processo de ensino e aprendizagem, promover 0
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico da regido com repercussdo em seu entorno. Ela
representa o ideario de uma populacdo jovem, em sua maioria oriunda de classes populares,
estudantes de escolas publicas, que sonham produzir efeitos positivos para si para a familia.
Entretanto, convém esclarecer que o processo de acimulo de capital cultural em um novo
mundo intelectual compreende regras e saberes mais complexos que aqueles relacionados ao
universo de estudante do Ensino Medio.

Mas, sobre os desafios e as perspectivas da juventude contemporanea, conforme

detalha Teixeira (2011), todos os processos de escolarizacdo basica, superior, passando pela
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insercdo no mercado de trabalho até a violéncia simbolica sdo marcados por matrizes de
seletividade e mobilidade socioeconémica, cujo metabolismo é fruto de uma multipla
desigualdade social.

Imersos em cenarios e contextos diferenciados, em um mundo cada vez mais veloz,
com necessidades imediatas e marcado pela incapacidade de manter a forma, se reportando
ideia de fluidez das mudancas da contemporaneidade, é importante entender porque a
universidade ainda representa um sonho e um caminho a ser seguido por jovens para galgar
essa mobilidade social.

Vimos que a presenga da universidade na regido é um estimulo maior para que
estudantes se interessem em fazer um curso superior, bem como para que a escola desenvolva
acOes que orientem os(as) alunos(as) na construcdo desse projeto de vida e que professores(as)
de Sociologia promovam atividades que auxiliem a delinear esse itinerario formativo.

Assim sendo, nas palavras de Estanque e Nunes (2012), a universidade ndo sé é
composta por milhares de jovens estudantes, mas também ¢é a instituicdo creditada pela

sociedade como responsavel pela emergéncia desses sujeitos como protagonistas.

4.8.2 O Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades: o caminho que precede a

Licenciatura em Sociologia

Como ja discorremos anteriormente, o(a) professor(a) de Sociologia elabora
estratégias concretas que sdo utilizadas na pratica pedagogica, auxiliando estudantes a
encontrarem solucdes para as situagdes de motivacdo e participacdo no ENEM. Esse trabalho
faz com que haja uma identificacdo do(a) discente com o(a) docente através da satisfacdo obtida
na relacédo estabelecida. O(a) professor(a) na sala de aula € um(a) lider, pois procura influenciar
os(as) alunos(as) para que estes(as) se interessem pelas aulas, estejam atentos, participem dos
projetos e atividades promovidos pela escola, estudem para passar de ano e ingressem na
universidade. Com isso, intentamos saber dos(as) discentes se no decurso do Ensino Médio o(a)
professor(a) de Sociologia chegou a incentiva-los(as) por optarem a se inscreverem em algum
curso na area de Ciéncias Humanas ofertado pela UNILAB.

Em posse das respostas, apuramos que 57% néo reconheceram esse encorajamento
por parte do(a) professor(a) da disciplina, outros 39% admitiram como uma pratica presente,

enquanto que 4% nado souberam ou ndo quiseram responder.
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Grafico 29 - Incentivo do(a) professor(a) de Sociologia para inscrigdo em curso de Ciéncias Humanas na
UNILAB
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Outro ponto abordado em nossa investigacdo se relaciona com o interesse estudantil
em ingressar no curso de Bacharelado Interdisciplinar em Humanidades que compreende o
primeiro ciclo de formacéo na grande area de Ciéncias Humanas.

Apuramos que 40% dos(as) estudantes demonstram interesse em cursar BHU.
Consideramos representativa essa fragdo da amostra, tendo em vista que em nosso estado a
UNILAB é a primeira universidade a ofertad-lo. Com isso, ele se mostra um curso novo e com
algumas especificidades que precisam ser muito bem definidas e compreendidas pelo(a)

pretendente.

Gréfico 30 - Interesse dos(as) estudantes em ingressar no curso de BHU
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo Veras (2015), essa modalidade de graduagdo do ensino superior foi
implementada no Brasil em 2005. O curso é caracterizado por possibilitar ao(a) aluno(a) maior
flexibilidade na hora de escolher sua formacdo. Cada universidade possui uma estrutura propria

de implementacdo do chamado BI, conforme as portarias e os documentos de aprovacao
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concedidos pelo MEC. As institui¢cdes organizam e modelam a estrutura de funcionamento do
curso onde o contetdo curricular compreendido pelo bacharelado se articule com outros cursos
do ciclo de formacéo.

Na UNILAB o BHU divide-se em dois momentos: o primeiro que concede uma
formacéo geral em um determinado campo do conhecimento e outro de formacao especifica.

Por outro lado, 60% dos(as) estudantes afirmaram que ndo buscam entrar na
universidade por meio do curso BHU. Como sabemos, a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio esta organizada por competéncias e habilidades numa perspectiva
de educacdo integral. Ela tem uma contribuicdo imensa para que estudantes reflitam sua
condigdo juvenil dando porosidade ao conhecimento cientifico sistematizado na escola. Se
quisermos dar um novo direcionamento as Ciéncias Humanas e retird-la da deriva como
declarou recentemente Butler (2019), acreditamos que para fugir da nocdo de produtivismo e
das influéncias da politica neoliberal disseminadas no atual governo, convém que escola e
universidade se mobilizem e desenvolvam estratégias que mostrem aos(as) jovens o poder
libertador que as Ciéncias Humanas possuem, 0 que certamente contraria a légica do deseducar

para obedecer.

4.8.3 A Sociologia do ensino medio nédo inspira o suficiente para o ensino superior

Entendendo a peculiaridade do curriculo oferecido pela universidade com a
formacdo graduada em humanidades dividida em dois ciclos, o primeiro compreende o BHU e
o segundo denominado ‘terminalidades’, € opcional ao egresso e a egressa do bacharelado. Para
tanto, o(a) estudante que se interessar em cursar Licenciatura em Sociologia na UNILAB
precisa passar pelo BHU. N&o obstante, desconsiderando esse conjunto de informacdes por
parte de alunos(as) do Ensino Médio, sondamos diretamente se eles(as) teriam interesse em
cursar Sociologia.

O resultado da pergunta revelou que 20% dos(as) alunos(as) fariam o curso de
Sociologia contra 80% que se mostraram contrarios(as) a ele. Mesmo os(as) estudantes
aprovando a disciplina no curriculo em quase sua totalidade, afirmando que gostam das aulas
de Sociologia, assim como outros pontos que ddo ao componente um carater diferenciado no

territorio da CREDE 8, como a prépria pesquisa apresentou em dados, tudo isso nao é suficiente
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para motivar jovens a escolher a Sociologia como opgdo de curso para sua formacgdo em nivel

superior.

Gréfico 31 — Interesse dos(as) estudantes para cursar licenciatura em Sociologia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Os relatos compartilhados sinalizam as razdes que movem estudantes para as

escolhas pretendidas.

Eu quero fazer Sociologia porque achei muito massa o que estudei no Ensino Médio.
Me identifiquei com a matéria porque gosto de ler e também de debater sobre alguns
assuntos (SUJEITO CD, 2019);

Eu gosto de Sociologia mas néo teria coragem de fazer esse curso. Meu professor
falou que ele trabalha demais e que ganha muito pouco como professor. N&o quero
uma vida dessas para mim (SUJEITO CD1, 2019);

Eu tenho vontade de fazer Sociologia na Unilab sim. Tenho alguns amigos que estéo
terminando o curso e falam muito bem da universidade. Percebi que eles hoje séo
pessoas mais criticas e tem ideias melhores do que antes (SUJEITO CD2, 2019);

Eu quero estudar na Unilab sim mas fazer Sociologia, ndo sei. Ndo acho que esse
curso seja bom. Se na escola ja ndo era imagina na universidade (SUJEITO CD3,
2019);

N&o tenho vontade de fazer o curso de Sociologia. Ndo vejo ninguém que fez esse
curso dizer que gosta ou que ganha dinheiro. Pensar ndo enche barriga (SUJEITO
CD4, 2019);

Pra mim seria uma opc¢ao de entrar na universidade. J& olhei no site da Unilab e vi que
a concorréncia ndo é tdo alta. Por isso eu acredito que da para eu entrar. Se eu vou ser
feliz ndo sei. Mas pelo menos vou ter um diploma (SUJEITO CD5, 2019);

Eu até conversei com minha professora. Ela me esclareceu algumas coisas. Acho que
eu estudaria Sociologia sim porque gostei das aulas e tirava notas boas nas provas.
Acho que eu iria gostar de estudar os textos na universidade (SUJEITO CD6, 2019);
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Sinceramente ndo penso em fazer Sociologia. N&o teria paciéncia para passar muitos
anos num curso sé de leitura. Tem também o trabalho né. Até hoje nunca ouvi falar
de outra coisa que sociélogo fizesse a ndo ser da aula (SUJEITO CD7, 2019).

Como podemos perceber, as opinides se diferem, bem como os interesses. Os(as)
que desejam cursar Sociologia associam 0 curso diretamente a préatica da leitura e o exercicio
da criticidade. Acreditam gque o conteudo que irdo aprender no ensino superior € uma extensdo
do que viram na sala de aula ou optam pelo curso pensando na baixa concorréncia que ele
oferece. Em alternativa, os(as) que ndo mostraram inclinagdo para cursar Sociologia tem uma
visdo muito capitalista sobre o retorno financeiro que ele pode dar para quem é formado(a).
Nota-se um distanciamento da leitura e uma constru¢do negativa em relacdo ao curso,
provavelmente ligado a mesma impressdo que teve da disciplina na escola.

Vale ressaltar que a pergunta ndo pretendia investigar se estudantes mostravam
conhecimento sobre 0 processo necessario para cursar Sociologia na UNILAB. Mesmo sabendo
que a universidade ndo oferece na modalidade bacharelado. Aceitamos todas as respostas que
por determinada razdo tenham sido direcionadas para algumas praticas realizadas nele. Sendo
assim, nossa analise, materiais e fontes pautam-se apenas no curso de licenciatura.

Ao tomarmos como referéncia as pesquisas realizadas por diferentes agéncias,
Orgaos e instituicdes sobre o desejo de se tornar professor(a), verificamos que a cada ano 0s(as)
jovens se distanciam mais dos cursos de licenciatura e também descartam alguma atividade
vinculada a carreira profissional do magistério. O baixo reconhecimento social, desvalorizacédo
salarial e as mas condig¢des de trabalho motivam a recusa.

Dados de um relatério da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdémico (OCDE), de 2018, revelou que apenas 2,4% da populacdo jovem brasileira almeja
ser professor(a). O mesmo estudo retratou que em uma década esse nimero era de 7,5%
evidenciando uma queda continua da taxa de adolescentes brasileiros(as) de 15 anos que
aspiram seguir a carreira docente. Endossa a pesquisa o fato de que se confirmam mudancas no
perfil de pessoas que escolhem a docéncia. Maior parte dos(as) candidatos(as) vem de familias
de baixa renda, com pouca escolarizacéo, que estudaram em escola publica, precisam trabalhar
para pagar a graduacéo e fazem parte de um grupo com fraco repertério cultural.

Temos ai uma dificil tarefa que envolve ndo apenas a Sociologia, mas a educagao
brasileira. O INEP divulgou em janeiro de 2019 os dados do Censo Escolar, onde foi constatado
gue pelo menos uma em cada trés disciplinas nas escolas do Brasil é ministrada por

professores(as) sem formacéo especifica. A porcentagem varia de acordo com a etapa de ensino.
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No Ensino Meédio 61,9% das disciplinas sdo dadas por professores(as) licenciados(as) na
mesma area. J& no ensino fundamental essa porcentagem é 58%.

Diante dos fatos ndo é dificil evidenciar que a carreira docente ndo encanta a
juventude como em décadas atras. Em se tratando da Sociologia, os cursos de licenciatura que
garantem a formagcdo de professores(as) para atuarem no Ensino Médio, como bem observa
Martins (2017), vem sofrendo, ao longo dos anos uma desvantagem quando comparado ao
bacharelado. Esse distanciamento sem duvidas refletird na atuacdo em sala de aula provocando
dificuldades do ensino da disciplina. Associado a isso esta a caréncia de profissionais que se
disponham a docéncia; professores(as) sem formacdo nas disciplinas que ministram com
formagé&o deficiente ou que se mostram indecisos(as) sobre 0 que ensinar ou como ensinar.

Moraes (2009) alerta que a formacdo do bacharelado ndo é suficiente, embora
necessaria para garantir ao(a) professor(a) as condigcdes para o exercicio das atividades de
ensino e que a licenciatura também deve ser pensada como um espaco de pesquisa. O mesmo
autor reforca o discurso que a questdo da formacao de professores(as) ndo passa somente pelo
dominio de conteudos (bacharelado), mas principalmente pela licenciatura ou o dominio das
praticas e questdes de ensino.

Com base nessas explicagdes sera possivel dizer que isso garantiria o interesse de
jovens em buscar a Sociologia como opgéo de curso superior? O que fazer para que a Sociologia
tenha uma visibilidade funcional para além da mercadolégica? Como ampliar 0 mercado de
trabalho do(a) Sociélogo(a) equiparando ao seu campo de atuacdo?

Algumas universidades estdo em um movimento constante de discussdo das
matrizes curriculares dos cursos de Sociologia. A UNILAB, no primeiro semestre de 2020,
realizou um seminario interno proposto pelo corpo docente do curso de licenciatura e colegiado.
O referido encontro debateu sobre a atualizacdo do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) e a
construcdo de novas perspectivas de a¢do no curso. O evento contou com a presenca de
convidados externos: representante da SEDUC, professores(as) da rede das escolas do Macico,
pesquisadores(as), alunos(as) egressos(as), além de representantes discentes do curso.

Embora ndo tenha ligacdo direta com a universidade, a Unidade Regional da
Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais(ABECS) Macicgo do Baturité, fundada em
20 de agosto de 2019, foi uma proposta que partiu da UNILAB e conta com seus(suas)
coordenadores(as), sendo eles(as) alguns(mas) docentes da instituicdo, professores(as) que
lecionam Sociologia nas escolas da regido, alunos(as) matriculados(as) e egressos(as) do curso
de licenciatura. Apesar de recente, a associacdo vem atuando para fortalecer o ensino de

Sociologia no Macigo, buscando alternativas para ampliar as possibilidades de trabalho de ex-
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alunos(as). Um dos debates que vem sendo pautado € o didlogo com algumas Secretarias de
Educagdo Municipais (SME) dos municipios da CREDE 8, tendo como pano de fundo a
inclusdo do componente da Sociologia na matriz curricular do Ensino Fundamental 11,
experiéncia que ja vem acontecendo em algumas cidades brasileiras e também no estado
cearense, como é o caso da cidade de Sobral.

Por se tratar de algo novo e sem uma lei nacional que estabeleca orientagdes e
diretrizes sobre a implantacdo e oferta do componente nessa etapa de ensino é evidente que
existem muitas discussdes em aberto sobre esse tema. Acreditamos que novas rodadas de
reunides devam ser suscitadas, reflexdes, aprofundamento teorico, técnico e politico para
designar orientacGes basicas. ApOs esse movimento, partird para a construcdo do curriculo, da
formacdo docente, da elaboracdo de material didatico entre muitas questdes que devem ser
pensadas para amadurecimento da producéo sobre o ensino de Sociologia na Educacgéo Bésica.

N&o sabemos ao certo se a introducdo da disciplina nos anos finais do Ensino
Fundamental provocaria uma maior procura pelo curso na universidade ou se motivaria
estudantes do Ensino Médio a se interessarem pela Sociologia na escola. E provavel que a
motivacao para cursar Sociologia, em especial a licenciatura, esteja vinculada as limitacdes e
aos espacos de trabalho que os(as) formados(as) encontram. Julgamos que uma politica de
valorizacdo docente aliada as melhores condigdes de exercicio profissional pudessem reduzir
dilemas e mostrar para estudantes da escola publica que o magistério ndo é um sacrificio ou um

fardo como é visto pela grande maioria na sala de aula.

Vale a pena ressaltar que a escolha de licenciatura leva o estudante a ter que conviver
com discursos que contribuem para reproduzir a ideologizagdo das Ciéncias Sociais
em detrimento de uma clara compreensdo do que € Sociologia. Estes estudantes
precisam compreender para que serve esta disciplina no Ensino Médio. Eles tém
ciéncia de que na escola o professor de Sociologia presenciard uma disputa de poder
frente as outras disciplinas, algumas vistas como mais relevantes no imaginario social
do que outras. Outra questdo vivenciada é a tradicional disputa entre bacharelado e
licenciatura (BITENCOURT, 2015, p. 302).

Em torno disso, somos convencidos que ndo € tarefa facil explicar para um(a)
estudante pré-universitario(a) sobre o que faz um(a) sociélogo(a) e o que é ser professor(a) de
Sociologia em uma escola publica. Zarias (2017) enxerga a existéncia de um campo de tenséo,
tanto na producdo cientifica quanto nos curriculos educacionais, pois a sociedade espera, porém
sabe muito pouco a respeito da atuacéo de sociologos(as). Nao podemos, é dbvio, interferir nas
escolhas pessoais e nem definir como estudantes devem dar continuidade aos estudos pds
Ensino Médio. Esse encantamento e despertar para buscar a Sociologia como realizacdo

profissional, tratando aqui do exercicio da docéncia, é uma condi¢do intransferivel do sujeito.
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Contudo, de forma imparcial e compromissada, é possivel que escola e universidade juntas
estabelecam com os(as) alunos(as) uma relagdo positiva, quer por meio de aulas mais
interativas, projetos de extensdo, producdo cientifica, espacos democraticos de construcdo do
conhecimento e outras agdes que oportunizem ao(a) educando(a) reconhecer a importancia do
contetido desta disciplina para a sua vida em geral.

Atualmente a licenciatura oferece mais possibilidade de emprego, entretanto, optar
por ela ndo inviabilizaria a realizacdo de pesquisas. Por essa razdo, frente a alguns dados
apresentados no decorrer do trabalho, que inclusive mostram a aceitacdo da Sociologia por parte
de estudantes, percebemos que existem condicdes favoraveis para aumentar a busca pelo curso
de Sociologia até mesmo para a sociedade local e estudantes brasileiros(as), tendo em vista que
quase 80% dos(as) estudantes matriculados(as) no curso séo de paises da Comunidade de Paises
de Lingua Portuguesa (CPLP).

4.8.4 O que tem além de Sociologia nas Ciéncias Humanas?

Reconhecendo que o curso de Sociologia ndo corresponde, para a maior parte
dos(as) estudantes das escolas da CREDE 8, a op¢do mais favoravel para ingressar na UNILAB,
fomos motivados a saber se eles(as) teriam interesse em outro curso da area de Ciéncias
Humanas, com exce¢do da Sociologia. Os dados relacionados a essa pergunta diferem da
questdo anterior.

O percentual de alunos(as) que responderam sim atingiu 70% e os 30% restantes
deu para ver que ndo se interessam por essa area. Como opcBes de cursos, 0s mais citados
foram: Direito, Psicologia, Jornalismo e Comunicagdo Social.

Mesmo incluindo alguns desses cursos na area de Ciéncias Humanas, constatamos
que parte das motivacdes discentes se deve pela possibilidade de prestar concursos publicos a
partir da conquista do diploma, da repercussdo midiatica dada a algumas profissdes e 0 aumento
da oferta de determinados cursos em faculdades privadas ou IES em cidades do interior.
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Grafico 32 — Interesse de alunos(as) em estudar outro curso da area de Ciéncias Humanas que néo seja
Sociologia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na rede publica estadual educacional, muito se tem falado em projeto de vida e de
carreira. Algumas unidades de ensino desenvolvem atividades onde estudantes tém liberdade
para tracar seu itinerario formativo ao longo das séries, enquanto outras oferecem um curriculo
com proposta de educagéo integral aliada a uma formagéo profissional. Com isso, a escola na
maioria das vezes acaba se convertendo no Unico espaco em que estudantes possuem liberdade
de questionar, debater e conhecer sobre formacéo técnica, ensino superior e mundo do trabalho.
As disciplinas ensinadas, em especial a Sociologia, servem de suporte para pensar e apontar
sugestdes adequadas que vdo ao encontro dos sonhos e desejos de cada um desses(as) jovens

estudantes.

4.9 A Sociologia no Maci¢o de Baturité: O que mudou com a chegada da nova

universidade?

Depois de saber 0 que alunos(as) da CREDE 8, de forma geral, pensam a respeito
da disciplina de Sociologia e demais questfes especificas que envolvem seu ensino, ja tratadas
por nds ao longo do texto, nossa pesquisa também se propds a investigar como estudantes
reconhecem e se eles(as) percebem contribuicdes da UNILAB para o ensino de Sociologia nas
escolas onde estudam.
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Com o resultado do questionamento foi possivel observar que 802 estudantes

(75,16%) reconheceram e apontaram contribuicfes da universidade para o ensino de

Sociologia. Houve um total de 180 respostas (17%) que ndo identificaram mudancas e para

eles(as) o ensino de Sociologia continua o mesmo. Tivemos 85 respostas (8%) que se

mostraram indiferentes e consequentemente ndo aptos(as) a opinar.

Grafico 33 —Percepcao de estudantes sobre as contribuigdes da UNILAB para o ensino de Sociologia
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Seguem abaixo alguns registros de estudantes sobre tal questéo:

A Unilab fez muitas palestras na escola. Aprendi mais sobre género. Na aula o
professor ndo toca muito nesse assunto (SUJEITO EF, 2019);

A universidade ampliou mais o0 nosso conhecimento sociolégico. Pois eu ndo entendia
bem o que era um projeto de pesquisa. A pessoa da Unilab que a tia trouxe para dar
aula uma vez ensinou bem direitinho (SUJEITO EF1, 2019);

Depois da Unilab as aulas agora tem vérias formas de ensinar (SUJEITO EF2, 2019);

Incentiva na escolha de cursos. Mostram 0s pontos positivos dessa area. A
universidade tem uma parceria com minha escola, manda estagiarios, isso € bom, para
que aja uma interagdo entre estudantes de Ensino Médio e estudantes de universidade.
Alguns até ja vai orientando a gente (SUJEITO EF3, 2019);

Sim, de forma em que tenhamos o aprendizado melhor sobre o que é a Sociologia ela
nos proporciona mais estudos de todos os contetidos vistos (SUJEITO EF4, 2019);

Porque tem feiras destinadas a ela. Isso facilita uma boa aprendizagem.
Eles ajudam muito através de palestras, cursos e exercicios pra gente perceber a
importancia da matéria que eles ensinam (SUJEITO EF5, 2019);

Oferecendo aulas por meio dos pibids. Eles explicam o conteddo melhor que meu
professor da escola (SUJEITO EF6, 2019);

Com os estagiarios. Eles falam bem, tem paciéncia com a gente e trazem dinamicas
para a sala. Eles trazem historia da universidade e deixam a gente animada. E uma
aula com mais interagdo (SUJEITO EF7, 2019);
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Através do surgimento dessa universidade proporcionou um conhecimento da area
Ciéncia Humanas e assim trazendo uma base de que ela surge com ajuda da sociedade
(SUJEITO EF8, 2019);

Com os alunos estagidrios dentro de sala. Nos dando oportunidade de trocar
conhecimentos e experiéncias. Pois 0s estagiarios pelo fato de serem jovens como nds,
tém mais facilidade de interagir com a gente (SUJEITO EF9, 2019).

Os registros dos(as) estudantes revelam que a universidade tem mantido uma
proximidade com as escolas da regido e contribuido com acdes que vdo desde projetos de
extensdo, estagio supervisionado, Pibid, Residéncia Pedagogica até participacdo voluntaria em
aulas ou eventos promovidos pelo(a) professor(a) de Sociologia na escola.

Tudo isso tem permitido a comunidade escolar se aproximar mais das Ciéncias
Humanas, aprender mais sobre Sociologia, ampliar o conhecimento cientifico em relacdo a
alguns temas, vivenciar métodos de estudos diversificados e perceber que a “universidade
promove a democratizagdo do saber, mas também a democratizacdo de acesso ao saber”
(MONTEIRO, 2012, p. 104).

Os(as) alunos(as) mostraram que as aulas se tornaram mais dinamicas,
diferenciando do uso recorrente de “aulas expositivas” (TAKAGI, 2009, p. 208), o que
favoreceu o aprendizado, e, como aponta Handfas (2019), fez crescer o interesse pela tematica
da Sociologia na formacéo de estudantes do Ensino Médio.

Como pode ser observado, o estagio foi citado e reconhecido como algo positivo
do ponto de vista potencializador para o ensino e a aprendizagem dos conteudos da disciplina.
Além de promover um intercdmbio educacional de saberes, o estagio serve para que
professores(as) lotados(as) nas unidades escolares e graduandos(as) reflitam sobre a “escola
como instrumento de mudanga e ressignificacao de trajetorias juvenis” (MONTEIRO, 2012, p.
102); inovem com propostas curriculares que superem o “carater enciclopédico do curriculo”
(MORAES, 2009, p. 26); juntos produzam material e fagam uso do “livro didatico com novas
abordagens didaticas” (MEUCCI, 2019, p. 17); utilizem praticas metodoldgicas estabelecendo
elos fortes com o “cotidiano dos educandos a partir das suas vivéncias” (REZENDE, 2010, p.
151); estimulem por meio de aulas a criatividade dos alunos, a “desnaturaliza¢ao e debates”
(MACAIRA, 2015, p. 110); e convertam todo esse conjunto de saberes tedrico e pratico em
incentivo para que os jovens se “desloquem do mundo individual e privado para o mundo
publico” (CERQUEIRA, 2019, p. 123), atuando por meio do exercicio critico, reflexivo,
questionador e transformador.

A oferta de um curso de licenciatura em Sociologia na UNILAB permite que as

escolas de Ensino Médio da regido do Macigo de Baturité pela primeira vez possam receber
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estagiarios(as) desse curso. Os(as) poucos(as) professores(as) com formagdo em Sociologia que
concluiram sua graduacdo em outras universidades, antes da chegada da UNILAB,
possivelmente realizaram seus respectivos estagios em escolas fora da regido. Sendo assim, nao
tiveram oportunidade de conhecer a realidade da escola onde atuam, as condi¢des de trabalho,
a proposta formativa expressa no PP, o modelo curricular, o publico e a comunidade escolar
com quem passaria a trabalhar, e, posteriormente, elaborar propostas interventivas de forma
mais ativa e integrada.

Por meio do levantamento realizado e com base no que os(as) estudantes declararam
no questionario, ressaltamos que o estagio supervisionado em Sociologia é importante para as
escolas, pois oxigena a circulagcdo do conhecimento cientifico, compartilha experiéncias do
saber acumulado de professores(as) formados(as) com os saberes emergentes ensinados na
universidade, aproxima discentes de novas teorias socioldgicas, transforma o ensino da referida
disciplina em algo interessante e atrativo a ser vivenciado.

Os(as) estudantes perceberam que o estagio supervisionado leva para a escola novos
sujeitos sociais e praticas docentes, fazendo-os(as) entrar em contato com novas culturas, novas
visdes de mundo e até mesmo novos idiomas, ja que a UNILAB recebe estudantes de fora do
Brasil. Todas essas pessoas buscam aprimoramento académico profissional, visando
futuramente retornarem para a escola dando o melhor de si, pois a experiéncia vivida em sala
de aula, a depender de como o estdgio esta organizado, permitirda um ganho qualitativo na
formacdo de licenciados(as) envolvidos(as) nesse projeto, no que tange a sua atuacao,

desenvoltura e desempenho académico diferenciados.

Nesse sentido, em relacdo a licenciatura em Ciéncias Sociais, seria interessante que
desde o primeiro semestre, ao abordar uma teoria, um método de pesquisa, um tema,
os professores propusessem o debate em torno dos limites e das possibilidades de
abordagem daquele conteldo no Ensino Médio. Assim, para cada disciplina ou
conjunto de disciplinas teria um tempo destinado justamente para a verificacdo da
aplicabilidade das abordagens propostas no interior de uma escola basica. Com isso,
romper-se-ia com a sistematica do estagio ao final do curso. A préatica de ensino
permearia toda a graduagdo. Todos os professores seriam entdo responsaveis pela
formacao do licenciando (RESES, 2016, p. 198).

Ainda com base nas percepgdes discentes, notamos que o estagio fortaleceu a
interlocugdo com a disciplina, auxiliando na mudanca de olhares e entendimento sobre
determinados contetdos, tendo em vista a realizacdo de atividades diferenciadas, tais como:
trabalhos em grupos, palestras, semindrios e outras relacionadas ao que os(as) graduandos(as)

ja realizaram na universidade.



167

N&o sabemos se os(as) académicos(as) da licenciatura encontraram impeditivos ou
burocracia exigida pelo proprio sistema educacional de ensino para realizarem suas atividades
de estdgio supervisionado. Fora isso, queremos debater um pouco mais sobre o tipo, a
caracteristica, o objetivo e a necessidade do estagio para a universidade que fornece o arcabouco
tedrico para formar esse futuro profissional. A constituicdo desse processo serd Util para a
escola, pois se torna campo das discussdes do meio académico; para o(a) graduando(a) que
passa a ter critérios de como exercer suas atividades a luz das teorias; e para o(a) estudante da
escola que vivenciara atividades com metodologias que permitam desenvolver a imaginagédo
sociologica, o estranhamento e a desnaturalizagao.

O estégio faz com que o(a) universitario(a) passe por diversas etapas da formacéo
teorica especifica e posteriormente para uma formacédo na pratica. A proposta de acdo é fazer
com que ele(a) experimente inicialmente o que é regéncia, o que é dominar uma sala, o que é

passar o contetdo e o que € transmitir conhecimento.

Ao final de um processo de formacéo inicial de licenciatura e em transi¢do para o
inicio de uma vida profissional docente em que se compreende que o0s saberes
necessarios para ensinar sdo construidos através do tempo e dos contextos de atuacao,
ter essa percepcdo da temporalidade e da contextualidade mediada pela historia de
vida, propicia o estagiario compreender-se em processo de construgdo de si no que se
refere as suas competéncias e territérios de atuagdo; proporciona uma abertura do
olhar sobre o outro para também compreender-se no movimento das relagGes
educativas; e, possibilita aprender através das experiéncias dos professores da escola
(aprender pela préatica). Assim, a compreensdo da realizacdo do estéagio se afasta da
ideia de aplicacdo de uma pratica e se percebe como construcdo conjunta, contextual
e temporal (ROWER, 2019, p. 169).

A fala de estudantes serviu para reforcar o que varios(as) pesquisadores(as)
citados(as) por nos revelaram sobre a importancia do estagio supervisionado para a formacéo
docente e aprendizagem discente. A universidade € a instituicdo consagrada por exceléncia na
construcdo de conhecimentos especificos das mais diferentes areas, oferece recursos teoricos e
renova o capital cultural dos(as) graduandos(as) para fazer com que seus(suas) futuros(as)
alunos(as) aprendam. Por essa razdo, continua sendo a grande responsavel pela formacéo de
todos(as) os(as) professores(as) que atuardo seja na Educacdo Basica ou Superior.

O estagio é uma ponte entre universidade e escola. Consiste em uma formagéo
complementar marcada pela convivéncia entre o(a) jovem prestes a se diplomar e o(a) aluno(a)
da escola. Este espera desse(a) novo(a) agente do conhecimento algo diferente, atrativo e
diversificado em termos de ensino. Cai sobre o(a) estagiario(a) a figura de um(a) portador(a)
de boas novas. Seja pela faixa etaria que se aproxima do publico escolar, por estar ainda na

universidade, por estar tendo acompanhamento docente, ndo importa, quando chega o dia da
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sua regéncia, 0 que os(as) estudantes esperam € que ele(a) apresente ou aborde algo com uma
metodologia contraria a que geralmente o(a) professor(a) costuma utilizar no processo de

transposicdo didatica.

O que se espera é que 0 estagio supervisionado ndo seja meramente uma formalidade
burocrética de cumprimento de horas, mas sim uma aprendizagem profissional. Tal
processo também afeta o professor regente, que além de compartilhar seus saberes
docentes também pode obter através desse contato trocas académicas e respostas
interessantes de como esta sendo desenvolvido o seu trabalho (DOS ANJOS, 2019, p.
215).

Outro ponto destacado por alunos(as) e que merece um olhar diferenciado no que
diz respeito a contribui¢do da universidade para o ensino de Sociologia reside no Pibid. Esse
programa da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior(CAPES) fortalece
as licenciaturas, aperfeicoa a formacao inicial e/ou continuada de professores(as), pressiona
pela elaboracdo e renovacdo de politicas publicas para o estagio e consolida as parcerias entre
Educacédo Bésica e Superior.

A partir de sua criacdo em 2007, o Pibid seria uma politica publica de formacéo
docente para todas as disciplinas com oferta obrigatoria no Ensino Médio, entretanto, foi
somente em 2009, por meio de edital, que ele passou a atender a Sociologia. Praticamente um
ano depois da sua insercdo no curriculo da Educacao Basica.

De |4 para ca o Pibid foi um dos programas que mais ajudou a dar visibilidade a
Sociologia, por estar centrado nas licenciaturas e por contar com bolsistas externos(as) a
instituicdo universitaria, no caso os(as) professores(as) lotados(as) na escola publica que
lecionam a supracitada disciplina.

Sobre o Pibid encontramos uma grande literatura e producdo escrita que descreve e
analisa as contribuicdes e beneficios do programa para a disciplina de Sociologia. Bispo (2017)
mostra amplo e diversificado alcance institucional, além de tratar dos possiveis impactos do
programa nas licenciaturas em Ciéncias Sociais. Caruso (2017) afirma que o programa
propiciou uma importante triangulacdo entre  Universidade/Escola/Licenciando(a),
promovendo mudancgas na formacdo dos(as) professores(as) de Sociologia, sobretudo na
valorizagéo da pesquisa sobre ensino de Sociologia e a construcao coletiva de saberes docentes.
Handfas (2017) evidencia que o programa acaba funcionando como um instrumento de indugéo
para a producdo de pesquisa, tendo como elementos investigativos o universo da escola, 0s

problemas concernentes a ela, a pratica pedagogica do(a) professor(a) e o ensino de Sociologia.
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N&o € nossa intencdo elencar aqui 0s(as) autores(as) e suas principais pesquisas que
evolvem o Pibid. Convém informar que em meio a esse cenario de conquistas e de
reconhecimento dessa politica de formacao docente, o programa hoje tem seu futuro incerto e
ameacado em relacdo a sua existéncia e oferta, tanto na universidade como na escola. Bodart
(2018) alerta que no governo de Michel Temer novas mudangas foram propostas em sua
estrutura, comprometendo assim o seu funcionamento. Oliveira (2019) indica a necessidade de
continuacdo e ampliacdo do investimento nessa politica, que deveria ser assumida como uma
politica de Estado e ndo como uma politica de governo. Em prol do Pibid encontramos também
a fala de Junqueira e Pimenta (2019) deixando nitida uma preocupacéo com a sua manutencao
em decorréncia de todas as mudancas e instabilidades enfrentadas j& nos primeiros dias do
governo de Jair Bolsonaro.

O curso de licenciatura em Sociologia da UNILAB iniciou suas atividades no ano
de 2014. Teve a sua 1° turma de formandos(as) no periodo 2017.1 e s6 participou de um edital
do Pibid. Segundo as informacGes disponibilizadas no site do proprio curso
(http://Sociologia.ihl.Unilab.edu.br/), a universidade participou do edital 07/2018/CAPES,
encerrando praticamente suas aces no ano de 2020.

Em consulta ao site da CAPES vimos que o inicio das inscri¢des para o ultimo edital
do Pibid foi de janeiro a mar¢o do ano de 2020. Visualizamos um documento divulgado,
composto de 8 paginas, com a relacdo de 294 Instituicdes de Ensino Superior (IES) que
finalizaram o preenchimento do projeto institucional de iniciacdo a docéncia. Entre todas as
instituicBes listadas ndo encontramos o nome da UNILAB. Embora curto, os efeitos positivos

do Pibid sentidos por alunos(as) estdo expressos em alguns trechos a seguir:

Depois do Pibid na minha escola, meu professor melhorou muito as aulas de
Sociologia. Agora ele passa mais filme e leva a gente pro laboratdrio de informatica
(SUJEITO GH, 2019);

Que eu lembre s6 o Pibid. Minha escola é sempre convidada para participar de algum
evento na Unilab, ai o professor leva a gente (SUJEITO GH1, 2019);

Minha escola faz parte do Pibid. Posso dizer que isso contribuiu sim para melhorar as
aulas de Sociologia. A gente recebe muitos estagiarios. No comeco eles ficam
nervosos quando vao da aula. Depois eles trazem algumas atividades interessantes pra
gente aprender (SUJEITO GH2, 2019);

O Pibid é muito massa. Sempre que a tia participa do encontro do Pibid ela traz coisa
novas para a gente. Quando vem a moca do estagio para nossa sala ela também ensina
um monte de coisa legal (SUJEITO GH3, 2019);

Eu gosto muito do Pibid. N&o sei 0s meus amigos. Mas eu gosto porque as aulas de
Sociologia ficaram mais dindmicas. Tem mais debate, a gente tem mais espago pra
dar nossa opinido e copia bem menos da lousa (SUJEITO GH4, 2019).
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Confere, portanto, o carater inovador no ambito da docéncia proporcionado pelo
Pibid. Nota-se um destaque na melhoria das aulas, espacos de democratizacdo do ensino, escuta
ativa, melhoria da oralidade, interesse pela disciplina, mais atencdo as explicaces dos(as)
professores(as) e uma atuacdo de protagonismo mais sélida e autoral. Isso so é possivel pela
inser¢do dos(as) “pibidianos(as)” na escola mais independentes e donos(as) do seu fazer

pedagogico, conforme explica Gongalves (2016),

Estando na escola semanalmente, os bolsistas de iniciagdo a docéncia passam a
percebé-la em sua complexidade, que vdo desde os mecanismos institucionais, os
projetos educacionais existentes, seu espaco fisico, seus atores e as relagGes
construidas por eles. Além de assistirem as aulas e atividades peculiares da disciplina
a que estdo vinculados, ocupam, no horario do intervalo, a ‘sala dos professores’, vao
as reunides de planejamento que ocorrem semanalmente, ao Conselho de Classe e aos
eventos especificos do calendario escolar. Essa atuagdo permite que os discentes
tornem-se parte do ‘cenario’ e do ponto de vista da formagdo académica possibilita
que eles atuem, ndo como mero observadores da pratica, mas como co-autores de sua
formagdo (GONCALVES, 2016, p. 238).

Percebendo como o Pibid se expandiu na escola para além de uma visita ou
observacao ndo participante, conferimos algumas agdes desenvolvidas pela universidade em
seu periodo de duracdo para que a comunidade conhecesse mais um pouco desse programa.
Dentre elas podemos citar: Ciclo de formacdo Pibid Sociologia/Histéria e Residéncia
Pedagdgica — Sociologia da Unilab cujo tema foi Sociologia, MUsica e Educagdo e Evento
Integrado do Programa Pibid e Programa Residéncia Pedagogica.

Ainda que soubéssemos da existéncia do PRP na universidade, ndo nos deteremos
a analisa-lo nesse momento, pois ele ndo apareceu em nenhuma resposta fornecida por
estudantes no momento da pesquisa de campo. Nao sabemos ao certo se eles(as) ndo entendem
como funciona o programa ou se a participacdo de estudantes do PRP foi confundida com os
bolsistas do Pibid ou com alguns/algumas estagiarios(as) que passaram pela escola, pois quem
faz RP ndo faz a prética do estagio. A vista disso, é presumivel que parte das respostas dos(as)
colaboradores(as) reportando-se ao estagio, tenham de certa forma, atingindo também o publico
da Residéncia Pedagogica. Vale deixar claro que a préatica do estagio é a mesma da RP.

Contudo, apos certificar que a universidade por meio de seus programas de
extensdo, estagio supervisionado, Pibid e outras acfes que envolvem o ensino de Sociologia
nas escolas, verificamos que ela assume o compromisso de disseminar saberes e praticas
educativas e socializar todo o trabalho desenvolvido em conjunto com a comunidade, em

especial, com alunos(as) e professores(as) da Educacdo Basica.
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O incentivo das universidades, e um acompanhamento qualificado, a uma formacéo
dos licenciandos é imprescindivel para a formagdo profissional. E também é uma
excelente ponte de acesso entre a universidade e a escola basica. Tanto o Pibid, de
forma mais intensa, quanto o estagio supervisionado se caracterizam por serem
experiéncias intensas de reflexdo e acdo pedagdgica em escolas de Ensino Basico.
Podemos classificar, portanto, este espaco de formacdo docente como estando para
além da universidade. Um professor de Sociologia dificilmente tem muitos pares nas
instituicdes onde leciona, especialmente por conta da carga horéria reduzida de
Sociologia praticadas nas escolas. Com isso o contato com os licenciandos
proporciona um debate e planejamento didatico conjunto e continuo dificilmente
experimentado nas condi¢des atuais das redes de ensino, trazendo maior qualidade
para sua pratica profissional. Além disto é experimentado pelo professor da Educagéo
Basica através do contato com os licenciandos uma reaproximagdo com as praticas
universitarias, e aliado a isto uma perspectiva de aliar sua pratica docente a dimenséo
da pesquisa, mais presente na formacdo superior (DOS ANJOS, 2019, p. 216).
Tudo isso busca articular a universidade a escola, fazendo circular os saberes
promovidos nesses dois espacos, trabalhando diferentes elementos que contribuirdo para a
formacdo do(a) licenciando(a), como para professores(as) e alunos(as) da rede basica de ensino

da regido.

4.10 Para melhorar o ensino de Sociologia nas escolas: algumas sugestdes dadas

pelos(as) estudantes

Chegamos aqui com a ultima pergunta do questionario. Para tanto, procuramos
saber dos(as) discentes que sugestdes eles(as) poderiam apresentar para a universidade que
pudessem contribuir de forma mais direta com a disciplina de Sociologia na Educacao Basica.

Haja vista o volume e quantidade de respostas, tivemos que dividi-las em quatro
categorias distintas para facilitar a compreensdo leitora. A primeira delas esta relacionada a
extensdo universitaria, a segunda refere-se a formacéo docente, a terceira envolve a préatica do
estagio e a ultima corresponde as questdes alusivas as politicas do curriculo, Ensino Médio, etc.

Sobre a extensdo universitaria, a UNILAB atua em conformidade ao que determina
0 Decreto n° 6.495, de 30 de junho de 2008. O respectivo documento institui o Programa de
Extensdo Universitaria (PROEXT) e explica a sua finalidade, que é apoiar instituicdes publicas
de educacdo superior no desenvolvimento de projetos de extensdo universitaria com vistas a
ampliar sua interacdo com a sociedade.

No site institucional, a pagina http://www.unilab.edu.br/proext/ traz ao publico
leitor a definicdo de extensdo, projeto de extensdo e programa de extensao. Essas informacdes
servem para evidenciar as particularidades de cada um, garantindo a compreenséo e os limites

legais que os competem.
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A extensdo universitéaria é o que da sentido a producdo do conhecimento dentro da
universidade. Ela serve para entender para que serve e para quem estdo sendo destinados(as) 0s
saberes cientificos desenvolvidos. Deve-se considerar também o trabalho e o papel realizado
por uma instituicdo publica financiada com recursos publicos ao tentar solucionar ou diminuir
diversos problemas sociais que se apresentam.

As acdes de extensdo universitaria sdo indispensdveis na formacdo dos(as)
graduandos(as) por inseri-los(as) e aproxima-los(as) do contexto no qual a universidade esta
situada. Essa relagdo mais direta entre universidade e comunidade foi percebida por Fernandes
(2012) e é entendida como um processo interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico,
que, sob o principio da indissociabilidade, promove a interagdo transformadora entre
universidade e os demais setores da sociedade. Com isso, no que tange a extensdo universitaria,

catalogamos as seguintes sugestoes.

Seria bom se a Unilab fizesse mais eventos sobre a disciplina de Sociologia para os
alunos que entram no Ensino Médio ter uma no¢do do que vao estudar (SUJEITO 1J,
2019);

Como sugestao eu gostaria que a Unilab visitasse mais as escolas do Macico. Conheco
gente que mora em Acarape e Redencéo que vive falando que os professores da Unilab
de vez em quando vao la. A gente que mora em Baturité ndo participa de nada
(SUJEITO 131, 2019);

A Unilab bem que poderia fazer mais palestras nas escolas. Na minha cidade tem
muita jovem se suicidando. Tem que fazer alguns programas baseados na realidade
da escola publica. Oferecer, sei I, algum tipo de curso para alunos que estdo cursando
Ensino Médio (SUJEITO 132, 2019);

Com a criagdo de projetos em conjunto com as escolas da Educagdo Basica. Talvez
por meio de algum projeto que abrangesse a Sociologia. E muito importante manter o
vinculo com as Escolas (SUJEITO 1J3, 2019);

Acho que tava na hora da gente ter mais a¢es formativas que ajudassem os jovens a
arranjar trabalho, um curso profissionalizante, estagio também pra nés da escola
publica. N&o sei por que os estudantes tém o direito de fazer estagio na nossa escola
mas ndo podemos trabalhar na universidade (SUJEITO 134, 2019);

A Unilab devia indicar professores para julgar nossos trabalhos da Feira de Ciéncias
e também os trabalhos do NTPPS porque muitos deles falam de temas da Sociologia
(SUJEITO 135, 2019).

Notamos que o0s(as) alunos(as) reivindicam da universidade agdes que podem ser
desenvolvidas ou executadas por ela e outras ndo. Entretanto, percebemos que parte das
sugestdes apresentadas tem a ver com o raio de alcance dos trabalhos que a UNILAB ja
desenvolve em algumas unidades escolares da regido ou com a necessidade formativa do(a)
estudante, seja em relacdo a disciplina de Sociologia ou cursos que sirvam para sua

empregabilidade.
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Em uma nova consulta ao site da institui¢do localizamos na pagina Acoes e Projetos
de Extensdo, Arte e Cultura, um Edital de Fluxo Continuo com agdes cadastradas entre janeiro
e dezembro de 2019. Na verdade, se trata de um documento com todos o0s projetos de extensédo
cadastrados, detalhando as seguintes informacdes: coordenador(a), titulo, modalidade, instituto
e resumo. Referente ao nosso objeto de estudo identificamos o seguinte projeto: O ensino de
Sociologia para a formacdo de jovens criticos e reflexivos nas Escolas Publicas do Macico de
Baturité.

Em linhas gerais, o projeto de extensdo tem por base a compreensdao de que a
abordagem biogréfica auxilia na formacéo e possibilita a construcdo de espagos/tempos de
producdo do estranhamento e da desnaturalizacdo através da relagdo com temas socioldgicos
relacionados as juventudes. Os encontros sdo mediados com a realizacdo de rodas de conversa
no espaco escolar. Os temas sdo diversos e voltados para as questfes das juventudes. Além de
contribuir com a formacao integral de jovens na escola serve para aproxima-los(as) do universo
académico. Como base metodoldgica recorre-se as narrativas autobiogréficas que visam a
producdo de uma amostra itinerante sobre a juventude, composta por fotografias, pinturas,
relatos, poesias, etc. A marca da relevancia social do projeto estd na colaboracdo do
desenvolvimento do pensamento autorreflexivo sobre a condicdo juvenil e na construcdo de
perspectivas de trajetdrias individuais.

Na categoria estagio, tema esse ja bem debatido por nés no transcorrer do texto, foi

possivel destacar:

E importante que a Unilab continue com os estagiéarios porque eles ajudam muito
expondo assuntos que ainda ndo vimos (SUJEITO KL, 2019);

Eu queria que a minha escola tivesse mais estagiarios, ndo s6 de Sociologia mas de
outras matérias. Mas o de Sociologia é muito bom. Eu entendo mais as explicagdes
dele do que da professora (SUJEITO KL1, 2019);

A minha sugestdo € que tenha sempre estagiarios dessa disciplina na escola, para
interagir mais com os alunos (SUJEITO KL2, 2019);

Soube que a escola de uma amigo meu teve um auldo sobre Sociologia que a o rapaz
do estagio fez. Queria que a Unilab pudesse fazer um auldo desse também na minha
escola pra gente poder debater temas mais a vontade (SUJEITO KL3, 2019);

Uma boa oportunidade seria 0s estagiarios organizarem mais palestras na escola e
oficinas sobre os soci6logos. Isso € um incentivo, pra gente gostar da matéria. Acho
que os alunos precisam mesmo é de incentivo (SUJEITO KL4, 2019);

A sugestdo é manter o estagio funcionando na minha escola porque assim a gente tem
mais aulas praticas (SUJEITO KL5, 2019).
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Com base nas respostas € notorio o reconhecimento dos(as) estudantes em relagdo
ao trabalho de estagiérios(as) nas escolas. Eles(as) sdo apontados(as) por dinamizar e
diferenciar as aulas com uso de técnicas de ensino aparentemente simples, como € 0 caso das
palestras e dos auldes. Nao sabemos ao certo se a organizacdo dessas aulas € de total
responsabilidade do(a) licenciando(a) ou se existem maiores contribui¢cfes dos(as)
professores(as) que coordenam as disciplinas do estagio supervisionado proporcionando a visita
de profissionais da instituicdo nas unidades escolares onde os(as) alunos(as) atuam.

A vivéncia préatica para o(a) estudante da universidade facilita a compreensao de
algumas teorias e para o(a) estudante da escola possibilita a oportunidade de entrar em contato
com novas metodologias, se comunicar com diferentes pessoas do convivio diario, confrontar
opiniBes e desenvolver outras habilidades.

Tratando da terceira categoria, que convencionamos chamar de politica publica,
buscamos em Gianezini (2017) uma definicdo sem a pretensdo de esgotar todas as
possibilidades de analise conceitual que as politicas publicas oferecem, tampouco abarcar toda

a amplitude acerca do debate.

A ideia de politica publica é algo complexo, pois ndo hd uma teoria completa e
definida sobre o tema, mas sim varios conceitos que formam o que pode ser traduzido
como politica publica. As politicas publicas estdo diretamente associadas ao Estado.
[...] Por isso, as politicas publicas ocorrem quando as autoridades modificam a
realidade, constroem novas interpretacdes do real, de- finem modelos e normas
daquela acdo. [...] A partir dessas constatagdes, as politicas publicas sdo, entdo,
espacos (ou campos) [...] que contemplam conhecimentos tedricos — da parte da
academia — e empiricos — emanados mediante discursos de cidaddos que procuram
promover a acdo governamental ou recomendar possiveis alteracdes nessas acoes.
Destarte, as politicas publicas sdo, em verdade, as inten¢Bes governamentais que
produzirdo transformacGes profundas ou artificiais no mundo real (GIANEZINI,
2017, p. 1070-1071).

As palavras da autora servem para justificar o motivo pelo qual denominamos essa
categoria, €, consequentemente, relacionar as respostas citadas por alunos(as). Talvez a grande
maioria nem saiba realmente como elas se efetivam e como executadas no setor publico. Por

essa razdo antecipamos que algumas falas foram dadas sem que os(as) respondentes soubessem

dimensionar a quem compete realmente colocar essa politica publica em pratica.

Para melhorar o ensino de Sociologia ho Macico, o melhor que a Unilab tinha que
fazer era oferecer a matéria no Ensino Fundamental para quando os jovens chegarem
no Ensino Médio ndo acharem téo estranha e distante (SUJEITO MN, 2019);

Acho que o melhor para nés seria ter mais aulas de Sociologia por semana na escola.
Até porque ela é tdo importante quanto as outras matérias (SUJEITO MN1, 2019);
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Uma saida seria ter aulas de Sociologia nas escolas do municipio. Seria uma 6tima
experiéncia para comegar a fazer com que as criangas comecem a despertar seu senso
critico (SUJEITO MN2, 2019);

Sim. Claro. A Unilab tem ajudado bastante aqui na escola. Era para ser obrigado
oferecer oficinas aos alunos bimestralmente, com mais palestras nas escolas,
quebrando todos os tipos de tabus (SUJEITO MN3, 2019);

Fica a dica. A sugestdo que eu dou € pra Unilab é que ela deveria participar dos
planejamentos dos professores da escola para ver se eles mudam as aulas. Se a
universidade tivesse aqui a gente tinha aulas com mais palestras envolvendo jovens,
aulas com divertimento, aulas de campo, etc (SUJEITO MN4, 2019);

Era bom se a Unilab tivesse outros cursos com mais vagas pra nés (SUJEITO MNS5,
2019);

Pra melhorar o ensino de Sociologia na minha escola, acho que a Unilab mais a
CREDE devia proporcionar um dia da semana, para conhecer lugares que falem um
pouco de cidadania (SUJEITO MNB6, 2019).

Parte do que os(as) alunos(as) sugerem ndo é de responsabilidade da universidade
e sim do poder publico. Se for do interesse da universidade ela até pode fazer pesquisas sobre
uma determinada realidade e os resultados servirem de subsidios para se projetarem novas
politicas publicas.

Nos impressionou o fato de alguns(mas) estudantes lancarem como sugestdo a
oferta da Sociologia no Ensino Fundamental e a crenga de que a disciplina, presente no curriculo
escolar de outras séries, ajudaria na compreensdo de conteddos, além de facilitar a
aprendizagem quando eles(as) chegassem ao Ensino Médio.

Outras sugestdes mostraram que estudantes transferem para a universidade a
possibilidade de intervir diretamente no curriculo educacional das escolas, na capacidade de
ampliar a carga horéria da disciplina e de transitar livremente na rotina pedagdgica das
instituices de ensino. Notamos também que os(as) alunos(as) esperam que a UNILAB formule
um quadro de atividades capaz de mexer com as préaticas docentes da sala de aula.

Esse quadro serve de alerta para refletir algumas questdes que ndo seriam
atribuigdes diretas da UNILAB, mas que serviriam de base para tracar estratégias em parceria
com as escolas. E fundamental que os(as) estudantes entendam qual o verdadeiro papel, missdo
e compromisso da universidade na regido. Ela precisa ser vista como um centro que retne
pessoas para pensar, discutir ideias e produzir conhecimento da realidade na perspectiva da
pluralidade, sem dominio ou controle de pensamento por nenhuma instituicao.

A universidade é espaco de liberdade, criacdo e reflexao, e nisso reside seu maior
valor. O que se aprende nela precisa retornar para a sociedade até para explicar algumas coisas

que a propria sociedade produz ou suprir a falta de tal. Por isso, chamamos atencdo para que
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o0s(as) jovens entendam quais os limites, os alcances e as possibilidades da universidade em
desenvolver algo que va impactar nas demandas desse grupo, que por estarem ainda no Ensino
Médio sdo atendidos(as) e amparados(as) por um(a) outro(a) agente.

Para tanto, ndo € necessario que estudantes da Educacdo Béasica conhecam toda
estrutura politica e organizacional de ensino brasileira. Contudo, é preciso deixar evidente quem
sd0 as instituicdes responsaveis e como 0s setores operam para que a universidade ndo seja
cobrada por algo que ela ndo pode atender enquanto demanda social. A disciplina de Sociologia,
aliada a outras ofertadas na escola, pode ajudar os(as) alunos(as) a entenderem mais sobre esse
assunto, uma vez que ela é tdo cobrada institucionalmente como aquela capaz de proporcionar
uma “formacao critica com foco na cidadania” (CARMO, 2019, p. 56).

A quarta categoria proposta volta-se para a formacdo docente. Mesmo que o
respectivo assunto tenha sido debatido por nds no transcurso do trabalho queremos apresentar

0 que os(as) alunos(as) sugeriram como algo viavel para melhoria da disciplina na escola.

A sugestdo que eu dou € que meu professor faga cursos na Unilab pra ele trabalhar
com oficinas de Sociologia nas aulas igual a professora que fez o estagio aqui
(SUJEITO OP, 2019);

Penso que a universidade poderia reservar um espago para treinar nossos professores.
Eles estdo cansado e sempre reclamando. Acho que eles ndo tem imaginacdo e
criatividade. As aulas sdo sempre muito parecidas e ndo tem dindmica (SUJEITO
OP1, 2019);

O que custa a universidade formar os professores e deixar eles mais capacitados na
area? (SUJEITO OP2, 2019);

Eu acho estranho uma coisa. Se meu professor j& estudou na universidade e tem anos
de profissao, porque ele ndo da pra nés aula criativas? A Unilab é pra oferecer novos
cursos para esses professores (SUJEITO OP3, 2019);

Ah. Eu queria que a Unilab pudesse formar o professor para que ele trate assuntos de
Sociologia no Ensino Médio, de uma forma mais objetiva e resumida (SUJEITO OP4,
2019);

O que a Unilab pode fazer pra melhorar o ensino de Sociologia na minha escola? Acho
que poderia dar curso para os professores explicarem um pouco mais a fundo a
Sociologia, pra que serve e coisas afins (SUJEITO OP5, 2019).

E preciso pontuar que a formacdo docente e a falta de professores(as) com
graduacdo especifica na area é um assunto muito pesquisado e difundido nas producdes
destinadas a quem deseja estudar a Sociologia na Educacéo Bésica. Sobre isso, entendemos e
ja pontuamos as acdes formativas desenvolvidas pela universidade e como elas alcangcam

professores(as) da rede.
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A universidade tem a funcdo de preparar futuros(as) docentes para atuarem na
Educacdo Basica. Quando os(as) professores(as) estdo na escola, concursados(as) ou
contratados(as) por tempo determinado, € fundamental que as secretarias municipais ou
estaduais organizem e incluam esses(as) docentes nas politicas de formacdo continuada.
Compete também ao(a) professor(a) buscar alternativas de aperfeicoamento constante da sua
pratica, tais como: participa¢do em eventos promovidos pela universidade, realizagdo de cursos
de extensdo e cursos relacionados a sua disciplina, além de outros que julgar necessario para
ampliar o seu capital cultural.

Considerando as informacg0es descritas, vimos que os(as) estudantes convidam a
universidade para assumir o compromisso de renovar a formagéo dos(as) professores(as) para
que eles(as) tenham acesso as metodologias diferenciadas, aos contedos motivacionais e
estejam aptos(as) a vivenciar um aprendizado diferente do que estdo acostumados(as) no
decorrer das aulas de Sociologia.

Sendo assim, os dados apresentados reascendem uma discussao que é basilar para
todo e qualquer processo formativo, ou seja, para que haja formacdo docente no ambito
profissional € justo o equilibrio de instituicGes parceiras e interessadas. No entanto, o que ficou
evidente € que a SEDUC e a CREDE ndo dispdem de corpo técnico, recursos humanos e
materiais para oferecer e garantir sozinhas a formacao de professores(as) da rede, e a UNILAB,
unilateralmente, ndo pode elaborar e executar um plano formativo para profissionais da
Educacdo Bésica sem conhecer as reais necessidades e demandas do publico.

Todavia, acreditamos gque o dialogo entre os agentes citados serve para (re)pensar
novos canais e possibilidades de ampliar os conhecimentos dos(as) professores(as) ja
formados(as), seja com a criacdo de uma rede colaborativa, uma comunidade de aprendizagem
e espacos interativos de troca e difusdo de experiéncias exitosas. O(a) docente precisa fazer uso
de um método de ensino pautado nos fundamentos e transformar o conhecimento cientifico em
pratica.

Nessa perspectiva, faz-se necessario reconhecer que todas as contribuicOes
apresentadas pelos(as) estudantes sdo validas, expressam uma realidade, ja que foram por
eles(as) externadas e merecem uma atencao especial para que possam ser discutidas melhores
alternativas para implantacéo e efetivacdo na escola.

As sugestdes servirdo tambem para rever os pontos que interferem na realidade do
ensino de Sociologia com o intuito de mudar a situagdo na busca comum de melhores
resultados. A escola se constitui em um espago vivo de investigacdo e precisa estar aberta a

debater, projetar e oferecer um ensino de Sociologia diferenciado do que convém chamar de
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tradicional onde impera o modelo das caixinhas disciplinares, sendo que cada uma delas tem
sua importancia e relevancia especifica, mas que infelizmente, na maioria das vezes, nédo
dialoga com as disciplinas da sua propria area de conhecimento.

Isso pode ser decorréncia de como o Ensino Médio é organizado, associado ao fato
da Sociologia ser uma disciplina relativamente nova nos bancos escolares. Varias geracfes nao
tiveram acesso aos seus ensinamentos na sala de aula, e, por essa razéo, quando falamos em
Sociologia € normal o estranhamento frente as outras disciplinas ja consolidadas no curriculo
da Educacéo Basica.

Logo, vale destacar que desde que a Sociologia surgiu como disciplina cientifica
ela enfrenta questionamentos sobre a sua validade, utilidade e necessidade de integrar o
curriculo de ensino das etapas que antecedem a educacéo superior. Dessa forma, a universidade
assume um posto de destaque e se coloca como uma das grandes produtoras e difusoras do
conhecimento sociolégico. Ndo queremos dizer com isso que as escolas sejam apenas
reprodutoras desse conhecimento gerado na universidade. No entanto, as criticas e 0s
guestionamentos quanto a presenca da Sociologia na academia sdo menores se comparada a
oferta da disciplina nas unidades escolares, seja ela publica ou privada.

Tendo em vista os mais diferentes tipos de contribui¢do que a Sociologia enquanto
disciplina escolar pode proporcionar para a formacdo humana e integral do sujeito, seja no
movimento de deslocamento de visdes de mundo, dos questionamentos e provocagdes, ou pelo
esforco intelectual de construir novas possibilidades de interpretacdo da realidade, entende-se
gue o conhecimento socioldgico produzido no ensino superior deve ser traduzido didaticamente
e tornado acessivel como um novo saber escolar para jovens.

Por conseguinte, em vista dos argumentos, revelamos o quanto essa pesquisa
contribuiu para nosso aprendizado, descortinando as relagdes que se estabelecem entre a
universidade, ensino médio, escola e a disciplina de Sociologia na sala de aula. Esse trabalho
permitiu adentrar em um novo campo de estudo a ser investigado, com suas particularidades,
especificidades e raridades de situacoes.

Ressaltamos que a pesquisa empirica nos aproximou do processo de ensinar e
aprender Sociologia, além de outras deriva¢fes que merecem também destaque, tais como: 0s
referenciais tedricos e metodologicos usados por professores(as), as correlagdes com a
atualidade, a reflexividade estudantil, as analises dos sistemas de mundo, a pesquisa cientifica
como principio pedagdgico, a realidade conflitiva e contraditéria, além de pensar numa

Sociologia mobilizadora para ingresso no curso superior.
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Acreditamos que apesar da UNILAB ser uma universidade muito recente ela ja
realizou agdes favoraveis para o ensino de Sociologia na Educacéo Baésica, considerando em
termos gerais os desafios atuais e 0s que ela tem pela frente. Nesse caso, articular necessidades
locais ao acesso democratico do saber cientifico institucionalizado com equilibrio e
competéncia.

A pesquisa realizada mostrou como a universidade publica e as escolas publicas
organizam seus sistemas, lidam com a diversidade de pensamentos e conhecimentos trazidos
por sujeitos que frequentam essas instituicdes, percebem as realidades diarias nos espagos,
desenvolvem as préticas docentes, entre outras questdes que reverberam e convergem para um
objetivo comum que consiste em ofertar um ensino de Sociologia com qualidade.

Em sintese, acreditamos que o trabalho proposto, mesmo em sua complexidade,
serviu para avaliar como a universidade contribui para edificar o circuito académico formativo
no curso de Sociologia, como as escolas, frente aos deslocamentos, as incertezas e aos contextos
de reformas a serem implementadas conseguem desenvolver o ensino de Sociologia dada a
necessidade urgente de assegurar a permanéncia legal da disciplina nos curriculos escolares,
além de identificar, discutir e propor novos métodos e técnicas de ensino verificando a realidade
da sala de aula.

Para o leitor desse texto em sua integralidade queremos esclarecer que esta pesquisa
possui limitagfes que devem ser observadas na interpretacdo dos resultados. Nao foram
consideradas caracteristicas demogréaficas, econémicas e culturais da amostra estudada, de
forma que as informacdes coletadas ndo podem ser atribuidas a esses aspectos. O questionario
foi aplicado com estudantes regularmente matriculados(as) e que se dispuseram a participar,
estando eles(as) adaptados(as) e satisfeitos(as) para tal acdo. Tanto os(as) estudantes que
estavam frequentando as aulas como alunos(as) ausentes tiveram a mesma oportunidade de
compor a amostra no momento em que a pesquisa passou a ter divulgacdo nas unidades
escolares que integram a CREDE 8, dada a particularidade que ela foi realizada toda
virtualmente.

As interpretacbes, os pontos de vista, as fontes tedricas e as referéncias
bibliogréaficas utilizadas por n6s no decorrer da pesquisa, serviram para refletir e traduzir de
forma escrita 0 nosso aprendizado sobre o assunto pesquisado. Sendo assim, queremos deixar
evidente que outras opiniGes podem surgir a partir da leitura da obra ja que é dificil esgotar um
tema de cunho socioldgico e finaliza-lo por completo. Para tanto, reconhecemos que a vasta

literatura socioldgica, bem como outras producfes semelhantes disponiveis nos repositorios
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académicos ou acervos digitais de dominio publico, contribuirdo para que novas

fundamentacGes e estudos sejam realizados posteriormente.



181

5 CONSIDERACOES FINAIS

Eu diria que hoje estamos todos lancados a uma condicdo perpetuamente
“revoluciondria”. Tanto quanto para aprender [...]. O tnico propdsito invariavel era, é
e continuara a ser a preparagdo desse jovens para a vida segundo as realidades que
tenderdo a enfrentar. Para estar preparados, eles precisam de instrugdo:
“conhecimento pratico, concreto e imediatamente aplicavel”. (BAUMAN, 2013. p.
25)

Nosso estudo demonstrou que em termos de bibliografia praticamente todos os
livros que tratam do ensino de Sociologia na Educacdo Basica, apds a definicdo da sua
obrigatoriedade no curriculo das escolas publicas ou particulares do pais, destacam o periodo
de intermiténcia que a disciplina sofreu, a questdo da formac&o docente, livro didatico e praticas
pedagogicas. Constatamos que a literatura académica socioldgica atual, desde a san¢do da Lei
n° 13.415/2017, também conhecida como Novo Ensino Médio, tem se dedicado a investigar os
impactos que ela acarretara para a matéria, que pode mais uma vez perder sua obrigatoriedade
nas matrizes do curso, seja na parte obrigatoria ou diversificada do curriculo, se tornando
possivelmente um itinerario formativo se assim a escola entender como valida.

O trabalho conseguiu identificar os impactos da instalacdo da UNILAB na regido
do Macico de Baturité, combinado a oferta de um curso de Licenciatura em Sociologia para a
comunidade, as repercussdes para 0 ensino de Sociologia nas escolas publicas estaduais
situadas no territorio da CREDE 8 e os efeitos dela na vida estudantil de jovens alunos(as) do
Ensino Médio, potenciais ingressantes da propria universidade.

Mesmo que o tema reforma do Ensino Médio ndo tenha sido um das principais
pautas investigativas da pesquisa, devido as incertezas e ameacas que recaem sobre a oferta da
disciplina de Sociologia na Educacgdo Basica, notamos que se trata de um assunto relevante por
percebermos o0 avango de uma agenda conservadora em diversos ambitos da sociedade, em
especial na educacéo.

Realizar esta pesquisa foi, para n6s, uma possibilidade de revisitar a escola, reviver
0s momentos de sala de aula e conhecer mais de perto a realidade do ensino de Sociologia na
regido do Macico de Baturité.

Ouvir o publico do Ensino Médio foi importante para o desenvolvimento deste
trabalho, pois priorizou uma relagdo proximal com esses atores mesmo que virtualmente. As
respostas dadas serviram para refletirmos e pensarmos em estratégias sobre como fazer com
que o(a) jovem enxergue a Sociologia para além de uma disciplina imposta no curriculo

formativo. Em conformidade com Carvalho (2010), ela mobiliza capitais que tratam de questdes
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profundamente arraigadas na existéncia conflituosa desses(as) alunos(as), podendo ser vista e
sentida por eles(as) como um conhecimento necessario e atraente durante essa etapa da
Educacéo Basica.

A pesquisa atentou para algumas descobertas que do ponto de vista do debate
socioldgico ndo se apresentam como novidade, pelo contrério, reforcam a necessidade de
investigar mais e entender por que ainda ndo ainda ndo houve uma mudancga processual. Um
exemplo disso esta centrado na disciplina de Sociologia, que por ndo possuir uma tradicao
histérica na matriz curricular ainda carece de reconhecimento por parte da comunidade escolar
e de estudantes de forma geral. Isso atesta que uma das dificuldades que a Sociologia enfrenta
na escola, além de sua institucionalizacdo e legitimidade, reside na maneira como esse
componente curricular é lecionado na 12 série e como vai se desenvolvendo durante as demais
séries do Ensino Médio. Até porgue, se pararmos para pensar, a Sociologia que sera apresentada
para um(a) estudante que chega na escola com pouco ou henhum conhecimento prévio sobre a
disciplina é a mesma que exigira dele(a) saberes para explicar e compreender as relacdes, as
interacdes e os fendmenos da sociedade em que vive.

E com base nessa constatacdo Sousa (2012) mostra que a Sociologia, na maioria
das vezes, € revelada apenas como mais uma nova disciplina escolar. No entanto, esquecemos
de ressalta-la de forma didatica, pratica e convidativa ao(a) jovem, como ela, em diferentes
maneiras, pode contribuir para sua vida estudantil académica e para transformar suas visdes de
mundo em iniciativas questionadoras e interventoras.

Outro fato examinado nos estabelecimentos de ensino da CREDE 8 diz respeito a
disciplina de Sociologia que é ministrada por um grande nimero de professores(as) sem
formagcdo especifica na area. Esse quadro ndo se difere e nem se distancia de outras cidades do
estado do Ceara, nem tampouco do Brasil, como apontam Handfas et al.(2015), Goncalves et
al.(2016), Silva (2017) e Bodart (2019), que serviram de fontes para aperfeicoar a referida
pesquisa.

Essa situacdo interfere na selecéo dos contetidos a serem trabalhados, no andamento
das aulas e na mediacdo pedagogica realizada por esses(as) profissionais que fazem uso
recorrente de metodologias usadas para auxiliar a transposicdo do contetido. E por essa razéo
que os dados apontaram que as aulas sdo ministradas de maneira tradicional, ttm na narrativa
oral um recurso presente e ha uma recorréncia fiel ao livro didatico, tornando as aulas de
Sociologia cansativas e pouco atrativas para uma disciplina que é ministrada somente uma vez

por semana.
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No entanto, em muitos casos, € preciso repensar como tornar as aulas mais
participativas e interessantes para estudantes, sem deixar de lado a promocédo da ciéncia em
detrimento do senso comum. Tal fato denota que o(a) professor(a) de Sociologia ndo pode abrir
mé&o do conhecimento cientifico historicamente acumulado para lecionar a disciplina, mas deve
buscar uma aproximagdo com as necessidades discentes, sem converté-las a um saber vazio e
confundido com a simples emissdo da opini&o.

Uma das alternativas para diferenciar esse modelo de ensino na abordagem dos
conteddos em sala de aula ndo exige muitas novidades ou recursos tecnolégicos como deixaram
evidente os(as) estudantes. Até porque nem sempre as escolas dispdem de infraestrutura
adequada para utilizacdo de ferramentas pedagdgicas computacionais e/ou audiovisuais.
Bastaria o(a) docente aproveitar os fatos e acontecimentos sociais trazidos por alunos(as) para
na hora da explicacdo e das atividades propostas analisarem juntos a luz das teorias
sociologicas.

Mas para que isso aconteca é fundamental o incentivo e a incorporacao da pesquisa
cientifica como ferramenta que conduz o(a) estudante por um caminho que mais o(a) aproxima
da verdade. A pesquisa é a atividade basica de toda e qualquer Ciéncia, e sendo a Sociologia
uma delas, entendemos que ela pode ser desenvolvida no Ensino Médio sem precisar se
distanciar do meio académico, pelo contrario, fazer pesquisa ndo é um exercicio exclusivo,
restrito e particular da universidade, pois a busca por novos saberes é um processo inacabado e
permanente que nunca se esgota.

Por falar em academia, o trabalho ndo s6 permitiu conhecer um pouco mais a
universidade como também aprender com ela. Essa confirmacéo s6 pode ser feita depois que
verificamos como os(as) estudantes perceberam a relacdo e proximidade da UNILAB nas
escolas onde estdo matriculados(as). Apds uma sequéncia de perguntas que serviram para
avaliar iniciativas, acOes e projetos desenvolvidos por essa instituicdo no campo da Sociologia
na Educacdo Basica.

As hipoteses langadas no inicio do curso de mestrado s6 puderam ser comprovadas
depois de quase 7 meses de um longo percurso de investigacdo empirica. Durante todo processo,
gue nao foi estanque, tivemos que obedecer pausas lineares para corrigir rotas, mudar rumos e
nortear, sempre que necessario, as decisdes adequadas para que a pesquisa se delineasse no seu
ritmo e prazo estabelecido.

Sendo assim, descobrimos que dentro de pouco tempo de funcionamento a

instituicdo de ensino superior localizada na cidade de Redencdo vai se consolidando e se
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transformando em um espaco aberto para o permanente didlogo com a comunidade escolar e a
sociedade em geral.

Quando a UNILAB passou a ofertar o curso de Licenciatura em Sociologia na
regido apenas 2 professores contratados por tempo determinado e com formacdao especifica na
area atuavam nas escolas da CREDE 8 lecionando a disciplina. Atualmente esse nimero
dobrou, pois outros(as) licenciados(as) estdo trabalhando nas escolas como docentes e ha
registros que egressos(as) do curso exercam funcdes pedagdgicas em outras institui¢cdes, como,
por exemplo, Organizacdo Nao Governamental.

A pesquisa mostrou que uma das maiores contribui¢cées da UNILAB para o Ensino
Médio foi a realizacdo de eventos que teve a Sociologia no centro das discussfes. A
universidade organizou 3 semanas de Sociologia nas escolas da regido em todo o tempo de
existéncia do curso de Licenciatura. Como vimos em um capitulo que constitui esse trabalho,
consideramos que a referida acdo é muito diferenciada por envolver estudantes e conceder
espacgo para que eles(as) participassem ativamente como sujeitos do processo de construcao
desse conhecimento sociolégico. Além do mais, a semana de Sociologia se destacou por ser um
evento itinerante, permitindo conhecer a realidade educacional de outras unidades escolares e
divulgar a Sociologia em outros contextos.

Fora a semana de Sociologia, a presenca de estagiarios(as) do curso de Licenciatura
nas escolas também refletiu positivamente o papel da universidade junto a Educacdo Basica no
aperfeicoamento de praticas e experiéncias de ensino com intuito maior de congregar
educadores(as).

Convém deixar evidente que a UNILAB é uma instituicdo de Ensino Superior e
atua para essa finalidade. Entretanto, dentro de suas possibilidades e limitacOes, ela coopera
diretamente com a Educacdo Basica de vérias formas. Uma delas é quando o(a) aluno(a) que
concluiu seu curso universitario retorna para a escola onde passou a maior parte da sua vida e
agora tem a possibilidade de ensinar para essa nova geragdo de discentes uma Sociologia
diferente daquela que ele(a) aprendeu quando estava na sala de aula na condi¢éo de estudante.
Porém, o retorno para a escola ndo depende s6 do(a) aluno(a) e da universidade. Vai de encontro
as condi¢Oes ofertadas pelo Estado, seja por meio de concurso publico para preenchimento do
cargo, o que seria o ideal, ou aguardar processo seletivo de contrato temporario, que é a maior
realidade da rede.

Em vista do que foi estudado, acreditamos que a pesquisa cumpriu com os objetivos
propostos. Averiguamos que o0 ensino de Sociologia nas escolas estaduais do Maci¢o de Baturité

ainda resiste e mantém algumas praticas pedagogicas, metodologicas, autores e temas
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estudados. No entanto, ela encontra no Macigo de Baturité um territdrio fértil de possibilidades
pela aceitacdo que estudantes demonstraram ter por ela, assim como o reconhecimento dessa
disciplina para sua formacdo humana. O trabalho que a universidade vem desenvolvendo nas
escolas, também avaliado por estudantes pesquisados(as), s6 demonstra que outros resultados
podem ser alcancados, a comecar pela ampliacdo de atendimento de mais escolas nos projetos
de extensdo, da divulgacdo maior da Sociologia para que jovens se sintam motivados(as) a
cursa-la, na construcdo de uma rede colaborativa de ensino/aprendizagem e na manutencéo do
dialogo com professores(as) e estudantes.

Desse modo, se pensarmos de um lado a Educacdo Bésica com seus elementos:
escola, juventude e ensino de Sociologia. Do outro posto: UNILAB e o curso de Licenciatura.
Estamos diante de campos investigativos que ao serem pesquisados geram expectativas de
respostas para um grupo maior de atores envolvidos que participaram do processo. Um exemplo
simples € pensar quantas produgdes cientificas como monografias, dissertacdes de mestrado ou
teses de doutorado, compdem hoje o acervo bibliografico dos centros de multimeios das
unidades escolares de Ensino Médio da rede publica, uma vez que ela foi I6cus de uma pesquisa

de campo.

Quer em forma escrita ou em forma oral, uma composi¢do de pesquisa final deve
descrever com precisdo os resultados e conclusdes de um estudo, mas também de uma
maneira convincente e atrativa. O objetivo ndo é apenas apresentar um estudo, mas
comunica-lo a audiéncias especificas. A pesquisa [...] impde um 6nus adicional por
exigir que a composicdo inclua narracdo pelo self declarativo, bem como reflexivo,
de um pesquisador. Como tudo isso pode ser reunidol...] (YIN, 2016, p. 253).

Portanto, acreditamos que o fim maior da ciéncia ndo se restringe a uma publicacdo
em revistas especializadas. Seria ideal que todos(as) os(as) pesquisadores(as) dessem uma
devolutiva do seu trabalho para a sociedade, com vistas a elaboracdo de um produto que
circulasse entre outras pessoas para que elas tenham acesso a nova descoberta e deem sentido
ao que foi pesquisado. Eis o caminho que idealizamos para 0 ensino e a aprendizagem da
Sociologia na regido do Macico de Baturité.

Mais uma vez, queremos explicar que essa producdo estd suscetivel a varias
interpretacdes e leituras. Quando nos propomos a desenvolver pesquisa em qualquer area do
conhecimento devemos pensar nos reflexos que ela trara para a sociedade de forma geral. Sendo
assim, esperamos que essa dissertacdo contribua e sirva de base para motivar interessados(as)

em tracgar futuros estudos.
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ANEXO A-NUMERO DE MATRICULAS REALIZADAS NA EDUCACAO
SUPERIOR (GRADUAGCAO E SEQUENCIAL)
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Fonte: Censo da Educacéo Superior 2018 Notas Estatisticas - Inep/MEC 2019.
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ANEXO B - QUADRO GERAL DE ALUNOS(AS) COM REGISTRO DE
MATRICULA ATIVA NA UNILAB

QUADRO GERAL DE ALUNOS ATIVOS DA UNILAB

NIVEIS TOTAL
Graduacdo Presencial 3.202
Graduagdo a Distancia 255
Pos-Graduagdo Lato Sensu a Distancia 425
Pos-Graduagdo Stricto Sensu Presencial 206
TOTAL 0.088
* Legenda das nacionalidades - Graduagdio presencial
ANG - Angola BR - Brasil CV - Cabo Verde GB - Guiné-Bissau
MOZ - Mogambique STP - Sdo Tome TL - Timor Leste

Obs. Uma aluna de nacionalidade italiana foi acrescentada no quantitativo de estudantes brasileiros do curso de graduagéo de Humanidades/BA para termos de contabilizagio
* DADOS REFERENTES A 16 DE MAIO 2020

Diretoria de Registro ¢ Controle Académico - DRCA/UNILAB
Campus da Liberdade, 3 - Centro, Redengdo - CE. E-mail: drca@unilab.edu.br

Fonte: Diretoria de Registro e Controle Académico (DRCA). Material de dominio publico disponivl em:

http://www.unilab.edu.br/drca/
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ANEXO C - FLUXOGRAMA DO CURSO BACHARELADO INTERDISCIPLINAR
EM HUMANIDADES - UNILAB

BHU
BACHARELADO

EM HUMANIDADES
(Formacao Geral)

BACHARELADO LICENCIATURA
(Formacao Especifica)

Historia Historia
Sociologia Sociologia
Antropologia Pedagogia

MESTRADO S J DOUTORADO

MERCADO DE
TRABALHO

Fonte: Imagem disponivel em: http://www.prograd.unilab.edu.br/cursos/bacharelado-interdisciplinar-em-
humanidades/



ANEXO D - MATRIZ CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM
SOCIOLOGIA -UNILAB

8.8. Distribuiciio das Componentes por Semestre'

1° semestre CH| T |PC|E|P 2° e CH| T |PC|E | P 3° semestre CH| T |PC E | P
Politicas Educacionais,
curriculares ¢
Filosofia da Ancestralidade ¢ descolonizacido dos
Educaca 60 | 60| - | - | - |curriculos 60 | 60 | - | - | - |Sociologia da EducagaoIl | 75 | 60 | 15 | - | -
Psicologia da educagio, do
desenvolvimento ¢ da
prendizagem I 60 | 60| - | - | - |Sociologia da Educagaol | 60 | 60 | - | - | - |Sociologia Africana I 90 16030 - | -
Teoria Sociologica I 60 | 60| - | - | - |Tcoria Sociologica Il 60 | 60 | - | - | - |Tcoria Sociolgica III 60[60) - | - | -
Mectodologia da Pesquisa Metodologia da Pesquisa
Sociologia Politica 60 60| - | - | - |emSociologial 90 | 60 [ 30 | - | - |em Sociologia Il 90 [45]|45| - | -
Sociologia da cultura e das
Al lturai 90 | 60 | 30 | - | - |Estudos Africanos 75|60 | 15| - | - |Geopolitica do Poder 90 | 60 |30 | - | -
330/300| 30 | - - 3451300 45 | - - 405|285]120| - -
4 e CH| T |[PC|E|[P 58 e CH| T |PC|E | P 6° semestre CH| T |[PC|E | P
Didatica nos Paises da Movimentos sociais ¢
I i 60 | 60 | - | - | - |Educaga 90 | 60 | 30 | - | - |Libras 60 60| - | - | -
Pratica do ensino de Sociologia do
sociologia 90 | 60 | 30 | - | - |desenvolvimento 60 | 60 | - [ - | - |Eletiva 60 (60| - | - | -
Sociologia das relagdes
Sociologia Africana IT 90 | 60 | 30 | - | - |étnico-raciais 90 |45 [ 45| - | - |Elctiva 6060 - | - | -
Pensamento Social Brasilciro | 90 | 60 | 30 | - - | Optativa 60 [ 60 | - - - | Optativa 60 (60| - | - | -
| Estigio Supervisionado T [100| 10| - | - | 90 |Estigio Supervisionado Il |150] 10 | - | - |140|Estigio Supervisionado I | 150| 20 | - | - |130
Componentes Curriculares fora da sala de aula
- 4701270 110| - | 90 - 470[235] 95 | - |l4() - 390(260| - - 1130

! cH- Carga Hordria, T- Teérica, PC- Pratica como Componente Curricular, P- Pritica. Carga Hordria Total: 2410 (componentes curriculares da licenciatura) + 200 de
Atividades Complementares + 240 (Nicleo Obrigatorio Comum UNILAB) + 360 (Nucleo Obrigatério de Conheci em F idades) = 3210. Carga horiria total +
Extensdo (10%) (360 ha) = 3570.

Fonte: Imagem disponivel em: http://www.unilab.edu.br/sociologia-licenciatura/
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ANEXO E — | RODA DE CONVERSA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM

SOCIOLOGIA

—
—zUNILAB
[ S— Unieerapeds do Integrocks InLesnaconal

fa Lurntenin Afra-dlrasidsicn

Roda de Conversa
Narrativas e Fxperiéncias:
Estigio Supervisionado em Sociologia

Data- 25 de setembro
Local: Pitio do Palmares 1T

Daidlogos I
Estdgio Supervisionado em Sociologia: ensino, pesquisa e extensio

Apresentadores: Professores do Estigio Supervisionado em Sociologa;
Integrantes do Grupo de Pesquisa sobre Ensino de Sociologa da CPLP;

Integrantes do Pulsar Sociologia.
Horirio: das 15h 45 18 horas

Daiilogos IT
Socializacoes: experiéncias e narrativas do ensino de sociologia

Apresentadores: Professores de sociologia da Escola Publica de Redencio;

Académicos do curso de Licenaatura em Sociologia - Unilab

Hordrio: das 19h s 22 horas

Publico alvo: discentes do Curso de Licenciatura em Soaologa e interessados
Inscricoes no local
Organizacdo: Curso de Licenaatura em Sociologia.

Fonte: Imagem disponivel em: http://sociologia.ihl.unilab.edu.br/index.php/estagio-supervisionado-2/
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ANEXO F - 11 RODA DE CONVERSA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM

SOCIOLOGIA

——— UNILAB

[Rerar———

=

Fonte: Imagem disponivel em: http://sociologia.ihl.unilab.edu.br/index.php/estagio-supervisionado-2/

Data: 19

Local: P:

Dialogos I

Possibilidades e concepeq onado de
Licenciatura em Sociolog ¢io
Apresentadores: Prof sionado de

Licenciatura em Sociolog 150 de Licenciatura

em Sociologia

Horanio: das 15h as 18

Dialogos I1

Expeneéncias e sentido! » Ensino Médio
Apresentadores: Profess da Escola Piiblica de
Redengio; Académicos do cu aatura em Sociologia -
UNILAB

Horénio: das 19h as 22 horas

Publico alvo: discentes do Cyliiic iatura em Sociologia ¢
mteressados \

Inscrigdes no local.

Organizacio: Curso de Lu:encnm em Socxo!og;a.
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ANEXO G - 111 RODA DE CONVERSA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
SOCIOLOGIA

ABERTURA: Prof. Eduardo Gomes Machado e Prof®. Joana Rower

PRATICA NO
of. F°. Erick de Oliveira

LOCAL: PATIO

Fonte: Imagem disponivel em: http://sociologia.ihl.unilab.edu.br/index.php/estagio-supervisionado-2/
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ANEXO H - 1V RODA DE CONVERSA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO EM
SOCIOLOGIA

IV RODA DE CONVERSA DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS
EM SOCIOLOGIA: )
NARRATIVAS E EXPERIENCIAS, RESISTENCIAS E ENFRENTAMENTOS

PALESTRA: ENSINO DE SOCIOLOGIA NO CONTEXTO DA EDUCAQAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
Prof. Marcelo da Silva Ribeiro

Professor de Sociologia na rede de Centros de Educagéio de Jovens e Adultos do Cearé (CEJAs).
Doutorando em Sociologia (UFCE), Mestre em Sociologia (UFCE), Graduado em Sociologia (UFCE).
DATA: 15 de Julho de 2019

LOCAL: Auditério do Bloco Diddtico do campus da Liberdade

HORARIO: 19h00min és 21h00min

MESA: CURRICULO E SOCIOLOGIA

Prof. Igor Monteiro, Prof®. Joana Réwer e Prof. Lucas Souza
Professores do curso de Licenciatura em Sociologia (UNILAB).
DATA: 17 de Julho de 2019

LOCAL: Auditério do Bloco Diddtico do campus da Liberdade
HORARIO: 19h00min és 21h00min . 4
Sociologia £
em movimento 4
MESA: POLITICAS EDUCACIONAIS, ENSINO DE SOCIOLOGIA E A IMPORTANCIA NA FORMAGAO DOS Rt

Prof. José Anchieta de Souza Filho

Professor de Sociologia/Filosofia do ensino publico estadual no Cearé

Mestre em Ciéncias Sociais e Humanas (UERN), Bacharel em Ciéncias Sociais (UFRN).

Prof®. Brena Kécia Andrade de Oliveira

Mestranda em Educagéo (UERN), Licenciada em Sociologia (UNILAB).

DATA: 22 de Julho de 2019

LOCAL: Auditério do Bloco Didatico do campus da Liberdade

HORARIO: 19h00min &s 21h00min

MESA: OS IMPACTOS DA SOCIOLOGIA NO MACIGCO DE BATURITE
Prof. Newton Malveira Freire
Assistente Técnico na Coordenagé&o em Educacéo de Tempo Integral (COETI/SEDUC-CE)

Acd. Estelany Silveira Soares e Acd. Medilanda Amés Tubento
Bacharéis em Humanidades, Licenciandas em Sociologia (UNILAB).
DATA: 29 de Julho de 2019

LOCAL: Auditério do Bloco Diddtico do campus da Liberdade
HORARIO: 19h00min &s 21h0Omin

ATIVIDADE CULTURAL: JOAO GILBERTO E A ARTE DE DESAFINAR

Projeto de Extens@o “Ouvindo Musica”

RODA DE CONVERSA DOS ESTAGIOS SPERVISIONADOS EM SOCIOLOGIA

Prof. Antonio Erlanilson Tavares Alves (EEEMTI Saraiva Ledo), Prof. Igor Monteiro (UNILAB), Prof®. Joana Row @y . £
(UNILAB), Prof. Jo&o Paulo Freitas Gomes (EEM Dr. Brunilo Jacé), Prof. Lucas Souza (UNILAB), Prof. Leonardo (T:'éP ; ,f,\“
Adolfo Ferreira), Prof* Maria Olga A. L. Caracas (EEEM Almir Pinto), Prof. Rafael Rosario Nogueira (EEEP Ivcmil'rh\zL
Nocrato) ; g
APRESENTACAO DO LIVRO: SOCIOLOGIA E EDUCACAO: DEBATES NECESSARIOS g
Cristiano Bodart (org.). Ed. Café com Sociologia. 2019. Com a participagéo na obra das Prof®. Joana Réwer,

Prof°. M. Alda de Sousa Alves e do Prof. JoGo Paulo Freitas Gomes, com o texto

“Escola e formag&o docente: narrativas plurais”.

DATA: 05 de Agosto de 2019

LOCAL: Pdtio do Palmares 3

HORARIO: 18h30min &s 21h00min

N

DOCUMENTARIO: “COISA MAIS LINDA: HISTORIA E CASOS DA BOSSA NOVA”
Projeto de Extensd@o “Ouvindo Misica”

DATA: 06 de Agosto de 2019

LOCAL: Palmares 3, sala 312

HORARIO: 18h30min &s 21h30min

ORGAN]ZAC’AO: Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira, Curso de Licenciatura em
Sociologia, Area de Estagio Supervisionado em Sociologia, PIBID e PRP em Sociologia, Pulsar Sociologia.

Fonte: Imagem disponivel em: http://sociologia.ihl.unilab.edu.br/index.php/estagio-supervisionado-2/



