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RESUMO

Introducéo: A proposta de Reforma do Ensino Médio, do Governo Federal, no ano
de 2016, teve como justificativa seus resultados insatisfatorios para esta etapa da
Educacéo Basica. Fazendo emergir a necessidade de discussdo da matriz de seus
argumentos, para as alteracdes profundas que propds para o Ensino Médio com a
alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional pela Lei 13.415/2017,
bem como, da reestruturacéo, reorganizacdo e formatacéo curricular e pedagoégica e
de seus objetivos, a partir da Base Nacional Comum Curricular e seus impactos para
a continuidade e consolidacdo da Sociologia no Ensino Médio. Método: Trata-se de
uma pesquisa com abordagem qualitativa. As fontes documentais foram a Lei
13.415/2017 e a BNCC confrontados com diversas versdes da LDB9394/96 e outras
fontes documentais oficiais que estruturam as bases e diretrizes da educacao basica
brasileira (leis, decretos, portarias, diretrizes, guias oficiais), produzidos entre 1996 a
2019. A analise documental articula-se aos conceitos sociolégicos de habitus, campo,
violéncia simbdlica e arbitrario cultural em Bourdieu, para a interpretacdo da mesma.
Resultados: Identificamos o campo educacional e escolar como um campo
estruturado e estruturante, de reproducdo de um arbitrario cultural dominante,
naturalizado, no qual a Sociologia disputa e habita em constante fragilidade, sendo
importante estabelecer e garantir sua continuidade, nesta reconfiguracdo que pde em
risco sua continuidade. Sendo esta inclusive uma porta de possibilidade para o
desvelamento do arbitrario cultural dominante, possibilitando, se ndo a mudanca
social, a explicitacdo desse arbitrario como violéncia simbdlica. Concluséo: As
motivacfes para a Reforma do Ensino Médio encarnam para além interesses
epistemologicos, pedagoégicos e educacionais, interesses econbmicos e de
reproducdo social. Sendo importante garantir a forca e significacdo da disciplina de
Sociologia no campo escolar e educacional nesta nova configuracédo, garantindo a
efetividade de seus objetos, sua identidade e singularidade como disciplina, campo e
método de conhecimento.

Palavras-chave: BNCC; componente curricular/disciplina; curriculo; Sociologia;
integracdo curricular.



ABSTRACT

Introduction: The Federal Government's High School Reform proposal in 2016 was
justified by its unsatisfactory results for this stage of Basic Education. Raising the need
to discuss the matrix of its arguments, for the profound changes it proposed for High
School with the amendment of the Law of Guidelines and Bases of National Education
by Law 13.415 / 2017, as well as the restructuring, reorganization and curricular
formatting and pedagogical and its objectives, based on the Common National
Curriculum Base and its impacts for the continuity and consolidation of Sociology in
High School. Method: This is a research with a qualitative approach. The documentary
sources were Law 13.415 / 2017 and the BNCC confronted with several versions of
LDB9394 / 96 and other official documentary sources that structure the bases and
guidelines of basic Brazilian education (laws, decrees, ordinances, guidelines, official
guides), produced between 1996 to 2019. The documentary analysis is linked to the
sociological concepts of habitus, field, symbolic and arbitrary cultural violence in
Bourdieu, for its interpretation. Results: We identified the educational and school field
as a structured and structuring field, reproducing a dominant, naturalized cultural
arbitrary, in which Sociology disputes and lives in constant fragility, it is important to
establish and guarantee its continuity, in this reconfiguration that puts at risk its
continuity. This being even a door of possibility for the unveiling of the dominant cultural
arbitrary, making possible, if not social change, the explanation of this arbitrary as
symbolic violence. Conclusion: The motivations for the Reform of High School
embody beyond epistemological, pedagogical and educational interests, economic
and social reproduction interests. It is important to guarantee the strength and
significance of the discipline of Sociology in the school and educational field in this new
configuration, ensuring the effectiveness of its objects, its identity and uniqueness as
a discipline, field and method of knowledge

Keywords: BNCC; curricular / discipline component; curriculum; Sociology; curricular
integration.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho se debruca sobre as motivagbes e os impactos trazidos pela
Reforma do Ensino Médio a partir da Lei 13.415 de 2017, para a promoc¢éo da BNCC
e as consequéncias e desafios dai surgidos para a continuidade da Sociologia no
Ensino Médio. Para tal analisaremos 0s marcos tedrico e a literatura oficial que trazem
estas alteragbes e implementacgdes que sao: A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) 9394/96 (versdo 2017 e anteriores), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e outros documentos oficiais que estruturam a Educacéo Basica, o
Ensino Médio e a disciplina de Sociologia, em conjunto com producfes académicas
acerca do tema aqui exposto, a fim de analisar os argumentos do Ministério da
Educacédo (ME) para essas alteracdes, bem como, o contexto politico-econdmico-
social dessas transformacdes.

Quadro 1 — Regulamentos do Ensino Médio

Legislacao Data de Assunto
aprovacao
LEI N° 5.592 11/08/1971 | Fixa Diretrizes e Bases para 0 ensino

de 1° e 2° graus, e da outras

providéncias.

LDB, LEI 9394/96 20/12/1996 | Estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional.
PARECER N° 15 CNE 01/07/1998 | Diretrizes Curriculares Nacionais Para

O Ensino Médio

RESOLUCAO N° 3 CNE 26/06/1998 | Institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio.
PARECER N° 38 07/07/2006 | Inclusdo obrigatéria das disciplinas de
CNE/CEB Filosofia e Sociologia no curriculo do

Ensino Médio.
PARECER N° 11 CNE 30/06/2009 | Proposta de experiéncia curricular
inovadora do Ensino Médio.
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PORTARIA N° 971

09/10/2009

Institui, no ambito do Ministério da
Educacédo, o Programa Ensino Médio

Inovador.

PORTARIA N° 1.140

22/11/2009

Institui o Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio e
define suas diretrizes gerais, forma,
condicles e critérios para a concessao
de bolsas de estudo e pesquisa no
ambito do ensino médio publico, nas
redes estaduais e distrital de educacéo.

LEI ESTADUAL N°. 13.559

11/05/2016

Aprova o Plano Estadual de Educacéo

da Bahia e da outras providéncias.

LEI N° 13.415

16/02/2017

Altera as Leis n°29.394, de 20 de
dezembro de 1996 e 11.494, de 20 de
junho 2007, e o Decreto-Lei n° 236, de
28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei
n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e
institui a Politica de Fomento a
Implementacdo de Escolas de Ensino

Médio em Tempo Integral.

PARECER N° 15 CNE

04/12/2018

Instituicdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-
EM) e orientacdo aos sistemas de
ensino e as instituicbes e redes
escolares para sua implementacéo, em
regime de colaboracdo entre o0s
sistemas de ensino, nos termos do Art.
211 da Constituicdo Federal e Art. 8 °©
da Lei n° 9.394/1996 (LDB).

RESOLUCAO CEE N° 137

17/12/2019

Fixa normas complementares para a
implementacdo da Base Nacional

Comum Curricular — BNCC
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Quadro 2 — Documentos que regulam e ou orientam o Ensino Médio

Documento Data de Publicacdo
Orientacdes educacionais complementares aos Parametros 2000
Curriculares Nacionais
Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio 2000
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio 2006
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacao 2013
Bésica
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio 2015
Programa Ensino Médio Inovador: elaboracao de propostas de 2017
redesenho curricular.
Guia de implementacao do novo Ensino Médio 2018
Referéncias Curriculares para a elaboracao de itinerarios 2018
formativos
Implementacdo novo Ensino Médio Bahia: documento 2020
orientador rede publica de ensino

O estado da arte dessa teméatica é bastante incipiente no que diz respeito a
monografias, dissertacdes e teses, por se tratar de uma mudanca ainda recente da
Reforma do Ensino Médio no Governo Temer, a pesquisa por palavras-chave na base
da Capes feita em 2018 pelos termos, “reforma do Ensino Médio”, “ensino de
sociologia” e “integragéo curricular’, trazem em seu conjunto bem pouco preciso de
resultados mais de dois milhdes de referéncias de teses, dissertacdes e monografias.
Contudo, ao olhar mais de 600 desses resultados, apenas 20 titulos tratavam do
ensino de Sociologia no Ensino Médio, dentre os quais, uma tese de Natélia Salan
Marpica, pela Universidade de S&o Paulo — ainda em andamento, a qual trata da
retirada da Sociologia em 1996 no Governo FHC, sua reinsercdo e obrigatoriedade
em 2008, sua confusa continuidade na nova Reforma do Ensino Médio no governo
Michel Temer em 2017 e as condi¢Oes do trabalho docente. N&o constando outros
trabalhos que tratem da questéo da nova Reforma do Ensino Médio e sua relagédo com
Sociologia ou sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio.

A busca por integracao curricular teve um resultado ainda mais pifio, apenas

um retorno sobre integracdo curricular, trés resultados sobre integracao curricular
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relacionada a disciplina de Historia e nenhum resultado para a area de Ciéncias
Humanas ou a Sociologia.

Retorno de busca na Base da Capes em 2020 pelo termo “BNCC Ensino Médio”
nos remete em 2017 a quase 17 mil monografias, dissertacdes e teses — nenhuma de
2018 em diante. Nas primeiras 200 referéncias destas, temos apenas uma dissertacao
de mestrado sobre BNCC de forma geral, uma sobre linguagem socioldgica e praticas
de escrita e mais outra sobre ensino de sociologia como temas mais préximos,
nenhuma, contudo, sobre a Reforma do Ensino Médio, BNCC e Sociologia
relacionadas.

Pesquisa no banco de dados Scielo em 2020 pelo termo BNCC Ensino Médio,
trouxeram apenas 04 resultados, uma producdo de 2017, duas de 2018 e uma de
2019. J4 a busca por BNCC e Sociologia, retornou apenas, 01 Artigo de 2020,
publicado na Revista Brasileira de Ciéncias Sociais. A busca nos periddicos Capes,
por “BNCC Sociologia ensino médio”, retornam 06 artigos, nenhum deles relacionados
a Sociologia. A busca por “BNCC Sociologia” retornam 11 artigos, nenhum
relacionados a BNCC e Sociologia, ja a busca por “BNCC e ensino médio” retornam
68 artigos, dos quais apenas 20 tem alguma relagdo com o termo desejado, e nenhum
que aborde a Sociologia no Ensino Médio e BNCC, como vemos no quadro abaixo.

Quadro 3 — Artigos produzidos / temas

Tot. de
Temas Ano de producéo / quantidade total | art. por
2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | tema
BNCC / Ensino Médio / Lei 1 1 3 05
13.415/2017
BNCC e curriculo 1 01
BNCC e Matemética 1 01
BNCC e Educacao Ambiental 1 01
(Geografia)
BNCC PCN e Geografia 1 01
Curriculo Nacional (Quimica) 1 01
Reforma Lei 13.415/2017 1 01
Medida provisoria e curriculo 1 01
Reforma Ensino Médio medida 1 01
provisoria 746/2016
Educacao Profissional medida 1 1 02
provisoria 746/2016
Educacao Profissional e BNCC 1 01
Reforma do Ensino Médio 1 01
(PROEJA)
Producéo textual e BNCC 1 01
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Lei 13.415/2017 e cursos de * * * * * 01

inglés

Tecnologia, avaliacdo e BNCC 1 01

Total de artigos por ano 01 07 02 08 01 19
Total 20
geral

* sem data

No que diz respeito ao numero de artigos sobre a Reforma ou nova Lei que
altera o Ensino Médio ja é ampla a disponibilidade e discussdo. Contudo, no que diz
respeito a Sociologia no Ensino Médio e BNCC, tanto em artigos, quanto monografias,
dissertacdes e teses, salvo excecdo da tese de Natalia Salan Marpica — Entre a
obrigatoriedade e as reformas curriculares: professores e professoras de sociologia
do ensino médio paulista (2018) —, praticamente inexistem trabalhos.

Sendo um tema de fundamental importancia, por se tratar de uma politica de
Estado, que séo as bases da Educacdo Basica Nacional. — No que se refere a esta
pesquisa, direcionada ao Ensino Médio, mais especificamente as Ciéncias Humanas
e a Sociologia nesta etapa da educacdo. — De grande importancia para as
universidades, para o debate das licenciaturas em especial as de Ciéncias Humanas
e Ciéncias Sociais, 0s riscos as suas permanéncias e a discussdo quanto aos
curriculos dos Cursos de Formacdao e da Formacao Continuada.

As alteracOes trazidas pela Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415 e BNCC)
podem colocar em risco a permanéncia da disciplina de Sociologia no Ensino Médio,
seja através da letra da lei, que ndo a assegura, seja pela generalizacdo das
competéncias e habilidades por area e ndo mais por disciplina, ou ainda, pela reducdo
de sua carga horéria, o que ja ocorreu no Estado da Bahia como veremos. Os novos
arranjos curriculares baseados na BNCC devem ser obrigatoriamente implementados
entre 2020/2022 e certamente afetard os objetivos da disciplina de Sociologia para
esta etapa da educacdo, e tudo que havia sido estruturado para o trabalho da mesma
nos PCNs — Parametro Nacional Curricular e PCN+ para a disciplina de Sociologia no
Ensino Médio por exemplo.

Diante do exposto, a pesquisa apresenta em seu capitulo inicial uma breve
exposicao sobre a constituicdo da sociologia enquanto conhecimento cientifico e
académico e suas motivacdes contextuais, 0 processo historico de insercédo e
reinsercéo da Sociologia enquanto disciplina no sistema educacional brasileiro e sua

fragilidade, os principios norteadores da Educacéo Béasica e do Ensino Médio a partir



15

da LDB de 2017 e da BNCC, focalizando a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, o sentido das Ciéncias Humanas para o Ensino Médio a partir das
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) e uma breve discusséao do papel
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio a partir da BNCC e sobre
interdisciplinaridade e uma discussdo sobre e sobre integracdo curricular e
interdisciplinaridade no Ensino Médio, com foco a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e na Sociologia.

Sao discutidos os impactos trazidos pela BNCC para a Formacéao e Formacao
Continuada de Professores, as motivacdes e argumentos do governo Temer para a
Reforma do Ensino Médio e o contexto sécio-politico-econdmico em que ocorrem
essas alteracdes, bem como, o processo de adeséo e implementacdo da BNCC na
Bahia e os movimentos de luta pela garantia e permanéncia da Sociologia no Ensino
Médio do Estado da Bahia.

As discussoOes e a busca de respostas se dao a partir da analise documental
articulada metodologicamente com conceitos de Violéncia Simbdlica, Campo,
Habitus, Arbitrario Cultural, Acdo Pedagdgica (AP) e Autoridade Pedagdgica (AuP)

em Bourdieu.
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2 DEBATENDO A LITERATURA

2.1 A SOCIOLOGIA COMO NO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

No Brasil temos em 1870 a proposi¢céo de Rui Barbosa como disciplina para o
curso de Direito e como disciplina obrigatoria da Educacdo Secundaria a partir do
ensejo de Reforma da Educacéo Secundaria de Benjamim Constante em 1890, o que
acabou por ndo se efetivar. Nas primeiras décadas do século XX a Sociologia
aparecera nos curriculos das escolas normais, cursos preparatorios (Ultimos anos do
ensino secundario, posteriormente colegial e hoje Ensino Médio) e superiores. “Entre
1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de Francisco
Campos em 1931, a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola secundaria
brasileira, normal ou preparatéria [...]" (BRASIL, 2006, p.102). A partir dai a Sociologia
em varios momentos histéricos, politicos, sai e retorna ao curriculo da educacéo
basica, incluindo momentos em que passa a ser disciplina optativa, sendo incluida por
alguns Estados outros ndo. Todo este historico de passagem da Sociologia no Ensino
Basico e mais especificamente no Ensino Médio pode ser verificado no PCNEM de
Ciéncias Humanas (2006) e também em dissertacdes ou em artigos académicos que
tratam do tema, documentos oficiais ou autores classicos que tratam desse percurso
histérico (FLORENCIO [20--]; MASCARENHAS, 2016; FRANCA; FREITAS, 2012;
FERNANDES, 1976).

Podemos destacar a longa auséncia da disciplina entre 1942 a 1981, no ensino
secundario brasileiro e sua retomada problematica e fragil — A Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n° 9394/96, em seu artigo 36 inclui a Sociologia como parte obrigatoria
gue se integra a outras disciplinas de forma interdisciplinar como conhecimento
necessario ao exercicio da cidadania. Contudo em 2001 o ex. presidente Fernando
Henrique Cardoso (FHC) veta a emenda da nova LDB, proposta pelo Deputado
Federal Padre Roque no artigo, que incluia a disciplina de Sociologia como obrigatéria
no curriculo do Ensino Médio —, a partir do final do nosso ultimo periodo ditatorial até
a sua implementac&o como disciplina obrigatéria nos trés anos do Ensino Médio com
a alteracdo da LDB atraves da Lei 11.684 de 2008.

Novamente voltamos a discutir a fragilidade da sua permanéncia no Ensino

Médio a partir da LDB 9394/96, seja através do veto de sua obrigatoriedade enquanto
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disciplina no Ensino Médio, pelo entdo presidente FHC, e agora a partir da Lei
13.415/2017 que altera a LDB, flexibilizando as disciplinas por &rea de conhecimento
e itinerarios formativos, retirando a sua obrigatoriedade nos trés anos do Ensino Médio
e reorganizando competéncias e habilidades ndo mais por disciplinas, mas por area —
0 que serd discutido mais a frente — podendo acarretar diluicdo e descaracterizacao
das disciplinas nas areas, sob o pretexto da interdisciplinaridade, atratividade e
possibilidade de escolha aos alunos — no caso dos itinerarios formativos.

Esse movimento pode ser relacionado como um retorno ao momento politico
econdmico neoliberal dos anos 1990 no Brasil, a época da promulgacdo da LDB
9394/96, parcialmente interrompida nos governos petistas, e que € retomado a partir
do enfraquecimento de legitimidade dos governos petistas, junto a escandalos de
corrupcéo e crise econdbmica mundial e nacional, bem como, das esquerdas mundo
afora, reorganizando o conservadorismo e as crengas neoliberais da eficiéncia
produtiva, organizacional e econémica da esfera privada ante a ineficiéncia publica.
Juntando-se a isto ao avanco do populismo autoritario, na figura de movimentos como
Escola Sem Partido, em conjunto com a organicidade da classe média, legitimando
esse movimento em grande parte da populacdo, culminando na Reforma do Ensino
Médio a partir da retérica governamental e “especializada”, de melhoria da qualidade
e da atratividade da educacédo para a juventude e seus interesses. Ou ainda, a LDB
de 1971 na Lei 5.692 onde em seu artigo 5, o Ensino Médio estava voltado
predominantemente a formacéo para o trabalho.

A Lei 13.415/2017 alterou novamente a LDB ndo mais garantindo a
obrigatoriedade, mas apenas estudos e praticas de Sociologia. Ja a BNCC inclui a
disciplina na Base comum, pelo menos em um dos trés anos letivos do Ensino Médio
e no itinerario formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E nesse sentido
nos ateremos mais detidamente as consequéncias para a disciplina de Sociologia a
partir desta ultima mudanca, refletindo sobre a mesma a partir da LDB 9394/96 e da
institucionalizacao da sua obrigatoriedade a partir de 2008.

Abrindo um paréntese dentro dessa explanagdo da Sociologia no Ensino
Médio, podemos observar em seu historico de insercéo e intermiténcia nessa etapa
formativa educacional, que ha uma repeticdo quanto a fragilidade de sua insercéo na
Educacdo Bésica, a exemplo da primeira versdo da LDB9494/96. Contudo, cabe
destacar a percepcao de Florestan Fernandes e Costa Pinto ao apontar possiveis

motivacdes que fariam a disciplina de Sociologia ndo ser “bem-vinda” como disciplina



18

escolar, além de nos fazer refletir sobre sua fragil institucionalizagdo no ensino
secundério, hoje Ensino Médio.

Florestam afirmava a época que tanto os sociélogos que faziam a defesa da
Sociologia no ensino secundario, quanto aqueles que a repeliam, tinham suas
decisbes feitas “[...] no plano das ideias e das convic¢gbes de ordem geral; ninguém
tentou fundamentar sociologicamente as raz6es da prépria opiniao” (1976, p. 96) e
cita Costa Pinto, ao destacar as ‘flutuagbes’ da Sociologia no ensino secundario, “a
difusdo de nocdes cientificas sobre a organizacdo econdmica, social, politica e cultural
€ menosprezada como objeto de instrucdo e quase temida como instrumento de
educacao” (PINTO apud FERNANDES, 1954, p. 96).

Certamente, uma ciéncia que pensa de forma critica a sociedade, as relacfes
politicas, sociais e econdmicas que ai se estabelecem e os fendmenos sociais nela
produzidos, promovendo outros olhares sobre a realidade, possibilitando a
emancipacao dos sujeitos e o questionamento do establishment, colocando sob risco
a manutencao de uma ordem social vigente. Provavelmente nédo seja desejada pela
oficialidade do Estado, tampouco pelas elites e privilegiados.

A ciéncia da Sociologia e a disciplina de Sociologia habitam, formam e se
formam num campo de disputa relacional por seus agentes, em suas disposi¢coes
duradouras construtivas — habitus — (BOURDIEU, 2010), sendo importante a
Sociologia firmar seu lugar no campo escolar. Nesse sentido, a acumulacdo de
recursos cientificos coletivamente produzidos pelo Socidlogo fomenta capital cientifico

importante, que deve contribuir para o progresso da verdade cientifica. Sendo assim,

0 sociologo [...] é aquele que se esforga por dizer a verdade das lutas que
tem como objeto — dentre outras coisas — a verdade. Cabe-lhes construir um
modelo verdadeiro de lutas pela imposicdo da representacdo verdadeira da
realidade, que contribuem para fazer a realidade tal como se apresenta ao
registro e através deles, todos os agentes sociais podem saber um pouco
melhor o que sdo, o que fazem. (BOURDIEU, 2001, p. 14-30).

Segundo Bourdieu, a Sociologia deve pensar as coisas fenomenicamente
diferentes como semelhantes em sua estrutura e seu funcionamento. Talvez no
sentido estrutural de caracteristicas de um campo em que elas habitam, constroem e
se reconstroem nesse espaco relacional de disputas e de reproducéo.

O Ensino Médio marca a passagem da adolescéncia para a juventude ou para
a vida adulta, fase de transicdo da segunda para a terceira etapa de socializacao do
individuo — se pensarmos em um tipo ideal (referéncia teorica,) —, ou seja, a fase de

consolidagdo do individuo e de sua identidade, de certa independéncia e
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amadurecimento do pensamento. Momento em que o individuo assume novas
responsabilidades e se abre a mais possibilidades de escolhas.

A Sociologia no Ensino Médio marca esse momento de amadurecimento do
conhecimento, conhecimento que ja ndo aceita respostas prontas do senso comum
ou teoldgicas, marca uma forma de pensar mais racional e questionadora, I6gica, mas
empirica e observavel. Portanto, deve preparar o individuo nessa etapa da educacao
para analisar, comparar e identificar os diferentes discursos sobre a realidade, bem
como, produzir novos discursos sobre diferentes realidades, ou seja, preparar um
sujeito critico e cidadao ativo na sociedade, como aponta os Parametros Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), através do estranhamento e do processo de
desnaturalizacdo dos fendmenos sociais proporcionados pela disciplina de Sociologia.

Alids, sobre o objetivo da Sociologia para os jovens e adolescentes no Ensino
Médio temos algumas variacfes e as vezes algumas divergéncias, mas também

muitas semelhancas. Segundo Florestan Fernandes, (1954, p. 92)

[...] munir o estudante de instrumentos de andlise objetiva da realidade social;
[...] sugerir-lhes pontos de vista mediante 0s quais possa compreender o seu
tempo, e as normas com que podera construir a sua atividade na vida social,
[...] estabelecer um conjunto de no¢Bes basicas operativas, capazes de dar
ao aluno uma viséo néo estatica nem dramética da vida social, mas que lhe
suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posi¢do objetiva diante
dos fenbmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia
intelectual [...].

No entanto, a disciplina ou o componente curricular de Sociologia esta
ameacada e, consequentemente, seus objetivos também impactados, na medida em
gue sua carga horaria acaba por ser reduzida na BNCC, ou mesmo pela LEI 13.415
que alterou a LDB 9394/96, que em seu artigo 35 garante apenas “[...]
obrigatoriamente estudos e praticas de [...] Sociologia [...]” (BRASIL, 2017Db).

A nova estrutura curricular trazida pela BNCC do Ensino Médio — apresentada
em versao preliminar em dezembro de 2017 e aprovada em dezembro de 2018 pelo
Conselho Nacional de Educacgéo (CNE) — agrupa competéncias e habilidades por area
e nao mais por disciplina. Embora a Sociologia esteja inserida na area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, ndo esta mais garantida necessariamente em todo o
percurso do Ensino Médio. O que podera ser definido a depender da organizagéo do
curriculo pelos sistemas de educacédo, que certamente reduzir4 a sua carga horaria
nesta etapa da educacdo basica, prejudicando tanto seus objetivos didaticos

escolares, como a atividade profissional de seus docentes.
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2.2 PRINCIPIOS QUE NORTEIAM A EpUCA(;Ao E}ASlCA E ENSINO MEDIO, A
PARTIR DA LEI 13.415, LDB, BNCC E A AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS
APLICADAS.

A BNCC é um documento de carater normativo que define um conjunto de
aprendizagens essenciais em conformidade com o Plano Nacional de Educacao
(PNE), a LDB 9394, e as DCN, aplica-se exclusivamente & educacédo basica estando
orientada, “[...] por principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2017a, p. 07). O documento define dez competéncias gerais da educacao
basica, que garantam os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Por
competéncia a BNCC entende,

a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. (BRASIL, 2017a, p. 8).

Definindo e ao mesmo tempo indicando, os objetivos das competéncias na
Educacao Basica, acrescentando que a “educacao deve afirmar valores e estimular
acOes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservacéo da natureza”’ (BRASIL, 2013
apud BRASIL, 2017a, p. 8).

Os marcos legais que embasam a BNCC séo a Constituicdo de 1988, a LDB
de 1996, esta modificada pela Ultima vez pela Lei 13.415/2017, ndo esquecendo que
a mesma é também subordinada as DCN. No Artigo 210 da Constituicao é destacado
a necessidade de que sejam “[...] fixados conteidos minimos para o fundamental de
maneira que possa assegurar formacdo basica comum [...]” (BRASIL, 1988) e que é
complementado pelo Artigo 9° da LDB, Inciso IV como dever da Uniao, “[..]
estabelecer, [...] competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos,
de modo a assegurar formacao basica comum.” (BRASIL, 2017b).

Assim, a BNCC destaca que as aprendizagens minimas definidas “[...] devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais (anexo 1) para as trés etapas da Educagao Basica [...]", que objetivam em sua
articulagao, a “[...] construgédo de conhecimentos, o desenvolvimento de habilidades e
na formacéo de atitudes e valores nos termos da LDB.” (BRASIL, 2017a, p. 8-9).
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A BNCC estabelece que as redes de ensino particulares e publicas com base
nas aprendizagens essenciais terdo que construir seus curriculos tomando por base
as competéncias gerais da Educacdo Basica, cujo objetivo é assegurar a
aprendizagem e desenvolvimento, que garantam uma formac&do humana integral que
vise a construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva (BRASIL, 2017a).

O documento define das competéncias gerais que dizem respeito a todas as
etapas da Educacao Basica, competéncias especificas as areas do Ensino Médio a
saber: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, essas

competéncias congregam,

[...] um conjunto de habilidades, que representam as aprendizagens
essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC a todos os estudantes do
Ensino Médio, [...] cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa
etapa, tanto no a&mbito da BNCC, como dos itinerarios formativos das
diferentes areas. (BRASIL, 2017a, p. 33-34).

Cada uma dessas habilidades é identificada por um cédigo alfa numérico
(quadro abaixo), tendo explicita vinculagdo com as competéncias especificas de cada
area. Sendo que nossa atencdo se concentrard na area de Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas e mais especificamente ao componente curricular de Sociologia.

Quadro 4 — codigo alfanumérico ex. de competéncias especifica

o
O primeiro par de letras indica Os nimeros finais indicam
s etapa de Ensino Médio a competéncia especifica
3

3 qual se relaciona

habilidade (12 nimero) e a

O primeiro par de numeros (13)
indica que as habilidades descritas
podem ser desenvolvidas em /
qualquer série do Ensino Médio, ‘r‘e:r'a}sy‘xlrzdilk;a‘; grera (‘reis
conforme definicdo dos curriculos letras) ou © componente

curricular (duas letras)

rada
C iprendizagens. Cabe
aos sistemas e escolas
definir a progressao das
aprendizagens, em funcao
de seus contextos locais

CHS = Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas

Segundo esse critério, o codigo EM13LGG103, por exemplo, refere-se a
terceira habilidade proposta na drea de Linguagens e suas Tecnologias
relacionada a competéncia especifica 1, gue pode ser desenvolvida em
qualqguer série do Ensino Médio, conforme defini¢des curriculares.

Também é preciso enfatizar que a

do Ensino Médio na BNCC (com a explicitacdo da vinculacdo entre
competéncias especificas de drea e habilidades) tem como objetivo
definir claramente as aprendizagens essenciais a ser garantidas aos
estudantes nessa etapa.

BNCC, 2018
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Cabe salientar, como observa as Orientages Curriculares para o Ensino Médio
— OCEM, que os procedimentos didatico-pedagogicos contemplem as especificidades
de cada disciplina, ainda que pensadas de forma integradas e interdisciplinar a area
do conhecimento e ao itinerario formativo (BRASIL, 2006).

Por fim, a BNCC destaca algumas possibilidades de articulagdo com as areas
de interesse, como: laboratorio, oficinas, clubes, observatorios, incubadoras, nucleos

de estudos, nucleo de criagcBes artisticas.

2.3. AHISTORICIDADE E O SENTIDO DAS CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO
MEDIO A PARTIR DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS DO ENSINO
MEDIO — PCNEM

Dentre todos os documentos oficiais nacionais ou estaduais disponiveis
incluindo a BNCC, o unico que trata do sentido e do histdrico da area de ciéncias
humanas sdo os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Como esta area esta destacada pela BNCC, LDB,
OCEM, OCEM-BA e pelas DCN, faz-se importante situar brevemente o historico e o
significado das Ciéncias Humanas para formacdo dos individuos no sistema
educacional.

As chamadas “humanidades” incluiam as linguas e cultura classicas, a lingua
e literatura vernaculas, as linguas e literaturas modernas, Filosofia, Histéria e Belas
Artes. Sua finalidade educacional respondia por uma formacado moral e cultural de
carater elitista, que remonta tanto a cultura classica antiga, quanto ao humanismo
renascentista. No Brasil, foram precursores das humanidades, os programas de
ensino do colégio Pedro Il nos séculos XIX e parte do XX (BRASIL, 2000).

O positivismo nascente influenciou a educacdo para um carater mais
pragmatico e utilitarista e essa influéncia se estendeu as ciéncias Humanas e
especificamente a Sociologia nascente, constituindo-a do mesmo pragmatismo que
presidia os estudos de compreensao da Natureza. Nesse sentido, os PCNEM trazem
o histdrico e a evolucdo da producdo cientifica sociologica brasileira, desde producdes
racistas que advogavam para si um carater cientifico, e que foram dedicados ao
ensino, influenciados epistemologicamente pelas teorias sociais do século XIX e a

renovacgao das Ciéncias Humanas nos anos 30 e 40, com trabalhos de Gilberto Freire,
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Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo, a fundacéo
da Universidade de S&o Paulo e a vinda de pesquisadores estrangeiros como: Roger
Bastide, Claude Lévi-Strauss, Fernand Braudel, Jacques Lambert, Jean Tricart, dentre
outros. Dando origem a seguidas geracdes de socidlogos, economistas, historiadores,
antrop6logos e cientistas politicos, que se dedicaram ao estudo da sociedade
brasileira (BRASIL, 2000).

As humanidades a medida em que se desenvolviam, tomavam o seu lugar na
cultura escolar, voltando-se para a compreensdo do homem e suas relagcdes com o
meio em todas as suas vertentes; cuja caracterizacdo dos estudos cientificos,
estiveram intimamente ligados aos paradigmas econdmico, politicos, sociais advindos
das Revolucdes Burguesas do século XVIII e XIX.

Pensando o controle social através dos paradigmas cientificos do positivismo,
as Ciéncias Humanas se constituiram como ciéncias autbnomas, cada uma delas com
suas especificidades de seus objetos de conhecimento, a Historia, a Sociologia, a
Ciéncia Politica, a Antropologia, o Direito, a Economia, Psicologia e a Geografia.

No século XX, os pressupostos tedricos de Marx e Engels suscitaram o debate
da responsabilidade das Ciéncias Humanas e Sociais, visando também dotar os
homens de instrumentos de controle sobre a vida em sociedade como protagonistas
da historia.

Assim, as Ciéncias Humanas sempre se puseram a cumprir as diversas tarefas
que lhe foram incumbidas pelas diferentes inspiracfes teéricas, que foram lhe
constituindo ao longo de seu desenvolvimento, assim como, novas correntes mais
relativistas que foram surgindo ao longo do século XX, que questionavam as certezas
positivistas. Ao mesmo tempo, a crise de confianca gerada pela Primeira Guerra
Mundial, as crises econdmicas do capitalismo fizeram com que se questionasse a
fragmentacdo dos estudos, originando uma experiéncia interdisciplinar unindo os
cientistas das Ciéncias Humanas no intuito de entender as razdes das crises, dando
origem a novos ramos do conhecimento como sociolinguistica, geografia e historia
econbmica, dentre outras. E em seu percurso histérico as Ciéncias Humanas foram
ganhando importéancia e significagdo ao longo do século XX e XXI, se destacando na
vida politica e nos 6rgédos da administracdo publica em diversas partes do mundo
(BRASIL, 2000).

No Brasil, os anos de governos militares apés 1964 tornaram as ciéncias

humanas suspeitas, banindo do ensino de 1° grau a Histéria e a Geografia, dissolvidas
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nos “Estudos Sociais”, que incluiam a “Educacado Moral e Civica”, de carater moral.
No Ensino Médio tinha-se, Historia, Geografia, e Organizacdo Social e Politica do
Brasil, podendo a area ser enriquecida pela Filosofia, Sociologia ou Psicologia com
conteudo diversificado, de carater ndo obrigatério. Latim e Artes estavam excluidos
(BRASIL, 2000).

De outro lado, o imaginario social ecoava a definicdo curricular oficial de que
tais disciplinas eram absolutamente indteis do ponto de vista da vida pratica e
roubavam o precioso tempo do aprendizado da Lingua Portuguesa e das Ciéncias
Exatas, conhecimentos que realmente importavam para a aprovagao em exames
vestibulares de ingresso a cursos superiores de prestigio, destacando assim, o carater
utilitarista e tecnicista da educacédo desse periodo, ndo somente no Brasil como no
mundo, cujas necessidades tecnoldgicas, apoiada nas ciéncias naturais, fizeram com
que as humanidades e as Ciéncias Humanas perdessem prestigio e espago na
sociedade e na escola (BRASIL, 2000).

A valorizacdo da educacdo humanista pelas DCEM, quando preveem uma
organizacao escolar e curricular baseada em principios estéticos, politicos e éticos,
faz necessario o fortalecimento das Ciéncias Humanas e desta area na BNCC, a fim
de garantir as especificidades dos conhecimentos de cada uma das Ciéncias que a
compdem, que articuladas em didlogo podem contribuir para a discussao dos desafios
da sociedade atual, pertinentes a esse campo do conhecimento, dando subsidio aos
estudantes do Ensino Médio, a resolucdo ou ao menos o entendimento dos
fenbmenos e relacdes sociais, dos desafios politicos do contexto atual, suas
implicacBes econdmicas, ecoldgicas, atendendo a dimenséo ética de resolucdo de
problemas, seja no ambito da convivéncia social, da producdo, das relagdes do
trabalho, do direito a alteridade, do protagonismo juvenil, da desnaturalizacdo dos
fenbmenos sociais, politicos e econdmicos, do reconhecimento e compreensao dos
processos historicos. Para o fortalecimento da democracia, do pensamento critico, 0
exercicio da cidadania e a centralidade do homem como protagonista da sociedade,

do conhecimento e de sua ontologia.
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2.4. AS CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS, NO NOVO ENSINO MEDIO
A PARTIR DA BNCC

A BNCC na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia.

Propde a ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens essenciais
desenvolvidas até o 9° ano do Ensino Fundamental, sempre orientada para
uma educagdo ética. Fundamentada na compreensdo e no [..]
reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos. (BRASIL, 2017a, p. 121).

A amplitude da capacidade cognitiva e de repertério conceitual dos jovens
permitem aos mesmos a ampliagdo e o aprofundamento de temas trabalhados no
Ensino Fundamental, na medida do desenvolvimento da sua capacidade de articular
informacBes e conhecimentos. Desenvolve também capacidades de observacao,
memoéria e abstracdo possibilitando percepcdes mais acuradas da realidade e
raciocinios mais complexos, além de um dominio maior sobre diferentes linguagens,
favorecendo processos de simbolizacdo e de abstracédo, a compreensao de tematicas
e conceitos, problematizar categorias, objetos e processos, propor e questionar
hip6teses sobre a acdo dos sujeitos, quanto ambiguidades e contradicbes nas
condutas individuais, nos processos e estruturas sociais (BRASIL, 2017a).

[...] a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem ainda o grande
desafio de desenvolver a capacidade dos estudantes de estabelecer didlogos
entre individuos, grupos sociais e cidadaos de diversas nacionalidades,
saberes e culturas distintas. Para tanto, propde habilidades para que os
estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias proprios dessa
area. De posse desses instrumentos, 0s jovens constroem hipéteses e
elaboram argumentos com base na selecdo e na sistematizacdo de dados,
obtidos em fontes confiaveis e sdlidas. (BRASIL, 2017a, p. 122).

Possibilitando o didlogo e a ampliacdo da percepcao critica dos estudantes em

relacdo a producdao cientifica e as informac¢des que circulam nas midias,

de modo a permitir aos jovens utilizar os diversos meios de comunicacéo de
forma critica, ndo aceitando como verdade o “fato” veiculado nas diferentes
midias. Desvendar e reconhecer 0s sujeitos, 0s sentidos obscuros e
silenciados, as razdes da construcdo de uma determinada informacé&o e os
meios utilizados para a sua difusé@o é tarefa basica das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e exercicio necessario para a formacdo dos jovens.
(BRASIL, 2017a, p, 122).

Faz parte desta area desenvolver habilidades de “[...] analisar, relacionar,
comparar e compreender contextos e identidades [...]” para desenvolver competéncias
nos contextos sociais de, “[...] conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢des”
(BRASIL, 2017a, p. 123).
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A BNCC destaca o “aprender a indagar” contribuicdo essencial das Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas para a formacéao dos estudantes. Contribuindo para,

[...] a construcao e apreciacdo de juizos de valor sobre a conduta humana,
passiveis de diferentes qualificacdes, [...] 0 desenvolvimento da autonomia
dos sujeitos diante de suas tomadas de decisdo na vida cotidiana, na
sociedade em que vivem e no mundo no qual estdo inseridos. (2017a, p. 123).

A fim de desenvolver o “protagonismo juvenil” e a construcdo de uma atitude

ética, é fundamental,

[...] mobilizar recursos didaticos em diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartograficas
etc.), selecionar formas de registros, valorizar os trabalhos de campo
(entrevistas, observagdes, consultas a acervos historicos etc.) e estimular
praticas voltadas para a cooperacao. (2017a, p. 123).

Cujo objetivo central “[...] deve concentrar-se no conhecimento do Eu e no
reconhecimento do Outro, nas formas de enfrentamento das tensdes e conflitos, na
possibilidade de conciliagao e na formulagao de solugdes” (BRASIL, 2017a, p. 123).

Este € um eixo norteador dos objetivos das Ciéncias Sociais (Antropologia,
Sociologia e Politica), que, portanto, destaca a importancia de a Sociologia como
representante destas, estar presente na area de Humanas com a mesma énfase e
destaque das demais disciplinas ou componentes curriculares.

No intuito de garantir,

[...] esses desafios e finalidades no tocante as aprendizagens a ser garantidas
aos jovens, a BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas esta
organizada de modo a tematizar e problematizar, no Ensino Médio, algumas
categorias dessa area, fundamentais a formagéo dos estudantes: tempo e
espaco; territérios e fronteiras; individuo, natureza, sociedade, cultura e ética;
e politica e trabalho. [...] A definicdo de competéncias e habilidades, ao
considerar essas categorias, pretende possibilitar 0 acesso a conceitos,
dados e informagBes que permitam aos estudantes atribuir sentidos aos
conhecimentos da area e utiliza-los intencionalmente para a compreenséo, a
critica e o enfrentamento ético dos desafios do dia a dia, de determinados
grupos e de toda a sociedade. (2017a, p. 123).

Na categoria tempo espaco objetiva-se desenvolver nocdes de ‘tempo’ que
ultrapassem a dimensdo cronoldgica, ganhando diferentes dimensfes tanto
simbodlicas como abstratas, destacando as noc¢des de tempo em diferentes
sociedades. A compreensao do “espaco” contempla-se as dimensodes histérica e
cultural, ultrapassando suas representacdes cartograficas; em territério e fronteira
buscar-se compreender os processos identitarios marcados por territorialidades e
fronteiras de diversas naturezas, mobilizar a curiosidade investigativa sobre o lugar
do educando no mundo, possibilitando a sua transformagéo e a do lugar em que vive,

enunciar aproximagfes e reconhecer diferencas; Individuo, natureza, sociedade,
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cultura e ética, sdo 0os muitos temas e conceitos a serem discutidos, sdo muitas as
implicacbes e configuragbes possiveis a partir do entrelacamento dos temas e
conceitos, sendo de suma importancia a reflexdo sobre alteridade e etnocentrismo
(BRASIL, 2017a).

O entrelacamento entre questdes sociais, culturais e individuos permite
aprofundar [...], [...] a discusséo sobre ética, reconhecer, analisar e avaliar a
acédo de diferentes agentes e grupos e seus vinculos com a natureza e as
culturas sdo uma forma de estimular a autonomia dos estudantes e o
compromisso ético de suas acdes”; Politica e trabalho, [...] “O estudo das
categorias Politica e Trabalho no Ensino Médio permite aos estudantes
compreender e analisar a diversidade de papéis dos multiplos sujeitos e seus
mecanismos de atuacgéo e identificar os projetos politicos e econémicos em
disputa nas diferentes sociedades. Essas categorias contribuem para que o0s
estudantes possam atuar com vistas a constru¢do da democracia, em meio
aos enfrentamentos gerados nas relacdes de producéo e trabalho. (BRASIL,
2017a, p.129-131, grifo do autor).

Tais aprendizagens devem ser utilizadas como base para a construcdo dos
curriculos dos sistemas de ensino e das escolas, incluindo os contetdos que fardo

parte dos itinerarios formativos.

2.5. ARGUMENTOS PARA A REFORMA DO ENSINO MEDIO NO GOVERNO
TEMER A PARTIR DA BNCC

A BNCC pondera que o Ensino Médio tem sido insuficiente na garantia do
direito a educacao, em parte, devido ao desempenho insuficiente dos alunos nos anos
finais do Ensino Fundamental, ao excesso de componentes curriculares e sua
organizagéo, e a “‘uma abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e do
mundo do trabalho” (BRASIL, 2017a, p. 35). Porém nédo traz argumentacdes nem
estudos que embasem tais afirmacoes.

Quanto ao desempenho, um dos mecanismos que poderiam ser utilizados para
a sua mensuracao, seria o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica — Ideb,
que relaciona o indice de aprovacdo das escolas com as notas do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica — Saeb. A nota do Ideb do Ensino Fundamental em
2007 foi de 3,8 e a meta para 2017 foi de 5,0, tendo sido alcangcada a média 4,7
(Quadro 5). Nesse cenario, 23 dos Estados brasileiros melhoraram seu IDEB, mas

somente 7 alcangcaram a meta (Quadro 6).



Quadro 5
IDEB - Resultados e Metas
Anos Finais do Ensino Fundamental
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IDEB Observado

| mooomeven | wew ]
E 1) P X 2 B L

Total X3 42 45 47 35 37 39 44 4T 50 52 55
Dependéncia Administrativa

33 || 40 42 45 33 35 38 42 45 48 51 53

3.1 38 41 43 31 33 35 39 43 46 49 51

Privada [iEK 9 61 64 58 60 62 65 68 70 7.1 7.3

Piblica [k 40 42 44 33 34 37 41 45 A7 50 52
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0,0

6,0
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2,0
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0,0

Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.
Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Quadro 6
Grafico 2. Anos iniciais do ino fundi | - Ideb e metas por unidade da federagao - total - 2017
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Podemos concluir, portanto, que o indice do Ensino Fundamental vem
melhorando ano a ano no pais, chegamos préximo da meta esperada e em alguns
Estados a meta inclusive foi superada, porém, podemos considerar ainda que € uma
meédia baixa e se verificarmos o indice do Ensino Médio temos um problema ainda
mais acentuado com médias ainda mais baixas e estagnacdo em sua evolugdo. Com
média 3,5 em 2007, 3,8 em 2017 e metas 3,4 em 2007 e 4,7 em 2017 (Quadro 6)
(BRASIL, 2018c; BRASIL, 2018d).

Quadro 7
IDEB - Resultados e Metas
Ensino Médio
IDEB Observado

| DEBObsevado | 2 Metas |
m-mmmm-mmm-mm

Total 3.4 BN RGN BN 3.7 FZ 39 43 &7
Dependéncia Administrativa

o] 30 B2 SE S 34 35 35 31 32 33 36 39 44 46 49

i) 56 /56 56 57 54 53 58 56 57 58 60 63 67 68 7.0

IEEEZY c 1 B s 34 35 35 31 32 34 36 40 44 47 49
Os resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta.

Fonte: Saeb e Censo Escolar.

Apple, ao analisar as politicas publicas e sociais americanas no ambito
educacional pelos conservadores, aponta que, faz parte da politica ideol6gica dos
neoconservadores “o curriculo nacional, os testes nacionais, o "regresso" aos
"standards" elevados, a revivificagdo da "tradicdo ocidental" e o patriotismo” (APPLE,
p. 65, 2001). Caracteristicas essas que encontramos em nosso contexto nacional e
na BNCC (MARPICA, 2018).

A busca pela eficiéncia, pelos resultados, por rakings, compara e pressiona,
premia ou penaliza professores, escolas e Estados. Essa légica produtivista
neoconservadora, inclusive, propde a permanéncia na carreira ou aumento de salario
a partir da continuidade formativa ao longo da carreira e por medicdo de desempenho
e cumprimento de metas pelo trabalho docente (BRASIL, 2019).

Segundo a racionalidade mercantilista “as supostas boas escolas ganharao
estudantes e mas escolas desaparecerdao” (APPLE, 1996 apud APPLE 2001, p. 74).

A BNCC Justifica a necessidade da Reforma do Ensino Médio, afim de que,
atenda ao seu desafio para a garantia da permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes, e que responda as suas aspiracoes. O que coaduna nesse sentido com

as perspectivas das DCN no ambito do Ensino Médio e com 0s objetivos desta de
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“‘ampliar as condigdes de inclusdo social, ao possibilitar o acesso a ciéncia, a
tecnologia, a cultura e ao trabalho” (BRASIL, 2013b, p. 167).

Nesse sentido de melhoria dos niveis de qualidade e universalizacdo do Ensino
Médio na faixa estaria dos 15 aos 17 anos, tivemos na gestdo federal do governo
Dilma Rousseff o Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio, instituido pela portaria
n°® 1.140, de 22 de novembro de 2013, que consistia no redesenho curricular por meio
do Programa Ensino Médio Inovador — ProEMI, junto a Formacéo continuada de
professores do Ensino Médio, jA apresentando ai uma perspectiva de integracao
curricular e a articulagéo entre trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, em conformidade
com a LDB e as DCN. Visando entre seus objetivos e acdes visava a ampliacéo do
Ensino Médio Integral e da oferta de educacéao profissional ao ensino médio. Questdes
essas também refletidas na BNCC. Para tanto o Pacto através do MEC prestaria apoio
técnico e financeiro por meio de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo — FNDE (BRASIL, 2013a; BRASIL, 2017a).

Para atingir tais objetivos, a BNCC compartilha da observancia das DCN na
qual o Ensino Médio deve trabalhar, estando atento a diversidade do publico de
adolescentes, jovens e adultos, que se diferenciam tanto em suas condi¢fes de
existéncia, quanto em perspectivas de futuro. Preparando 0os mesmos para as
transformacdes que os atingem nos contextos nacional e internacional e em sua
formacao “[...] para o enfretamento dos novos desafios sociais, econdmicos e
ambientais, acelerados pelas mudangas tecnoldgicas do mundo contemporéaneo”
(BRASIL, 2017a, 36). Adotando “[...] uma nogao ampliada e plural de juventude,
entendida como diversa, dinamica e participante ativa do processo de formacdo que
deve garantir sua insercao autdbnoma e critica no mundo” (BRASIL, 2017a, p. 37).

Vemos entdo aqui como destaque da BNCC, uma proposicdo de intervencao
pedagdgica para solucionar os problemas que ela aponta, e dando continuidade a
l6gica de seu pensamento, acrescenta que a escola deve acolher a diversidade e
reconhecer os jovens como seus interlocutores legitimos, no que tange ao curriculo,
ensino e aprendizagem, o que significa dizer que o olhar e préatica desses trés pilares

tém como objeto os jovens, devendo, portanto, sua formacao estar em sintonia

[...] com seus percursos e histérias, faculte-lhes definir seus ‘projetos de
vida’, tanto no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que
concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos, [...]
gue lhes garantam as aprendizagens necessarias e promover situacfes nas
guais o respeito a pessoa humana e aos seus direitos sejam permanentes
(BRASIL, 2017a, p. 37, grifo do autor).
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Cabe aqui pontuar que o termo “estilos de vida saudaveis” implica em um juizo
de valor e na perda de autonomia do individuo em suas escolhas, poderiamos levantar
hipoteses diversas de interpretacdo do sentido ou dos objetivos que o termo pretende
apresentar, ou ainda, destacar nesse caso o0 poder da sociedade sobre o individuo,
na figura do Estado, numa concepc¢ao durkheimiana, ou mesmo identificar a imposicao
de um arbitrario cultural refletindo violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2012).

As diretrizes do Ensino Médio dispostas na LDB de 1996, em seu artigo 35 nos
incisos, I, Il, Ill, 1V, destacam que esta etapa da educacao tem o objetivo de atender
as necessidades de formacéo geral, o exercicio da cidadania, além de responder a
diversidade de expectativas dos jovens quanto a sua formacao, o que é reafirmado na
BNCC.

A BNCC destaca que para o cumprimento destas finalidades deve-se garantir
as juventudes o prosseguimento dos estudos a todos que assim o desejarem,
promovendo educacdo integral dos estudantes no que concerne aos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais conforme ja destacado pela LDB no artigo 35-A ss 78, e
0s meios pelos quais pretende efetivar tais finalidades. Por exemplo, pela convic¢ao
de que todos os estudantes tém capacidade de aprender e de alcancar objetivos. Aqui
cabe um questionamento. Constatar que os estudantes tém capacidade de aprender
e alcancar objetivos por si so ja seria um meio de alcanca-los? Contudo, no paragrafo
seguinte destaca a construcdo de aprendizagens sintonizadas com as suas
possibilidades; o que por si sé jA denota limitacbes ou adaptacdo as diferencas e
singularidades.

O termo “possibilidades” podera ser interpretado como “limitagdo”, podendo
contrariar a afirmacao anterior de que todos podem aprender. E que pode levar a
segmentacao por classe ou raca quanto ao acesso diferenciado ao conhecimento e a
educacdo, garantindo dessa forma reproducéo social e violéncia simbdlica. Exemplo
disso pode ser verificado na agenda da ONU — Organizacdo das Nac¢des Unidas em
2030, no objetivo 4 que trata da educacdo, destaca a garantia de “formacao
profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos
indigenas e as criangas em situagdo de vulnerabilidade” (ONU, 2015) e nao
simplesmente a todos, o que induz, deseja ou podera induzir que nem todos séo iguais

em possibilidades e direitos e a estes entdo, devera ser direcionado uma modalidade
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de educacdo mais precaria, ndo incluindo ai a possibilidade universitaria e nesse
sentido, reprodutivista de desigualdades.

Entende-se que as possibilidades de aprendizagem sofrem interferéncias de
aspectos cognitivos, econdmicos estruturais, socioemocionais, psicossociais e fisicos,
contudo, ndo determinam necessariamente, a esta ou aguela modalidade de ensino.
E por fim, o trecho da LDB que define o objetivo em “atender os desafios da sociedade
contemporanea”, pode ser interpretado como utilitarista (BRASIL, 2017b, p. 39).

A formacéo integral destaca ainda a formac&o para o mundo do trabalho,
pensando em um estudante que se insira de forma critica, criativa e responséavel. Para
tanto, o curriculo escolar no &mbito do mundo do trabalho precisaria se estruturar de

maneira a:

explicitar que o trabalho produz e transforma a cultura e modifica a natureza;
relacionar teoria e pratica ou conhecimento tedrico e resolucéo de problemas
da realidade social, cultural ou natural; revelar os contextos nos quais as
diferentes formas de producdo e de trabalho ocorrem, sua constante
modificacdo e atualizacdo nas sociedades contemporaneas, em especial ho
Brasil; e explicitar que a preparacdo para o mundo do trabalho ndo esta
diretamente ligada a profissionalizacdo precoce dos jovens — uma vez que
eles viverdo em um mundo com profissdes e ocupag¢des hoje desconhecidas,

caracterizado pelo uso intensivo de tecnologias —, mas a abertura de
possibilidades de atuac¢do imediata, a médio e a longo prazos e para a
solucdo de novos problemas. (BRASIL, 2017a, p. 39).

Essa formacéo integral destaca ainda o objetivo de construir uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva, aprimorando o estudante como pessoa humana,
construindo espacos que venham a valorizar a cultura da néao violéncia, possibilitando
a manifestacdo de opinibes diferentes, divergentes e conflitantes; o respeito a
dignidade do outro; o combate as discriminacdes e as violacdes a pessoas ou grupos
sociais; a participacao politica e social; e a construcdo de projetos pessoais coletivos,
baseados na liberdade, na justica social, na solidariedade e na sustentabilidade. E por
fim o “[...] compromisso com os fundamentos cientificos-tecnolégicos, da producéo
dos saberes, promovendo por meio da articulacdo entre as diferentes areas do
conhecimento [...]”, a compreensao e a utilizacdo de conceitos e teorias, “[...] a
apropriacdo das linguagens tecnoldgicas digitais e a fluéncia em sua utilizacao; a
apropriagdo das linguagens cientificas e sua utilizagdo na comunicacdo e na
disseminagéo desses conhecimentos (BRASIL, 2017a, p. 39-40).

Para tanto a BNCC salienta a necessidade de reafirmar as recomendacoes

definidas pelo Conselho Nacional de Educagéo, no Parecer CNE/CP n° 11/2009, de:

— Estimular a construcdo de curriculos flexiveis, que permitam itinerarios
formativos diversificados aos alunos e que melhor respondam a
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heterogeneidade e pluralidade de suas condi¢des, interesses e aspiracdes,
com previsdo de espacos e tempos para utilizacdo aberta e criativa.

— Promover a inclusdo dos componentes centrais obrigatérios previstos na
legislacdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e variaveis
de enriquecimento curricular que possibilitem, eletivamente, desenhos e
itinerarios formativos que atendam aos interesses e necessidade dos
estudantes. (BRASIL, 20174, p. 40).

Temos entdo uma justificativa de formacédo que atenda aos interesses dos

estudantes, a complexidade e desafios de um mundo pds-moderno incluindo as

transformacdes e necessidades do mundo do trabalho.

2.6 INTEGRACAO CURRICULAR, INTERDISCIPLINARIDADE, AS CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS E A SOCIOLOGIA

O tema da integracdo curricular assumiu uma centralidade bastante
significativa nas reformas de educacédo e do Ensino Médio entre a década de 1990 e
0s anos 2000 como podemos observar nos PCN (2000) e DCNEM (1998/2013) dentre
outros documentos e sua aplicacao interdisciplinar no Exame Nacional do Ensino
Médio — Enem. Contudo, cabe observar sua fluidez e os diferentes sentidos e
objetivos deste significante ao longo dos contextos politicos, histéricos e dos
documentos oficiais que orientam a educacédo basica. Sendo pertinente o resgate de
seus significados, uma vez que, a BNCC se pauta nessa formulagcdo ao definir
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por areas de conhecimento
(CARDOSO, 2017).

Cardoso aponta a disputa pelos sentidos da integracéo pelos textos curriculares
oficiais a exemplo dos documentos produzidos entre os anos 1990 e 2000, e que os
mesmos nado apresentam significados fixos e estaveis, mas vinculam uma
multiplicidade de sentidos, que acabam por resultar na busca pela significacdo do
curriculo no Ensino Médio, assumindo a integracdo sempre como um ideal a ser
alcancado. Nesse sentido podemos refletir a cerca de seus significados e pensar em
como possibilitar sua efetivacdo. Uma vez que, compde a organizagdo curricular

visando promover mudangas necessarias no ensino e no curriculo.
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O curriculo por sua vez a partir das reformas educacionais pds anos 1990,
passou a ser um elemento essencial para adequar a educacado as transformacdes

econdmicas, sociais e culturais dos nossos tempos (CARDOSO, 2017).

Nesses contextos, ora o discurso de integracdo é apresentado numa
perspectiva mais metodolégica de organizacdo e desenvolvimento dos
conteldos curriculares, ora é apresentado como principio politico-pedagégico
estruturante da proposta de ensino médio integrado a educacao profissional.
(CARDOSO, 2017, p. 20)

As DCNEM e os PCNEM nos anos 1990 advogaram a favor da integracéo
curricular assumida sob as denominagcbes de competéncias, interdisciplinaridade e
contextualizacéo.

Ja nas DCNEM de 2011, o discurso de integracao permanece, mas ancorado em
outras bases tedrico-epistemoldgicas e articulando novos sentidos e demandas como a
da integracédo entre educacéao geral e formacao profissional, da integracédo fundamentada
no principio de formacg&o humana integral articulada pelo eixo trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura e da integracdo como abordagem filoséfica e metodolégica do conhecimento na
perspectiva da interdisciplinaridade e da totalidade. Ou ainda, no sentido da oferta da
formacao profissional integrada a educacao geral, visando superar o carater dual do
ensino médio caracterizado historicamente por uma educacao de cunho academicista que
prepara uma parcela mais privilegiada de estudantes para o ensino superior e outra
vocacional que prepara os estudantes menos favorecidos para o mercado de trabalho. O
que possibilitou a integracédo do Ensino Médio com diversos cursos técnicos (CARDOSO,
2017).

Logo percebe-se que,

os significados e sentidos atribuidos a integracdo nos textos de politica
curricular para o ensino médio ndo séo fixos e nem consensuais, mas sempre
provisérios e contingentes, pois mesclam concepgdes curriculares,
finalidades educacionais, valores e praticas da tradicao escolar, constituindo-
se numa formacgéo discursiva ambivalente, que para alcancar legitimidade
acaba por congregar nos documentos diferentes e por vezes divergentes e

antagoOnicas visdes de curriculo e integra¢do. (CARDOSO, 2017, p. 23).
Dessa forma, em torno do significante integracéo, foram articuladas demandas
que buscaram imprimir significados ao curriculo. Sendo a integracéo significada de
diferentes modos no contexto de diferentes perspectivas curriculares e assumindo

também sentidos diversos.

Lopes; Macedo (2011b, p. 123) agrupam as propostas de integracdo
curricular em trés modalidades em fun¢éo dos principios utilizados como base
da integracdo: 1) integragdo de conceitos das disciplinas mantendo a I6gica
dos saberes disciplinares de referéncia; 2) integracdo pelas competéncias e
habilidades a serem formadas nos alunos; 3) integracdo via interesse dos
alunos e demandas sociais e politicas mais amplas. (CARVALHO, 2017, p.
102)
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O PCNEM (BRASIL, 2000) destaca a integracao entre cidadania e trabalho, o
curriculo apoiado em competéncias, com 0 objetivo ao preparo para a vida adulta,
integrando a contextualizacdo e interdisciplinaridade incentivando o raciocinio e a
capacidade de aprender. No ambito desta reforma curricular destacou-se o principio
da flexibilidade, trazido pela LDB9394/96. A organizagdo curricular por &reas de
conhecimento, interdisciplinaridade e contextualizacéo.

Sendo que as DCNEM apresentam curriculo como:

A selecdo dos conhecimentos historicamente acumulados, considerados
relevantes e pertinentes em um dado contexto historico, e definidos tendo por
base o projeto de sociedade e de formacdo humana que a ele se articula; se
expressa por meio de uma proposta pela qual se explicitam as intengdes da
formacao, e se concretiza por meio das préaticas escolares realizadas com

vistas a dar materialidade a essa proposta. (BRASIL, 2013, p. 179).

Outras definicdes de curriculo podem ser encontradas na literatura acerca do
tema, mas ndo é nossa intensdo aqui abordar ou discutir essas definicdes, apenas
trazer uma definicdo que possa esclarecer o significado desse signo, apontando
também que sua relacdo entre os sujeitos participantes do processo educacional,
sejam o Estado ou os participantes da comunidade escolar, ndo é harmoniosa, posto
que, “o curriculo é visto como territério em que ocorrem disputas culturais, em que se
travam lutas entre diferentes significados do individuo, do mundo e da sociedade, no
processo de formacgao de identidades” (MOREIRA, 2001, p. 43 apud DIAS, 2015).

A LDB 9394/96 diferentemente da Lei n°® 5.692/71, em que o antigo 2° grau
formava para o prosseguimento dos estudos ou para o exercicio de uma profissdo
técnica, busca nesse momento, uma formacao basica geral vinculando-se a pratica
social e ao mundo do trabalho, buscando o desenvolvimento da pessoa como cidadéo
e em ultima instancia desenvolvimento social (BRASIL, 2000).

Se examinarmos a BNCC (BRASIL, 2017a) ela segue esse intuito, sugerindo,
porém, a possibilidade de uma escolha técnica as vistas da LDB 5.692 de 71.

No que tange a integracao curricular, esta ja vem sendo preconizada pela LDB
9394/96, DCNEM (2013) e pelos PCNEM (2000) na perspectiva de uma Base
Nacional Comum Curricular, que integrasse as disciplinas de forma interdisciplinar que
resultasse em um conhecimento significativo aos docentes, Uteis a vida pratica e ao
mundo do trabalho. Por exemplo, a selecao e integracdo de conteudos que fossem
“validos para o desenvolvimento pessoal e para o incremento da participagdo social”
(BRASIL, 2000, p. 18).
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A interdisciplinaridade e a contextualizacdo de que trata o PCNEM (2000) se
refere tanto a organizacao curricular por area como da compreensao transdisciplinar
entre areas, que desenvolvesse uma compreensdao de que o0s multiplos
conhecimentos se interpenetram na conformacdo dos fenémenos. O objetivo era
utilizar-se dos conhecimentos de vérias disciplinas para por exemplo, resolver um
problema, ou como cada conhecimento pode contribuir para a compreensao de
determinado fenbmeno. Mas também, no sentido de integrar os conhecimentos a
realidade e aos problemas ou assuntos que digam respeito a vida comum, que
estabelecam conexdo com a realidade mais proxima inclusive no uso da linguagem —
destacando por sua vez a linguagem como forma essencial de apreensédo e
constituicdo dos conhecimentos —, a fim de promover interesse e aprendizagem
significativa. E ai a questdo chave é: qual a relacdo do conhecimento com o real?

Para que essa relacdo se estabeleca faz-se necesséario que a aprendizagem
seja significativa, que permita a partir de um referencial, que os alunos identifiquem e
se identifiguem com as questdes propostas, bem como, a relacao entre teoria e pratica
e a contextualizacéo, propondo inclusive componentes flexiveis e variaveis (BRASIL,
2000; BRASIL, 2013b). Nesse sentido, a Sociologia pode e deve dialogar com as
demais disciplinas e areas do conhecimento. Seu arcabougo tedrico, seus metodos
de analise da realidade e seu objeto de estudo devem se aproximar a realidade dos
alunos, a sua linguagem, contextos, relacionando micro e macrossociologia, a fim de
gue, os alunos encontrem significados para essa disciplina/componente curricular e
os aprendizados que ela possa possibilitar.

Para tal € necesséria a aproximacdo da realidade da comunidade e da
juventude, sem abandonar sua epistemologia, seus conceitos, vislumbrando-a aos
discentes como uma possibilidade ferramental de analise cientifica e critica da
realidade social e da realidade que os cerca.

A Interdisciplinaridade por sua vez, permeia a integracao curricular, na medida
em gue se relaciona e dialoga com as disciplinas das areas do conhecimento ou
componentes curriculares e nas relagfes de complementaridade entre as areas. E se
apresenta quando os sujeitos aprendem, conhecem e ensinam a partir das habilidades

gue mobilizam na producéo e assimilacao do conhecimento.

[...] a relacdo entre as disciplinas tradicionais pode ir da simples
comunicacao de ideias até a integragdo mutua de conceitos diretores, da
epistemologia, da terminologia, da metodologia e dos procedimentos de
coleta e analise de dados. Ou pode efetuar-se, mais singelamente, pela
constatacdo de como sdo. Pois, até mesmo essa “interdisciplinaridade
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singela” é importante para que os alunos aprendam a olhar o mesmo objeto
sob perspectivas diferentes. (BRASIL, 2000, p. 76).

Pressupde um eixo integrador, seja um objeto do conhecimento, um projeto de
investigagdo, ou um plano de intervencéo etc. e que vai mobilizar diversas habilidades
que as disciplinas podem suscitar. Ou ainda:

Todas as linguagens trabalhadas pela escola, portanto, sédo por
natureza “interdisciplinares” com as demais areas do curriculo: é pela
linguagem — verbal, visual, sonora, matemética, corporal ou outra — que 0s
conteudos curriculares se constituem em conhecimentos, isto &, significados
gue, ao serem formalizados por alguma linguagem, tornam-se conscientes
de si mesmos e deliberados. (BRASIL, 2000, p. 77).

A OCEM para as Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias (BRASIL, 2006),
dispde de varios exemplos de como, no caso da Sociologia por exemplo, é possivel o
didlogo interdisciplinar com todas as linguagens cientificas e as artes.

Diante do exposto a interdisciplinaridade é uma realidade que precisa ser vista,
observada, experimentada e exercida na pratica didatica docente e no planejamento
curricular pedagogico da vida escolar e entre os pares que a compdem.
Complementando-se e ampliando as inUmeras possibilidades de interacdo entre as
disciplinas e entre as areas nas quais as mesmas estdo agrupadas.

A propria Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 destaca em especial a
interdisciplinaridade, assumindo o principio de que “todo conhecimento mantém um
dialogo permanente com outros conhecimentos”, e que ‘o ensino deve ir além da
descricdo e constituir nos estudantes a capacidade de analisar, explicar, prever e
intervir e que esses objetivos sdo mais facilmente alcancaveis se as disciplinas
integradas em areas de conhecimento” avangarem para a resolucao de problemas, o
desenvolvimento de projetos, investigacdo e acdo. Sendo importante ainda a
contextualizacéo do curriculo.

A BNCC (2017a) destaca, entre suas motivagdes para a Reforma do Ensino
Médio, a necessidade de combater o desinteresse dos alunos pela escola e pelas
disciplinas, dentre as quais podemos citar a Sociologia. No caso especifico da
Sociologia, podemos refletir sobre uma das causas serem, pelo breve e tardio contato
dos alunos do Ensino Basico com a disciplina, vista apenas no Ensino Médio, ou
mesmo, por nédo ter clareza de suas especificidades, vendo-a como semelhante a
Histéria ou Geografia, mas também por questdes pedagdgicas metodoldgicas, ou
mesmo, pela concorréncia com as novas tecnologias de informacédo e de acesso ao

conhecimento e o seu deslocamento quanto aos interesses das juventudes. Por
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exemplo, em pesquisa numa escola estadual de Uberaba (MG) sobre a ensino de
Sociologia, o desinteresse pelos estudos de Sociologia segundo os alunos se deu, por
considera-lo desnecessario, cansativo e repetitivo e, portanto, desestimulante. Sendo
0s motivos: a metodologia, o material didatico deficitario e inadequados, a falta de
percepcdo por parte dos alunos, sobre a importancia dos temas abordados pela
disciplina e em alguns casos, a falta de conhecimento dos mesmos pelo professor
(BRANQUINHO; FREITAS, 2011).

Tais realidades trazem o desafio da integracdo curricular e da
interdisciplinaridade aproximando o curriculo e a escola dos estudantes e de suas
realidades e vivencias, sendo necessario recontextualiza-lo e resignifica-lo.

Partindo dessa necessidade pode-se pensar a construcado/reconstrucdo desse
curriculo e dessa integracdo por uma construcdo coletiva pelo corpo docente e
discente, alterando entdo a dindmica pedagogica, e possibilitando a reaproximancao
dos estudantes na medida em que promove-se a sua agado enquanto agentes de
transformacdo. Sendo um dos passos necessarios ao desenvolvimento da integracéo
curricular o trabalho coletivo e o protagonismo juvenil.

O processo de recontextualizagéo pode ser verificado segundo Neves e Morais
quando por exemplo, o texto de qualquer curriculo ou programa do Discurso

Pedagogico Oficial (DPO) sofre recontextualizacdo pedagogica,

[...] guando é, por exemplo, utilizado na elaboragdo de manuais escolares,
passando a assumir-se como Discurso Pedagdgico de Reproducédo (DPR).
Também no contexto de reproducé@o, como é o contexto da escola/sala de
aula, quer o texto do programa (DPO), quer o texto dos manuais escolares
(DPR) séo objeto de recontextualizacdo ao nivel das préaticas pedagdgicas
dos professores. Estes processos de recontextualizacdo - que tém lugar
sempre que um texto é deslocado de um contexto e inserido noutro contexto
—conduzem a modifica¢gBes do texto cujo sentido e grau refletem, entre outros
fatores, os principios pedagégicos dos agentes dos respectivos campos e as
influéncias resultantes das interacdes sociais que se estabelecem entre
agentes do mesmo campo e de campos diferentes. (2006, p. 1).

Um desses campos seria 0 dos professores, reinterpretando esses documentos
e resignificando o fazer e o trabalho pedagogico.

O segundo passo é a tomada de posicdo em que a comunidade escolar
conheca e discuta o teor dos documentos oficiais — principalmente as DCNs de 2013,
gue subordina inclusive a BNCC — que norteiam a Educacao Béasica e que estes sejam
discutidos pelos educadores e publicizado para toda a comunidade escolar de

interesse.
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Os pontos de integracdo curricular iniciais podem ser baseados nas
abordagens cientifico-tecnoldgicas, social e historica, filosofica e socioldégica dos
conhecimentos cientificos. Podendo contribuir para os conhecimentos cientificos ndo
somente da nossa area de conhecimento, mas também para aproximar a escola de
saberes pertinentes aos alunos (DIAS, 2015).

N&o devemos esquecer também do tratamento dos temas transversais, ou seja,
agueles que perpassam todas as disciplinas, devendo também assumir um carater
interdisciplinar, além da propria transversalidade que os caracteriza, e por fim, &
necessario que tudo isto esteja previsto e amarrado no planejamento pedagogico e
no Projeto Politico Pedagogico (PPP). A Resolugdo CNE/CEB n° 3/98 e o Parecer
CNE/CEB n° 15/98 j4 prescrevem a organizacdo do curriculo em areas de
conhecimento. A exemplo do que ja é feito no ENEM e no Exame Nacional de
Certificacdo de Jovens e Adultos — ENCEJA. Dever-se-4 buscar a construcdo e
aplicacé@o deste tipo de avaliacdo integrada por reas em nivel nacional nas escolas
publicas e privadas facilitando inclusive o sucesso dos estudantes em tais exames, 0S
preparando para a pratica de articulagdo de varios conhecimentos e suas relacées
intrinsecas nas diferentes ciéncias e areas do conhecimento. “Caminhando” com o
mundo ora especializado e hoje polivalente, polifonico e multitarefa.

Vale ressaltar que o trabalho interdisciplinar ou mesmo integrado engloba toda
a comunidade escolar, incluindo a participacdo dos pais e da comunidade na escola,
que deve fazer desdobrar projetos interdisciplinares, projetos de extensdo e
intervencao social (BRASIL, 2013b).

O Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio instituido pela portaria
n°® 1.140/2013, fomenta ja o redesenho curricular através do Programa Ensino Médio
inovador, instituido pela portaria n® 971/2009 buscando a materializacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), provocando a integracdo curricular
por meio da articulacao das dimensdes do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, que
devem ser contempladas nos curriculos do Ensino Médio, nas diferentes areas do
conhecimento que o compde, bem como, a formacao continuada e a valorizagao dos
professores e coordenadores. Incluindo dentre outros, o desafio de ampliagcdo do
Ensino Médio Integral.

Nessa perspectiva ampla de integragéo curricular, o Programa Ensino Médio
Inovador — ProEMI em consonancia com a Lei 13.415/2017 propde o desenvolvimento
das seguintes atividades (BRASIL, 2016):
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| - Acompanhamento Pedagdgico (Lingua Portuguesa e Matematica);
I - Iniciagao Cientifica e Pesquisa;

[l - Mundo do Trabalho;

IV - Linguas Adicionais/Estrangeiras;

V - Cultura Corporal;

VI - Producéo e Fruicdo das Artes;

VIl - Comunicacao, Uso de Midias e Cultura Digital;

VIII - Protagonismo Juvenil.

Pensando integracdo curricular na perspectiva da interdisciplinaridade,
Fazenda (2011) destaca a importancia da metodologia como um fio condutor, mas
nao como um fim em si mesmo. Refletindo a interdisciplinaridade como aquela
possibilidade de expanséo de respostas ao homem a um nivel extra disciplinar, indo
de respostas previsiveis a respostas que transcendem ao proprio homem.

Os principios integradores para a efetivagdo ou como sugestdo para a
integragao curricular podem ser derivados da definicdo de integragao curricular de
Beane conferindo papel de destaque tanto aos educadores quanto aos estudantes.

Segundo o qual a integracéo curricular € uma:

Teoria da concepcgdo curricular que esta preocupada em aumentar as
possibilidades para a integracao pessoal e social através da organizagdo de
um curriculo em torno de problemas e de questdes significativas, identificadas
em conjunto por educadores e jovens, independentemente das linhas de
demarcacao das disciplinas. (1997%! apud AIRES, p. 223, 2011).

Ao assumir a centralidade do protagonismo discente e docente para a
ressignificacdo das diretrizes curriculares e a integracao curricular como ferramenta
para executa-la, é possivel idealizar uma continua troca de ideias entre estudantes e
professores e ir caminhando no sentindo aprofundar questdes discutidas. Superando
inclusive a integracdo pautada por competéncias, trazida nos PCN, que ndo esta
pautado em um questionamento mais profundo de conhecimentos dominantes como

observado por Lopes,

Ao contrario, a integragdo ai contribui para favorecer processos de inser¢ao
social e de aceitagdo do modelo social vigente. Isso porque o principio
integrador situa-se no mundo produtivo: sdo integrados os saberes
necessarios a execucdo de atividades profissionais segundo as exigéncias
de mercado. (2008, p. 135).

Segundo Dias (2015), Aires expande o conceito de integracdo curricular
destacando: integracdo das experiéncias, integracdo social, integracdo do
conhecimento e a integragdo como uma concepgao curricular do conhecimento.

Aspectos estes que encontram respaldo nas diretrizes curriculares propostas

nas DCNEM e séo por esta amplamente discutidos. Alias todas as orientacdes para a
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organizacdo do curriculo estéo ali colocadas incluindo a integralidade entre a BNCC
e a parte diversificada,

As atividades integradoras podem ser planejadas a partir das relacdes entre
situacdes reais existentes nas praticas sociais concretas (ou simulacdes) e
os contelidos das disciplinas, tendo como fio condutor as conexdes entre o
trabalho e as demais dimens@es [ciéncia, tecnologia e cultura]. (BRASIL,
2013b, p. 185).

Contudo, sugere-se a adocdo de metodologias mistas ao pensar curriculo e
integracdo, visto que, nesta etapa de ensino € necessario o aprofundamento dos
conceitos inerentes as disciplinas, que tem objetos proprios de estudo e metodologias
especificas de abordagem. Sugerindo-se estdo o desenvolvimento metodologico em
pelo menos dois espacos e tempos. Um, destinado ao aprofundamento conceitual no
interior das disciplinas, e outro, voltado para as denominadas atividades integradoras.
(BRASIL, 2013b)

[...] € importante que as atividades integradoras sejam concebidas a partir do
trabalho como primeira mediacdo entre o homem e a natureza e de suas
relacdes com a sociedade e com [...] outras dimensdes curriculares.

[...] sugere-se que as atividades integradoras sejam desenvolvidas a partir de
vérias estratégias/tematicas que incluam a problemética do trabalho de forma
relacional.

Assim sendo, a cada tempo de organizagcdo escolar as atividades
integradoras podem ser planejadas a partir das relacdes entre situacdes reais
existentes nas préticas sociais concretas (ou simulagdes) e os contetidos das
disciplinas, tendo como fio condutor as conexdes entre o trabalho e as demais
dimensdes. (BRASIL, 2013b, p. 185)

Segundo Dias (2015) esta metodologia mista pode ser construida com o
modelo de integracdo -curricular baseado em problemas. No qual as acdes
integradoras séo elaboradas pelo coletivo de educadores e estudantes a partir de
problemas e interesses identificados preferencialmente pela comunidade escolar por
meio de levantamentos periddicos. Cabendo ao corpo docente, a partir dos
conhecimentos sobre suas disciplinas e suas possiveis conexdes, sugerir formas de
integrar os saberes escolares de maneira a resolver o problema ou incentivar os
estudantes a buscar outras solugdes, exercitando sua cidadania.

A DCNEM (2013) destaca que entre outros pontos serd observado na

organizacdo da matriz curricular os seguintes critérios:

IIl — da interdisciplinaridade e da contextualizac&o, que devem ser constantes
em todo o curriculo, propiciando a interlocucédo entre os diferentes campos
do conhecimento e a transversalidade do conhecimento de diferentes
disciplinas, bem como o estudo e o desenvolvimento de projetos referidos a
temas concretos da realidade dos estudantes;

V - da abordagem interdisciplinar na organizacao e gestdo do curriculo,
viabilizada pelo trabalho desenvolvido coletivamente, planejado previamente,
de modo integrado e pactuado com a comunidade educativa; (BRASIL, 2013,
p. 34)
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Dentro da autonomia dada pelos varios documentos oficiais de educacao
incluindo a nova BNCC na organizacédo curricular — atendendo as competéncias
minimas e o carater flexivel do curriculo que vise os interesses e aspira¢cdes dos
jovens (BRASIL, 2013b; BRASIL, 2017a) —, cabe as escolas e sistemas escolares
elaborarem formas e instrumentos que concretizem essa observancia, inclusive por
meio do PPP. Sendo as Atividades Curriculares (ACs), importante instrumento e
espaco para essa construcao, bem como, o trabalho por eixos tematicos (DCNEM /
OCNEM / BNCC), o trabalho em redes de aprendizagem em ambiente virtual como
ferramenta didatico-pedagdgica, além de parcerias nesse ambito entre diversas
escolas e universidades.

A integracdo curricular deve ter por finalidade a concretizacéo do curriculo,
seja em sua dimensao prescritiva, onde € explicitado suas intencfes e conteudo, e
também em sua dimensdo nao explicita, constituida pelos sujeitos envolvidos na
pratica escolar nos momentos formais ou informais nos quais trocam ideias e valores,
0 que concretiza o curriculo oculto, que unidas concretizam uma terceira dimensao de
curriculo vivo ou em agao que deve esta concatenado com a “matéria prima” do
trabalho pedagdgico que € o conhecimento. Produto histérico e social, produzido na
interacdo entre os homens e que atende as suas necessidades materiais e imateriais.
E ainda, a integragéo no sentido da integralidade entre a BNCC e a parte diversificada
— temas transversais — ou entre BNCC e ltinerarios formativos constituindo um todo
integrado, e por fim, o desenvolvimento das capacidades e do protagonismo juvenil
(BRASIL, 2013b; BRASIL, 2017a).

Exemplificando a  contextualizacdo do  curriculo, integracdo e
interdisciplinaridade, poderiamos destacar a teméatica de género articulando Biologia
e Sociologia, acrescentando Antropologia e Historia, além dos componentes
curriculares da area de Linguagens e suas tecnologias. A partir dai se travara uma
disputa de discursos que permeardo a tematica citada, podendo se estabelecer
praticas educativas que irdo levantar questdes transversais, ou 0 que se chama de
parte diversificada, suscitando temas como diversidade, identidade, relagbes de
género.

Discussdes como tradicdo e conservadorismo, emergirdo do embate que
surgira por se tratar de um tema polémico hoje em voga, suscitando questdes

inclusive, de porqué polémico ou tabu, familia, religido, gravidez na adolescéncia,
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métodos contraceptivos, etc., relacionar isso sociologicamente a midia, cultura, poder,
socializacdo, meio social. Geograficamente pode-se relacionar categorias tempo
(presente e passado) e espaco (rural, urbano, favela, periferia, centro, zona norte e
zona sul), vivéncias e praticas dos alunos na escola e fora dela.

Voltando as questfes de Género e a Sociologia — incluindo a dimenséo politica,
de poder e antropolégica de cultura — pode-se problematizar o padrao
heteronormativo, as constru¢des historico-culturais da diferenca de géneros.
Contribuindo para que o aluno construa uma postura critica e reflexiva,
compreendendo melhor as relagbes sociais, percebendo-se como elemento ativo
socialmente, possibilitando-o repensar suas posturas (microssociologia) além de
viabilizar mudancas estruturais na sociedade (macrosociologia). Descortinando a
abordagem de diversas formas de relacionar-se fora de padrdes preestabelecidos,
guestionando de modo a identificar e refletir “pré-conceitos”, muitas vezes oriundos
do senso comum. Abrindo possibilidades para uma cultura de paz, empatia e
solidariedade.

A Sociologia, portanto, tem papel importante na construcdo do ser social,
autdbnomo, integral, critico, ético e cidaddo a que se pretende a educacéo, além de ser
importante como parte integrante do curriculo no Ensino Médio e na integracéo

disciplinar ou mesmo em sentido mais amplo e diverso.

Dentre seus importantes papeis dentro da escola, a Sociologia tem a
funcéo, dentro de uma perspectiva interdisciplinar e transversal, a partir de
um viés cientifico e laico, romper com padrdes geradores de intolerancia e
disseminar o conhecimento necessério para que se possa compreender as
diferentes formas de relacdo social. Na Educacdo Bésica ela cumpre,
também, o papel de formar sujeitos conscientes e sensiveis as questdes
sociais cotidianas. (GOULARTH; REIS, 2017, p. 6)

A Sociologia tem como objeto o mundo social, e o individuo néo existe fora da
Sociedade, e se faz na vida em Sociedade. Sendo assim, cabe o trabalho de
desdobramento pedagdgico, metodoldgico, curricular que efetive as potencialidades
da Sociologia no ambito da Educacgéo Basica.

Sendo a interdisciplinaridade e a integracao curricular entre disciplinas e areas
do conhecimento, de grande contribuicdo para a concretude dos objetivos e da

significacdo da Sociologia no Ensino Médio.
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3 METODO
3.1. DEFINICAO DO OBJETO

As fontes documentais analisadas foram os documentos oficiais que orientam
e descrevem os objetivos da Sociologia para o Ensino Médio desde sua reinsercéo
em 2008, em conjunto com os documentos oficiais (leis, decretos, portarias, normas,
diretrizes, guias), que embasam as diretrizes da educac¢éo nacional para o Ensino
Médio. Leia-se: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB9394/96),
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM/PCN+), Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Em articulacdo com a literatura académica acerca do tema (teses, dissertacoes,
monografias, artigos cientificos), literatura especializada e demais publicacdes que
auxiliem no entendimento das perspectivas para a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, a partir da alteracdo da LDB9394 pela Lei 14.415/2017 e da homologacéo da
BNCC em 2018.

O percurso temporal dos documentos examinados e discutidos pela pesquisa,
vao de 1996 a 2019, com as producdes na literatura acerca do tema e dos objetivos
da pesquisa, se restringindo mais especificamente ao Ensino Médio regular diurno.

3.2. METODOLOGIA DE ANALISE DOS DADOS

Essa pesquisa qualitativa caracteriza-se como uma analise documental,
exploratéria e analitica da LDB 9394/96 a partir de sua alteracéo pela lei 13.415/2017
e BNCC. Tendo como apoio referencial e bibliografico o Guia de implementacédo do
novo Ensino Médio, das Referéncias curriculares para a elaboragcdo dos itinerarios
formativos, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), PCN+, Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), diversas edicdes da LDB9394/96,
referenciais teoricos, artigos cientificos e trabalhos académicos, em articulacdo com
0s conceitos de Habitus, Campo, Arbitrario Cultural, Acdo Pedagogica (AP),

Autoridade Pedagdgica (AuP) e Violéncia Simbdlica em Pierre Bourdieu.
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Procura-se empreender uma analise sociologica, por meio da triangulagéo de
andlise dos documentos, conceitos sociolégicos e determinantes de contexto sécio-
politico e histérico-econémicos, bem como, analise de documentos e dados acerca do
trabalho desenvolvido pelo Governo da Bahia no ambito da Secretaria da Educacao
do Estado da Bahia junto a Rede Estadual de Ensino para implementag&o do Curriculo
Bahia 2020 a partir da BNCC.

Para o alcance dos objetivos que o trabalho pretende responder, faz-se
necessario articular a interpretacéo e analise dos documentos a partir da LDB 9394/96
a homologacdo da BNCC em 2018. Procurando pensar como os diferentes processos
discursivos se relacionam e como vao se constituindo uns em relagao aos outros. Uma
vez que as palavras “importam” e “explicam (ORLANDI, 1993 apud EVANGELISTA,
2012).

Logo, a analise de documentos oriundos do Aparelho de Estado, de intelectuais
e outros documentos textuais, expressam segundo Evangelista ndo apenas diretrizes
para educacédo, mas articulam interesses, projetam politicas, produzem intervencdes
sociais. Pois, a linguagem consiste a matéria prima que compde os documentos a
partir das palavras (simbolos) — que carregam significados —, “[...] contém elementos
de uma concep¢do de mundo e de uma cultura [...]° (GRAMSCI, 1996 apud
EVANGELISTA, 2012, p. 2).

Os documentos expressam dados da realidade e para que o pesquisador possa
extrai-los faz-se necessario que assuma uma posicdo ativa na producdo de
conhecimento: ele localiza, seleciona, I€, relé, sistematiza, analisa as evidéncias que
apresenta. De modo a discutir, elucidar, construir e descontruir compreensdes do
mundo, utilizando-se da temporalidade a partir da pesquisa das fontes primarias
marcadas por sua determinacdo histérica, fontes secundéarias de seu tempo, que
trataram do tempo das fontes primarias. Logo, o pesquisador “[...] relaciona-se com o
tempo das fontes e o tempo das analises que sobre elas se produziram”
(EVANGELISTA, 2012, p. 6). Envolvido assim, numa triplice temporalidade, incluindo
sua producao sobre as fontes.

“O cientista 1&, interpreta e produz uma nova leitura” (ORLANDI, 2013 apud
NOGARA, 2015, p. 25), os textos devem ser lidos com e contra outros, explorando
suas contradicbes e percebendo suas regularidades (SHIROMA, CAMPOS e
GARCIA, 2005 apud NOGARA, 2015, p. 25) dai o trabalho necessario de confrontar
os varios documentos oficiais a BNCC. Bem como, textos acerca da BNCC e da ultima
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alteracdo da LDB, verificando-se onde se complementam, se diferenciam e onde
mantém uma relacdo de continuidade.

Por meio da lingua e da ciéncia, por exemplo, se constroem formas simbdlicas,
objetos e instrumentos de conhecimento, sendo a objetividade de tal forma definida
pela consonéancia das subjetividades estruturantes (senso = consenso) e aquilo que
esta estruturado. Por exemplo, a palavra. Contudo, sé inteligivel a partir do significado
dado pelo contexto, que torna inteligivel o sentido da linguagem.

Os sistemas simbolicos! sé podem ser estruturantes porque séo estruturados,
ou seja, precisam construir uma realidade que precisa ser compreendida, assimilada
e aceita, transformando-se em uma realidade objetiva. Poderiamos exemplifica-los a
partir do bom funcionamento da solidariedade mecéanica ou organica? em Durkheim,
reproduzindo a ordem social e gerando integracdo moral, ou ainda, como processos

de producéo e reproducéo da ideologia® da classe dominante e de arbitrarios culturais.

“A selecao de significagbes que define objetivamente a cultura de um
grupo ou de uma classe como sistema simbdlico é arbitraria na medida em
gue a estrutura e as funcbes desta cultura ndo podem ser deduzidas de
nenhum principio universal, fisico, biolodgico ou espiritual, ndo estando unidas
por nenhuma espécie de relagdo interna a natureza das coisas ou a uma
natureza humanas”. (BOURDIEU, apud NOGUEIRA, p.36, [?]).

Ou seja, sao arbitrarios, ndo estando, portanto, fundamentados em nenhuma
razdo objetiva, universal. Mas apesar de arbitrarios, essas significacbes, sdo vividas
pelos individuos como Unicas possiveis ou legitimas. A cultura escolar e o0s
conhecimentos por esta produzidos e disseminados sdo socialmente reconhecidos
como cultura legitima.

Bourdieu observa que as relagdes de poder dependem do poder material ou
simbdlico acumulado pelos agentes ou pelas instituicdes. Nesse sentido, esferas
oficiais de educacdo encarnam o poder tanto na perspectiva estatal (dominacdo*
racional legal®) quanto na perspectiva académico/cientifico (dominacdo racional

tradicional®) na medida em que em ambos, existe um elemento simbdlico no discurso

! Nesta sentenca, traduzido por: formas de classificacdo transcendentais que se tornam formas
sociais. (DURKHEIM, 1996)

2 Integracdo gerada pela divisdo social do trabalho, mecéanica, por similaridade e organica, por
singularidade ou diferenca, gerando coeséo social. (DURKHEIM, 2005)

8 ldeologia aqui empregada no sentido dado por Marx, seu exercicio pelas classes dominantes em
Gramsci, ou ainda ldeologia total em Karl Mannheim.

4 “a probabilidade de encontrar obediéncia para ordens especificas (ou todas) dentro de determinado
grupo de pessoas” e que confere a autoridade a quem exerce o poder (WEBER, 2010).

5 Fundada em um estatuto. Sua forma mais pura pode ser representada pela burocracia do Estado
(WEBER, 2010).

6 Fundada no estatuto e na autoridade dada pela tradigdo. (WEBER, 2010)
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académico e oficial estatal que legitima e expressa uma dominacdo de classe
(arbitrario cultural) que indicam, qual conhecimento é considerado oficialmente valido,
gquem produz e quem detém esse conhecimento, a que serve ou a quem serve.
Evidenciando assim, violéncia simbodlica. Por fim, esse capital simbolico
(conhecimento), define hierarquias (académicos, professores, alunos), classificando e
enquadrando, os individuos, separando-os inclusive entre dominantes e dominados e
reproduzindo situacdes de classe. O que pode ser captado pela analise dos
documentos oficiais e da discusséo de producdes académicas.

A analise dos documentos oficiais e do legislador para as altera¢cdes no Ensino
Médio, mais precisamente no tocante as consequéncias destas para a disciplina de
Sociologia configura-se como uma producéo cultural atrelada a referéncias teéricas,
produtos também culturais, sendo uma producao-reproducéo simbdlica de um sistema
de construcéo da realidade, atrelada a sistemas de poder simbdlicos como a lingua e
a prépria ciéncia.

Dentro de todo o espectro aqui levantado, o pensamento de Bourdieu nos
auxilia entdo a desvelar e discutir as motivacdes e argumentacdes para as alteracdes
no Ensino Médio, além de sugerir a reflexdo de como pensar e agir para a garantia da
efetivacdo da Sociologia e dos objetivos da Sociologia para essa etapa da educacgao
do sujeito social apesar da reducdo de sua carga horéaria a partir da BNCC e como
garantir a especificidade da disciplina no contexto da integracéo curricular com outras
disciplinas das ciéncias humanas na nova organizacdo curricular por itinerarios

formativos e os componentes curriculares que os constituem.

4 DISCUSSAO E RESULTADOS

4.1 REPRODUCAO DA VIOLENCIA SIMBOLICA E DO ARBITRARIO CULTURAL,
BNCC E A SOCIOLOGIA

Os conceitos de Bourdieu nos ajudam a identificar as normativas e os sistemas
de educacdo, como sistemas simbolicos que hora sdo: estruturas estruturantes e
também estruturas estruturadas. Estruturantes, pois, estruturam o trabalho
pedagogico e epistemoldgico. Estruturam, o principio desse trabalho, suas préticas e

representacbes, que objetivamente podem ser regulamentadas e reguladas,



48

formando o habitus, como um sistema de disposi¢cfes duraveis, num campo, seja este,
fisico ou simbdlico, bem como, a propria efetivagédo e reproducéo do arbitrario cultural
dominante. E que estdo estruturados pelas normatizacdes oficiais e manuais do
sistema educacional por exemplo.

A partir da leitura de “A Reproducao” de Passeron e Bourdieu (2012), podemos
identificar a possibilidade de enfraquecimento dos conhecimentos que seréo
produzidos e acessados pelos estudantes, principalmente aos estudantes das escolas
publicas que terdo que optar em “especializar-se” em uma das areas do conhecimento
ou ao ensino profissional disponibilizado pelo Estado — ndo estando, portanto,
preparados para concorrer ao ensino publico superior. Assegurando assim, a
reproducao de estruturas de classes, resultando em objetivo contrario a emancipacao
do sujeito e a ampliacdo e desenvolvimento de suas potencialidades preconizadas
pela BNCC, separando quem manda e quem obedece, ao tempo que, fornece mao de
obra barata ao capital, protege os privilégios da classe média, efetiva a violéncia
simbdlica e o poder de dominacéo.

Para que a disseminacao da ideologia dominante difunda como positiva as
mudancgas que serdo assimiladas pelos dominados, contamos com os letrados ou
intelectuais (classe média) a servico da construcdo e ou disseminacdo de tais
ideologias, por meio das quais exercem também o poder simbdlico, além do ja
exercido poder econémico. Essa fracdo dos dominados que se encontra no topo da
hierarquizacdo de sua classe, legitima essa ideologia, na medida em “recebe” da
classe dominante o acesso a diferentes capitais dentre estes o capital cultural que os
diferenciam das demais estratifica¢cdes de sua classe. O Curriculo Nacional € exemplo
disso, seja pela burocracia estatal, pela burguesia nacional e internacional com
objetivos lucrativos e disseminagédo de seu arbitrario e pela convergéncia da classe
média ao ideario liberal, individualista e meritocratico (MARPICA, 2018).

Assim, a ideologia vai sendo produzida de Campo’ em Campo e se
transformando em axioma, o que era produto social vai se naturalizando, e para tal
precisa ser reconhecida, obtendo o mesmo poder que obteria a forga fisica ou

econdmica, assim o poder vai sendo exercido, “numa relagdo determinada — e por

" “Espaco social estruturado e conflitual, no qual os agentes sociais ocupam uma posicéo definida
pelo volume e pela estrutura do capital eficiente no campo, agindo segundo suas posi¢ées nesse
campo” (BOURDIEU, 1989).
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meio desta — entre 0s que exercem o poder e 0s que |lhe sao sujeitos [...]", o poder de
manter a ordem ou de subverte-la (BOURDIEU, 2004, p. 14).

N&o seria pelo habitus®, que o poder ou que certas relagcdes de dominagéo véao
se efetivando, se legitimando? A exemplo da validacdo e legitimacdo do
academicismo cientifico, o desdobramento de um arbitrario cultural °, por meio de uma
acado pedagogica (AP), que manifesta a violéncia simbdlica e que pressupde uma
autoridade pedagodgica (AuP), que déa legitimidade para os sistemas de ensino,
naturalizando a violéncia simbdlica da acdo pedagdgica, nos dispondo a validar
pressupostos educacionais definidos por agentes publicos ou de autoridades da
educacao. Este habitus ndo seria compartilhado por um conjunto da sociedade e pelo
préprio académico ou autoridade da educacdo no Estado? Que por sua vez estaria
dentro de um campo de habitus e de agentes, dentro dessas estruturas estruturantes,
nas quais, tais agentes tomam uma posicao ligada ao habitus de maneira tacita, por
regras ligadas ao campo e ao seu correspondente capital?

Bourdieu destaca o campo como um espaco de lutas e que pressupde um
determinado capital. “Compreender a génese social de um campo e apreender aquilo
que faz a necessidade especifica da crenca que o sustenta, do jogo de linguagem que
nele se joga, das coisas materiais e simbdlicas que nele se geram [...]" (BOURDIEU,
2010, p. 69), nos faz pensar qual o lugar da Sociologia no ensino, na escola, na
producado e compartilhamento do capital cultural, qual a sua reputacéo e qual seu valor
simboalico.

Nesse sentido, o campo da subversdo e da acdo Sdo 0s espacgos para a
garantia da disciplina de Sociologia no Ensino Médio que seria, sobretudo, o chdo da
escola enquanto campo de praxis e construcéo de significados e sua internalizacéo,
se estendendo a sociedade, se desdobrando no reconhecimento de outro arbitrario,
institucionalizando-se no campo institucional através da legislacdo a exemplo da LDB,
a qual podemos identificar como estrutura estruturante e estruturada, fundamental
para a garantia da Sociologia, que no campo institucional legal esta em risco, pois, 0

que temos € sua insercdo na BNCC, dentro da Area de Ciéncias Humanas e Sociais

8 Habitus: Sistema de disposi¢cdes socialmente construidas que, enquanto estruturas estruturantes
constituem o principio gerador e unificador do conjunto das praticas e ideologias caracteristicas de
um grupo de agentes (BOURDIEU, 2010).

® Valores e significados arbitrarios capazes de se impor como cultura legitima. Numa sociedade de
classes, seriam aqueles sustentados pelas classes dominantes. Uma cultura imposta como legitima
pelas classes dominantes. (BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude, 2012)
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Aplicadas, bem como, a possibilidade de oferta por cada Estado através de suas
Secretarias e Conselhos de Educacao e escolas, a oferta dos itinerarios formativos
gue podem ampliar a sua carga horaria, a exemplo do itinerario de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas composto entre outras pela disciplina de Sociologia.

Cabera entdo aos profissionais de Sociologia, os professores das licenciaturas
e bacharelados, os licenciados e bacharéis, a luta no ambito das Secretarias de
Educacao e nos Conselhos de Educacéo estaduais, nas universidades no ambito dos
cursos de formac&do, bem como, no chdo das escolas e na pratica pedagdgica
cotidiana, para a efetivacéo e a garantia da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio,
principalmente na oferta do itinerario formativo de Ciéncias Sociais e Humanas
Aplicadas.

Pode-se identificar a eficiéncia do poder simbdlico ou dos sistemas simbalicos
como estruturas estruturadas e estruturantes a partir da disseminacao e replicacoes
das orientacBes oficiais — antecipadamente referendadas por sistemas simbdlicos
como o poder estatal ou cientifico — por todas as instancias dentro das esferas
institucional educacional e escolar ou fora dela por outros mecanismos, chegando por
fim ao coordenador pedagdgico ou ao professor, se estabelecendo como uma
referéncia estruturada pelo menos parcialmente reconhecida, e até certo ponto
estruturante da organizacao escolar, curricular e do fazer docente, ou a sua néo
aplicacao ou aplicabilidade préatica ou consensual. E ainda, como essa dinamica de
habitus acaba por reproduzir estruturas sociais.

A construgcdo de uma Base Nacional Comum Curricular para a Educacao
Basica, embora ndo esteja explicitada na Constituicdo Federal de 1988, esta
determinada pela LDB de 1996 em seu artigo 26, pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN (BRASIL, 2013a) e pelo Plano Nacional de Educacdo — PNE
(BRASIL, 2014), contribuindo para a sua formacéo e discussdo em todos os niveis da
Educacao Basica. O que também pode ser visto nas Orientagcdes Curriculares para o
Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006).

As dez competéncias gerais da Educacédo Basica dispostas na BNCC, séo
bastante amplas e abrangem uma formacao totalizante do individuo, incluindo todas
as dimensodes da vida social. Contudo, a BNCC néo indica como desenvolvé-las ou
alcanca-las junto aos docentes ao longo da Educacgédo Basica — 0 que podera ser
produzido depois em cartilhas, manuais ou cursos de formacéo através dos sistemas

de educacéo por exemplo.
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Entretanto, sua conceituagcdo de competéncia para a educacdo basica,
apresenta um caréter utilitrio. E a partir deste prisma a funcao da educacéo € ser Uutil,
ter uma utilidade. Que seria “[...] resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2017a, p. 8). E servir
como ferramenta de suporte, apoio ou desenvolvimento socioemocional. O que,
portanto, enfraquece a sua epistemologia de construcao / reconstrucao do saber e do
individuo, prepara-lo para a acdo e para a transformacdo. Além da reflexdo e
contemplacdo que devem caracteriza-la.

Reconhece “que a educacdo tem um compromisso com a formacado e o
desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social,
ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017a, p. 16). Portanto, uma Educacdo Basica
inclusiva, que atente a complexidade do desenvolvimento, rompendo com visdes
reducionistas, atenta as diversidades e as singularidades dos sujeitos, democrética,
coercitiva a discriminagdo e ao preconceito; de respeito as diferencas e diversidades,
devendo ainda, estar antenada em promover aprendizagens sincronizadas com 0s
interesses, necessidades e possibilidades dos estudantes e com os desafios da
sociedade contemporanea — o0 que também ja estava previsto em documentos
anteriores, nao trazendo novidades nesse sentido (BRASIL, 2013a). (BRASIL, 2017a).

A BNCC, no entanto, se contradiz quanto ao objetivo de uma formag¢éo humana
e integral, quando em sua configuracdo e a partir dos itinerarios formativos possibilita
a reducdo da carga horaria das disciplinas, garantindo justamente aprendizagens
minimas e ndo maximas como aparentemente preconizadas. Ha também que se
refletir se adolescentes podem escolher itinerarios formativos prematuramente na
tenra idade, se possuem capital cultural e econdmico que favorecam essas escolhas
e se todos estdo em “pé” de igualdade num pais tdo extenso e tdo desigual como o
NOSS0.

Seguindo a mesma logica da garantia das aprendizagens minimas, 0s
itinerarios formativos poderao ser oferecidos segundo “as possibilidades dos sistemas
de ensino”, o que desobriga os itinerarios de estarem presentes em todos os sistemas
educacionais e em todas as escolas (BRASIL, 2017b, p, 26).

A BNCC e os curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais em cada etapa da Educacdo Basica. Preconiza que o

curriculo deve ser propositivo e contar com ampla participacdo da comunidade escolar
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em sua construcdo, estando atento as necessidades, contextos e realidades locais, 0
que é definindo como curriculo em agéo.

O mesmo nao deveria ser um limitador de horizontes, tampouco reprodutor de
relacGes de classes sociais ou privilégios (BOURDIEU, 2012; 2013), mas deve estar
atento a realidade, a fim de destacar as diferencas, possibilitar a contestacédo, a
desnaturalizacéo e a possibilidade de desenvolvimento social.

O que pode ser observado, no entanto, € o reprodutivismo da ordem social ou
de um arbitrario cultural dominante, pois, os conteudos dos curriculos a serem
desenvolvidos pelos estabelecimentos de ensino devem [...] difundir valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadéos, de respeito ao
bem comum e a ordem democratica; orientagao para o trabalho” (BRASIL, 2017b, p.
21).

Em consonancia com a BNCC, a Sociologia enquanto ciéncia da Sociedade,
dos fendbmenos sociais e das relagfes sociais, tem como caracteristica disciplinar no
Ensino Médio a discussédo de temas que afetam a vida em sociedade nos niveis local,
regional, nacional e global, na observancia de seus contextos, complementando-se
em suas andlises dos aportes antropoldgicos e politicos em conjunto a contribuicéo
da Histéria ou mesmo da Filosofia.

Os itinerarios tém o objetivo de “[...] atender a multiplicidade de interesses dos
estudantes, o aprofundamento académico e a formacéo técnica profissional” (BRASIL,
2017a, p. 40). Portanto, a possibilidade de aprofundamento académico sera
possibilitada pelos itinerarios — mas ndo na BNCC que estabelece os aprendizados
minimos —, isto, se esses forem ofertados pelos sistemas de ensino dos Estados e
podendo o educando fazer mais de um itinerario se houver disponibilidade de vagas.

Segundo a LDB em seu artigo 99, tais competéncias norteardo os conteudos
minimos de modo a assegurar formacao basica comum. Os contelidos que comporao
os curriculos a serem desenvolvidos pelos estabelecimentos de ensino, devem “[...]
difundir valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos,
de respeito ao bem comum e a ordem democratica; orientacéo para o trabalho” dentre
outros (BRASIL, 2017b, p. 21).

O modelo de curriculo Unico devera ser substituido por um modelo diversificado

e flexivel.

[...] Serd composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
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arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidades dos sistemas de ensino [...] (BRASIL, 2017b, p, 26).

Essa mesmissima configuracao ja estava orientada na DCN:

O percurso formativo deve, nesse sentido, ser aberto e contextualizado,
incluindo ndo sé os componentes curriculares centrais obrigatorios, previstos
na legislacdo e nas normas educacionais, mas, também, conforme cada
projeto escolar estabelecer, outros componentes flexiveis e variaveis que
possibilitem percursos formativos que atendam aos indmeros interesses,
necessidades e caracteristicas dos educandos. (BRASIL, 2013a).

Contudo, uma nuance diferencia os termos: “conforme as possibilidades dos
sistemas de ensino”. E isto muda tudo, na medida em que desobriga os itinerarios de
estarem presentes em todos os sistemas educacionais e em todas as escolas.

A BNCC e a LDB definem os itinerarios formativos como os mesmos das areas
de conhecimento, acrescido do itinerario de formacéao técnica e profissional, contudo,
deixam em aberto competéncias e habilidades dos mesmos, indicando apenas que 0s
mesmos devem estar em consonancia com as competéncias estabelecidas para cada
area de conhecimento na BNCC.

Na medida em que a BNCC e a LDB ap0s sua alteragcdo pela Lei 13.415 néo
garantem a oferta de todos os itinerarios pelos sistemas de ensino, ndo garante
também a promocdo da equidade que preconiza entre 0s estudantes ante a
possibilidade de escolhas para sua formacgéo, de acordo com seus interesses. Além
disso, tem-se o risco da repeticdo de conteidos da BNCC nos itinerarios, uma vez
que, as habilidades e competéncias podem acabar por serem as mesmas da BNCC.

A mesma esta organizada por areas do conhecimento, sem referéncia direta a
todos os componentes. Essa organizacao foi estabelecida com a alteracdo da LDB, a
partir da Lei n® 13.415. O documento salienta, contudo, que tal organizacéo, “[...] ndo
exclui necessariamente as disciplinas, com suas especificidades e saberes proprios
[...], mas, sim implica o fortalecimento das relagdes entre elas e a sua contextualizagéo
[...]” (Parecer CNE/CP n° 11/2009 apud BRASIL, 2017a, p. 43). No sentido, portanto,
da integralizacdo curricular.

As DCN do Ensino Médio de 2013, ao contrario da Lei n°® 13.415, da BNCC e
do Parecer CNE/CP n°l1l1, destacam todos os componentes curriculares como
obrigatérios, incluindo ainda a obrigatoriedade da Lingua Espanhola. JA o parecer
citado na nova BNCC apenas afirma que “nédo exclui necessariamente as disciplinas”,
contudo, tal afirmag&o ndo as garante. Vale salientar que a Lei n.° 13.415/2017 dispde

como obrigatorios nos trés anos do Ensino Médio apenas 0s componentes:
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Matematica e Lingua Portuguesa, e quanto a Sociologia, apenas estudos e praticas.
Contrariamente ao que afirmava a LDB 9394 em voga, antes de sua alteracao pela
Lei 13.415, que estabelecia a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia em todos os
anos do Ensino Médio.

Garantir na Lei estudos e préticas de Sociologia € contraditério, na medida em
que a afirmacao j& exclui a obrigatoriedade da disciplina, ainda que a BNCC a coloque
como parte integrante da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e do
itinerario de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em nenhum outro componente
das areas e dos itineréarios, existe tal observacéo, logo, na medida do interesse de
modificacdo da BNCC para a exclusao das referidas disciplinas podera argumentar a
letra da Lei para justificar suas exclusbes, uma vez que, a mesma afirma apenas
“estudos e praticas”, o que poderia ser feito de forma transversal por outras disciplinas.
Outro fator preocupante € que a BNCC devera segundo parecer CNE (n.15/2018) ser
atualiza e revista a cada trés anos, desta forma, nada garante a continuidade destas
disciplinas.

No que diz respeito ao curriculo e itinerarios, a BNCC “...] define as
aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos os estudantes, e orienta a
(re)elaboragéo de curriculos e propostas pedagogicas [...]" inclusive “[...] no tocante a
organizagdo e a proposi¢cdo de itinerarios formativos.” Estes “[...] devem ser
reconhecidos como estratégias para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do
Ensino Médio, possibilitando op¢des de escolha aos estudantes” (BRASIL, 2017a, p.
45).

O caréter flexivel deve ser inclusive tomado:

[...] como principio obrigatério pelos sistemas e escolas de todo o Pais,
asseguradas as competéncias e habilidades definidas na BNCC do Ensino
Médio, que representam o perfil de saida dos estudantes dessa etapa de
ensino. Cabe aos sistemas e as escolas adotar a organizacdo curricular que
melhor responda aos seus contextos e suas condi¢des: areas, interareas,
componentes, projetos, centros de interesse etc. Independentemente da
opcdo feita, &€ preciso ‘romper com a centralidade das disciplinas nos
curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e que abranjam a
complexidade das relagBes existentes entre os ramos da ciéncia ho mundo
real. (BRASIL, 2017b, p. 45; BRASIL, 2013a, p. 183 apud BRASIL, 2017a, p.
45).

A flexibilidade explicitada se por um lado expressa a autonomia aos sistemas
escolares na formatacdo pedagdgica e curricular, possibilitando avangos no
aprendizado e significacdo das aprendizagens, precisa ser cuidadosa para que nao
produza o efeito contrario, reproduzindo desigualdades ou a piora dos indices
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educacionais e também o esvaziamento dos componentes curriculares ou disciplinas
a partir de sua dissolugéo em areas ou itinerarios, bem como, a hipotese ja levantada
em textos académicos, de qualquer professor da area poder lecionar quaisquer um
dos componentes curriculares da(o)s mesma(o)s (AMPED, 2019). Contudo, resta
salientar que a organizacao por areas ja é preexistente a reforma trazida pela Lei
13.415 ou pela nova BNCC, a exemplo das Orientacdes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006), inclusive pelo ENEM.

Quanto a mudanca da nomenclatura disciplina para componente curricular
embora tenham conceitos distintos se forem analisados a partir do rigor conceitual, 0s
termos j& foram unificados como similares pelo parecer CNE/CEB n.° 05 ja em 1997,
tema também discorrido pelo parecer n.° 38, de 2006, o referido parecer assinalou
gue nao ha, na LDB, relacéo direta entre obrigatoriedade e formato ou modalidade do
componente curricular (seja chamado de estudo, conhecimento, ensino, matéria,
conteudo, componente ou disciplina). Por sua vez, o termo componente curricular ja
vem sendo utilizado a partir da Lei 13.005, também, nas DCN (BRASIL, 2013a, p. 29).
N&o se verificando maiores problemas quanto a homenclatura, uma vez que, de fato,
as disciplinas sdo componentes do curriculo e em nada a mudanca de nome acarreta
mudancas no tratamento dado pelas escolas, professores ou alunos as mesmas.
Cabe salientar, contudo, como observa o OCEM (BRASIL, 2006) que os
procedimentos didatico-pedagdgicos contemplem as especificidades de cada
disciplina, ainda que pensadas de forma integradas e interdisciplinar a area do
conhecimento e ao itinerario formativo.

Muitas séo as tematicas ou temas a serem tratados nas categorias destacadas
pela BNCC na éarea das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dentro das
aprendizagens essenciais a serem garantidas no ambito da BNCC. Cabe a reflexdo e
a acao para a construcdo dos curriculos integrados as disciplinas integradoras da
area, bem como, sua extensao para demais atividades pedagogicas da comunidade
escolar, desde projetos que envolvam estas mesmas disciplinas ou também de outras
areas, como também as demais dimensdes da atividade pedagdégica educacional
escolar como projetos de extensao integrativos a comunidade, a iniciacao cientifica e
a pesquisa, e ainda ao mundo do trabalho, lazer, cultura, relacdes interpessoais, ou
seja, da vida, que perpassa a relacéo escola, sociedade e juventude.

Na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, dentro das categorias

tratadas na BNCC podemos observar muitas tematicas, conceitos e teorias, estas
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dltimas ndo tratadas diretamente, mas fundamentais para a andlise de temas,
trabalhados em Ciéncias Sociais, seja em Sociologia, Antropologia ou Politica, como
a relacdo entre tempo historico e materialismo (Marx), a racionalidade e burocracia
(Weber). Relacionada ao desenvolvimento da modernidade e do capitalismo, a ideia
de evolucdo da sociedade em Conte ou Marx, a importancia do olhar cientifico para
as questdes sociais pensadas por Conte e 0 positivismo, a relagao cultura, natureza
e trabalho, seja em suas analises antropologicas ou sociolégicas, individuo,
coletividades, identidades, socializacdo, individualismo, meritocracia e igualdade e a
contradicdo da producao de relagbes econdmicas que reproduzem desigualdades
sociais, a dimenséo ética do convivio com a diferenca e a busca pelo bem comum, o
convivio social e o respeito universal as pessoas entre outras questoes.

O destaque dado as teméticas a serem tratadas pelas ciéncias sociais e a rica
contribuicdo de suas andlises para a emancipac¢ao do sujeito, o despertar do espirito
critico ou da atitude critica é de fundamental importancia a permanéncia e a garantia
da Sociologia no Ensino Médio na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas da
BNCC, bem como, sua valorizacdo nos itinerarios formativos. O curriculo, portanto,
precisara buscar dentro dos limites de carga horaria da disciplina aproveitar de
maneira mais substancial possivel o tratamento das questdes sociais possiveis de
serem investigadas e discutidas em Sociologia, a fim de possibilitar aos jovens
estudantes a tomada de sua propria existéncia social e significacdo das realidades
gue os cercam, possibilitando o exercicio do pensamento reflexivo sobre a realidade,
a emancipagdo do senso comum, a racionalidade cientifica, o estranhamento e a
desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais, garantindo a liberdade e autonomia do
pensamento, possibilitando entdo, o entendimento critico da realidade e das relacées
sociais. E como possibilidade, a busca pela superacdo das desigualdades e o
entendimento das relacdes de poder e dominagdo que as causam. E por fim, a
promocao de uma atitude ética dos homens em relagéo aos seus iguais e a natureza.

Sobretudo como campo de luta, é preponderante observar as constantes
descontinuidades e a fragilidade da Sociologia no Ensino Médio, a fim de, promover
articulacdes entre alunos, professores, universidades, sindicatos e outras instituicoes,
para a ampliacdo da disciplina, nesta etapa da Educacdo Basica, bem como, sua
obrigatoriedade e das demais disciplinas, sob as consequéncias de estarem em perigo
nao somente seus objetivos no Ensino Médio, como também as proprias licenciaturas

e carreiras.
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Nesse sentido € necessario observar a mobilizacdo, os atores e interesses por
trds da construcéo e implementacéo da Base, e suas relagdes com entidades privadas
de ensino, institutos, funda¢des, movimentos da sociedade civil liderados e apoiados
pelas mesmas, bem como, a retomada do neoliberalismo, o fortalecimento e
protagonismo do neoconservadorismo, do populismo autoritario e a participacdo da
classe média no processo de construcao, legitimacao e reproducdo desse movimento
de construcéo da Base.

Como exemplo, temos a ascensédo e a chegada ao poder no campo politico da
direita e extrema direita no pais, a maior influéncia do neoliberalismo e do
unilateralismo ideoldgico que formam o capital cultural estruturador institucional oficial
na figura dos Estados Unidos da América (EUA), e de influéncia dos setores privados
no debate e determinacdo das politicas publicas educacionais brasileiras leia-se:
Todos Pela Educacgédo, Movimento Todos pela Base, Instituto Inspirare, Fundacéo
Lemann, Instituto Unibanco, Fundacdo Roberto Marinho, Fundagéo Roberto Civita,
Instituto Ayrton Senna, Itad BBA, Instituto Natura e outros. Dos neoconservadores e
populistas autoritarios representados pelo atual ministro da educacao, pelo presidente
da republica, o “filésofo” Olavo de Carvalho e pelo Movimento Escola Sem Partido
COMO sua maior expressao.

As influéncias instituicdes privadas e de tais movimentos civis encontram-se
desde o material que guia a implementacdo da BNCC, a politica de Formacé&o inicial
e continuada de professores a ser desenvolvida para a implementacéo da Base e sob
suas diretrizes, pelas universidades, faculdades e Institutos de educacéo. E que por
se tratar de uma politica de Estado, portanto, de carater publico, nos provoca o
guestionamento, de porqué, esta orientada substancialmente por organismos e
instituicdes privadas, ainda que com participacao civil.

N&o estaria, portanto, a politica educacional curricular alicercada a partir de
interesses privados e do capital? Nesse sentido objetiva o desenvolvimento e
emancipacdo dos sujeitos, ou sua adequacdo ao monopolio do capital e seus
interesses econdmicos e a reproducdo das desigualdades? A comecgar pelo campo
escolar, onde as oportunidades aparentemente iguais e amplas se convergirdo em
limitadoras e reducionistas?

Portanto, o que temos no horizonte é a efetivagcdo da violéncia simbolica
através da inculcacdo de um arbitrario cultural dominante, por uma agéo pedagogica

(AP) por meio de uma Autoridade Pedagogica (AuP). Encarnadas por exemplo na



58

publicidade oficial e nas instru¢bes normativas coletivamente assimiladas, nao
percebidas como violéncia, embora os sejam, na medida em que invisibilizam o
emergir de outros arbitrarios.

Para Bourdieu e Passeron, “toda acdo pedagogica (AP) € objetivamente uma
violéncia simbdlica enquanto imposi¢cao, por um poder arbitrario, de um arbitrario
cultural” (p. 26, 2012). Esta pode ser exercida por quaisquer membros da sociedade,
num grupo, na familia, em uma classe aos quais é conferida essa tarefa, e tem um
carater educativo direto ou indireto e salvo excecdo expressa, visa a reproduzir o
arbitrario cultural das classes dominantes ou das classes dominadas (BOURDIEU,;
PASSERON, 2012). O sistema escolar regulado pelo Estado nao é diferente disto e
visa produzir o mesmo efeito. Exerce funcao inclusive ideolégica como aparelho do
Estado.

[...] a AP tende a produzir o desconhecimento da verdade objetiva do
arbitrario cultural, pelo fato de que, reconhecida como instancia legitima de
imposicao, ela tende a produzir o reconhecimento do arbitrério cultural, que
ela inculca como cultura legitima.

Na medida em que toda AP em exercicio disp6e logo de principio de
Autoridade Pedagdgica (AuP), a relacao de comunicacéo pedagdgica na qual
se realiza a AP tende a produzir a legitimidade do que ela transmite
designando o que é transmitido, s6 pelo fato de transmiti-lo legitimamente,
como digno de ser transmitido, por oposi¢édo a tudo o que ela ndo transmite.
(BOURDIEU; PASSERON, 2012).

As palavras de Bourdieu e Passeron nos servem a interpretar a propaganda
governamental da Reforma do Ensino Médio, ou mesmo, o histérico de
descontinuidade da Sociologia no ensino brasileiro desde século XX, a sua nao
insercdo no Ensino Fundamental e mesmo sua posicdo na hierarquizacdo das
disciplinas.

Na medida em que h& um arbitrario cultural dominante, que se impde como
violéncia simbdlica, em que através da AP e da AuP permite sua inculcacéo,
legitimacao e reproducdo, sem que seja percebida como tal; este mesmo arbitrario
cultural, através de seus mecanismos de inculcacao, diz tal e qual disciplina devem
ser consideradas validas, legitimas e hierarquicamente superiores.

Sabemos, no entanto, que nada disso deve ser explicito, que tanto o arbitrario
cultural quanto a AP e a AuP devem parecer naturais e legitimos, pois, procuram nao
evidenciar esta violéncia, que por fim, objetiva a reproducéo desta dominacéo e de
um sistema social e suas classes, bem como, a reproducdo de privilégios, inclusive

entre as disciplinas escolares.
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Fica claro o dilema das disciplinas da &rea de humanas em especial a Filosofia
e a Sociologia — sem falar de outras questdes como a objetivacdo do sistema de
producao do capital, 0 combate a queda tendencial da taxa de lucros e a manutencao
da mais valia, no caso dos neoliberais —, que podem, na génese de sua AP, auxiliar
na visualizagdo e no questionamento do arbitrario cultural dominante, no
desvelamento dessa violéncia simbdlica, colocando em xeque estruturas sociais de
toda ordem, nascidas e produzidas essencialmente a partir do modo de producao do
capital e do sistema de pensamento social dai surgido.

A Sociologia ja no Ensino Médio deve ser concebida para a percepc¢ao critica
da realidade social, podendo ainda suscitar o desejo ou o dever de transformacao da
realidade social, sendo, portanto, perigosa para a manutencdo e legitimacdo de
privilégios e dominacbes de toda ordem; a exemplo da estrutura patriarcal da
sociedade capitalista e suas consequéncias, bem como, a estrutura de exploracéo do
trabalhado alienado no capitalismo. “[...] uma AP dominante que possa recorrer a um
trabalho pedagodgico (TP) contrario aos interesses das classes dominantes que lhe
delegam sua AuP [...]" sera excluida (BOURDIEU; PASSERON, p. 76, 2012).

“Toda agédo pedagogica é objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto
imposigado, por um poder arbitrario, de um arbitrario cultural” (BOURDIEU;
PASSERON, P. 28, 2012).

A escola enquanto instituicdo e o sistema escolar reproduzem a cultura
dominante através de APs, produz e reproduz um arbitrario cultural, produzindo
violéncia simbdlica, naturalizando uma dominacao, que pela AP e pela AuP, se faz
legitima entre os proprios dominados e por estes é reproduzida. O que pode ser
verificado por sua eficacia através da hierarquizacéo das disciplinas, privilegiando ou
valorizando mais umas, em detrimento de outras. Por exemplo, dando mais valor as
de carater mais utilitarista ao modo de producdo capitalista, seja no campo da
producdo material, tecnologica ou financeira.

Bourdieu destaca que temos instrumentos de violéncia simbdlica e
instrumentos de dissimulacdo dessa violéncia. Ora o arbitrério cultural, a AP e AuP,
sao exemplos disso.

Para que haja AP é necessario um trabalho pedagogico (TP), dird Bourdieu,
para produzir uma formacdo duravel, isto €, um habitus, que ira interiorizar os

principios de um arbitrario cultural, para perpetuar-se apés cessar a AP e assim,
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perpetuar nas préticas os principios do arbitrario interiorizado (BOURDIEU;
PASSERON, 2012).

Temos de um lado entdo a reproducédo de um habitus, no que diz respeito a
hierarquizacdo das disciplinas, uma constante desvalorizacdo das disciplinas das
areas de humanas, vistas muitas vezes como dispensaveis, principalmente Filosofia
e Sociologia. Imprimindo a desvalorizagéo das mesmas.

De outro, temos o campo, do qual fala Bourdieu. Que € um campo com agentes
em disputa, seja 0 chdo da escola, seja no campo institucional onde cada sujeito
ocupa um lugar, uma funcéo e que lugares estdo em disputa ou o lugar ou contexto
no qual os individuos estao inseridos. A Sociologia enquanto disciplina, os licenciados
em Sociologia e os cursos de Licenciatura estdo em disputa num campo. Um campo
onde a Sociologia enquanto disciplina, seus conteudos e objetivos estdo em constante
depreciacéo, vista muitas vezes como perigosa, inutil, subversiva entre outros.

A disputa nesse campo entre os arbitrarios culturais, vai exigir da Sociologia e
seus atores em luta, uma AP, a AuP e um TP, pela sobrevivéncia e consolidacédo da
Sociologia no Ensino Médio e pela sobrevivéncia de suas licenciaturas. A fim de
promover uma maior compreensado do mundo social por toda uma massa populacional
possibilitando a ampliagdo da consciéncia critica e do protagonismo ampliado da
juventude, democratizando a cidadania e abrindo caminhos para possibilidades de
ruptura e mudanca social. Inclusive na critica ao sistema do capital e mesmo a
possibilidade de sua superacdo. Indo na contramdo da reproducdo social sob a
perspectiva da classe dominante e da escola enquanto aparelho do Estado de
reproducao dos interesses desta classe e do status quo.

A BNCC, a formacdo inicial e continuada, enquanto propostas, a partir da atual
Reforma do Ensino Médio, sdo ferramentas de imposicdo de um arbitrario cultural.
Nas palavras de Marx citadas por Bourdieu “0 educador também precisa ser educado”
(BOURDIEU; PASSERON, 2012). Nesse sentido temos as normatizacdes, a AuP,
seja esta, a Lei, 0 ministro, o secretario de educacdo, a direcdo escolar e 0s
pedagogos, e mesmo antes sobretudo a primazia da familia na formacdo para a
obediéncia a hierarquia, forjando em ndés este habitus que no fim € a inculcacdo de
um arbitrario cultural, neste caso, dominante.

Em sintese:

Enquanto acdo transformadora que tende a inculcar uma formagéo como
sistema de disposicdes duraveis e transponiveis, TP, que tem por condigdo
prévia de exercicio a AuP, tem por efeito confirmar e consagrar
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irreversivelmente a AuP, isto é, a legitimidade da AP e do arbitrario cultural
gue ela inculca, dissimulando cada vez mais completamente, pelo sucesso
da inculcacdo do arbitrario, o arbitrario da inculcacéo e da cultura inculcada.
(BOURDIEU; PASSERON, 2012, p. 58).

De outro lado podemos pensar a hierarquizacdo das disciplinas como uma
interiorizagdo de um habitus duravel e transferivel, e nesse sentido refletir a partir dai

a fragilidade da Sociologia no Ensino Médio e no sistema educacional brasileiro.

4.2. FORMACAO DE PROFESSORES, FORMACAO CONTINUADA E A BNCC

Uma BNCC que traz mudancas profundas no sistema educacional necessita
de uma politica de formacao inicial e continuada de professores para que a mesma se
efetue para além dos documentos do legislador. Contudo, atenta a autonomia das
universidades, instituicbes e unidades federativas, e as realidades locais em suas
amplitudes e especificidades, e ao protagonismo do licenciado. Os curriculos das
licenciaturas precisam se referenciar na Base, para a efetividade de uma prética
docente conectada com as expectativas e objetivos de um plano nacional curricular
gue de fato se efetive no chdo da escola e na comunidade escolar gerando os frutos
esperados, contudo, ndo exclusivamente esteja restrito a este documento, a fim de
que, ndo seja reducionista ou exclusivista. A BNCC estabelece aprendizagens
minimas como direito de todos, entdo cursos de formacao inicial e continuada de
professores devem estar atentos a atender esta demanda, bem como, atenta a
possibilidade de ampliacGes e adaptacdes.

Revisbes nos curriculos do ensino superior para a formacéo de professores da
Educacdo Basica estdo previstas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), o que
sempre foi feito pelas universidades. Contudo, € necessaria a atencéo para a restricdo
na concepcao, formulacdo, implementacdo, avaliacdo e revisdo dos curriculos, a
partir, exclusivamente da BNCC, como sugere a terceira versao do parecer do CNE
de proposta de uma Base Nacional Comum de Formacao Inicial e Continuada de
Professores da Educacdo Basica — BNCFICPEB, para que ndo seja reducionista,
autoritario, pragmatico e utilitario (PEREIRA, 2018; BRASIL, 2019).

O parecer acolhido pelo CNE e ME, formou uma comissao bicameral para que
sejam refeitas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo de

Professores — DCNFP e uma BNCFICPEB; que é questionado pela Associacédo
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Nacional de Pés-Graduacgéo e Pesquisa em Educacéo - ANPEd, uma vez que, deseja
reformular o texto referéncia das DCNFP de 2015, que fora produto de amplo debate.
Segundo a ANPEd, a implementacdo da BNCC nédo necessita de uma nova DCNFP.
Uma Base Nacional Comum de Formacdo de Professores da Educacdo deve ser
edificada pelo movimento dos educadores e pela comunidade cientifica da area, e que
a pratica educativa ndo é homogénea, mas contextual, plural e diversa.

O documento é assinado em suas referéncias exclusivamente por entidades
internacionais, instituicbes e associacdes privadas nacionais, o que remete a perda
do caréater publico da educacgéo, assumindo uma légica mercadoldgica e privatista da
educacdo, o que nos faz refletir a que interesses atendem tais propostas de
mudancas? Ao interesse publico? Uma formacédo e educacdo preocupada com a
ontologia do ser? Ou com a ontologia do mercado e do capital? A ONU por exemplo,
como uma das referéncias do parecer, em sua agenda 2030 para a educacao em suas

metas diz:

Aumentar substancialmente o nimero de jovens e adultos que tenham
habilidades relevantes, inclusive competéncias técnicas e profissionais, para
empregdo, trabalho decente e empreendedorismo (2015, p. 23).

O que remete as tais habilidades e competéncias que estruturam a BNCC, e
ao citado parecer. Focalizando ainda competéncias técnicas e profissionais, inclusive
ao empreendedorismo, que pode remeter-se ao “se virar” “dar seus pulos”, flexibilizar-
se, se adaptar, estar preparado, portanto, também as novas realidades do trabalho
flexivel, precério, intermitente.

Se este documento se referéncia exclusivamente de organismos internacionais
e privados, que lugar destaca ao pensamento educacional brasileiro? E qual lugar da
a autonomia curricular exercida pelo professor?

As bases para a formacao docente ao mesmo tempo em que devem preocupar-
se com o direito individual da aprendizagem, devem pensa-lo também como um direito
social e coletivo. E pensar a responsabilidade pelos indices de aprendizagem dos
alunos, ndo como responsabilidade exclusiva dos professores, mas também, de suas
condicdes de trabalho e demais caracteristicas estruturais e sociais que influenciam
essa realidade. Além da reflexdo dos proprios indices, como centro de meta da
educagdo, uma vez que, orienta a educacédo para um ethos, competitivo, meritocratico
e mercadolégico. Sendo a educagdo ndo somente um mecanismo que deva se

orientar para a busca por garantir a execucdo e efetivacdo de habilidades e
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competéncias. Seja dos cursos de formagcéo inicial da universidade ou os de formacao
continuada de professores, e por fim, seus alunos, mas sobretudo, para a vida de
modo amplo e tudo que dela advém.

Nesse sentido € interessante observar o posicionamento da ANPED a partir da
analise da terceira versao do parecer do CNE, quanto da constru¢do de novas DCNFP
e de uma Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial e Continuada de Professores
da Educacdo Basica. Pois, faz a mesma reflexdo que este trabalho quanto ao
reducionismo das competéncias e habilidades por area e sua possibilidade de
descaracterizagcdo e simplificacdo das disciplinas a partir da BNCC, orientando a
formacéo professoral neste mesmo caminho, limitando-a, restringindo o que ensinar
e como fazé-lo, ao universo das exigéncias da BNCC. Podendo ainda ser observado
o desprezo pelo conhecimento cientifico acumulado no campo das pesquisas
educacionais brasileiras, desconsiderando ainda a extensao continental do pais, sua
diversidade e desafios.

E o que Apple indicaria como transicdo ou transformacdo da “autonomia
licenciada” para uma “autonomia regulada” “
“estandardizado”, “racionalizado” e “politizado™ (DALE, 1989a apud APPLE 2001, p.

68, grifos do autor).

o trabalho dos professores cada vez mais

Essa autonomia licenciada era dada pelos diplomas, a partir destes, 0s
professores estariam livres para atuarem em suas salas de aula de acordo seus
préprios juizos de valor, baseado na confianca da discricdo profissional. As acfes dos
professores passam a estar sujeitas a um maior escrutinio em termos de processos e
resultados, as vezes especificando ndo s6 os conteudos que os professores devem
ensinar, como também, o método para fazé-lo. Onde o ndo cumprimento desses
métodos geram sanc¢es administrativas (APPLE, 2001).

O que temos aqui é, ao contrario da confianca, uma suspeita profunda dos
motivos e competéncias dos professores. Dai a ideia de um Estado forte e
intervencionista que garantira que apenas conteudos e métodos “legitimos” serao
ensinados e utilizados, o que devera ser fiscalizado através de testes nacionais ao
nivel do Estado para alunos e professores (APLLE, 2001).

No caso da educacdo norte-americana segundo Apple, os ativistas
conservadores buscaram junto as editoras alterar aspectos importantes de politicas
educativas do Estado no que diz respeito ao ensino, curriculo e avaliacdo. O

autoritarismo populista acerca do curriculo e manuais fez crescer a falta de confianca



64

nas escolas publicas alimentou também um apoio consideravel e intenso as politicas
neoliberais, tais como os planos “voucher”.

A terceira versdo do parecer do CNE de proposta de uma Base Nacional
Comum da Formacdo de Professores da Educacdo orienta as universidades a
alinharem os curriculos de seus cursos de formacdo inicial e continuada de
professores & BNCC, contudo, o parecer n. 15/2018 destaca em seu artigo 19, que a
BNCC devera ser reformulada a cada 3 anos. Nesse sentido como pensar uma BNCC
gue muda a cada ciclo de conclusdo de turma do Ensino Médio e pior, antes da
conclusé@o de um curso de licenciatura? Assim sendo o aluno universitario ja conclui
seus estudos com o curriculo defasado.

Na ponta, no Ensino Médio, por sua vez, ao concluir a formacédo de uma turma
o professor e a escola terdo que reformular o curriculo. De um lado temos uma légica
produtivista, de outro uma impossibilidade de melhoria da educacéo e de seus
resultados em um processo que nao tem continuidade.

Outras questdes sao ponderadas como a indissociabilidade entre teoria e
pratica, e a preponderancia no parecer, da pratica sobre a teoria, além de uma teoria
que exclusivamente estaria para atender a prética, e todas elas sempre atreladas as
habilidades e competéncias trazidas pela BNCC. Sendo esta proposta limitadora tanto
do aprofundamento te6rico do futuro professor, quanto da liberdade docente e sua
participacdo na construcdo do curriculo totalmente orientado e pragmatico. Proposta
gue foca exclusivamente na orientacdo técnico instrumental dos professores e de
forma padronizada, mas que esquece os dilemas que temos na pratica profissional
deste futuro professor. As dificuldades que vai encontrar no campo pratico ao longo
de sua formacéo, na relacdo entre universidade e mundo escolar, em seu processo
formativo e posteriormente em sua pratica escolar, jA como profissional.

O parecer observa o pouco avanc¢o da melhoria dos resultados do desempenho
dos indices da educacéo basica, tendo como referéncia a ANA — Avaliacdo Nacional
de Alfabetizacdo e o IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica, e
destaca, com base em um estudo de 2005 da Organizacdo para a Cooperacédo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), que constatou que a qualidade do professor e
do ensino ministrado € o fator mais importante para explicar o desempenho dos
alunos. Dessa forma, da énfase ao professor como principal responséavel pelo avancgo
dos alunos, sendo esse o fator principal de sucesso ou fracasso dos resultados,

citando inclusive que exatamente mesmo com a ampliacdo de investimentos na
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educacdo — duplicacdo do custo aluno em dez anos — néo trouxe igual proporcao de
melhoria dos resultados, logo, o foco deve estar na formacdo do professor e na
metodologia de seu ensino. Desta maneira entéo justifica a necessidade de diretrizes
para a formacao e requalificacdo nacional comum para a implementacdo da BNCC.

Por fim, podemos destacar a fragilidade cada vez maior das universidades, e o
ataque as mesmas, no contexto da retomada de um governo aliado mais fortemente
ao neoliberalismo, a partir do governo Temer, e a concorréncia dos cursos de
licenciatura na inciativa privada e também no ensino a distancia, onde esta
concentrada a maioria das matriculas. Certamente com objetivos de ampliacao de seu
mercado, bem como, na oferta de cursos cada vez mais rapidos e facilitados. Exemplo
disso é a proposta de institucionalizacéo de institutos de formacéao de professores.

Segundo Censo da Educacao Superior 2018, entre 2008 e 2018 o numero de
ingressos variou positivamente 10,6% nos cursos de graduacao presencial e triplicou
(196,6%) nos cursos a distancia. Enquanto a participacéo percentual dos ingressantes
em cursos de graduacado a distancia em 2008 era de 19,8%, essa participacdo em
2018 foi para quase 40%. As ofertas de cursos de licenciatura estdo mais
concentradas em Instituicdes de Educacdo Superior — IES privadas caso inverso aos
bacharelados concentrados em IES, bem como, a modalidade EaD concentra alunos
tipicamente de licenciatura. A variacdo das matriculas de 2018 em relacao as 2017,
teve aumento de 27,9% na modalidade a distancia e de —3,7% nos cursos presenciais.
As IES privadas tém uma participacéo de 75,4% no total de matriculas de graduacéo,
ante 24,6% da rede publica. (BRASIL, 2019b).

As universidades ao contrario das faculdades estdo baseadas no tripé de
ensino, pesquisa e extensao. Garantindo um diferencial das universidades em relacao
as faculdades, por sua vez, a ampliacdo dos cursos de licenciaturas em faculdades
privadas, de cursos de Educacao a Distancia — EaD e de curta duragéo, resulta em
uma formacé&o mais precéria de novos professores, e ndo o0 seu inverso.

O parecer propde o mecanismo de certificagdo e formacao continuada como
forma de garantir melhoria da qualidade de ensino, condicionando inclusive a
continuidade do professor em sua atividade, bem como, seu aumento salarial, a partir
desta certificacdo ou formacao continuada. Como parece sugerir o parecer, pode ser

interpretado como algo desumano e inclusive inconstitucional:

[...] mecanismos de certificacdo ou registro para controlar o ingresso na
carreira docente. [...] podem impactar o desenvolvimento profissional e a
formagdo continuada, e podem estar vinculados a permanéncia e progressao
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na carreira por meio de certificacdes, avaliacbes e aumentos salariais
(BRASIL, 20194, p. 12).

Por fim, a proposta do parecer quanto aos curriculos de formacdo dos
professores propde “1600 horas (mil e seiscentas horas) dedicadas a aprendizagem
dos conteudos especificos das areas e componentes da BNCC [...]" (BRASIL, 2019a,
p. 28, grifo do autor), sugerindo que estes conteudos podem ser da etapa e/ou do
componente curricular. O que nao fecha as possibilidades. A pergunta ou a duvida
que fica — j& explicitada anteriormente — € de que entdo ha a possibilidade de
acabarem-se as licenciaturas dos referidos campos da ciéncia, possibilitando cursos
ou licenciaturas por area de conhecimento? Um curso de pedagogia mais “robusto”?
Embora o documento centralize quase toda a responsabilidade pelo aprendizado dos
alunos no professor. Como uma proposta que aborta as disciplinas ou as reduz, pode
oportunizar melhora do desempenho dos alunos, quanto as suas aprendizagens e

aprofundar seus conhecimentos?

As Licenciaturas destinadas a docéncia nos Anos Finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, centradas no desenvolvimento de saberes
especificos, poderéo ser ofertadas de acordo com organizacao curricular em
componentes curriculares, interdisciplinares ou areas de estudos [...].
(BRASIL, 20194, p. 29).

E importante destacar que para professores néo licenciados e professores da
educacao profissional o parecer propde revalidacao para obtencéo da licenciatura, ou
para ja licenciados uma nova licenciatura do magistério a partir de uma formacéo de
1000 horas (600 te6ricas/400 praticas), com a possibilidade de aproveitamento de 200
horas tedricas e 200 horas praticas (BRASIL, 2019a). O que caracteriza
desvalorizacdo das licenciaturas tradicionais e sucateamento da dimenséo
pedagdgica que viria de encontro ao que o proprio parecer diz querer defender.

Como entd@o propor uma melhoria na educagéo basica e em seus numeros,
reduzindo a qualidade dos cursos de formacao, inclusive na medida em que favorece
a dimenséo pratica em detrimento da tedrica? Estamos pensando em uma educagao
para o ser humano em sua integralidade, ou unicamente em um profissional adaptado,
pronto e resiliente em atender as demandas do modo de producéo capitalista, desde
a universidade aos bancos da escola?

Nas palavras de Dantas, temos aqui, “uma clara desprofissionalizagao,
desqualificacdo e desintelectualizacdo dos professores brasileiros na Educacéo
Basica com estas medidas de reorientacdo e restricdo curriculares” (2016 apud

DANTAS, 2018), a exemplo dos itinerarios formativos inclusive.
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4.3 LEI 13.415 E BNCC: UMA RESPOSTA AO CONTEXTO POLITICO ECONOMICO
BRASILEIRO

O nascedouro da necessidade da efetivacdo da BNCC para o Ensino Médio
encontra-se no PNE 2014, ainda que ja estivesse prevista uma BNCC na LDB 9394.
Em sua meta 3 temos a universalizacdo do atendimento escolar dos 15 aos 17 anos,
a elevacdo da taxa liquida de matricula para 85%, a ampliacdo do nivel de
aprendizado dos estudantes e a expansdo da qualidade da educacédo, a fim de
melhorar os indices do IDEB e do PISA — Programa Internacional de Avaliacdo dos
estudantes (anexo 3). Nas metas que se seguem temos: a ampliacdo da educacéo de
tempo integral para no minimo 50% das escolas publicas, elevacdo da taxa de
escolaridade, o que implica na progressdo dos alunos para as séries seguintes;
ampliacdo da oferta de educacao para jovens e adultos de forma integrada a educacéo
profissional; triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio
assegurando pelo menos 50% de sua expansao no ensino publico; ampliar
qualificacdo dos professores ao nivel de pds-graduacéo e formacao continuada.

Para a efetivacdo destas metas temos duas implicacdes basicas, o aumento de
investimento e reformas na educacéo, que devem ser encabecadas pelo Estado.
Nesse sentido € dado inicio a producdao da BNCC, com sua primeira versdo em 2015,
bastante criticada, revista, ampliada e melhorada em regime de colaboracdo e
apressadamente publicada uma segunda versdo em 2016, por conta do processo de
Impeachment da presidenta Dilma Rousseff. Por fim, chegariamos a terceira versédo
em 2017, a partir das alteracdes promovidas pela Lei 13.415 de 2017 que alterou a
LDB 9394/96, sendo enfim homologada em 2018.

O contexto de sua producédo se desenhava desde as manifestacdes de 2013,
uma desvalorizacdo e desestabilizacdo do Estado, das instituicdes publicas, da
politica, ampliacdo de posi¢cOes reacionarias, antiprogressistas, avanco de forcas
conservadoras, autoritarias e separatistas de um lado e avanco do pensamento
neoliberal e individualista de outro.

No quadro conservador temos, portanto, no que diz respeito & educacdo o
chamado a uma maior intervencdo na regulacdo dos conteudos a serem trabalhados
pelas escolas, coibindo o debate de pautas identitarias e outras, consideradas por
estes, como de ambito privado e familiar por exemplo. Buscava-se e ainda busca-se

com isto, a manutencao e o retorno de dominacgdes, hierarquias e privilégios, seja no
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ambito de questbes de raca, género, classe e religiosos, ante o debate cientifico e
social que possibilitou e possibilita o avanco de transformacdes e emancipacgoes,
guanto a estas questfes, como as conquistas ocorridas nestes ambitos nas duas
ultimas décadas.

Neste contexto, tomam for¢ca movimentos civis conservadores, que se dizem
apartidarios, entre os quais, o de maior visibilidade € o “Escola Sem Partido”, que
acusa, portanto, as escolas de inculcacdo ideolégica de esquerda e partidaria,
impedindo o livre pensamento dos estudantes. Este trabalho ideologico seria feito,
segundo o movimento, por professores e materiais didaticos, em especial sob a
responsabilidade da escola publica e do Estado.

[...] os neoconservadores preconizam um estado forte, sendo isto bem notério
nas questbes que envolvem aspectos como o conhecimento, os valores e 0
corpo.

[...] O neoconservadorismo [...] € uma corrente profundamente assente na
apreciacdo romantica do passado, um passado onde o "conhecimento real"
e a moral se impunham, onde as pessoas "conheciam o seu lugar", e onde
as comunidades estaveis guiadas pela ordem natural nos protegiam da
deteriorac&o da sociedade.

[...] um receio pelo “outro”. Esta ideia surge bem explicita pelo seu apoio a
um curriculo nacional Unico, os seus ataques ao bilinguismo [...] (APPLE,
1996; HUNTER, 1988; HIRSCH, 1996 apud APPLE 2001, p. 65).

Este preparo ideoldgico colocaria em xeque valores e tradicdes da formacao
de nossa sociedade. A exemplo do proprio cristianismo que precisaria ser protegido,
da influéncia, por exemplo das religides de matriz africana; a tradicdo heteronormativa
gue estaria em risco a partir dos debates de género, denominada por estes de
ideologia de género, para incentivar a promiscuidade, o homossexualismo — assunto
este em suas crencas, de responsabilidade privada dos pais —, o0 debate de classes
qgue colocaria patrbes e trabalhadores como inimigos e ndo como parceiros; 0S
debates de raca, levariam a desconstrucdo de nossa democracia racial, vitimizando
negros, provocando racismo reverso; o feminismo por sua vez, produzindo mulheres
devassas e competitivas com seus maridos, em vez de submissas, recatadas e do lar.
Com énfase “no regresso aos valores tradicionais e a “moralidade” criou um grande
impacto na sociedade [...]", clamam (dizem eles), “pela necessidade [...] de um
‘renovado compromisso pela exceléncia, pelo carater e pelos fundamentos™ (APPLE,
p.65, 2001).

Conflitos culturais e polémicas acerca da raca e do género coincidem
com as aliancas de classe e com o poder de classe.

A educacao é um espaco de conflitos e de compromissos. Torna-se
também palco para grandes batalhas sobre o que as nossas instituicdes
devem fazer, a quem devem servir, e sobre quem deve tomar essas decisdes.
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E, mesmo assim, é por si propria uma das maiores arenas nas quais 0s
recursos, o poder e a ideologia se desenvolvem, relacionando-se com as
politicas, o financiamento, o curriculo, a pedagogia e a avaliacdo. Deste
modo, a educacao é simultaneamente causa e efeito, ou seja, determinada e
determinante (APPLE, p.56, 2001).

Estes também s&o liberais, ou melhor neoliberais, o que pode parecer que sao
opostos ou contraditérios, mas se complementam guanto ao pensamento econémico
e a ideia de Estado minimo, na livre concorréncia como sindnimo de livre escolha e
melhoria da qualidade. Para estes, 0s gastos publicos sdo excessivos e ineficientes e
absorvem a saude financeira da sociedade, portanto, precisam ser racionalizados,
buscam transformar o conceito de cidadania de luta e conquista de direitos, em
liberdade de escolha de consumo, de servicos no mercado. Essa também é sua ideia
de democracia. O publico é relacionado ainda, como imposicdo comunista € como
ruim ou mal, o privado visto como bom, democratico e eficiente. Nesse sentido o
Estado deve retirar-se (APPLE, 2001).

Para os neo-liberais s6 hd uma forma de racionalidade que é mais poderosa
do que qualquer outra: a racionalidade econ6mica. A eficiéncia e a “ética” da
andlise de custo-lucro assumem-se como padrdes dominantes. Todas as
pessoas devem actuar por forma a maximizarem os seus préprios beneficios
(APPLE, p. 58, 2001).

Discursos como estes, tanto dos neoconservadores, de populistas autoritarios
e neoliberais encontram eco e ressonancia ndo somente na classe média, mas
inclusive nas classes média baixa, populares ou proletarias. Como diria Bourdieu: vai

sendo estruturada e se estruturando. Ou como observa Apple:

A extensao da adeséo a estas transformacdes de necessidades e de discurso
de necessidades demonstra o sucesso dos reprivatizadores na redefini¢céo
das fronteiras entre o dominio publico e o privado, revelando ainda como o
senso comum das pessoas pode ser desviado e encaminhado para uma
doutrina conservadora durante um periodo de crise econdmica e ideolégica.
(p. 64, 2001).

Temos hoje no Brasil comparativamente ao que havia nos EUA nos anos
oitenta, uma “viragem para a direita [...] resultado do conflito vitorioso levado a cabo
pela direita para construir uma abrangente alianca consensual. O seu objectivo, na
politica educacional e social, € aquilo que se denomina modernizagdo conservadora”
(DALE, 1989b apud APPLE, 2001, p. 57).

Assim como nos EUA, teriamos uma lideranca entre neoconservadores,
neoliberais, populistas autoritarios e uma ampla fracdo da classe média, para

“reformar” a educagao.



70

Na reforma da educacdo, portanto, temos a entrada da esfera privada no
Estado, por meio de instituicbes privadas ndo governamentais e da sociedade civil
ligadas aos interesses e orientadas ideologicamente pelo mercado, leia-se o capital.
“Na visao dos neoliberais [...] as escolas publicas fracassam na preparagao dos alunos
para o mundo do trabalho” (APPLE, 2001, P. 58).

A ideia de eficiéncia, eficacia e qualidade fica a cargo dos institutos e
instituicdes privadas de ensino. Desde a formulacéo tedrico-técnicas que seréo a base
dos regulamentos para as politicas educacionais, sua implementacéao e treinamento.
Ou seja, desde as normas, 0s guias e materiais para a implementacao, aos materiais
para a formacéo docente e o seu treinamento pedagdgico até a ponta, com material
didatico que chegard ao educando. Para os neoliberais, “A eficiéncia e as analises
custo-lucro serdo os motores da transformacao social e educacional” (APPLE, 2001,
p. 62).

Contudo, todo esse arranjo esta encoberto sob o manto do aparelho do Estado,
como politica publica estatal, e ndo privada. E aqui temos dois pontos a serem
observados.

Sob o manto de politica publica para a busca pela melhoria da qualidade da
educacdo, para o desenvolvimento e emancipacdo dos individuos e de suas
potencialidades. Tem-se na verdade abarcado os interesses do capital, seja na micro
esfera de empresas e empresarios da educacéo, e de maneira macro a partir de uma
educacao principalmente preocupada em formar para o mercado de trabalho flexivel.
Qualificar esse trabalhador e segmenta-lo entre os que irdo para as universidades —
Os filhos da classe média branca. Dai a participacdo da classe média e dos
neoconservadores nesse processo —, e a formacéao técnica profissional destinada ao
restante da populacédo abaixo desta classe, e que ganha os coracdes e mentes da
classe média baixa e dos pobres, principalmente num contexto de crise econémica de
mais de uma década e escassez de empregos.

Ja por parte dos empresarios, necessita-se combater a queda tendencial da
taxa de lucros, sendo um dos caminhos para isso, a ampliacdo da mais valia e o
socorro estatal.

E entre os neoliberais temos:

[...] a visdo dos alunos como capital humano. Porque o mundo se encontra
cada vez mais competitivo, 0s alunos (perspectivados como futuros
trabalhadores) devem adquirir destrezas, requisitos e disposicbes para
competirem com eficacia e com eficiéncia (APPLE, 2001, p. 58).
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E em caso de fracasso, o encobrimento de tais politicas educacionais, leia-se
reforma do Ensino Médio pela Lei 13.415 e pela BNCC, a responsabilizacdo da esfera
publica e sua transferéncia para o Estado e para os cidadaos. Nas palavras de Apple:
“Todo o projecto do neo-liberalismo se relaciona com o processo de transferir as
culpas das decisbes tomadas pelos grupos dominantes quer para o Estado quer para
os pobres” (1995 apud 2001, p. 58).

Quando os pobres escolhem manter os seus filhos nas escolas decadentes
e precariamente subsidiadas, nas areas rurais e arredores das grandes
cidades (devido ao declinio e expansédo dos transportes urbanos em massa,
falta de informacéo, falta de tempo, condic6es econémicas precarias), eles,
0s pobres, serdo os culpados, individual e colectivamente, por terem
realizado as més escolhas consumistas. (APPLE, 2001, p.74).

E 0 que podera acontecer no caso das ofertas dos itinerarios formativos pelo
sistema de ensino dos estados — na medida em que nem todas as escolas ofereceram
todos os itinerarios. E devido a questbes estruturais e sociais, 0s estudantes mais
pobres terdo que estudar o que lhes for oferecido na escola mais proxima de sua casa.
Logo, o0 mesmo seré responsabilizado ou mesmo se auto responsabilizara pelo seu
infortinio. O Estado podera argumentar que ofereceu opc¢des mais adequadas de
acordo com suas possibilidades, devido, por exemplo, a questédo do teto de gastos,
reducado do arrecadamento de impostos, a Lei de responsabilidade fiscal, ou ainda, se
valerd dos estudos que revelariam as demandas das préprias comunidades, para a
oferta dos itinerarios formativos, atribuindo assim, a responsabilidade as mesmas.

No bojo desse processo temos a aprovacdo da Emenda Constitucional 95 (PEC
do teto de gastos), que tanto € um empecilho para as metas de expansdo das
matriculas liquidas no Ensino Médio para a meta de 85%, a ampliacdo da oferta do
ensino de tempo integral e da educacao profissional e mesmo para a ampliacéo para
7% do PIB de gastos para a educacao, na medida em que congelou os gastos dos
estados por 20 anos, permitindo somente a reposigéo da inflagéo.

O pragmatismo politico e econdmico das medidas educacionais impostas
pelo governo Temer evidenciam acirramento do processo de aproximacao
entre escola e mercado e a implantacéo do projeto de privatizacao do ensino
publico no Brasil. Ndo é mera coincidéncia, como ja mencionamos, que 0s
principais defensores dessa reforma e da BNCC do Ensino Médio sejam
fundacBes vinculadas e financiadas por grupos empresariais (Todos pela
Educacdo, Fundagdo Lemann e Instituto Ayrton Senna, entre outros).
(ADRIAO, et al, 2018. p. 4).

Ao mesmo tempo que a alteracdo da LDB pela Lei 13.415 amplia a quantidade
de horas do Ensino Médio — ainda que dentro das aprendizagens minimas a serem

garantidas aos alunos estabelecidas pela BNCC. A organizagdo da BNCC com os
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itinerarios formativos, provoca a reducdo da carga horaria de todas as outras
disciplinas do curriculo que comp8em a Base — caso da Bahia que veremos a seguir.
O que por sua vez, reduz os gastos dos governos com professores, uma vez que,
demanda um menor numero destes, ou pelo menos, em caso de ampliacdo de
matriculas, ndo implica na ampliagdo destes gastos. Essa economia de gastos
salariais podera ser ampliada com a possibilidade da colocagéo de “professores” com
notorio saber — itinerario formacéao técnica e profissional —, de menor custo comparado
de um professor licenciado efetivo estatutario. Somado a isso, temos a possibilidade
de reducdo de custos, a partir das parcerias publico-privada e estagios possibilitadas
por este itinerario.

Se por um lado temos o conservadorismo e o autoritarismo que atraves de seus
atores, disputam 0s recursos escassos pela reconquista de privilégios, como num
retorno ao passado, numa espécie de contrarrevolucdo ou hegemonial® as avessas,
de outro, temos uma busca neoliberal pela conservacdo do lucro e o acumulo de
capitais, em tempos de crise econémica severa do capital. O que implica em toda
sorte de medidas para que esses objetivos sejam atingidos, inclusive, reformas
econdmico-politica-sociais, como as que emergiram e se concretizaram do governo
Michel Temer aos dias atuais — Emenda Constitucional 95, terceirizacao, trabalhista,
previdéncia, Ensino Médio.

A reforma do Ensino Médio consolidada pela alteracdo da LDB e pela
homologacdo da BNCC, visa atender as mudancas trazidas por estas reformas,
sofrendo também seus impactos. Seus resultados visam ainda, ao atendimento de
interesses geopoliticos mundiais, no @mbito da formag&o para o mundo trabalho. O

que fica claro na centralidade que este ocupa na BNCC para o Ensino Médio.

4.4 BAHIA: A IMPLEMENTACAO DA REFORMA DO ENSINO MEDIO DA BNCC E
SUAS CONTRADICOES

4.4.1 Alinhamento pedagdgico a BNCC

10 Dominagéo de ideoldgica de uma classe sobre a outras. (Ver Antdnio Gramsci)
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A Bahia em seu documento de Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(2015) e na éarea de Ciéncias Humanas, assim como nas demais, ja trazia
competéncias e habilidades por areas de conhecimento, porém, divididas por
disciplina. O documento é constituido de uma apresentacdo; competéncias e
habilidades; possibilidades metodoldgicas e referéncias. As areas sdo apresentadas,
e destacados resumidamente o0s objetos de conhecimento de cada disciplina
(componente curricular), sugere probleméticas integradoras das mesmas, compostas
por eixos tematicos, tendo a preocupacdo de manter a identidade de cada
componente curricular. S&o quatro os eixos tematicos de cada area. Em Ciéncias
Humanas temos: Natureza, sociedade e ética; Relacdes Sociais e diversidade;
Desenvolvimento desigual das sociedades; Praticas e representacfes sociais. Os
eixos sao descritos e apresentam-se as competéncias e habilidades de cada eixo por
disciplina. Estes devem desenvolvidos ao longo dos trés anos do ensino médio. Em
seguida apresenta as possibilidades metodoldgicas de cada um destes, de cada
competéncia e habilidades, por disciplina e em seguida propde sugestdes didaticas
para desenvolver as mesmas. Por fim, apresenta as referéncias bibliograficas de cada
componente curricular que compde a area de conhecimento.

No mesmo documento, ao refletir sobre metodologia didatica e curriculo, ja é
discutida a pratica interdisciplinar e o curriculo integrado por areas de conhecimento
e Seus eixos tematicos integradores, bem como, o trabalho por projetos e pesquisas,
0 que denota a Bahia ja muito integrada com as DCNEM, antecipando em certa
medida muito do que viria da BNCC. E que ja dialogava com a 12 versdo da BNCC
ainda na gestéo do governo Dilma Rousseff, ja discutindo a Base Nacional Comum e
a Parte Diversificada.

Sobre a interdisciplinaridade elenca em um organograma seus principais
elementos para melhor explicar a pratica interdisciplinar constituida segundo seus
autores, por: participacdo dos estudantes, sentido de continuidade e néo de ruptura,
flexibilizacdo curricular, objetivos comuns, articulacdo teoria e pratica, resolucéo de
problemas, organizacédo e realizacdo de projetos. Lanca as premissas para uma
pratica interdisciplinar: a quantidade de componentes curriculares envolvidos, a
natureza dos componentes envolvidos, 0s principios tedricos e metodolégicos, as vias
possiveis para a efetivacdo e os possiveis niveis de realizagdo. Destacando como
possibilidade de praticas interdisciplinares, o curriculo integrado por eixos tematicos

integradores para cada area do conhecimento. A area de Ciéncias Humanas compde-
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se de: Letramento e formacao cidada, Interacdes e diversidades, pesquisa tecnologia
e producdo cientifica, sociedades e mundo globalizado.

4.4.2 Implementacédo da reforma e BNCC

Em 2015 constitui-se uma Comissdo Estadual de Mobilizacdo para a
construcéo da Base Nacional Comum Curricular — Educacéo Béasica. E desde entdo
tem como sua principal referéncia — pelo menos de forma publicizada — o Movimento
Todos pela Base Nacional Comum — seu sitio, documentos e referéncias — para a
implementagédo da mesma.

Em consulta feita ao sitio da SEC — Secretaria de Educacao do Estado da Bahia
em marco de 2020, contamos apenas com a disponibilidade do Guia de
Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (refere-se a toda Educacéo
Bésica) — para gestores —, realizada pelo MEC e outras instituicbes e com o apoio
técnico do Movimento Todos pela Base Nacional Comum. Em 2019 o sitio
disponibilizava também o Guia de Implementacdo do Novo Ensino Médio (MEC) e as
Referéncias Curriculares Para a Elaboracao de Itinerarios Formativos (MEC) — néo
mais disponivel no sitio da SEC Bahia —, e em 2018 constava também uma outra
cartilha sobre a BNCC geral — parametros gerais — e 0 percurso que vinha executando
para a construcao e implementacdo da BNCC no Ensino Médio o que também néo
mais constava em marco de 2020.

Iremos descrever um pouco estes documentos e o0 percurso de implementacéo
anteriormente disponivel no Sitio da SEC Bahia.

O guia de implementacédo do novo Ensino Médio esta dividido em quatro partes:
Introducdo; Estudos e Diagnoésticos; (Re)elaboracdo do curriculo da rede;
Implementacdo da nova arquitetura do Ensino Médio.

O documento faz uma sintese da BNCC e também acrescenta pontos até entao
nao esclarecidos na mesma. Na introdugéo justifica a necessidade de mudanca do
Ensino Médio e cita dados do IDEB - sua variagdo positiva foi de apenas 0,3 ponto
entre 2005 e 2011, ficou estagnado até 2015, e subiu mais 0,1 ponto em 2017, com
nota 3,8 estando abaixo da meta estabelecida de 4,7 (BRASIL, 2018c) —, destaca o
protagonismo juvenil, apresenta alguns marcos legais do novo Ensino Médio, expde

algumas das principais mudancas para esta etapa da educacao, explica a BNCC e
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sua organizagdo, os itinerarios formativos, as unidades curriculares, as possibilidades
de formacao técnica e a ampliacdo e distribuicdo da carga horéria do Ensino Médio;
em estudos e diagndstico é proposto o estudo da BNCC, bem como, o levantamento
de diagnosticos sobre o interesse dos estudantes e comunidade em quais itinerarios
formativos, escutas para a (Re)elaboracdo do curriculo, verificacdo dos recursos
fisicos, humanos e financeiros para oferecé-los; em (re)elaboracéo dos curriculos da
rede, discute a sua reelaboracéo a fim de contemplar as aprendizagens definidas pela
BNCC e os itinerarios formativos; e por fim, a implementacdo da nova arquitetura do
Ensino Médio, através de um cronograma de implementacao, ado¢&o de projeto-piloto
a fim de entender para verificar quais organiza¢des curriculares melhor atendem as
diferentes realidades, bem como, a revisdo de normativas estaduais, para garantir a
efetivacdo das acdes de implementacéao.

Interessante notar que a introducéo do referido guia traz exemplificacbes da
distribuicdo da carga horéaria da formacéo geral basica e dos itinerarios formativos que
nao constam no documento da BNCC; Em estudos e diagndsticos, se destacam 0s
exemplos ja colocados em pratica que servem de apoio para a reflexdo pedagogica
para pensar a arquitetura do curriculo e o projeto de vida dos alunos — um dos pilares
da nova BNCC —, conhecer as demandas da juventude, para a promog¢ao do
protagonismo juvenil.

Destaca a escuta aos professores e o didlogo com a sociedade que podem ser
feitos com rodas de conversa, questionario de escuta dos estudantes, questionario
estruturado e semindrios regionais, as caracteristicas de oferta de Ensino Médio, a
estrutura fisica da escola e o corpo docente, a possibilidade de parcerias com outras
instituicbes, a dinamica territorial, estrutura de transporte escolar e a capacidade
financeira; por fim, o auxilio para a implementacédo da BNCC, planejar o processo de
(re)elaboracdo do novo curriculo, compor equipes, planejar, mobilizar e comunicar;
(Re)elaboracao do curriculo da rede, desmembrado em: governanga e planejamento
(estabelecer uma governancga, planejar o processo de (re)elaboracdo do novo
curriculo, compor equipes, planejar e iniciar a mobilizacdo e comunicacéo), defini¢cdo
da estrutura curricular (estudar os conceitos, concep¢des e metodologias, levantar o
historico de praticas de flexibilizacao do estado, definir diretrizes para a (re)elaboracao
curricular considerando os itinerarios formativos), reelaboracdo dos curriculos
(compor grupos de trabalho, construir uma versao preliminar, realizar consultas

publicas, sistematizar as contribuicdes para a proposta curricular, enviar a proposta
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curricular aos conselhos estaduais de educacao); implementagcéo da nova arquitetura
do ensino médio, composta pelos seguintes tarefas/etapas: criar um grupo de trabalho
intersetorial da SEE, estabelecer cronograma de implementacéo progressiva, definir
a oferta dos curriculos nas escolas da rede, revisar as normativas estaduais para
oferta dos itinerarios formativos, definir critérios para a contratacdo de profissionais
com notorio saber para a formacéo técnica profissional, apoiar a constru¢cao dos novos
projetos pedagogicos das escolas alinhados ao novo curriculo, revisar as politicas de
formacéo de professores, material pedagogico e avaliacao.

O documento é composto ainda por um questionario de escuta para um novo
Ensino Médio, dividido em: informacdes pessoais e socioecondmicas; relagdo com o
Ensino Médio atual; e Ensino Médio. A ultima parte do guia traz trés exemplos de boas
praticas, um dos quais, da Secretaria de Educacéo da Bahia.

Jé as referéncias curriculares para a elaboracgéo dos itinerarios formativos estéo
organizadas da seguinte maneira: introducdo, objetivos dos itinerarios formativos,
implementacdo dos itinerarios formativos, eixos estruturantes dos itinerarios
formativos (investigacdo cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencao
sociocultural, empreendedorismo) e habilidades por sua vez relacionadas aos eixos
estruturantes que devem estar associadas as competéncias gerais da BNCC. Cada
conjunto de trés habilidades relaciona-se a um eixo estruturante. Por exemplo: Eixo
estruturante “investigacao cientifica” habilidades relacionadas ao pensar e fazer
cientificos; Eixo “processos criativos” habilidades relacionadas ao pensar criativo, e
assim seguem. Esses eixos e suas respectivas habilidades perpassam todas as areas
e sdo as mesmas para todas. Portanto, ndo se referem ao mesmo tempo a nenhuma
area ou conhecimento especifico e ao mesmo tempo a todas. Mas séo claramente
incongruentes e incompativeis enquanto generalistas que sdo. Exemplo: Habilidades
relacionadas a convivéncia e atuacdo sociocultural: (EMIFCGO07) Reconhecer e
analisar, questbes sociais, culturais e ambientais diversas, identificando e
incorporando valores importantes para si e para o coletivo que assegurem a tomada
de decisbes conscientes, consequentes, colaborativas e responsaveis. A pergunta
que fica €: O que a Matematica e suas tecnologias tem a ver com as habilidades acima
exemplificadas?

Nessa organizagéo temos duas tabelas (anexo 3), na tabela 1: Habilidades dos
Itinerarios Formativos Associadas as Competéncias Gerais da BNCC e na tabela 2

Habilidades Especificas dos Itinerarios Formativos Associadas aos Eixos
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Estruturantes. Nesse caso temos habilidades especificas de cada eixo, mas que sédo
dispostas de forma igual ou semelhante entre as areas, porém adaptadas a cada area.
Percebe-se ai uma tentativa de melhor adequacdo das habilidades dos eixos em
relacdo as areas, mas que sdo muito semelhantes ou quase iguais. A rapida
interpretacdo de que se tem, é de algo generalista, feito as pressas e que ndo remetem
a praticamente nenhum conhecimento especifico, de fato sdo apenas habilidades.

O que fica dessa rapida analise € que as escolas e sistemas de educacéo terdo
total liberdade para elencarem os conteudos de qualquer jeito, 0 que ndo garantira um
padrdo minimo que cubra nem as singularidades das disciplinas, nem o acesso
igualitario ao conhecimento pregado pela BNCC, aumentando ainda mais as
distor¢des, desigualdades e as fragilidades dos curriculos, favorecendo sua pratica
mambembe. Os estudantes deverdao realizar “um itinerario formativo completo,
passando, por pelo menos um eixo estruturante ou preferencialmente todos” (BRASIL,
p. 5, 2018).

Em 2018 o MEC criou um Programa para apoiar a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular. Um Programa de apoio financeiro aos Estados para o
processo de revisdo ou elaboracdo e implementacao de seus curriculos alinhados a
BNCC com o objetivo de assegurar a qualidade técnica e a construcdo dos mesmos.
Para receber o apoio os Estados precisam apresentar um plano de trabalho com
cronograma de atividades previstas.

A secretaria da Educacao da Bahia pretendia implementar a nova organizacao
curricular do Ensino Médio baseada na BNCC ja em 2020 para todas as escolas da
rede, mas devido a pressdes do sindicato da categoria a Associacéo dos Professores
Licenciados do Brasil, seccdo Bahia (APLB-BA), Associacao Brasileira de Ensino de
Ciéncias Sociais — ABECS entre outros, ira elaborar um cronograma de

implementacédo a ser concluido em fevereiro de 2021(quadro 8).



Quadro 8

Cronograma para Implementaciio da BNCC — Ensino Médio no Sistema Estadual

Ensino da Bahia

Janeiro

(publicaciio em
21.1.2020)

(reunido em 28.1.2020)

Chamada publica pelo CEE-BA para a organizacio do
Encontro de Socializacio sobre o ordenamento do novo
ensino médio

Organizaciio do 1° Encontro de Socializagdio :

SEC, CEE, FEEBA, Comissio de Educacio da ALBA,
FORPROF-BA, IES, APLB, SINPRO-BA, Sistema S,
SINEPE, demais Entidades da Sociedade Civil e
Instituicdes de Ensino

Fevereiro

1° Encontro de
Socializa¢do, em

1° Encontro de Socializacio

17.2.2020

(18.2.2020) Reunido por pequenos grupos para organizar relatério
do 1° Encontro de Socializacio

Marc¢o

2° Encontro de
Socializa¢dio em

2° Encontro de Socializacio

23.3.2020 Reunidio por pequenos grupos para organizar relatorio
do 2° Encontro de Socializacio visando a preparaciio das

24.3.2020 Audiéncias Publicas

Abril

Audiéncias Puablicas
Periodo 13 a 30.04.2020

Audiéncias Puablicas
(Salvador, Ilhéus, Paulo Afonso e Barreiras)

Malo 2020 Sistematizac¢iio dos resultados das audiéncias pablicas

Junho a Novembro 2020 | Monitoramento e Avaliacio das experiéncias piloto em
curso

Junho i i
Recepeiio pelo Conselho do DCRB Ensino Médio - BA

Julho a Setembro 2020 | Anilise do DCRB Ensino Médio

Até Janeiro 2021

A partir de janeiro de
2021

Publicacio no D.O.E. da Resolucio CEE/Ensino Médio

Implementacio da BNCC - EM

Fevereiro de 2021

Regulamentag¢io da BNCC Ensino Médio no Sistema de
Ensino do Estado da Bahia
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Enquanto isso se efetivara a implementagdo da BNCC 2018, e de flexibilizagao
curricular em 565 escolas piloto da rede estadual a partir da 12 série de tais escolas.
Avaliando essa implementac&o ao longo do ano, em concomitancia com a elaboracéao
e homologacdo do Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB. Nesse
sentido, em janeiro de 2019, o Conselho Estadual de Educacao da Bahia (CEE/BA)
realizou o 1° Encontro de Socializa¢cdo sobre o Ordenamento para a Implementacgéo
da BNCC do Ensino Médio, nas redes de ensino e nas instituicbes escolares
integrantes dos sistemas de ensino, na Educacao Basica do Estado da Bahia. Seguido
de um Cronograma para a Implementacdo da BNCC no Ensino Médio no Sistema
Estadual de Ensino da Babhia, disposto no Anexo Unico da Resolugédo CEE N° 137, de
17 de dezembro de 2019, que fixa normas complementares para a implementacao da
BNCC nas redes de ensino e nas instituicdes escolares integrantes dos sistemas de
ensino, na Educacéo Basica do Estado da Bahia. Previsto pela estratégia 7.6 da meta
7 do Plano Estadual de Educacéo (PEE) 2016, Lei Estadual 13.559/2016.

A Resolucdo traz como contribuicdo acerca da implementacdo da BNCC o
artigo 24 que se refere a garantia da parte diversificada, instaurada pelas redes de

ensino e as instituicdes educacionais, de

[...] unidades -curriculares ou combinacdes tematicas, presentes nos
curriculos da Educacédo Béasica, para todo o territério baiano, baseadas na
politica estadual de convivéncia com o semiarido, na politica de
desenvolvimento territorial e na politica estadual de educagéo ambiental [...]
(BAHIA, p. 8-9, 2019).

No artigo seguinte dispbe das tematicas a serem desenvolvidas na
programacao curricular (anexo 4). Estas perpassam as diversas éareas do
conhecimento que compdem a BNCC. As instituices escolares podem apresentar
tematicas outras, sinalizadas em suas propostas pedagogicas (ssl1). Podem também
estruturar unidades curriculares para a formacao geral basica ou para os itinerarios
formativos, com opc¢des de uma ou mais tematicas no que tange a parte diversificada
(ss2) e podem optar por arranjos curriculares nos itinerarios formativos que possam
dar conta de mais de uma das tematicas (ss3), no contexto do seu planejamento
pedagogico a cada periodo letivo (BAHIA, 2019).

As redes ou instituicdes de ensino tém ateé o final do primeiro semestre de 2020
para requerer a apreciacdo das suas propostas pedagogicas e de seus instrumentos

executores.
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Por fim, no artigo 28 dispde que “As redes publicas e privadas e as instituicoes
escolares deverdo promover cursos ou programas de formagao para os professores,
objetivando a implementacdo da BNCC” (BAHIA, p. 11, 2019). E o que se tem sobre
a BNCC na Bahia no Ensino Médio de forma oficializada. Vé-se, portanto, que se tem
um longo caminho para a formulagdo do curriculo na Bahia para a efetivacdo da
BNCC.

Segundo a APLB, aproximadamente 80% dos estados ndao aderiram a BNCC.
Contrariando os demais estados, a Bahia “nada” de bracadas no sentido de sua
adeséo e implementagéo.

Ja em 2018 no caso das matrizes curriculares dos cursos ofertados pela pelo
Estado na Educacédo Profissional, reduziu a carga horaria da disciplina de Sociologia
gue até o ano de 2017 era de 06 horas/aula ao longo do percurso formativo, para
apenas 02 horas/aulas. Uma reducédo de 66,66% da carga horaria da disciplina de 240
horas/aula para 80 horas/aula. E no bojo do espirito da BNCC, incluiu novas
disciplinas: Empreendedorismo, e Projeto de Vida.

Para o Ensino Médio regular de 2020 das escolas piloto a implementar a nova
flexibilizacao do curriculo, foram reduzidas a carga horaria de todas as disciplinas, no
caso de Sociologia a reducao inicial seria para apenas 02 horas/aula ao longo do
Ensino Médio, com as pressdes implementadas pela Associacdo Brasileira de
Ciéncias Sociais (ABECS) e Associacdo dos Professores Licenciados do Brasil
(APLB) por exemplo, o numero de aulas foi ampliado para 03 horas/aula (01 em cada
ano letivo), totalizando 120 horas/aula em todo o percurso formativo, representando
uma reducéo de 40% (80 horas/aula) da disciplina. Como observa-se na proposta de

matriz curricular para o novo ensino médio a partir da BNCC (Quadro 9 e anexo 5).
Quadro 9

MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA (BNCC)
1% Série 2%, Série 3%, Série Carga
N CH N CH N CH Hordria
h/sem = Anual | hsem Anual h/sem | Anual Total

Area  de Componente
Conhecimento  Curricular

80 2 80 2 80 240
Linguagens ¢

suas
Tecnologias

80 1 o - 120
40 1 40 0

40 1 0 = = 80
Matematica e
suas Matematica 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias
Ciéncias da  Quimica |1 40 1 40 2 80 160
Natureza e Fisica 1 40 1 40 2 80 160
‘T‘i’\‘fmh‘gm Biologia |1 40 2 80 1 40 160
Ciéncias Historia | 40 1 40 2 80 160
Humanase  Geografia |1 40 1 40 2 80 160
Sociais Filosofia | 40 1 40 1 40 120
Aplicadas Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUB TOTAL 15 600 15 600 15 600 1800
PARTE FLEXIVEL
1| & Iniciagdo Cientifica 2 80 2 80 2 80 240
2 roiwto e b 80 2 | 80 2 80 240

= Interpretagdo Textual =
Projeto de Vida e

OBRIGAT
ORI

Cidadania 80 2 80 2 80 240

Eletiva | 2 80 2 80 2 80 240
Eletiva I1 2 80 2 80 2 80 240
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1200
TOTAL 25 1000 25 1000 25 1000 3000

BAHIA, 2020
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Em 2020 o Conselho Estadual de Educacéo, disponibilizou uma espécie de
cartilha ou guia intitulado: Implementacédo Novo Ensino Médio Bahia, no qual j& norteia
as orientacdes e proposta de implementacéo do novo Ensino Médio a partir da BNCC,
bem como, seu cronograma de implementacéo, a sugestdo da nova matriz curricular
pelas escolas piloto em 2020 e a construgdo do curriculo Bahia. Dando inicio a
implementagédo da BNCC com concluséo prevista para 2023. Conforme tabela abaixo:

Tabela 1- Cronograma de Implementacio do Novo Ensino Médio

Grupo de Escolas 2019 _ 2020 12021 2022 2023
Elaboracao das
Escolas-Piloto Propostas de 1% série 2 série | 3% série .
(565) Flexibilizacao
Curricular (PFC)

Escolas queniio Elaboracao das

estio no grupo Curriculo atual =~ LrOPOStas - de | jaserie 2*série  3°série
“niloto” Flexibiliza¢ao
m Curricular (PFC)
BAHIA, 2020

A implementacdo consta da seguinte programacao:

v' Construcdo do Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB, a luz da
Base Nacional Comum Curricular - BNCC e dos ltinerarios Formativos.
(Previsao de implementagdo em 2021);

v' Oferta de Unidades Curriculares Eletivas para composicao da carga horaria,
por meio das escolas, para a escolha dos estudantes da 12 série do Ensino
Médio. (Nas escolas piloto em 2020 e demais escolas a partir de 2021);

v' Ajuste da carga horaria para 1000 horas-relogio/anuais. (2020 nas escolas
piloto, 2021 demais escolas).

A proposta de construcéo do curriculo Bahia a partir da BNCC, dos itinerarios
formativos e das DCN, inclui os conhecimentos historicamente construidos pela
humanidade, nesse sentido, pretende ir além das habilidades e competéncias
orientadas pela BNCC e também da destaque ao curriculo em acédo. Propde ainda
gue conhecimentos, competéncias e habilidades sejam trabalhados por meio de
Temas Geradores e promovendo integragdo curricular. O Documento Curricular
Referencial da Bahia para o Ensino Médio esta previsto ser concluido em versao final
em agosto de 2020.

Contudo na organizacdo da matriz curricular baiana, esta ndo cumpre as

exigéncias da BNCC quanto aos itinerarios formativos. Acrescenta apenas 600 horas
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a mais em todo o ciclo do Ensino Médio atualmente de 2.400 horas para 3000 horas,
reduz, como observado na BNCC, todas as disciplinas comuns. E na parte flexivel que
deveria ser composta pelas mesmas areas do conhecimento da BNCC em seus
itinerarios formativos, propde na verdade apenas um itinerario possivel, composto de
trés disciplinas obrigatorias nos trés anos do percurso formativo — Iniciagcao Cientifica;
Producéo e Interpretacdo Textual; Projeto de Vida e Cidadania —, mais duas eletivas
escolhidas pelas escolas e seus alunos, e uma terceira eletiva Ead obrigatoria de 40h
anuais. E ja antecipa, que as eletivas preferencialmente deverdo ser ministradas em
forma de oficinas. Ou seja, o caréater disciplinar desaparece.

O que confirma a nossa hipétese de enfraquecimento e reducao das disciplinas
de forma ainda mais nociva que a proposta pela BNCC e pela atual LDB.

Enquanto a BNCC indica que os sistemas de ensino devem oferecer no minimo
dois itinerarios formativos, o Estado da Bahia oferece apenas um no ensino regular.

A BNCC, portanto, engana a sociedade quando diz que oferecerd todos os
itinerarios aos estudantes, afim de que possam fazer suas escolhas, quando na
verdade ndo obriga os sistemas de ensino a oferta-los em sua integralidade e a Bahia
em sua proposta aprofunda e confirma esse fosso.

Ha de se questionar a posicdo do Estado da Bahia, enquanto originalmente
pertencente — a0 menos em teoria — a um partido progressista, e que foi retirado do
poder federal pelos opositores que viriam posteriormente implementar a Reforma do
Ensino Médio e a BNCC, aderir e se alinhar as politicas neoconservadoras e
neoliberais tao rapida e naturalmente, a ponto de se antecipar a demais Estados da
Federacéo, inclusive de governos partidariamente conservadores, na implementacéo
da BNCC e inclusive tendo como referéncia basilar de orientacdes para a sua
implementacéo o Movimento Todos pela Base Nacional Curricular, com clara evidente
influéncia privada e conservadora, como pode ser observada por seus parceiros e
apoiadores e pela mudanca da nomenclatura em seus guias do, Projeto Politico
Pedagogico (PPP) das escolas para Projeto Pedagogico (PP).

Diante do quadro aqui descrito, é urgente pensar em como se implementara e
se efetivara a continuidade da disciplina de Sociologia, nos curriculos da Educacéo
Regular e Profissional nesta nova perspectiva do Ensino Médio a partir da BNCC.
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5 CONCLUSAO

A partir das discussfes apresentadas é possivel entender que, a Sociologia
enquanto disciplina da Educacao Basica no Brasil, sempre apresentou dificuldades de
consolidagéo e permanéncia aparecendo de forma fragmentada ou mesmo como
disciplina optativa, as vezes saindo dos curriculos.

Ja em 1996, com a LDB (9394/96) é incluida na Educacao Basica de maneira
interdisciplinar, a tentativa de inclui-la como disciplina obrigat6ria no Ensino Médio é
vetada pelo entdo presidente FHC. Somente com as constantes mobilizagdes de
instituicdes, sindicatos, universidades é aprovada a Lei 11.684 em 2008 que a coloca
como disciplina obrigatéria nos trés anos do Ensino Médio. Inicia-se o processo de
construcBes de suas bases teodricas, pedagdgicas e didaticas para que a mesma se
efetive e cumpra demandas de uma disciplina especifica e sui generes, o que inclui a
formacdo de professores e a producdo de livros didaticos. Contudo, ela continua
sendo vista como disciplina apéndice, assim como a Filosofia, servindo muitas vezes
de complementacdo de carga horéaria, sendo lecionada por professores de outras
areas. O que dificulta que a mesma construa a identidade necessaria para a sua
consolidacdo nas mentes e coragfes dos estudantes, sendo vista como disciplina
descartavel, ou de discusséo de temas variados, ndo fazendo parte do habitus social.
E muitas vezes invisibilizada.

Menos de dez anos depois de sua retomada, o pais vé o ressurgimento de um
movimento politico conservador, econdmico neoliberal, autoritario, populista e
ideoldgico. No bojo de uma longa crise do capital, que provoca o questionamento, no
Brasil e no mundo dos resultados da social democracia. Provocando crises politicas e
democréaticas mundo a fora inclusive no Brasil, que provoca a saida prematura e
violenta do governo Dilma Rousseff, por um processo de impeachment, sobre
pretextos de escandalos de corrupc¢éo e crime de responsabilidade, mas que em sua
consolidagéo, visou implementar uma politica econémica neoliberal de controle severo
de gastos, desregulamentacdo das relacbes capital-trabalho, retomada de
privatizacdes e o embate conservador a politicas indentitarias e sociais.

Para atender aos interesses do capital principalmente, mas também, a
interesses politicos e ideoldgicos, dentre as reformas necessarias, surge a reforma do
Ensino Médio, alterando a LDB 9394/96, sob a clara influéncia e intervencéo de

organizacdes privadas nacionais e internacionais, mudando profundamente a
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arquitetura de organizagcao das disciplinas e tudo que vem junto a estas. Arranjos
pedagdgicos e formativos, desde a reorganizacdo curricular, do material didatico e
formacao de professores, a relages institucionais, publico-privadas. Que acaba por
nao somente colocar em risco a continuidade da disciplina de Sociologia, ndo mais
obrigatéria em todo Ensino Médio, ainda que, continue constando como parte
integrante deste, como componentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, tendo assim como outras disciplinas, sua carga horaria reduzida no Ensino
Médio. Correndo o risco de perder a sua ja fragil identidade, penosamente construida
nestes Ultimos anos, em meio a possivel fragmentacdo dos seus contetdos e
objetivos dentro da &rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, seja no percurso
obrigatério da BNCC, seja nos itinerarios formativos.

Aliado a isto, temos o risco a continuidade das licenciaturas de sociologia e do
controle total da pratica docente, se, se consolidarem os projetos de uma Base
Nacional Comum para a Formacao de Professores, que Ihes dirdo como e o que
ensinar, e que materiais e recursos didaticos utilizar.

Na centralidade ontolégica da BNCC, tem-se a preocupacdo fundamental e
principal com a formacao para o mercado, seja para a eficiéncia, seja para adaptacao
do sujeito a flexibilidade, a competitividade, e também, para producdo de
trabalhadores técnicos, mais baratos. Caira sobre o Estado, escolas, professores e
alunos, a responsabilizacdo por possiveis fracassos e objetivos ndo alcancados.
Nunca ao mercado, nunca o capital. Ainda que estes sejam 0s reais operadores e
beneficiarios desta Reforma.

Os objetivos e diretrizes da BNCC também estdo fundamentados na integracéo
curricular, este trabalho néo pretendeu aqui trazer um modelo, guia ou método de
implementacdo da integracdo curricular ou interdisciplinaridade, mas apontou essa
preocupacao e as caracteristicas e objetivos a que se pretende a integracao curricular
e a interdisciplinaridade, propondo, a inquietacdo de futuras praticas e trabalhos
académicos que possam dar conta destas demandas e a reflexdo, de se ocorreréo,
neste novo arranjo que se desenha com a BNCC.

Se 0s objetivos da BNCC sao de fato a expansao do conhecimento, e se em
sua efetivacdo, a sociologia cumprira seus objetivos no Ensino Médio, uma vez que,
a Base Nacional Comum Curricular, geraréd a reducdo da carga horaria de todas as

disciplinas do curriculo comum.
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Ainda que a participacdo da Sociologia no Ensino Médio possa ser ampliada
pelos itinerarios formativos, os alunos ndo terdo acesso, e nem poderdo fazer todos
os itinerarios. Resultando, portanto, inevitavelmente, em déficit em determinados
conteudos disciplinares.

O agravamento dessa situacdo se ampliara ainda mais, uma vez que, as
competéncias e habilidades que anteriormente eram disciplinares passam agora a ser
de toda a area, reduzindo as possibilidades das disciplinas em suas abordagens
teoricas.

O Estado da Bahia aderiu rapidamente a proposta da BNCC, ainda que a nossa
organizacao curricular nos termos da BNCC seja implementada somente em 2021.
Mesmo que até o momento pouco se tenha, de como de fato, sera feita a integracéo
entre as disciplinas, em suas areas e entre estas. Contudo, desde 2018 o Estado da
Bahia ja vem reduzindo a carga horaria da disciplina de Sociologia na Educacéo
Profissional Integrada ao Ensino Médio, de forma substancial, atingindo professores
e alunos e, em 2020 estende essa reducado para o Ensino Médio Regular.

Diante do exposto, a interpretacdo dos documentos, a partir dos conceitos de
Bourdieu, nos permite visualizar no contexto da Reforma do Ensino Médio e da BNCC,
a reproducdo de um arbitrario cultural dominante, violento, que efetiva a reproducao
social, quando reduz, em vez de, objetivamente ampliar o acesso e aprofundamento
dos conhecimentos aos jovens a partir da Reforma (LEI 13.415/2017) e da BNCC
como foi estruturada.

As constantes crises de permanéncia, duracdo da Sociologia no ensino basico,
e sua consolidagdo como um campo especifico de saber. Deve fazer emergir a
explicitacdo do que a distingue e o0 que a define de maneira exclusiva, para que se
criem sinais exteriores e socialmente conhecidos e reconhecidos de sua identidade,
um habitus. Eis o papel fundamental da sua institucionalizacdo oficial enquanto
disciplina especifica e especializada, sobretudo, na agédo do trabalho docente do
licenciado em Sociologia que foque sua acdo pedagdégica nas especificidades dessa
disciplina e ciéncia, seu objeto de estudo, metodologia de apreenséo cientifica da
realidade e conceitos, apoiado por material didatico com suas especificidades, a fim
de sua consolidacéo e permanéncia no campo escolar.

Dentro dessa nova e dificil perspectiva das areas de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e de seu respectivo itinerario formativo, busquemos estratégias de

ressignificacdo da disciplina e uma efetiva integracao curricular, mas que, mantenha
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sua identidade, posto que sem este condicionante, a mesma pode perder-se de vez,
enquanto disciplina, em meio as demais da area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas.

Para essa ressignificacao e valorizac&o que justifica a importancia da disciplina
de Sociologia pode-se aproveitar dos proprios principios trazidos pela BNCC, quanto
as competéncias gerais da educacado, e que perpassam precisamente a Sociologia
como: o exercicio da cidadania e as demandas do cotidiano e do mundo do trabalho,
objetivos e temas centrais da Sociologia no Ensino Médio. Bem como, outras
tematicas importantes que perpassam a Sociologia. Como o territério, fronteira, a
relacdo, individuo, natureza e sociedade, cultura e identidade, politica, poder e
Estado, etc. quem tém na Sociologia uma ciéncia sui geners para a discusséo dessas
tematicas e conceitos.

Devido ao ineditismo de produgbes académicas como monografias,
dissertacdes e teses sobre o tema da BNCC e a Reforma do Ensino Médio e,
sobretudo seus impactos e implicacbes para a Sociologia no Ensino Médio, este
trabalho foi desafiador e estimulante. Acredito que razoavelmente tenha atendidos aos
objetivos a que se pretendeu, jamais pretendendo esgotar as discussbes aqui
travadas, mas muito mais provoca-las, além de nos chamar a reflexdo para a producéo
de novas estratégias tanto para a garantia e permanéncia da disciplina de Sociologia
no Ensino Médio e, sobretudo para uma educacdo realmente integral do sujeito,
gratuita e de qualidade. Tendo a educacdo como um direito social dos e para a

formacao de cidadaos.
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ANEXOS

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAO BASICA

1

10.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anadlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacgao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em admbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacgéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo dadiversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCI_,&S HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS PARA O ENSINO MEDIO

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais
nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos,
a partir de procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos
e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formacdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e
espacos, mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos,
econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacéo, desigualdade
e igualdade, exclusdo e inclusio e de situacdes que envolvam o exercicio
arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagces das sociedades
com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, comvistas
a proposicao de solucdes que respeitem e promovam a consciéncia e a
ética socicambiental e © consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

4. Analisar as relagdes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relacdes na
construcao, consolidacdo e transformacdo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e sclidarios, e
respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente
e qualificada, respeitando diferentes posicdes, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.



2.1

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente

com relacdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles.

HABILIDADES

(EM13CHSI101) Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas
linguagens, com vistas a compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos e
eventos historicos, geograficos, politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geogréficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes
conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolugdo, modernidade etc.), comparando-as a
narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS103) Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos
a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com
base na sistematizacdo de dados e informacdes de natureza qualitativa e quantitativa
(expressoes artisticas, textos filosoficos e sociolégicos, documentos histéricos, graficos,
mapas, tabelas etc.).

(EM13CHS104) Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de
conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades
inseridas no tempo e no espaco.

(EM13CHSI105) Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como
populacdes ndmades e sedentarias, entre outras) e as oposicdes dicotédmicas (cidade/
campo, cultura/natureza, civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual etc.),
explicitando as ambiguidades e a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos
em diferentes circunstancias e processos.

(EM13CHS106) Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconografica e de diferentes
géneros textuais e as tecnologias digitais de informag¢do e comunicac¢do de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
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2.2

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Analisar a formagao de territérios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econémicos e culturais
geradores de conflito e negociag¢ao, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusao e
de situagdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

HABILIDADES

(EM13CHS201) Analisar e caracterizar as dinamicas das populacdes, das mercadorias

e do capital nos diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de
pessoas, grupos humanos e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econémicos,
sociais e culturais.

(EM13CHS202) Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacao e
nas dinamicas das sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros,
de mercadorias, de informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas
interferéncias nas decisdes politicas, sociais, ambientais, econémicas e culturais.

(EM13CHS203) Contrapor os diversos significados de territério, fronteiras e vazio (espacial,
temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visées
dualistas como civilizacdo/barbaérie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

(EM13CHS204) Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espaco e a formacgao
de territdrios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes

agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a
diversidade étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnoldgicas.

(EM13CHS205) Analisar a producao de diferentes territorialidades em suas
dimensdes culturais, econdémicas, ambientais, politicas e sociais, no Brasil € no mundo
contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis.

(EM13CHS206) Compreender e aplicar os principios de localiza¢do, distribuicdo, ordem,
extensao, conexao, entre outros, relacionados com o raciocinio geografico, na andlise da
ocupacado humana e da producao do espago em diferentes tempos.
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2.3
COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a
naturezae seusimpactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposi¢ao
de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental
e o0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

HABILIDADES

(EM13CHS301) Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producao
e descarte (reuso e reciclagem) de residuos na contemporaneidade e elaborar e/ou
selecionar propostas de a¢do que promovam a sustentabilidade socioambiental e o
consumo responsavel.

(EM13CHS302) Analisar e avaliar os impactos econémicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploracdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das populagdes
locais e 0 compromisso com a sustentabilidade.

(EM13CHS303) Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no
estimulo ao consumismo, seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a uma
percepg¢do critica das necessidades criadas pelo consumo.

(EM13CHS304) Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de
instituicoes governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas
praticas, e selecionar aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética
socioambiental e o consumo responsavel.

(EM13CHS305) Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulagao,
controle e fiscalizagdo ambiental e dos acordos internacionais para a promocao e a
garantia de praticas ambientais sustentaveis.

(EM13CHS306) Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
econdmicos no uso dos recursos naturais e na promocao da sustentabilidade econdémica
e socioambiental do planeta.
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2.4

COMPETENCIA ESPECIFICA 4

Analisar as relacOes de produgao, capital e trabalho em diferentes territérios, con-
textos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcao, consolidacao e
transformac¢é&o das sociedades.

HABILIDADES

(EM13CHS401) Identificar e analisar as relagdes entre sujeitos, grupos e classes sociais
diante das transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de
trabalho ao longo do tempo, em diferentes espagos e contextos.

(EM13CHS402) Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em
diferentes espacos, escalas e tempos, associando-0s a processos de estratificacdo e
desigualdade socioecondmica.

(EM13CHS403) Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com
énfase nas transformagdes tecnoldgicas e das relagdes sociais e de trabalho, para propor
acdes que visem a superac¢ao de situagdes de opressao e violacao dos Direitos Humanos.

(EM13CHS404) Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes
circunstancias e contextos histéricos e/ou geograficos e seus efeitos sobre as geracdes,
em especial, os jovens e as gera¢odes futuras, levando em considera¢ao, na atualidade, as
transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.
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2.5
COMPETENCIA ESPECIFICA 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, ado-
tando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os
Direitos Humanos.

HABILIDADES

(EMI3CHS501) Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas,
identificando processos que contribuem para a formagao de sujeitos éticos que
valorizem a liberdade, a autonomia e o poder de decisdo (vontade).

(EM13CHS502) Analisar situacdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas
etc.), desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e
propor acdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as
diferencas e as escolhas individuais.

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicolégica
etc.), suas causas, significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das
transformacdes cientificas e tecnoldégicas no mundo contemporaneo e seus
desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades
e culturas.




2.6

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

100

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posi¢coes, com vistas a possibilitar escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

HABILIDADES

(EM13CHS601) Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e
afrodescendentes no Brasil contemporaneo aos processos historicos das Ameéricas e ao

contexto de exclusdo e inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual.

(EM13CHS602) Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo,

do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira

e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, com as formas de
organizac¢ao e de articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da liberdade,
do didlogo e da promocao da cidadania.

(EM13CHS603) Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder,
formas, sistemas e regimes de governo, soberania etc.) na analise da formacao de
diferentes paises, povos e nacdes e de suas experiéncias politicas.

(EM13CHS604) Conhecer e discutir o papel dos organismos internacionais no contexto
mundial, com vistas a elaboracdo de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas
de atuacao.

(EM13CHS605) Analisar os principios da declaragdo dos Direitos Humanos, recorrendo
as nogodes de justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade
entre individuos, grupos e sociedades e propor agdes concretas diante da desigualdade
e das violacdes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.
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TABELA 2: Habilidades Especificas dos Itinerdrios Formativos Associadas aos Eixos Estruturantes
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HABILIDADES RELACIONADAS
AOS ITINERARIOS FORMATIVOS

TABELA 1: Habilidades dos Itineririos Formativos A iadas as Competéncias Gerais da BNCC

axo
ESTRUTURANTE
HABILIDADES RELACIONADAS AO PENSAR E FAZER CIENTIFICO:
" Tabela 1 dontif y dncias ads. 2t dade & 6t do
(EMIFCGOT) Identificar, « t, processar e analisar dados, fatos & evidénclas com curiosidade, atenclo, criticidade & ética, indusive utizando o
E de ‘anuyLn.\:; digitass.
Posicionar-se com base em critérios centificos, éticos e estéticns, utilzando dados, fatos e evidinclas para respaldar conchesbes
g S € argumesto meso de sfinmacles daras, ordenadas, coerentes & compreensivels, sempre respeitando valores universais. com liberdade
acia, ustica social, pluralidade. solidariedads & sustentabilidade.
03) Utllizar informagdes, coshecimentos e ideias resudtantes de investigacdes dentificas para criar ou proper solugdes par problemas dwerse
HABILIDADES RELACIONADAS AO PENSAR E FAZER CRIATIVO:
(& G04) Reconhecer e analsar diferentes manfestagdes crativas, artisticas e culturas, por meio de vivincias presencials & virtuas que amplem 2
A Tabela 2 o de uu.mh. sensibilidade, criticidade e criatwvidade

westionar, modificar e adaptar ideias existentes & criar propastas, obras ou solucdes o
) riscos para lidar com as moertezas e coloch-las e

Al
Hsume

as, originas ou inovadoras, avakando e

(EMIF
d confiang

D undir novas idesas, propostas, obeas 0s solugDes por meso de diferentes linguagens, midias
gem, assegurando que dcancem os interfoculores pretendidos.

cehecer & analisar questdes o
ue assegurem 2 tomada de decisles conscies

ntes, colaborat

) Compreendes & considerar a situacio, a opan
oracdo, a mediacio e resolucio de conflites.

9) Participar ativaments da peoposic3o,
cnal e fou ghobal, corresponsabiiz

EPROJETO DE VIDA:
efianca p uperar desafios e aicancar objetives pessoals e profissionals,
resse. frustracdo, fracasso e adversidade

jedortsmo para estabelecer e adaptar metas, ident ificar camnhos, mobiizar
persisténca e efetrvidade.

INeAMento, CEanzacso & empree
r projelos pessoals & produtivos com b
vos, identificando aspiacies e

sua wda pessodl, profissional e cidadd

) Refleti continuaenente sobre seu proprio deseavolvimento & sobre sews objetives presentes ¢ ful
usdades, inclusive relacionadas 32 mundo do trabalbo, que orientem escolhis. esforcos e agdes em refac
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educacido ambiental, respectivamente firmadas pela Le1n®. 13.572. de 30 de agosto de 2016. pela
Lein® 13.214, de 29 de dezembro de 2014 e pela Lei n°. 12.056. de 7 de janeiro de 2011.

Paragrafo unico. A complementacio da BNCC pela parte diversificada exigira. dos sistemas
de ensino e das instituicdes escolares, a articulagdo necessaria para possibilitar a sintonia com os
interesses mais amplos de formacdo basica do cidadio com a realidade local — e suas
caracteristicas geoambientais e socioambientais, bem como com a sociedade. a historia, a
cultura. a economia e, ainda, com o horizonte das expectativas dos estudantes. perpassando o
curriculo na sua integralidade.

Art. 25. No atendimento a parte diversificada, no que tange ao complemento previsto no §1°
do Art. 35-A da LDB, incluem-se as tematicas seguintes. recomendando-se as instituigdes
escolares a insercio de unidades de ensino conexas aos assuntos na programacio curricular:

I - Abordagem Territorial como uma politica de Estado. seus principais mstrumentos (Lei n°.
13.214. de 29 de dezembro de 2014) e seus Planos Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel
(PTDS). com énfase na participagio social e governanca territorial como praticas cidadis para o
desenvolvimento sustentavel. inclusivo e colaborativo;

IT - Gestdo territorial, interfaces com a agenda da sociobiodiversidade e da agroecologia:
arranjos de desenvolvimento local e das cadeias produtivas, inclusio produtiva de
povos/comunidades tradicionais e estimulo ao fortalecimento das estratégias do desenvolvimento
rural;

III- Corredores Ecolégicos nos Territorios de Identidade a luz da ecologia da paisagem:
planejamento de turismo local. sua institucionalizacdo, sociobiodiversidade e praticas de
observacio de paisagens. de grutas. de arvores. cursos e espelhos d’agua — onde existirem. de
aves e outros animais silvestres de pequeno porte;

IV- Cidades e aglomerados populacionais: o paradigma do planejamento ambiental e da
ecologia da paisagem. sociobiodiversidade e integracdes entre sistemas ecologicos. relagdes
cidade e campo e o contexto das articulagdes metropole-regido. logicas de povoamento ante a
expansido do desenvolvimento socioecondmico e os modais de transportes na logistica do
desenvolvimento regional;

V- Bacias hidrograficas da Bahia: biomas, importancia bio-socio-ambiental, vetores
estruturantes da dimensio socio-economica, contribui¢do socio-historica e econémica e culturas
ribeirinhas. gestdo das aguas — comités de bacias e sua légica de funcionamento;

VI- Regides biogeograficas na Bahia: paisagens. ecossistemas. prote¢do. corredores
ecologicos. uso sustentavel/comumidades sustentaveis, servicos ecossistémicos. estudos de
priorizacdes. indices de risco ecoldgico e cumprimentos de metas de conservacio;

VII- Termritorios e Etnias: Espacos Quilombolas — marcas da ancestralidade e do senso de
pertencimento: diacriticos para a (re)construgio identitaria. O lugar da educagio para as relagdes
etnicorraciais, da Lei n° 10.639 de 9 de janeiro de 2003;

VIII- Territorios e Etnias: Espacos Indigenas — direitos territoriais, lutas e resisténcia;
etnografia e herangas historico-culturais; etnodesenvolvimento como perfil de projetos de futuro

formulados pelos povos indigenas. O lugar da educagio para as relagdes etnicorraciais, da Lei n®.
11.645 de 10 de margo de 2008;
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IX-Territérios. Memorias e Pertencimentos: os movimentos sociais populares — a ruptura
com o poder colonial e a utopia de um governo com igualdade racial (Revolta dos Buzios): o 2
de Julho no contexto da consolidacdo da independéncia politica do Brasil: a saga heroica no
sertdo de Canudos e a representacdo do didlogo entre histérias. memérias e identidades da
historia nacional. regional e local nas diferentes temporalidades.

X- Educacdo em Praticas Corporais: as diferentes manifestagdes da cultura ludica dos
territorios de identidade do Estado da Bahia e suas expressdes, principalmente aquelas de origem
de matriz afro-brasileira e indigena.

XI- Territérios da Bahia, variacdes lingiiisticas e interculturalidades: combinacéo de tracos
culturais e a singularizacdo de sujeitos — regides. linguagem como atividade social. processos
linguisticos dos falares baianos. cultura de linguagem e estratégias para o tratamento da variacio
linguistica nas escolas.

§ 1° A inclusdo dessas tematicas demarca um conjunto de aspectos importantes a
delimitacdo de fatos representativos ao contexto situacional do Estado. assinalando-se que as
instituigdes escolares podem apresentar temadticas outras. sinalizadas pelas propostas
pedagdgicas aprovadas pelos seus orgdos competentes.

§ 2° Em obediéncia ao disposto no §1° do Art. 35-A da LDB. acentua-se que essas
recomendacdes traduzem a especificidade da disposicdo legal quanto as caracteristicas regionais/
territoriais ¢ locais. envolvendo aspectos histéricos, culturais. econdmicos e ambientais.

§ 3° As instituicdes escolares podem estruturar unidades curriculares na organizacio do ano
letivo. seja para a formacdo geral basica ou para os itinerarios formativos. com op¢des para uma
ou mais tematicas.

§ 4° As instituicdes escolares podem optar por arranjos curriculares nos itinerarios
formativos que possam dar conta de mais de uma das tematicas. no contexto do seu
planejamento pedagédgico. a cada periodo letivo.
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MATRIZ CURRICULAR ENSINO MEDIO

FORMACAO GERAL BASICA (BNCC)

N Companents 1%, Série 2%, Série 3", Série Carga
Conhecimento  Curricular 0 R N e ol i Hotits
h/sem Anual h/sem Anual h/sem Anual Total
. LIz 2 80 2 80 2 80 240
Linguagense  Portuguesa _ _
suas Inglés 2 80 1 40 - - 120
Tecnologias Ed. Fisica 1 40 1 40 --- --- 80
Arte | 40 1 40 - - 80
Matematica e
suas Matematica 2 80 2 80 2 80 240
Tecnologias
Ciéncias da Quimica 1 40 1 40 2 80 160
Natureza e Fisica 1 40 1 40 2 80 160
;““S ; Biologia 1 40 2 80 1 40 160
ecnologias
Ciéncias Historia 1 40 1 40 2 80 160
Humanas e Geografia 1 40 1 40 2 80 160
Sociais Filosofia 1 40 1 40 1 40 120
Aplicadas Sociologia 1 40 1 40 1 40 120
SUB TOTAL 15 600 15 600 15 600 1800
PARTE FLEXIVEL
= Iniciagdo Cientifica 2 80 2 80 2 80 240
G &| Produgioe 2 80 2 80 2 80 240
Z = lnte.rpretacao‘ Textual
& ‘O| Projeto de Vida e 2 80 | 2 80 | 2 80 240
Cidadania
Eletiva I 2 80 2 80 2 80 240
Eletiva I1 2 80 2 80 | 2 80 240
SUBTOTAL 10 400 10 400 10 400 1200
TOTAL 25 1000 25 1000 25 1000 3000

BAHIA 2020



