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Apresentacao

Caro educador,

Esse material visa conduzir, por meio de uma Roda de
Conversa, uma experiéncia de didlogo entre os estudantes
secundaristas, em torno do Movimento Estudantil.
Entendendo como educadores todos os agentes que
trabalham na e pela escola, podera ser utilizado por
professores, por gestores e técnicos do ensino. Podera ainda
ser associado a outras praticas de ensino, visando projetos
multicurriculares.
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1. A Roda de Conversa “Expressées do
Movimento Estudantil Secundarista”

O Roteiro para a Roda de Conversa “Expressoes do
Movimento Estudantil Secundarista” foi concebido como
Produto Educacional do curso de Mestrado do Programa de
P6s Graduagao em Educacao Profissional e Tecnologica -
PROFEPT.

Este projeto se encontra dentro da linha de pesquisa
OrganizagOes e Memorias de Espacos Pedagogicos na EPT,
que trata dos processos de concepg¢ao e organizacao do
espaco pedagogico na Educagao Profissional e Tecnolégica,
com foco nas estratégias transversais e interdisciplinares,
que possibilitem formacao integral e significativa do
estudante, sustentados no trabalho como principio
educativo e na pesquisa como principio pedagégico, em
espacos formais e nao formais.




2. Caracteristicas da Roda de
Conversa

Pensando-se em uma forma de construcao coletiva de
conhecimento que pudesse compreender a esséncia do
projeto, o produto educacional sera um roteiro para uma
Roda de Conversa:

“As Rodas de Conversas consistem em um método de participagdo
coletiva de debate acerca de determinada tematica em que é possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam, escutam seus pares € si
mesmos pelo exercicio reflexivo” (MOURA; LIMA, 2014, p.28).

As Rodas de Conversas sao inspiradas nos Circulos de
Cultura de Paulo Freire e de acordo com Moura e Lima (2014,
p.28) “permitem a ressonancia coletiva, a construcao e
reconstrucao de conceitos e argumentos pela escuta e pelo
dialogo com os pares e consigo mesmo”.

« Publico sugerido: Estudantes do Ensino Médio
* Modalidade: Regular

* Forma de Oferta: Presencial

» Carga horaria Total: 3 horas

* Numero maximo de vagas do curso: 20

* Requisitos para o publico alvo: nao ha requisitos




3. Justificativa de oferta

Na sociedade contemporanea, que vive um ciclo
neoliberal fundado no individualismo e na competitividade
(PACHECO, 2015) se faz necessario resgatar a esséncia do
movimento estudantil, acreditando que ela reforga a
importancia das associag¢oes civis em busca de interesses
coletivos, interesses intrinsecos aos da sociedade como um
todo, ja que, segundo Martins (2018) os anseios de
transformacao social dos jovens estudantes correspondem
aos de emancipacao da classe trabalhadora.

Oliveira (2005, p.388) diz que “as possibilidades de
saida, de participacao e de transformacdo dos e pelos jovens
brasileiros concorre com a discussao em torno da percep¢ao
de como se da a insercao social desses individuos na
sociedade de mercado”. Boa parte desse processo de insercao
ocorre de maneira institucionalizada, por meio do processo de
educacao formal, podendo ser conduzido de maneira
emancipadora ou conformadora. Assim, a roda de conversa
também visa contribuir para a educac¢ao formal, sendo uma
oportunidade formacdo emancipadora, ja que se da por meio
do dialogo, relacionando a realidade, o tema/problema e suas
determinacgdes historicas.




4. Objetivos da Roda de Conversa

Visa contribuir para a reflexdao dos jovens participantes
em torno do Movimento Estudantil Secundarista por meio da
apresentacao e discussao de tematicas e/ou eventos
relevantes. Assim, o objetivo € o de conhecimento, de acordo
com o descrito por Thiollent (2018, p. 24) de “obter
informacdes que seriam de dificil acesso por meio de outros
procedimentos, aumentar nosso conhecimento de
determinadas situacoes (reivindicacoes, representacoes,
capacidades de acao ou de mobilizacao etc.)”.

Outro objetivo é promover o dialogo acerca da tematica
central, por isso € proposto que as atividades ocorram com a
disposicao das cadeiras/carteiras em circulo, de forma a
promover uma roda de conversa. As Rodas de Conversas sao
inspiradas nos Circulos de Cultura de Paulo Freire. Como
proposta de ensino-aprendizagem segundo Moura e Lima
(2014, p.28) “permitem a ressonancia coletiva, a construcao e
reconstrucao de conceitos e argumentos pela escuta e pelo
dialogo com os pares e consigo mesmo”.

Como contribuicdo para a pratica social o que se espera é
incentivar o desenvolvimento das relacées politicas dentro da
escola, incentivando a organizacao das entidades estudantis
representativas e colaborando para a gestao popular da
educacao publica no Brasil.




5. O Roteiro

Segundo Moura e Lima (2014, p.28) “as Rodas de
Conversas consistem em um método de participacao coletiva
de debate acerca de determinada tematica em que é possivel
dialogar com os sujeitos, que se expressam, escutam seus
pares e si mesmos pelo exercicio reflexivo”.

Ao mediador recomendamos a leitura do material
disponivel no Capitulo 7 - Textos de Apoio ao Mediador.

O primeiro passo é a organizacao do espaco onde
ocorrerd a dinamica. E necessario que seja possivel montar
uma roda em que caibam os participantes. Sugere-se no
maximo 20 participantes, de forma a facilitar a participacao
de todos, sem prejuizos de espaco para as falas.

Para a conducdo da roda de conversa € recomendado
guiar-se pela apresentacao de slides, incluida no Apéndice A.
Para o uso da apresentacdo de slides, que compde o roteiro da
roda de conversa, sera necessario aparelho de projecao de
imagem.

Para ouvirem a musica “Nao € sério”, que esta disponivel
no You Tube, sera necessario acesso a internet. O link se
encontra na apresentacao de slides. O mediador podera
recorrer a outros meios para reproducao da musica.

Comecando a Roda de Conversa

v" Receba os participantes de forma amigavel e
informal de forma a criar um ambiente acolhedor
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v’ Forneca os papéis e caneta hidrografica a cada um
dos participantes.

v' Oriente os participantes para que usem a folha de
papel para fazerem anotacgdes livres, porém
rapidas, de forma a sintetizar as ideias antes dos
dialogos.

v Iniciar a apresentacio de slides. Neste momento o
mediador deverd abrir e provocar as discussoes
sobre as tematicas. Os dialogos devem ser
instigados.

v’ Apés o término de cada rodada, recolher as
anotacoes, para registro da atividade e futura
avaliacao.

Importante:

Apos a introducao de cada tematica é importante que, antes
do momento “Diz ai”, que é o momento em que se dao os
dialogos, o mediador conceda aproximadamente 10 minutos para
os participantes refletirem sobre as perguntas apresentadas e
tomarem nota de suas reflexdes no papel entregue.

Passados os 10 minutos o mediador inicia a conversa
pedindo para que alguém fale. A partir dai os dialogos ocorrem. O
papel do mediador é problematizar as tematicas de forma a
incentivar o diadlogo e despertar reflexdes. No final da rodada,
recolher as notas e guardar para avaliacao.

Prosseguir com as rodadas de conversa.
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6. Avaliacao

A avaliacao sera realizada durante a oficina e com base
nas expressoes dos estudantes registradas nas notas em cada
rodada da roda de conversa.

Foram apresentados conhecimentos teoricos e também
apresentadas algumas expressoes populares (senso comum)
sobre os temas. Sera proposto entdo a reflexao para que
possam aproximar os dois conhecimentos (teoria e senso
comum) a realidade, as suas experiéncias e vivéncias. A
avaliacao sera feita a partir das sinteses produzidas pelos
participantes ap0s o processo descrito acima.

Gerou conhecimento?
* Houve sintese entre os temas?

* Conseguiram dialogar os temas apresentados com a
realidade?

* O processo permitiu aos participantes refletirem
sobre suas praticas/acoes na sociedade?
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7. Textos de Apoio ao mediador

Juventude

Muitas representacdes sdo atribuidas a palavra juventude, que
vao desde as mais delimitadas, como a de uma faixa etaria, até as mais
complexas, como a de uma condi¢do que € vivida em um determinado
tempo histérico.

Para Dayrell (2006, p.5, apud MARTINS, 2010, p. 23 ):

“Ajuventude é uma categoria socialmente construida e
ganha contornos proprios em contextos historicos, sociais e
culturais distintos, marcada pela diversidade em condi¢des
sociais (origem de classe, por exemplo), culturais (etnias,
identidades religiosas, valores, etc.), de género e até mesmo
geograficas, dentre outros aspectos. Além de ser marcada
pela diversidade, a juventude é uma categoria dinamica,
transformando-se na medida das mutagdes sociais que vém
ocorrendo ao longo da histéria. Na realidade, ndo ha tanto
uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos que
experimentam e sentem segundo determinado contexto
sociocultural onde se insere”.

A partir de sua definicao para juventude, Dayrell conclui que nao
existe uma juventude, mas sim juventudes, dada a complexidade e
heterogeneidade da categoria.

Para Martins (2010) enquanto condi¢ao social, a juventude é algo
externo ao sujeito, algo condicionado por concepgoes coletivas da
sociedade. Ainda que ela va ser vivida, apreendida e transformada por
cada jovem, numa relacao dialética com o que ela era e com o que ela
passa a ser, em um contexto de relagdes sociais naquele determinado
momento. Sendo assim, também é uma condi¢cao mutavel, entregue as
ideias em cada tempo. Por isso cada jovem deve ser olhado enquanto
representacao Unica, fruto da apropriacao subjetiva.
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Uma das representacoes sociais da juventude usa o carater de
transitoriedade dessa fase para caracteriza-la como uma fase do “vir a
ser” (DAYRELL, 2003). Nesta perspectiva ha uma tendéncia de encarar
a juventude na sua negatividade, como “o que ainda nao chegou a ser”,
negando o presente vivido. E a fase do esperar se tornar adulto,
atribuindo certa passividade ao ser jovem. Sobre estas representagdes
do “ndo ser” ou “ndo se importar” cabe uma analise politica, ja que elas
menosprezam a capacidade critica e transformadora da juventude.

Acerca da representacao do “vir a ser” cabe outra reflexao.
Dayrell (2003, p. 43) afirma que “ndo é que eles nado se construam
como sujeitos, ou o sejam pela metade, mas sim que eles se constroem
como tais na especificidade dos recursos de que dispoem”. Fazendo um
paralelo com o trabalho de Foracchi (2018) os jovens, enquanto
sujeitos, vao se constituir a partir da condi¢ao social que é dada a eles
e, junto a ela, os recursos e as limitacoes, ja que a condicao social
vigente € dada a eles, nao por escolha, mas porque € historicamente
transitoria.

Martins (2010) apresenta uma juventude que nao se encaixa
nestas representacdes do “nao ser”. Para os jovens de sua pesquisa a
escola € lugar de estudo, para que possam ir para faculdade para ter
um bom emprego no futuro. Dos entrevistados, cerca de 70%
trabalham para compor a renda familiar e se sentem importantes por
fazer isto. Um dos jovens, Gabriel, estuda, trabalha voluntariamente e
ainda cuida dos irmaos mais novos para que a mae trabalhe.

Outra representacao trazida por Dayrell (2003) é a visdo
romantica de juventude criada pela industria cultural para o mercado

do consumo, “que se traduziu, em modas, adornos, locais de lazer,
musicas, revistas, etc.” (DAYRELL, 2003, p.41).

Para Bourdieu (1984) a divisGes entre as idades sdo arbitrarias e
reforcam a divisao de poder entre os mais novos e os mais velhos.
Bourdieu compara a divisdao por idade com outras divisdes, como a por
sexo ou mesmo a divisao por classes, divisdes estas que sempre
buscam manter a ordem e estabelecer relagdes de poder, de mando e
obediéncia. O sociologo ressalta ainda que para falarmos de jovens
como unidade social, teriam que ser analisadas separadamente ao
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menos duas juventudes: “jovens” trabalhadores e ndo trabalhadores. Ja
que, pra ele, as condi¢des sociais interferem muito mais nessa divisao
do que as questdes bioldgicas. “Dito isso, as duas juventudes nao
representam outra coisa sendo os dois polos, os dois extremos de um
espaco de possibilidades oferecidas aos ‘jovens’ [...] entre as duas
posicoes extremas, o estudante burgués e, no outro extremo, o jovem
operario [..] encontramos hoje toda espécie de figuras intermédias”
(BOURDIEU, 1984, p. 154).

Acerca da juventude, tendo em vista sua heterogeneidade,
complexidade e transitoriedade, para construir uma nogdo é preciso
“considera-la nao mais presa a critérios rigidos, mas sim como parte de
um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos
especificos no conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos
no seu contexto social” (DAYRELL, 2003, p.42).

Sobre Juventude e o ME, em uma analise de Foracchi (2018) é
possivel perceber o quanto a contestacdo do que esta posto a
juventude converge para o surgimento do movimento estudantil. Ela
comeca dizendo que “a juventude representa a categoria social sobre a
qual inflete, de modo particular, a crise do sistema” (FORACCHI, 2018,
p.15), e que ao jovem € dada uma condigao social, que sendo historica,
é transitoria, e nela ele precisa investir suas perspectivas de
sobrevivéncia. No Brasil, que condigao social é essa e quais as
perspectivas de producao da vida material (leia sobrevivéncia) que o
jovem tem diante da crise econ6mica e politica, do desemprego, da
degradacao do meio ambiente, do sucateamento da educagao publica,
entre outras questoes?

Dayrell (2007) vai tratar dela como condi¢ao juvenil. Essa
condi¢ao possui uma dupla dimensao. A construida pela consciéncia
coletiva, enquanto algo que se desprendeu das relagdes dos sujeitos, e
também no sentido subjetivo, ja que cada sujeito, de acordo com sua
classe social, etnia, género, apropriacao cultural, etc. vai vivé-la de uma
forma, ainda que esta ndo seja isolada, pois é vivida coletivamente.

Diante desta condic¢do social dada, os movimentos da juventude
surgem como expressao de negacao, como expressao dos conflitos e
tensoes destes jovens. Junto ao movimento, ou talvez antes dele, surge
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uma consciéncia jovem. Ainda segundo Foracchi (2018) com o ingresso
nas instituicdes de ensino, toda essa problematica é agudizada, ja que
se abrem horizontes de participagdo e convivéncia com pessoas na
mesma condicdo, a condi¢ao de jovem, conduzindo a formacao dos
movimentos estudantis.
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Educacao

Se alinhando com ideias de educa¢ao que busquem a
emancipac¢ao e autonomia dos estudantes, compartilha-se a concepcao
da Pedagogia da Autonomia fundamentada por Freire (2016). Dentro
da Pedagogia da Autonomia, Freire defende o ensinar por uma pratica
docente critica, que inevitavelmente ndo é neutra, onde o educador-
educando aprende com os estudantes enquanto ensina. O ensino-
aprendizado dos conteudos deve partir da realidade social dos
educandos guiado por um pensar critico, que vise superar a
ingenuidade do saber inicial popular, que deve ser reconhecido. Este
pensar também precisa ser um pensar ético, ético ndo na logica do
mercado, mas na ética universal do ser humano. Para Freire (2016,
p.39) o pensar certo “envolve o movimento dinamico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. Propde uma pratica que negue
qualquer tipo de discriminacdo, dizendo que “a pratica preconceituosa
de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser humano e
nega radicalmente a democracia” (ibid, p.37).

Dentro dessa pedagogia é fundamental que o educador reflita
continuamente suas praticas, em um processo de educar o outro se
educando, sempre com a disponibilidade para o didlogo com respeito.
Esse repensar constante da pratica visa supera-la, transgredi-la,
continuamente. Esse “educador democratico ndao pode negar-se o
dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do
educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (ibid, p.28).

Para Freire (2016) ensinar exige assuncao da identidade cultural,
e para ele umas das tarefas mais importantes da pratica educativo-
critica é propiciar as condi¢coes em que os educandos em suas relacoes
uns com os outros e todos com o professor ou a professora ensaia a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.

Entendemos que, na logica freireana, a capacidade de assumir-se
é necessaria para objetivar-se no mundo e objetivar o mundo, tendo
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em vista a consciéncia de “se perceber no mundo, com o mundo e com
os outros” (Freire, 2016, p.53).

Essa pedagogia também propde a valorizacao do carater
socializador da escola, dizendo que é uma pena que este nao seja
amplamente reconhecido, como é o ensino dos conteddos. Reforca a
relevancia de experiéncias de ensino ndo institucional ou informal,
dizendo que “foi aprendendo socialmente que mulheres e homens,
historicamente, descobriram que é possivel ensinar” (FREIRE, 2016,
p.44). Reforca ainda a importancia das experiéncias informais na
escola “em que variados gestos de alunos, de pessoal administrativo,
de pessoal docente se cruzam cheios de significacao” (ibid, p. 44-45).

A educacgao publica institucional tem um importante papel
garantindo desde a democratiza¢dao do conhecimento, de forma a
desmontar as estruturas de divisao e exploracao do trabalho, a critica
do sistema capitalista, incluindo o consumismo, suas implicagdes ao
meio ambiente e o uso responsavel da tecnologia. Para Adorno (1971,
p.19), “a formacao que conduziria a autonomia dos homens precisa
levar em conta as condigdes a que se encontram subordinadas a
producao e a reproducdo da vida humana em sociedade e na relagao
com a natureza”.

Para Foracchi (2018, p.48) “os jovens das camadas populares
valorizam enfaticamente as oportunidades educacionais como recurso
mais eficiente de ampliacdo de seus horizontes de vida”. Nesta
perspectiva, a ampliacao se daria mediada pelo trabalho. Para a autora,
assim, a educagdo reveste-se de uma conotacao quase que
revolucionaria no sentido de permitir que estes jovens consigam o
nivel de vida a que aspiram.

Oliveira (2005, p.388) diz que “as possibilidades de saida, de
participacdo e de transformacao dos e pelos jovens brasileiros
concorre com a discussao em torno da percep¢ao de como se da a
insercdo social desses individuos na sociedade de mercado”. Boa parte
desse processo de insercao ocorre de maneira institucionalizada, por
meio do processo de educacgao formal, podendo ser conduzido de
maneira precaria ou nao. Para que nao seja precaria € fundamental que
o processo formativo seja emancipador.
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Para atender aos anseios de transformacao dos jovens o
processo educativo precisa estar vinculado ao trabalho no seu sentido
ontologico, entendido como atividade de produgao material de
sobrevivéncia e ao mesmo tempo formador da prépria humanidade. A
partir da perspectiva da formacao politécnica adotada nos
Fundamentos Politicos Pedagégicos do IFSP (PACHECO, 2015) o
trabalho deve ser tomado “como eixo do curriculo, compreendido
como praxis humana, e ndo apenas como praxis produtiva” (KUENZER,
2009, p.13). Quando a escola educa apenas para o trabalho enquanto
praxis produtiva, a dimensao do trabalho engole a dimensao social do
ser, que deixa de ser humano e passa a ser apenas “aquilo que produz”.

Para Nosella (2007, p.138) “desde que o homem é homem existe
reciprocidade entre atividades voltadas para sobrevivéncia humana e
as formadoras da sua personalidade, valores, habitos, gostos,
habilidades, competéncias, etc”. Assim, o trabalho, partindo do seu
sentido ontolégico, deve ser tratado como principio educativo,
garantindo ao homem, no processo educativo formal, o dominio da
cultura, a apropriacdo do conhecimento e a pratica laboral.

Essa formagdo podera romper com as formas de organizacao do
trabalho, que em sua forma alienante

pouco contribuiu no processo de humanizagdo desses
jovens, ndo lhes abrindo perspectivas para que pudessem
ampliar suas potencialidades, muito menos construir uma
imagem positiva de si mesmos. E um dos espacos do mundo
adulto que se mostra impermeavel as necessidades dos
jovens em construir-se como sujeitos (DAYRELL, 2003,
p.50).

Esse processo de construir-se enquanto sujeito na escola faz
parte do processo maior de construir-se enquanto sujeito no mundo,
que na escola publica no Brasil passa também por construir-se
enquanto classe que vive do trabalho no modo de produgao capitalista.
Assim a educacgao publica no Brasil tem uma importancia politica, que
para Saviani (2009) parte da assimilacdo de contetudos pela classe
trabalhadora, que "ganha condi¢des de fazer valer seus interesses e €
nesse sentido que se fortalecem politicamente” (SAVIANI, 2009, p.51).
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Cultura

“Pelo conceito antropoldégico a cultura é definida como os
modos de pensar, agir e sentir de um povo. Portanto, a
cultura é propria dos homens existindo em todo e qualquer
grupo social. Logo, nenhum ser humano pode ser taxado de
inculto. Todos possuem determinado tipo de cultura, todos
possuem algum tipo de saber” (SAVIANI, 2019, p.273).

Aceitando a cultura como algo inerente ao homem, ela vai se
apresentar de diferentes formas em dados momentos histoéricos e
determinados cenarios. A expressao cultural vai traduzir de maneira
sensivel as grandes questdes da sociedade em uma determinada época.
A cultura abre assim uma janela para o encontro das ideias, das visoes
de mundo e das angustias dos jovens.

A escola tem uma grande importancia para a manifestacao da
cultura popular por ser um espago publico aberto. Segundo Pacheco
(2015, p.9):

A escola, seja do nivel que for, é parte da comunidade e, na
maioria, dos casos, o tinico espago publico de integragao,
organizacdo e lazer disponivel. Dessa forma, deve estar,
permanentemente, aberta a populacao e firmar-se como um
efetivo polo cultural.

Dayrell (2003, p. 47), quando se refere a um jovem sujeito de sua
pesquisa, diz que “a escola € a Unica atividade fixa [...] no seu cotidiano,
além de ser a Unica instituicdao publica na qual pode ter acesso aos bens
culturais e a um espaco de reflexdo metodica sobre si mesmo e sobre o
mundo”. Em outro trabalho ele contribui dizendo que

“no caso dos jovens pobres, a sociabilidade [na escola] ganha
uma maior dimensao, a medida que a auséncia de
equipamentos publicos e de lazer nos bairros desloca para a
escola muitas das expectativas de produgdo de relacdes
entre os pares” (DAYRELL, 2007, p.1121).

Em contrapartida ao cenario descrito Laranjeira, Iriart e
Rodrigues (2016, p.119) mencionam “que os jovens ndao costumam ter
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suas experiéncias de sociabilidade reconhecidas, muitas vezes, nos
espacos escolares”. As relacoes verticalizadas do espaco escolar, fruto
do historico de relacoes autoritarias, somadas a valorizacao da cultura
classica elitista, ndo abrem espacgo para as novas expressoes de cultura,
a cultura juvenil. Para Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2016, p.121) é
importante que se valorize a cultura juvenil porque a partir dela “os
jovens constroem significados para lidar com um mundo cada vez mais
complexo”.

Tendo em vista do dominio da cultura classica nos curriculos
escolares, os grémios podem espagos de expressao cultural popular,
esta ultima entendida “enquanto expressao auténtica da consciéncia e
dos interesses e necessidades das massas” (SAVIANI, 2019, p.270). E
valido resgatar como exemplo dessa possibilidade os Centros
Populares de Cultura - CPCs, criados pela UNE, e mais tarde resgatados
pelo Movimento de Cultura Popular, fundado em Recife - PE, que
tinham como membro Paulo Freire. Os CPCs “centravam-se nas artes,
principalmente o teatro, mas também o cinema, artes plasticas, musica,
fotografia, literatura de cordel” (SAVIANI, 2019, p.270).

Outro exemplo de espaco de expressao cultural dentro do ME sao
as Bienais de Arte de Cultura promovidas pela UNE desde 1999, que se
consolidaram como encontro de expressoes artisticas dos estudantes
do Brasil inteiro. Segundo Mesquita (2003, p.143) “mais do que ‘usar’ a
cultura como meio de transformacgao das consciéncias e do proprio
meio, a Bienal surge como um espago de resgate do politico que se
apresenta disperso nas mais variadas expressoes e redes estudantis”.

Em relagdo as politicas publicas de cultura e lazer, o Estado
brasileiro é falho em propiciar aos jovens o acesso a essas vivéncias.

Para ilustrar este cenario vale citar um episddio no qual nove
jovens morreram pisoteados durante um tumulto em um baile funk em
uma favela de Sao Paulo, Paraisopolis em 2019. Os jovens tinham entre
14 e 23 anos. O tumulto comegou quando policiais invadiram o baile
com tiros e cassetetes. Posteriormente os policiais declararam estar
perseguindo um grupo de agressores. De acordo com os moradores
entrevistados pelo jornal O Estado de Sao Paulo, os bailes funk sao a
unica opc¢ao de lazer para os jovens na comunidade. Outro morador
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diz: “Eu gostaria que tivesse estrutura e seguranca. O baile ja é uma
realidade ha muitos anos e nao vai acabar, entao tem de estruturar”
(FELIX, 2019, p.16). Por meio da reportagem é possivel observar na
fala dos moradores que eles tém consciéncia de que os jovens nao
possuem espacos de lazer e cultura e que o Estado nao se empenha em
criar o minimo de seguranca nos espacos de cultura ja existentes na
comunidade.
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Trabalho

Segundo Dayrell (2007, p.1109) “grande parte dos jovens
somente consegue vivenciar sua condi¢ao [juvenil] por que trabalham,
garantindo recursos parcos para o namoro, lazer, cinema, consumo”.

Com o avancgo das tecnologias da informac¢ao e comunicagao
surgiu o mito de uma era de felicidade no trabalho: o trabalho on-line,
digital, informacional... “0o mundo do labor enfim superava sua
dimensao de sofrimento” (ANTUNES, 2018, p.19). O problema é que na
divisdo internacional do trabalho a era digital ndo chegou aos paises
subdesenvolvidos, como o Brasil. Pelo contrario, nestes paises
marginalizados pelo capitalismo, foi delegado o trabalho brutal: o
trabalho nas minas, no setor téxtil, na construcao civil. Para Antunes
(2018, p.19-20)

Se o universo do trabalho on-line e digital ndo para de se
expandir em todos os cantos do mundo, € vital recordar também que o
primeiro passo para se chegar ao smartphone e a seus assemelhados
comeca com a extracao de minério, sem o qual os ditos cujos nao
podem ser produzidos. E as minas de carvdao mineral na China e em
tantos outros paises, especialmente do Sul, mostram que o ponto de
partida do trabalho digital se encontra do duro oficio realizado pelos
mineiros. Da extracdo até sua ebulicao, assim caminha o trabalho no
inferno mineral (ANTUNES, 2018, p.19-20).

O Brasil, dentro desta conjuntura de divisao internacional do
trabalho se encontra na posicao precarizada. De volta a ideia de que a
juventude acontece conforme a condicdo social dada,

E necessario situar as mutacdes que vém ocorrendo no mundo
do trabalho que, no Brasil, vem alterando as formas de insercao dos
jovens no mercado, com uma expansao das taxas de desemprego
aberto, com o desassalariamento e a geracdo de postos de trabalho
precarios, que atingem, principalmente, os jovens das camadas
populares, delimitando o universo de suas experiéncias e seu campo de
possibilidades (DAYRELL, 2007, p.1108).
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Esta forma de trabalho segundo Adorno (1995) é resultado do
déficit ético que o capitalismo atribui ao trabalho, fazendo com que ele
perca seu carater formador e adquira uma caracteristica alienante,
deformadora. O trabalho sem sentido, que nao realiza o seu feitor, que,
pelo contrario, o consome, aliena e desumaniza. Para Dayrell (2003)
um dos motivos da negacao do jovem a visao do adulto é que para ele
ser adulto é ser obrigado a trabalhar para sustentar a familia, ganhar
pouco, na légica do trabalho subalterno. Para ele a realidade do
trabalho aparece na sua precariedade, expressao da crise da sociedade
assalariada, que atinge principalmente os jovens pobres.

Olhar para condi¢ao de trabalho dada a eles permite a reflexdo
sobre suas perspectivas. Primeiro a preocupacao com o desemprego,
que desde cedo ja insere esses jovens em uma corrida de preparagao
para o trabalho, tendo em vista a concorréncia acirrada pelas poucas
vagas disponiveis na universidade, por meio do vestibular.

Para agravar o contexto de precariedade, dada a conjuntura de
organizagdo socioecondémica do Brasil, a insercdo desse grupo no
trabalho se da de maneira precoce. Para que usufruam dos bens eles
precisam comecar a trabalhar o mais breve possivel. Normalmente
esse ingresso, quando na menor idade, se da na informalidade ou,
quando na maior idade, de maneira precaria no primeiro emprego ou
ainda com baixos salarios em estagios.

Ainda sobre o mercado de trabalho, é necessario fazer a critica a
politicas que veem a juventude como investimento, tendo em vista
produzir capital humano, preocupagao apontada por Goulart e
Traversini (2019, p. 205):

“Em suma, o Banco Mundial vé as politicas voltadas para os
jovens como investimento em capital humano da populacao,
de forma a pensar num ambiente seguro e atrativo para os
negocios, como se os jovens fossem pensados como moeda
de troca”.
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Democracia e participacao popular
na escola publica

Segundo Bobbio (2017) o termo democracia foi empregado
desde a Idade Classica para designar um dos diversos modos que pode
ser exercido o poder politico, “especificamente, designa a forma de
governo na qual o poder politico é exercido pelo povo” (BOBBIO, 2017,
p.177).

Bobbio (2017) recomenda tratarmos de democracia
considerando que a mesma faz parte de um sistema amplo de
conceitos, que podem considera-la a partir do seu uso descritivo e
sistematico (tipologia), prescritivo (axiologico) ou historico. Nesse
texto optou-se por discutir a concepgao de democracia a partir do seu
uso historico.

Fontes (2019, p.30) diz que “a origem ateniense da democracia
remete a luta entre pequenos camponeses e grandes proprietarios de
terras”. Assim, ja no inicio, o que se entende por democracia foi
marcado pela cooperacao entre pessoas em situacao de exploracao e
expropriacdao dos meios de producao para reivindicar seus interesses
por meio da associa¢ao politica. Na democracia ateniense as decisoes
eram tomadas em assembleias, por meio do voto direto dos homens
maiores de 20 anos, respeitada a maioria absoluta. Esse sistema de
voto direto era possivel em fun¢do da pequena expansao territorial e
do numero reduzido da populacgao.

Bobbio (2017) conta que com o surgimento das Republicas
Federativas, Estados com grande numero populacional e vasto
territdrio exigiam uma forma de tomada de decisdes por meio de voto
representativo, a exemplo dos Estados Unidos da América, precursores
do sistema federativo.

Além da questao territorial e populacional, o modo de producao
também moldou o sentido de democracia: a consolidagao do modo de
producdo capitalista acrescentou o adjetivo “liberal” a democracia,
submetendo-a aos interesses da propriedade e do lucro.
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Nas concepg¢des de democracia moderna, considerando a
sociedade de classes, Willians (2019, p. 45) diferencia o conceito de
democracia na tradigdo socialista e na tradigdo liberal burguesa:

“Na tradicao socialista, democracia ainda significava poder
popular: um Estado no qual os interesses da maioria do povo
eram preponderantes e exercidos e controlados na pratica
pela maioria. Na tradicao liberal, democracia significava
eleicao aberta de representantes e certas condi¢coes (direitos
democraticos, como liberdade de expressao) que mantinham
o carater aberto da eleicdo e da discussao politica”

No curso Democracia em Colapso (SEMINARIO INTERNACIONAL
DEMOCRACIA EM COLAPSO, 2019) os autores resgatam a teoria de
Lénin que atribui o carater “burgués” a democracia contemporanea.
Criticam ainda a democracia exercida por eleigdes “livres”,
questionando se seriam livres, ja que a distribuicdo de poder politico,
econOmico e cultural se da em desigualdade.

Negando a concepcao de democracia burguesa liberal e adotando
a concepcao histoérica da democracia enquanto poder popular,
acredita-se que, se a democracia pressupoe a participacao popular no
governo, o movimento estudantil enquanto organizagao civil visando
participacdo nas tomadas de decisdo da escola publica frente ao
Estado, traduz uma experiéncia local de democracia popular.
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Participacao popular escola publica

Uma educacdo que vise contribuir para o estabelecimento de
uma democracia popular precisa radicalizar a participacao da
comunidade na sua gestdo. Para isso é necessario,

“[...] em primeiro lugar, uma mudanca de
mentalidade de todos os membros da comunidade
escolar. Mudanca que implica deixar de lado o velho
preconceito de que a escola publica é apenas um
aparelho burocratico do Estado e nao uma
conquista da comunidade. A gestdo democratica da
escola implica que a comunidade, os usudrios da
escola, sejam os seus dirigentes e gestores e nao
apenas os seus fiscalizadores ou meros receptores
dos servicos educacionais. Na gestao democratica
pais, alunos, professores e funcionarios assumem
sua parte de responsabilidade pelo projeto da
escola” (GADOTTI, 1994, p.2).

Essa importancia da participacao popular na tomada de decisoes
da escola reside no contrapeso aos interesses do proprio Estado que,
segundo Paro (2016), é limitado pelo controle do ideal hegemdnico de
dominacgao e ndo esta preocupado em oferecer uma educagao publica
de qualidade, cabendo a comunidade articulada dentro da escola
exercer pressao sobre ele para alcancar seus direitos. Paro (2016) diz
que chamar a escola de publica é eufemismo, cabendo-lhe melhor o
termo estatal, ja que essa ndo é pensada pela e para a comunidade, mas
cumpre um papel burocratico, onde o processo de ensino nao esta
articulado com as demandas locais.

Para a democratizacao da participacdo da populacao nas
decisOes da escola existem alguns instrumentos: os documentos de
planejamento e gestdo educacional, como os Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI);
os conselhos ou 6rgaos consultivos e deliberativos e as entidades
representativas (pais, servidores, estudantes).




27

Para exemplificar a importancia do movimento estudantil da
gestdo popular nas escolar vale citar o episédio das manifestacoes e
ocupacgoes contra a reorganizacao das escolas do estado de Sao Paulo
em 2015. Os estudantes fizeram um trabalho de conscientizacao da
populacao, buscando o dialogo, fazendo panfletos que explicassem a
situacao, promovendo aulas abertas. Talvez por isso tenha acontecido
um significativo apoio da populacdo a causa.

“[...] a gente fez uns panfletos [...] falando a respeito
da reorganizacao, a gente panfletava aqui perto do
bairro, Osasco inteiro e conversava com todo
mundo. [...] eu chegava e entregava, algumas
pessoas perguntavam, tinha gente que nao fazia
nem ideia e a gente conversava, tinha gente que eu
ficava tipo uns 20 minutos, parada, na rua
conversando [...]” (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016, p.48)

A forma como os estudantes ampliaram a discussao da
reorganizacdo das escolas estaduais para além dos muros da escola,
trazendo a populacdo para dentro do debate, foi uma licao de
participacao popular na escola publica. A ideia de que a populacao nao
se interessa pelos assuntos politicos foi refutada. Porque os
governantes nao aproveitaram a oportunidade para aprender com o
movimento? Pelo contrario, discursos de figuras do governo associam
a participacao e as movimentagoes estudantis a “baderna”, posicao
ilustrada pela declaracao do entdao Ministro da Educacdao, Abraham
Weintraub, que prometeu penalizar as universidades que
promovessem atos reivindicativos com corte de verbas, chamados pelo
proprio de “baderna” (PRATA, 2019).
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Uma breve histéria do Movimento
Estudantil

Enquanto movimento social o ME esta sujeito as condi¢cdes de
seu tempo, e reage proporcionalmente a elas. Ha relatos do
fortalecimento das organizacdes estudantis a partir da década de 30,
quando Getulio Vargas tomou o poder (CINTRA; MARQUES, 2009).
Nesse periodo a classe operaria ja havia crescido em nimero e 0s
trabalhadores se organizavam em partidos politicos. Foram
conquistados alguns direitos trabalhistas e pautas progressistas
ganharam espaco. Nessa época o governo tinha uma especial
“tolerancia” ao ME, conforme relatos do entdo lider, José Gomes
Talarico (CINTRA; MARQUES, 2009). Foi entdo instituida a primeira
entidade nacional representativa do movimento estudantil, a Unido
Nacional dos Estudantes - UNE, criada logo ap6s o I Congresso
Nacional dos Estudantes, por um decreto governamental do presidente
Getulio Vargas em 1937. E importante lembrar que a UNE surgiu no
contexto da Segunda Guerra Mundial, um momento de grande
politizacdo da juventude brasileira, fazendo oposi¢ao as posturas
nazifascistas.

Logo depois, em 1948, durante o 12 Congresso Nacional dos
Estudantes Secundaristas na Casa dos Estudantes, é fundada a USES -
Unido Nacional dos Estudantes Secundaristas, que em 1949, na
segunda edicao do congresso, passou a se chamar UBES - Uniado
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES, 2019).

Assim que criada a UBES estabeleceu para si oito finalidades:

1) “manter a unidade estudantil em torno de seus
problemas”; 2) “desenvolver relagdes amistosas entre as
unidades estudantis membros de sua organizacao”; 3)
“cooperar com atividades representativas dos estudantes
universitarios e também de todas as organizacdes juvenis
nacionais ou internacionais”; 4) “dispensar (...) assisténcia
cultural, médica, juridica, econdmica e desportiva aos
estudantes de todo o Brasil”; 5) “trabalhar pela solugdo dos
problemas educacionais, econdmicos, sociais, culturais e
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humanitarios de estudante e do povo em geral”; 6) “bater-se,
especialmente, em favor da elevacdo do nivel do ensino
secundario”. 7) “pugnar pela democracia e pelas liberdades
fundamentais sem distincao de raca, sexo, posicao social,
credo politico e religioso”; e 8) “promover e estimular as
relacdes entre as organizacdes de jovens e particularmente
os estudantes de todo o mundo”. (CINTRA; MARQUES, 2009,
p.22)

Desde entao, esses estudantes, organizados em esfera nacional,
participaram de diversos movimentos reivindicativos e dos debates
politicos ao longo da histdria do Brasil.

Cabe acrescentar que, mesmo apoiando predominantemente
causas progressistas, dentro do ME havia disputa entre ideias e
concepcgoes, existindo também aquelas mais conservadoras (CINTRA;
MARQUES, 2009).

A UNE criou os Centros Populares de Cultura (CPCs) que
ajudaram a fortalecer sua participagao na esfera social. “Reunindo
artistas e intelectuais aliados aos estudantes, o objetivo do CPC era
levar arte e cultura a grande massa e despertar a consciéncia politica
do povo” (MULLER; REZENDE, 2011).

Também foram protagonistas de lutas como “O petroleo é nosso”
e “Fora Collor!”. Foram a principal frente contra o governo militar
instituido em 1964, que assim que tomou o poder metralhou sua sede
no Rio de Janeiro e retirou legalmente sua representatividade por meio
da lei Suplicy de Lacerda. Neste periodo a entidade estudantil ficou sob
forte controle do Estado, de forma que as reunioes entre os estudantes
eram realizadas sob olhares do Ministério da Educacao - MEC.

Durante a ditadura os Grémios Estudantis foram proibidos e em
seu lugar foram instituidos os Centros Civicos, que eram atrelados as
direcoes das escolas, que assumia o papel de controlar as atividades
dos estudantes. Nesta época foi retirada toda sua autonomia, e ele
passou a atuar como um colaborador das dire¢des de escola.

0 movimento estudantil foi se recuperando gradativamente
junto com a redemocratizagao, a partir de 1979, em um processo cheio
de conflitos. Em 1985, com o Projeto de Lei n® 5.192, do Deputado Aldo
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Arantes, a UNE recupera sua legalidade (ARAUJO, 2007). Em 1985, o
Grémio é novamente instituido:

Aos estudantes de estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus
fica assegurada a organizac¢ao de Estudantes como entidades
autonomas representativas dos interesses dos estudantes
secundaristas com finalidades educacionais, culturais, civicas
esportivas e sociais. (LEI N° 7.398, DE 4 DE NOVEMBRO DE 1985, Art.
1°)

Em 1994, ja na legalidade, as entidades representativas dos
estudantes participaram da tramitacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao - LDB. (UNE, 2019, online).

Em 2005 a UNE se comprometeu com a questao da reforma
universitaria. De 2006 a 2008 aconteceram ocupacgoes de
universidades onde os estudantes protestaram contra algumas
reformas na educacgao superior.

Na histéria recente o ME se mantem na luta pela educacao,
democracia e justica social. Em 2014 ocorreram manifestagoes
estudantis nas mobilizacdes contrarias ao investimento do dinheiro
publico na Copa do Mundo. Em 2015, os estudantes realizaram
manifestacdes pelo passe livre (MARTINS; RUIZ, 2015). Também em
2015, sob lideranga da UBES, os estudantes secundaristas ocuparam
mais de 200 escolas em Sao Paulo, contra “reorganizacdo” que fecharia
quase 100 escolas no estado. Campos, Medeiros e Ribeiro (2016)
contam como se deu a atuacao dos mesmos:

Os estudantes fizeram abaixo-assinados, protestos na escola,
protestos no bairros, passeatas no centro da cidade, ocupagdes de
escolas, realizacdo de aulas publicas, promoveram shows de
solidariedade e bloqueio de ruas. Poucas vezes na histdria social
recente um movimento soube utilizar um espectro tao amplo de taticas
e se metamorfosear em tao curto espaco de tempo (CAMPOS;
MEDEIROS; RIBEIRO, 2016, p. 14).

Na ocasiado os estudantes ganharam a simpatia da comunidade,
que ajudava oferecendo oficinas e aulas voluntarias, levando alimento
para os alunos. Intelectuais e artistas também manifestaram apoio.
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Essa solidariedade ajudou a protegé-los dos abusos da forca policial e
de grupos politicos que apoiavam a medida (CAMPOS; MEDEIROS;
RIBEIRO, 2016).

Em 2016, como desdobramento das manifestacdoes que vinham
acontecendo desde 2015, explodiu o movimento “Primavera
Secundarista”. Este movimento teve repercussao nacional, ocupou
mais de 1000 escolas em 22 estados. As reivindicagdes eram diversas,
variando de acordo com a especificidade da cada local: em Minas
Gerais contra a militarizagao das escolas, em Sao Paulo contra as
fraudes da merenda, em Goias, Mato Grosso e Rio Grande do Sul contra
privatiza¢oes de escolas... Haviam também as reivindica¢des nacionais,
entre elas estavam a PEC 241, que congelava verbas para educacao e
saude, e a reforma do Ensino Médio (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016).

Merece destaque nessa histéria, por seu protagonismo no estado
de Sao Paulo, o coletivo O Mal Educado. Segundo um integrante, esse
coletivo surgiu do encontro de duas experiéncias. A primeira foi em
2009, quando alunos de uma escola estadual do sul do estado de Sao
Paulo se manifestaram contra uma gestdo autoritaria, reivindicando a
substituicdo da diretora e a eleicdo do nova dire¢ao. A segunda,
durante 2010 e 2011, foi a Poligremia, movimento que articulou
diversos grémios de escolas particulares, escolas técnicas estaduais, da
rede SESI e de escolas publicas estaduais de ensino médio no estado de
Sao Paulo (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO, 2016) tendo em vista
discutir.

Sobre suas pautas, segundo Mesquita (2003, p.121)

O movimento estudantil, nos altimos anos, absorveu varias
das tendéncias e tematicas dos novos movimentos sociais.
Além do aparecimento das diversas expressoes estudantis,
surgem também, de maneira expressiva, temas mais amplos
como a discussdo da cultura, do meio ambiente, da paz, dos
movimentos de minoria, entre outros.

Atualmente o ME se manifesta em coletivos das mais
diversas formas. O Grémio Estudantil é uma delas,




representando o coletivo de estudantes secundaristas
dentro das escolas.
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O Grémio Estudantil

“Percebemos que, para a formacdo de um grémio e sua
continuidade, pouco vale uma cartilha pré-fabricada com um
passo-a-passo abstrato; muito mais necessaria é a conexao
com outras experiéncias de mesmo sentido, do presente e do
passado - em outras palavras, é preciso se apoderar da
proépria historia” (MARTINS et al., 2012).

0 Grémio Estudantil (GE) se constitui, dentro das escolas
secundaristas, como a principal entidade representativa para mediar a
relacdo estudantes-poder publico. Ela pode ser expressa como:

Entidade que representa o conjunto dos estudantes de uma
escola e possibilita a discussdo sobre seus problemas e
desafios, gerais ou especificos. Cabe ao Grémio desenvolver
as lutas locais e promover a integracao dos estudantes
através de atividades culturais e académicas. Representa os
estudantes de cada escola nos féruns gerais do movimento
estudantil secundarista e promove o didlogo com as
entidades gerais (Unides Estaduais e UBES). Realizam
eleicdes anuais e também assembleias gerais (BRASIL,
2005).

Se constitui como espaco socializador com potencial
formativo para além da sala de aula exclusivamente,
podendo tornar-se causador de uma tensao que tende a
dinamizar as estruturas da prépria escola por meio de seus
mecanismos de funcionamento (MARTINS, 2010, p.8).

A existéncia do Grémio € garantida e organizada por uma série
de documentos. Entre eles se encontra a lei e criacao, a 7.398, citada
neste trabalho anteriormente. Também ha o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), que reforca em seu texto, no artigo n2 53,
o “direito de organizacao e participacdo em entidades estudantis”,
assegurando no mesmo capitulo o direito a educacao, a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Além desses documentos, os sites da UNE e da UBES concentram
uma grande quantidade de informacdes e orientacdes. Conservam as
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memorias do ME, apresentam guias para sua organizacao e divulgam
seus eventos e atividades.

Segundo a UBES, o primeiro passo para o surgimento do Grémio
na escola seria a criagdo de uma comissao pro-grémio, podendo esta
ser formada por estudantes interessados ou pelos representantes de
turma. Este grupo deve elaborar uma proposta de Estatuto, que seria
votada em assembleia geral. Nessa assembleia vao decidir o nome do
grémio e o percurso do processo eleitoral, incluindo os membros da
comissao eleitoral. Depois disso as chapas apresentaram suas
propostas por meio de debate aberto a comunidade estudantil, debate
este mediado por estudantes da comissao eleitoral.

Aqui cabem parénteses sobre a questao da mediacdo do debate,
que deve ser imparcial e feita preferencialmente pelos proprios
estudantes. No filme “Elei¢des”, dirigido por Alice Riff, uma servidora
da escola media o debate e quando os estudantes perguntam para as
chapas o que elas vao fazer em relacao a presenca de policiais militares
na escola a servidora responde a pergunta de maneira autoritaria e
muda de assunto, vetando que aquele assunto seja discutido.
Terminada a assembleia, o filme mostra com relatos dos estudantes o
quanto essa questdo da presenca da Policia Militar é relevante para
eles, ja que alguns relatam abordagens violentas. A relevancia da pauta
foi desrespeitada por uma conduc¢ao autoritaria da servidora que
mediou o debate.

Passados os debates, a votacao deve ser realizada e a contagem
deve ser feita com a presenca dos representantes de salas e dois
representantes de cada chapa. A Comissdo pr6 Grémio redige a Ata de
Elei¢cdo para divulgar os resultados. Prossegue com encaminhamento
do Estatuto e da Ata de Eleicdo para a Direcao da escola e com a
cerimodnia de posse.

Entendemos a concepgdo do Estatuto como um momento de
formacdo, como um espaco de discussao entre os estudantes sobre
suas concep¢des em torno do movimento estudantil. Assim, o processo
de sua construcdo é mais relevante do que o documento em si, indo
além de uma exigéncia burocratica.
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E importante trazer para estas reflexdes o fato de que o ME
secundarista tem sua propria forma de existir. Este deve ser um
movimento de autonomia, o que ndo corresponde a uma forma
burocratizada de existir. Sua burocratizacao tem sido alvo de criticas
da propria classe estudantil, que questiona o fato das entidades
estudantis representativas se organizarem da mesma forma desde sua
fundacao, em 1985. A estrutura é basicamente a mesma, é o que aponta
a fala de estudantes na pesquisa de Mesquita (2003) entrevistados no
CONUNE .

Estaria o Grémio, enquanto formato de representacao,
ultrapassado? As relagdes de hierarquizacdo que se assemelham as da
politca tradicional precisam ser superadas tendo em vista formas mais
democraticas? Se sim, que forma mais democratica seria essa?

Um grupo de jovens se debrugou sobre essas questdes iniciando
discussoes sobre a Poligremia, que “consistia na criagdo de um espacgo
de carater regional que reunisse os grémios a fim de potencializar a
formacao de outros e fortalecer os ja existentes” (MARTINS et al.,
2012). No artigo “A experiéncia da Poligremia - autocritica em busca
de um sentido histérico no movimento secundarista”, Martins et al.
(2012) levanta a importancia da articulacdao entre esses grémio para
buscar seu fortalecimento por meio da de um processo de formacgao
continuada, onde se discutisse pautas comuns e também se
compartilhasse sua historia. Contam que a ideia de Poligremia surgiu
em 2001 de um grupo de jovens de colégios particulares de tradi¢ao
pedagogica critica e que trazia uma proposta de um modelo de
organizacdo baseado em assembléias abertas e horizontais. Essa
organizacao de 2001 se desfez apds 6 meses. Em 2007 a ideia de
Poligremia voltou a ser discutida, motivada pela organizacao estudantil
em torno da reivindica¢do do passe-livre, assumindo o coletivo o nome
de Poligremia Pindorama, porém nao durou até o ano seguinte. Em
2009 os autores do artigo resgatam a ideia de Poligremia articulando
grémios em torno de um festival de curta-metragens, que aconteceu so
em 2010. No evento, segundo os autores do artigo, “estabeleceram na
Poligremia um funcionamento interno horizontal e participativo,
parecido com o de nossos grémios. Horizontal, porque nao havia
hierarquia definida e todos podiam participar igualmente das decisoes,
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quase sempre tomadas apos as discussoes alcangarem o consenso
coletivo, de modo que o voto poucas vezes se fez necessario.
Participativo, porque todos os estudantes eram convidados a
participar, sem necessariamente expressar uma posicao fechada de seu
grémio”. (MARTINS et al, 2012)

Seria a Poligremia uma nova forma de conducao, mais
democratica, do movimento estudantil secundarista?

Entdo... Martins et al (2012) conta que havia um vazio de
identidade e os estudantes se reuniram para tracar fundamentos e
diretrizes da Poligremia, que forma que ela representasse uma
superacao das antigas formas de organizacao estudantil, caminhando
para uma maior democratizagdo. Entdo organizaram o “I Férum da
Poligremia”, para consolidar a estrutura e a identidade do grupo. As
discussdes levaram ao documento “Carta Comecgos” que, como fala
Martins et al (2012)

“definia nossa estrutura interna (auténoma, apartidaria,
horizontal e participativa), nossa forma de a¢do (direta e
irreverente), nossa concep¢do de grémio (livre e aberto) e
nossa perspectiva de transformacao social (poder popular
ou, em outras palavras, a nossa pratica autogestionaria como
construcdo da autogestao de toda sociedade)”.

0 documento nao foi aprovado pelos participantes porque nao
conseguiu estabelecer como se dariam as relagdes participativas
dentro da Poligremia com a necessaria clareza:

“Por outro lado, se mal definido, o modelo participativo é
perigoso: numa espécie de burocratizacao as avessas, pode
facilmente afastar os grémios da Poligremia e fortalecer
elites informais. A formaliza¢do das estruturas de poder -
neste caso principalmente o esclarecimento da relagdo entre
as organizacdes nas escolas e o coletivo - é necessaria “para
que todas as pessoas tenham a oportunidade de se envolver
num dado grupo e participar de suas atividades” [22],
evitando uma concentracdo de autoridade que esvazia o
espaco de sentido e, em seguida, de pessoas. Embora tenha
sido levemente realizado (a partir do artigo de Jo Freeman),
o debate acerca da tirania das organiza¢des sem estrutura
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foi continuamente adiado, enquanto ela se tornava um
problema cada vez mais grave” (MARTINS et al., 2012).

Sobre a questdo da representacdo, a experiéncia dos
estudantes envolvidos com a Poligremia mostrou que
haviam alguns empecilhos para que conduzissem esse
didlogo mais aberto, sem representacao: “havia tanta gente
que mal conseguiamos nos escutar, o que tornava as
reunioes repetitivas, desgastantes e pouco encaminhativas”
(MARTINS et al., 2012).

A partidarizacao é outro ponto de critica. Comprometidas com as

pautas partidarias, muitas vezes as liderancas estudantis deixam se
preocupar em conduzir o didlogo entre os estudantes (forma de
lideranca freireana) e passam a conduzir as decisoes pelos interesses

partidarios:

“O contato com organizag¢oes partidarias, que ja vinhamos
travando desde a luta contra o aumento, nos mostrou o
contraste do que faziamos e pensdvamos com a pratica e o
discurso destes grupos. Pudemos assim, por contraste,
entender e formular mais claramente o nosso jeito de fazer
politica. Sentimos a necessidade de debaté-lo e dar-lhe uma
forma mais prépria, para além da definicao por oposicao.
Disso surgiu a proposta de uma Carta de Comecos,
documento que definia nossa estrutura interna (autonoma,
apartidaria, horizontal e participativa), nossa forma de acao
(direta e irreverente), nossa concepg¢ao de grémio (livre e
aberto) e nossa perspectiva de transformacao social (poder
popular ou, em outras palavras, a nossa pratica
autogestionaria como construcao da autogestdo de toda
sociedade)” (MARTINS et al., 2012).
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Do censo comum ao campo tedrico

Ndo é sério? E disso tudo eu fiza rima
Agora 'to por conta
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério, ndo é sério Pode crer que eu 'to no clima
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério [...]
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério, nao é sério Revolu¢ao na sua vida vocé pode vocé faz
Quem sabe mesmo é quem sabe mais
Eu sempre quis falar nunca tive chance Também sou rimador, também sou da banca
E tudo que eu queria estava fora do meu alcance Aperta um do forte que fica tudo a pampa
Sim, ja, Ja faz um tempo
Mas eu gosto de lembrar O que eu consigo ver é so um terco do problema
Cada um, cada um, cada lugar, um lugar E o sistema que tem que mudar
Eu sei como é dificil Nao se pode parar de lutar
Eu sei como é dificil acreditar Sendo ndao muda
Mas essa porra um dia vai mudar A juventude tem que estar a fim
Se ndo mudar, pra onde vou Tem que se unir
N3o cansado de tentar de novo O abuso do trabalho infantil, a ignorancia
Eu passo a bola, eu jogo o jogo Faz diminuir a esperanca
Eu vejo na TV o que eles falam sobre o jovem nao é sério Na TV o que eles falam sobre o jovem ndo é sério, nao é sério
O jovem no Brasil nunca é levado a sério Entdo eixa ele viver
E o que liga

A policia diz que ja causei muito disturbio
O repodrter quer saber porque eu me drogo o que é que eu uso
Eu também senti a dor

1 CHORAO. N3o é sério. [S.1.]:Virgin Records: 2000. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=n9i2Y-alyg0. Acesso em 03 nov. 2019.
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> 0 que eles falam sobre os jovens? (Que adjetivos a sociedade ou senso comum atribuem aos jovens?)

~ » Como é ser jovem no Brasil?

- » Vocés se sentem ouvidos?

~ » O que é juventude pra vocé?

» A sociedade oferece condi¢oes para o pleno desenvolvimento dos jovens?

~ » Como vocé se sente frente ao mundo do trabalho? Vocé se sente preparado? Ha trabalho? Se sim, em que condig¢des?
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DIZ Al...

» Como a escola recebe as Culturas Juvenis?

» O Grémio pode ser um espaco de expressado cultural e construcdo de identidade?
» Quais as principais formas de expressao cultural dos jovens na atualidade?




Escola e Educacao




A escola como lugar
de construgao de

identidade.
(DAYRELL, 2007)

O processo educativo
formal deve garantir o
dominio da cultura, a
apropriacao do
conhecimento e a pratica

laboral.
(NOSELLA, 2007)




DIZ Al...
» 0O processo de ensino considera a cultura jovem?
» Qual a principal finalidade da educagao escolar para vocé? (O que vocé espera do processo educacional?)

» Na escola ha espagos onde vocé possa ser jovem e nao somente “estudante”? Dentro dela vocé desenvolve relagoes de
sociabilidade?




Histéria do
Movimento
Estudantil



» Ha relatos do fortalecimento das organizacdes estudantis a partir da década de 30,
guando Getulio Vargas tomou o poder.

» A UNE foi criada logo apds o | Congresso Nacional dos Estudantes, por um decreto
governamental do presidente Getulio Vargas em 1937

» Em 1948, durante o 12 Congresso Nacional dos Estudantes Secundaristas na Casa
dos Estudantes, é fundada a USES — Uniao Nacional dos Estudantes Secundaristas,
gue em 1949, na segunda edicao deste congresso, passou a se chamar UBES — Unidao 0 e R TT :
Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES, 2019). T NS DA

~F

afect .
———— » Mais tarde, entre 1964 e 1985, durante a ditadura, foi alvo de perseguicdo
/ politica. A policia metralhou e incendiou a sede da UNE, na Praia do Flamengo.
» Durante a ditadura os Grémios Estudantis foram proibidos e em seu lugar foram
instituidos os Centros Civicos, que eram atrelados as direcdes das escolas, que
assumia o papel de controlar as atividades dos estudantes.
| » Em 1985, com o Projeto de Lei n? 5.192, do Deputado Aldo Arantes, a UNE
recupera sua legalidade (ARAUJO, 2007). Em 1985, o Grémio é novamente
instituido:

1 ' - ' : ase

2o Em 1994: Participou da tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — ::: @

i . 22| Aos estudantes de estabelecimentos de ensino de 1°

: LDB. (UNE, 2019, online). H ) o

- ' " : o " . 21| e 2° graus fica assegurada a organizagdo de

:: » Em 2014 ocorreram manifesta¢des estudantis nas mobilizagcbes contrarias ao :::| gstudantes como entidades auténomas

investimento do dinheiro publico na Copa do Mundo. iiii representativas dos interesses dos estudantes

i ¢ Em 2015, os estudantes realizaram manifestacdes pelo passe livre (MARTINS Sec“"df"”sfa,s I TR B/ GLlEE e R,

i | culturais, civicas esportivas e sociais. (LEI N° 7.398,
RUIZ, 2015). DE 4 DE NOVEMBRO DE 1985, Art. 1°)




Ocupacoes em 2015-20162

= - As mobilizacdes comecaram ja.em
setembro, logo apds o-anuncio, pelo
Facebook. Muitos posts-de estudantes
e hashtags levaram a criagao de
eventos para manifestacoes.

= Qs estudantes tentaram contato com a
Diretoria de Educac¢ao, que nao
respondia (setembro/2015).

= - Foramidentificados 163 protestos em
60 cidades de Sao Paulo entre
setembro e novembro: atos em frente
as escolas, paralisacao de aulas, atos
funebres para enterrar-a escola,
passeatas, trancamento de ruas, atos-
debate, faixas, abaixo-assinados,
manifestacoes artisticas...

= . A Secretaria da Educacao divulgou em
seu site uma nota sobre a
reorganizacdao em setembro -de 2015,
informando sobre e convidando pais
para um encontro em 14/11/2015. A
reorganizacdo visava separar as escolas
por ciclos, de forma a otimizar o
ensino. Como justificativa foi
apresentado-um estudo qgue mostrava
que -escolas com menos ciclos eram
melhores (0 n2 de ciclos foi-a:dnica
variavel considerada).

= - Estudantes entrevistados disseram que
ficaram sabendo pela televisdo ou
quando foram realizar a matricula em
2016.

2Fonte: CAMPOS, Antonia M.; MEDEIROS, Jonas; RIBEIRO, Mércio M. Escolas de Luta. 2016. ed. Sdo Paulo: Veneta, 2016.-352 p.



Grafico das ocupacoes

A grande maioria das ocupacoes
aconteceram ente novembro e
dezembro de 2015.

Em janeiro de 2016 boa parte das
escolas ja estavam desocupadas.

FONTE: elaboragéo prépria a partir dos Boletins de Atualizacio da Apeoesp

335

——

Fonte: CAMPOS, Antonia M.; MEDEIRQOS, Jonas; RIBEIRO, Mdrcio M. Escolas de Luta. 2016. ed. S3o Paulo: Veneta, 2016. 352 p.
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DIZ Al...

» Vocé ja leu sobre a histéria do Movimento Estudantil (ME)?

» Conte o que voceé sabe sobre a histdria do Movimento Estudantil Secundarista de sua escola.

» Sobre as ocupagoes, conhecia as motivagoes? O que pensa a respeito? Por que ocupar? Participou?




Grémio

Estudantil
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A Lei do Grémio Livre, de autoria do deputado federal Aldo Arantes, foi
sancionada no dia 5 de novembro de 1985. Ela garante a livre
organizacao dos estudantes secundaristas.
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GREMIO ESTUDANTIL

Entidade que representa o conjunto
dos estudantes de uma mesma
escola do ensino fundamental, médio
ou técnico. O Grémio possibilita a
discussao sobre os problemas gerais
ou especificos das instituicdes de
ensino, desenvolvendo as lutas dos
estudantes, assim como promovendo
sua interacao por meio de atividades
culturais e académicas. Representa os
estudantes de cada escola nos foruns
gerais do movimento estudantil
secundarista e promove o dialogo
com as entidades gerais (Unides
Estaduais e UBES). Realizam eleicoes
anuais e também assembleias gerais.
(UNE, 2019)

Alei n® 7.398, de 4 de novembro de 1985 dispde sobre a organizacao de entidades estudantis representativas
dos estudantes de 1° e 2° graus e da outras providéncias.

Art. 1° — Aos estudantes dos estabelecimentos de ensine de 1° e 2° graus fica assegurada a organizacao de
Grémios Estudantis como entidades auténomas representativas dos interesses dos estudantes secundaristas,
com finalidades educacionais, culturais, civicas, desportivas e sociais.
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§ 2° — A organizacao, o funcionamento e as atividades dos Grémios serdo estabelecidas nos seus Estatutos,
aprovados em Assembleia Geral do corpo discente de cada estabelecimento de ensino, convocada para este
fim.
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§ 3° — A aprovacao dos Estatutos e a escolha dos dirigentes e dos representantes do Grémio Estudantil serao
realizadas pelo voto direto e secreto de cada estudante, observando-se, no que couber, as normas da

o

legislacao eleitoral.

B

Art. 2° — Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.
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Art. 3° — Revogam-se as disposicoes em contrario. Brasilia, em 4 de novembro de 1985.
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José Sarney — Presidente da Republica
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Monte sey Grémio:

Passo 1

O grupo que pretende formar o grémio comunica a
direcdo da escola, divulga a proposta entre os
alunos, convidando os interessados e os
representantes de classe (se houver) para formar a
Comissao Pro-Grémio. Este grupo elabora uma
proposta de estatuto que sera discutida e aprovada
pela Assembleia Geral.

Fonte: www.ubes.org.br/gremios

Passo 2

A Comissao Pro-Grémio convoca todos os alunos da
escola para participar da Assembleia Geral. Nesta
reunido, decide-se o nome do grémio, o periodo de
campanhas das chapas, a data das eleicdes e se

aprova o Estatuto do Grémio. Nessa reunido tambeém
sao definidos os membros da Comissao Eleitoral.

Passo 3

Os alunos se reunem e formam as chapas que
concorrerao a eleicdo. Eles devem apresentar suas
ideias e propostas para o ano de gestao no Grémio

Estudantil. A Comissao Eleitoral promove debates
entre as chapas, abertos a todos os alunos.



Monte sey Grémio:

y
" o

Passo 4 Passo 5
A Comissdo Eleitoral organiza a eleicdo (o voto é A comissdo Pro-Grémio envia uma copia da Ata de
secreto). A contagem ¢ feita pelos representantes de Eleicao e do Estatuto para a direcao da escola e
classe, acompanhados de dois representantes de organiza a ceriménia de posse da diretoria do
cada chapa e, eventualmente, dos coordenadores Grémio.

pedagogicos da escola. No final da apuracao, a
Comissao Pro-Grémio deve fazer uma Ata de Eleicao
para divulgar os resultados.

A cada ano, cada Grémio reinicia o processo eleitoral a partir do passo 3.

Fonte: www.ubes.org.br/gremios



OCLAE — ORGANIZACAO CONTINENTAL
LATINO AMERICANA E CARIBENHA DOS
ESTUDANTES

UNE — UNIAO NACIONAL
DOS ESTUDANTES

UBES — UNIAO BRASILEIRA |
DOSESTUDANTES :
SECUNDARISTAS

UEE — UNIAO

ESTADUAL DOS |

| SECUNDARITAS | secunparisTas |

ESTUDANTES

UES - UNIOES
ESTADUAIS

| UMES-UNIAO |
| MUNICIPAL DOS |

ESTUDANTES

GREMIO
ESTUDANTIL




DIZ Al...

» Se vocé é gremista, o que te motivou a entrar no Grémio? Se nao, teria interesse em integrar um Grémio?
» Quais eram/sdo suas expectativas sobre participar do Grémio?

» Vocés conhecem ou ja participaram de outras associagoes estudantis, como a UBES? Dialogam?




“..entidades autdbnomas
representativas dos
f dos estudantes T
G secundaristas” (Lei 7.398 H R T

AUTONOMIA INTERESSES

11 1.0 que é importante,
- REPRESENTAGAO - dtil ou vantajoso,

. condi¢ao de uma - moral, social ou

. pessoa ou de uma i 1 materialmente.
coletividade cultural, ¢A lideranca surge para organizar as ideias, sempre a partir do 2. Estado de espirito

~ que determina ela ~ didlogo entre todos que pertencam ao grupo. i1 que se tem para com
- mesmaaleiaqualse  ¢Estalideranca surge entdo, ndo por um embate de forcas, mas ' aquilo que se acha

. submete". (LALANDE, . por uma empatia e pelo reconhecimento de qualidades como digno de atenco
1999, p. 115). . comunicag¢do, conhecimento tedrico, vivéncias/experiéncia,ou = (HOUAISS, 2001)
ooosssiiiiiooooo outros daquele que “lidera”.

- "Etimologicamente
 autonomia é a

. #Assim, a lideranga ndo toma as decisdes pelo todo, pelo
contrario, buscara expressar o consenso entre as ideias Hi
expressadas pelo grupo naguele contexto, mediatizando-as com a
" realidade e o conhecimento histérico. (FREIRE, 1968) i
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: “explicavam o distanciamento dos

“A distancia entre ' estudantes, ora a partir de aspectos
estudantes/entidades, muito se da externos (crise dos movimentos sociais,
pelo fato do movimento estudantil ‘ individualismo, etc.), ora a partir de
Nao criar ou recriar espacos de aspectos e fatores internos (burocracia e

participacao para os estudantes” aparelhamento das entidades, por
(MESQUITA, 2003) exemplo).

(MESQUITA, 2003)
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Na visdo de um Estudante o ME
é “burocratizado, hierarquizado,
centralizador, partidarizado,
ultrapassado...” (MesauiTa, 2003)
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“A crise é grande, o emprego é dificil, uma bolsa na
universidade é dificil demais, esta ficando cada dia
mais dificil, o corte de verbas na universidade é
grande. SO que o estudante nao para pra ver que o
corte de verbas da universidade esta sendo grande.
Ele para pra ver que ele nao tem uma bolsa de
trabalho, existe um individualismo. Eu acho que existe
uma relacao de distancia, e essa relagao de distancia é

um dos fatores fundamentais para a crise que o
movimento estudantil esta vivendo hoje” —




DIZ Al...
» Porqué a autonomia do movimento estudantil é importante?
» Para vocé, hoje, quais os principais interesses dos estudantes secundaristas de sua escola?

» Os interesses individuais comprometem a participacao nos grupos de busca pelos interesses coletivos, como
o Grémio? Vocé percebe isso na sua escola?
» O que é representar? Como representar bem?




Muito obrigada pelo papo!
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