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RESUMO

O presente trabalho objetivou investigar, a partir das experiéncias narradas, 0s
significados sobre ser jovem, ser estudante e as relagbes entre esses significados e
as experiéncias com a disciplina Sociologia. Tendo como problemas desta pesquisa:
Quais significados sobre ser jovem sdo construidos pelos estudantes de Ensino
Médio? Como os significados sobre ser jovem dialogam com a vivéncia como
estudante? E ainda, como a disciplina Sociologia se relaciona com as experiéncias
narradas sobre ser jovem e ser estudante? Trata-se de uma pesquisa qualitativa
(MINAYO, 2001) e o percurso metodoldgico foi tragado a partir dos pressupostos da
Investigacdo Narrativa (CONNELLY e CLANDININ, 1995), tendo como principal
instrumento a Entrevista Narrativa (JOVCHELOVITCH e BAUER,2002). O conteudo
das entrevistas foi analisado a partir da Analise Compreensiva (BERTAUX, 2010).
Ao abordar os significados que o0s colaboradores atribuiram ao ser jovem
predominaram: a transicdo para a vida adulta; juventude como uma etapa
privilegiada de aprendizagem e aquisicdo de responsabilidades ligadas ao exercicio
da sexualidade e a vida reprodutiva, ao trabalho e ao ser estudante. Nesse contexto,
os significados que o0s jovens atribuem a disciplina Sociologia aparecem
estritamente relacionados aos significados construidos sobre ser um jovem
estudante de Ensino Meédio, sobretudo a partir das demandas que o0s jovens
colaboradores dessa pesquisa trouxeram de que a estruturacdo da disciplina possa
se comunicar com as questdes vivenciadas por eles, que perpassem suas
experiéncias juvenis.

Palavras-chave: Narrativas. Juventudes. Ensino de Sociologia.



RESUMEN

El presente trabajo tuvo como objetivo investigar, a partir de las experiencias
narradas, los significados de ser joven, ser estudiante y las relaciones entre estos
significados y las experiencias con la disciplina Sociologia. El problema de esta
investigacion se detuvo em las cuestiones: ¢ Cuales los significados sobre ser joven
son construidos por lo estudiantes de ensefianza secundaria? ¢Como los
significados sobre ser joven dialogan con la vivencia de estudiante? Y, sin embargo,
¢,como se relaciona la disciplina Sociologia con las experiencias narradas sobre ser
joven y ser estudiante? Es una investigacion cualitativa (MINAYO, 2001) y el camino
metodoldgico se traz6 a partir de los supuestos de la Investigacién Narrativa
(CONNELLY y CLANDININ, 1995), teniendo la Entrevista Narrativa como el
instrumento principal (JOVCHELOVITCH y BAUER, 2002). El contenido de las
entrevistas se analiz6 a partir del Andlisis Comprensivo (BERTAUX, 2010). Al
abordar los significados que los sujetos atribuyen a ser jovenes, predominaron los
siguientes: la transicion a la vida adulta; la juventud como una etapa privilegiada de
aprendizaje y adquisicion de responsabilidades relacionadas con el ejercicio de la
sexualidad y la vida reproductiva, el trabajo y el ser estudiante. En este contexto, los
significados que los jovenes atribuyen a la disciplina de sociologia parecen estar
estrictamente relacionados con los significados construidos sobre ser un joven
estudiante de secundaria, especialmente a partir de las demandas que los jovenes
colaboradores de esta investigacion aportaron de que la estructuracion de la
disciplina puede comunicarse con los problemas experimentados por ellos, que
impregnan sus experiencias juveniles.

Palabras clave: Narrativas. Juventudes. Ensefianza de Sociologia.
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1. JUVENTUDES E ENSINO DE SOCIOLOGIA: UM DIALOGO NECESSARIO

As experiéncias formativas que vivenciei foram basilares para o desenvolvimento
desta pesquisa. Consolidaram a importancia e a necessidade de tomar os jovens
estudantes como colaboradores na construgdo de conhecimentos sobre o ensino
de Sociologia, partindo da compreensao de jovem como sujeito social, pois como
nos afirma Dayrell (2007)

“tomar os jovens como sujeitos ndo se reduz a uma opcao tedrica.
Diz respeito a uma postura metodoldgica e ética [...] ver e lidar com
0 jovem como sujeito, capaz de refletir, de ter suas proprias
posicoes e agoes” (DAYRELL, 2007, p. 161)

b

Trata-se, portanto, também de uma postura metodolégica ligada a concepcgéo
freiriana de uma prética educativa critico-progressista na qual “formar € muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas” (FREIRE,
2011, p. 16), é ter ciéncia da responsabilidade ética e politica na qual esta imersa a
pratica docente, do diadlogo intrinseco a esse processo educativo. Uma ética
assentada na concepg¢ao “da pratica educativa, enquanto pratica formadora”
(FREIRE, 2011, p. 17), uma vez que a prética educativa € especificamente humana

e gue somos seres constituidos social e historicamente.

Sendo assim, nesse processo formativo interagimos com os diversos saberes, nao
ficamos passivos, também os produzimos e modificamos. Nesse sentido, um dos
saberes indispensaveis a pratica educativa segundo Freire (2011) é a de que
‘ensinar n&o € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
producéo ou a sua construcao” (FREIRE, 2011, p. 24), pois:

N&o h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢c&o
de objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém (FREIRE, 2011, p. 25).

Foi a partir dessa abertura ao encontro com o0s estudantes e de estar atenta a
diversidade de experiéncias que se faz presente em sala de aula, que busquei nas
minhas experiéncias formativas e na pratica docente estabelecer didlogos e escuta
atenta ao modo como os conteudos da disciplina sociologia chegavam para esses

10



estudantes, se estavam presentes em suas vidas, de que maneira poderiam tornar-
se significativos para a ampliar as possibilidades de interpretacdo e compreenséao da
dimenséo social, que caracteriza parte fundamental da vivéncia humana. Ao mesmo
tempo, esse esforco, essa postura ética e metodoldgica ndo era ainda suficiente
para superar as situacdes conflituosas que permeiam as relacdes escolares, como o
desinteresse dos estudantes, a dificuldade em concretizar as possibilidades de uma
aprendizagem significativa no contexto de escolas publicas com

espacos pobres e inadequados, auséncia de meios educacionais
(principalmente acesso a computadores e internet), auséncia de
atividades culturais e passeios. Isso tudo num quadro social e
econdbmico no qual a escolarizacdo das novas geracdes se
massificou em regime precario e, a0 mesmo tempo, deixou de
representar garantia de insercdo social e profissional (CARRANO,
2008, P. 182).

Dentro dessa complexidade de fatores que permeiam a escola e as relacdes entre
professores e estudantes, a questdo de como minimizar ou superar a falta de
comunicacao, de diadlogo e de entendimento, também resultantes das precariedades
e das desigualdades sociais mais amplas que se reproduzem na escola, orienta
meus planejamentos das aulas, as escolhas tedricas, metodologicas e éticas que
teco no encontro com os estudantes. E ndo é possivel reduzir o distanciamento
entre escola e jovens buscando um contexto de aprendizagem significativa sem que
haja “um esforgco dos educadores em compreender os sentidos de ser jovem no
tempo presente” (CARRANO, 2008, p. 183), a funcdo socializadora dos meios de
comunicacao diante da escola, do mercado de consumo e dos grupos de identidade
gue estdo diretamente ligados a construcdo de dos sentidos que 0s jovens atribuem

a suas vivéncias e a construcao de suas subjetividades (CARRANO, 2008).

E nesse sentido que corroboro com a perspectiva de Dayrell (2007) de que para
transpor os distanciamentos entre a instituicdo escolar e os jovens € preciso toma-
los ética e metodologicamente como sujeitos que interpretam, significam e que
constroem suas subjetividades e ac¢des a partir dessas interpretacdes e significados.
O que condiz diretamente com a nogdo freiriana de que ndo ha docéncia sem
discéncia e que ndo se transfere conhecimento, mas cria-se condi¢bes para sua

construcdo. Portanto, ndo é possivel pensar uma pratica educativa que se pretende

11



democratica e significativa sem que o0s jovens sejam escutados e tenham seus

contextos culturais, suas interpretacdes de mundo e seus desejos considerados.

Deste modo, foi ao longo da graduacdo de Licenciatura em Ciéncias Sociais,
iniciada em 2011 que passei a construir essas reflexdes sobre a pratica educativa,
sobretudo quando atuei como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que me proporcionou a oportunidade de estar no ch&do
da escola desde o primeiro periodo da Licenciatura, me implicando diretamente nas
especificidades de uma escola publica de Pernambuco com questdes que, embora
atravessadas pela ampla conjuntura da educacao publica nacional, demandavam
reflexdo e construcdo de modos de lidar que ndo poderiam ser construidas fora da

escola, mas a partir dos encontros, dialogos e conflitos que ali se construiam.

Desta experiéncia voltei minha formacdo a identificacdo das problematicas que
permeavam o Ensino de Sociologia no Ensino Médio e para a tentativa de dialogo
entre a formacdo docente a nivel de graduacdo e o exercicio docente no Ensino
Médio, ultima etapa da educacdo basica. Em outras palavras, busquei refletir as
lacunas e necessidades de articulacdo entre a formacao universitaria e as praticas
docentes na escola, indagacdes sobre as quais escrevi no Trabalho de Concluséo
de Curso a partir de entrevistas com professores Licenciados em Ciéncias Sociais e
atuantes como docentes no Ensino Médio.

Ainda na graduacao, de 2013 a 2014, atuei como bolsista do Programa de Bolsas de
Iniciacdo Cientifica — PIBIC, realizando uma pesquisa de cunho etnografico em uma
escola do municipio de Juazeiro-BA, buscando conhecer os sentidos e significados
gue os estudantes de Ensino Médio atribuiam aos usuarios de drogas e 0s possiveis
estigmas derivados de tais atribuicbes. O trabalho de campo, as entrevistas em
profundidade e a producao dos diarios de campo a partir da observacao participante
se mostraram proficuos meios de producédo de conhecimentos capazes de embasar
praticas que abordem a problematica das drogas nas escolas, uma vez que sao
conhecimentos construidos a partir de uma observacédo implicada na complexidade
das relacfes observadas e nas relacdes construidas entre pesquisador e estudantes
(DAYRELL, 2007).

12



E para além da problematica estudada, ouvir os estudantes com interesse, rigor
metodoldgico e como produtores de saber que interpretam o mundo e agem de
acordo com suas interpretacdes, foi reforcado enquanto um caminho, uma postura
ética (DAYRELL, 2007) na minha pratica docente e enquanto pesquisadora.
Sobretudo porque ao longo das experiéncias com a docéncia no PIBID, no estagio
profissional e a partir de 2015, ja como professora, encontrei reiteradamente nas
escolas um cenéario de desconhecimento dos estudantes sobre o sentido da
Sociologia compor o quadro de disciplinas obrigatérias e, ndo raro, questionamentos
sobre sua pertinéncia no Ensino Médio por parte de professores e alunos. Desde
fevereiro de 2017 nao estou trabalhando como docente, mas a presenca na escola

marca minha atuagao profissional.

Atualmente estou como técnica de Referéncia do Centro de Referéncia da
Assisténcia Social, mas frequentemente didlogo com a escola, participando como
convidada para colaborar em eventos e formacdes ofertadas pela escola onde se
realizou esta pesquisa de mestrado. Assim, foi a partir deste contato mais recente
com o Ensino Médio, os Jovens e o Ensino de Sociologia, que as questfes e

objetivos desta dissertacéo foram construidas.

Sendo assim, foi considerando as participagdes atuais enquanto colaboradora na
escola, as observagfes empiricas construidas nas experiéncias de formacdo como
professora de Sociologia e nas reflexdes tedricas sobre a conjuntura da disciplina,
que se tornou possivel construir as indagacdes que se caracterizam como
problemas desta pesquisa: Quais significados sobre ser jovem s&o construidos pelos
estudantes de Ensino Médio? Como os significados sobre ser jovem dialogam com a
vivéncia como estudante? E ainda, como a disciplina Sociologia se relaciona com as

experiéncias narradas sobre ser jovem e ser estudante?

Frente a essas questdes, o0 presente trabalho objetivou investigar, a partir das
experiéncias narradas, os significados sobre ser jovem, ser estudante e as relacdes
entre esses significados e as experiéncias com a disciplina Sociologia.

Especificamente, objetivo: a) - Identificar nas narrativas dos estudantes de Ensino

13



Médio os significados que eles constroem sobre ser jovem; b) - Compreender a
relacdo estabelecida entre ser jovem e ser estudante nas experiéncias narradas; c) -
Analisar as relagdes entre os significados sobre ser um jovem estudante de Ensino
Médio e as experiéncias com o Ensino de Sociologia.

O percurso metodoldgico construido fundamentou-se nos pressupostos da pesquisa
qualitativa (MINAYO, 2001) e da investigagdo narrativa (CONNELLY e CLANDININ,
1995), tendo como principal instrumento a entrevista narrativa (JOVCHELOVITCH e
BAUER,2002), cujo contetudo foi analisado a partir da Andlise Compreensiva
(BERTAUX, 2010).

1.1 Producdes sobre o Ensino de Sociologia: Por que investigar os sentidos
atribuidos por jovens estudantes de Ensino Médio a disciplina Sociologia?

Para fundamentar a pertinéncia desta pesquisa no conjunto das producdes
cientificas sobre o Ensino de Sociologia, elenquei, a partir das contribuicbes do
Estado da Arte elaborado por Handfas e Macaira (2014), os trabalhos ja existentes
sobre o ensino de Sociologia no Ensino Médio no periodo de 1993 a 2012. Em
seguida, trago a construcdo de um breve levantamento que elaborei para dar conta
de um recorte temporal mais atualizado, delimitado entre o ano de 2008 (inicio da
obrigatoriedade da disciplina Sociologia no Ensino Médio) até 2018, ano da ultima

publicacdo de dissertacdes e teses concluidas e publicadas a respeito.

Elaborei o referido levantamento a partir da busca de descritores e seus sinbnimos,
relativos aos objetivos e a tematica central na qual se insere esta pesquisa, a saber,
o Ensino de Sociologia. A busca foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertagcoes?
da CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que
reune as teses e dissertacdes defendidas em programas de poés-graduacdo do
Brasil. A busca foi restrita ao recorte temporal de 2008 a 2018, e os descritores
utilizados foram: “alunos sociologia”; “sociologia ensino médio”; “sociologia no ensino
meédio”; “ensino de sociologia no ensino médio”; e “ensino sociologia”. No
levantamento analisei o resumo de 60 trabalhos, e no processo de categorizagao

analisei os objetivos e as metodologias utilizadas, buscando identificar as que

! Mais informag&es em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 30 abr. 2019.
14
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tomassem os jovens estudantes como interlocutores no percurso de construcdo do

conhecimento sobre 0 ensino de Sociologia no Ensino Médio.

Na elaboracdo do Estado da Arte, Handfas e Macaira (2014) analisaram a producao
cientifica sobre o ensino de Sociologia na Educagao Basica no Brasil, tendo “como
base de consulta e analise dissertacbes de mestrado e teses de doutorado
defendidas em programas de pdés-graduacdo entre 1993 e 2012, totalizando 41
dissertagcdes e duas teses” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 45). As autoras
constataram que as producdes cientificas sobre o ensino de Sociologia ha Educacgéo
Bésica concentraram-se na sua histéria como disciplina escolar. Em questdes
relativas a transposicao didatica e referentes a formacgéo do professor de Sociologia,
elencaram

seis grandes temas que contemplam as produ¢cfes em nivel de
poés-graduacdo sobre o ensino de sociologia: sociologia: (1)
curriculo; (2) préaticas pedagoégicas e metodologias de ensino; (3)
concepcdes sobre a sociologia escolar; (4) institucionalizacdo das
ciéncias sociais; (5) trabalho docente; e (6) formacao do professor.
(HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 52)

Levando-se em conta que o recorte temporal delimitado no levantamento que
elaborei se ocupou em revisitar o periodo de 2008 até 2012 - também analisado por
Handfas e Macaira (2014) - encontrei regularidades entre as categorias que delimitei
e 0s temas a partir dos quais as autoras analisaram a producéo cientifica de 1993 a
2012. As categorias que elaborei ficaram proximas aos seis temas que Handfas e
Magcaira (2014) trazem ao analisar as produgdes sobre o ensino de Sociologia. Isso
se da em parte por termos lidado com um conjunto de trabalhos em comum, num
recorte temporal equivalente no tocante ao periodo de 2008 a 2012, e também pelo

fato das novas producgdes néo terem fugido aos temas ja predominantes.

O tema “concepgdes sobre a Sociologia escolar” dialoga com objeto de pesquisa
delimitado nesta pesquisa, a saber, as experiéncias dos jovens estudantes com a
disciplina sociologia no Ensino Médio, uma vez que incluiram

os estudos sobre as percepcfes de alunos, professores e demais
atores da escola sobre a disciplina escolar, a relacdo entre o
ensino de sociologia na educacao basica e a cidadania e aqueles
gue investigaram as lutas pelo retorno da sociologia no ensino
médio (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 53).
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Tais estudos totalizaram oito dos quarenta e trés analisados no trabalho de Handfas
e Macaira (2014), configurando-se enquanto “pesquisas que se voltaram a
compreensao dos sentidos atribuidos por alunos e professores ao ensino de
sociologia” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 53). No levantamento que realizei,
utilizei como categoria correspondente o tema “D) Representagdes sobre a disciplina
Sociologia no Ensino Médio”. Nesta categoria houve um total de 15 trabalhos
analisados, sendo 8 deles apdés 2012, e apenas 2 dos 15 trabalhos analisados
tomaram o0s estudantes como interlocutores nas investigacdes sobre as
representagfes sobre a disciplina Sociologia no Ensino Médio. Um deles perscrutou
a relacdo dos alunos com os saberes sociolégicos a partir da observacédo
participante, da aplicacdo de questionarios e postagens em redes sociais?. O outro
analisou as representacdes de professores e alunos sobre a disciplina, em

comunidades da rede social Orkut3.

As quarenta e trés pesquisas analisadas pelas autoras estéo distribuidas pelos tipos:
Empiricas (6); documentais (32); histéricas (3); e tedricas (2). Os estudos empiricos
analisados buscaram “prioritariamente subsidiar a pratica pedagdgica do professor”
(HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 55), ndo havendo presenca de pesquisas
qualitativas de abordagem Narrativa, ou que tomaram as experiéncias e construcoes
dos modos de ser jovem dos estudantes para pensar o ensino de Sociologia. Dentre
agueles estudos, ndo ha descricdo de nenhuma pesquisa qualitativa centrada na
narrativa de experiéncia dos estudantes, e que tenha buscado os sentidos atribuidos
a disciplina Sociologia a partir do estabelecimento do dialogo entre os significados
construidos sobre ser jovem, a relacao entre ser jovem e ser estudante e os sentidos

atribuidos a disciplina Sociologia.

No quadro a seguir trago o numero de trabalhos que analisei em cada categoria
formulada no levantamento com recorte temporal 2008 — 2018, bem como os

autores, titulos e data de publicacdo. Estes trabalhos podem ser consultados no

2 ROSA, Ana Francisca Marques Nunes. A rela¢do de alunos do ensino médio com os saberes sociolégicos: o
caso do colégio de aplicagdo da UFRJ'. Publicado em: 27/03/2017.

3 Mascarenhas, Alexandra Garcia. As representa¢des dos professores e estudantes sobre a Sociologia no
Ensino Médio: investigando as comunidades virtuais do Orkut'. Publicado em: 01/05/2012. Trabalho anterior
a Plataforma Sucupira.
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Catalogo de Teses e Dissertacbes. Os trabalhos que ndo estdo digitalizados
completos, foram publicados antes do surgimento da Plataforma Sucupira, a saber,
do ano de 2014. Entre aspas e abaixo das categorias que analisei, estdo os temas
gue Handfas e Macaira (2014) identificaram, para facilitar a leitura comparativa. Uma
categoria nova que formulei foi a “analise de livros didaticos”, que conta com 2
trabalhos produzidos um em 2016, e outro no ano de 2018, como observado na

tabela que segue:

CATEGORIAS

A) HISTORIA DA DISCIPLINA - 4 trabalhos, 1 apo6s 2012
“(4) Institucionalizagéo das Ciéncias Sociais” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 52).

1. PERUCCHI, Luciane. Saberes sociol6égicos nas escolas de nivel médio
sob a ditadura militar: os livros didaticos de OSPB. Publicado em:
01/05/2009. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

2. SILVA, Katia Karine Duarte da. Politicas educacionais para a insercao da
sociologia no ensino médio em Mato Grosso do Sul (1999-2010).
Publicado em: 01/10/2012. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

3. MORAES, Luiz Fernando Nunes.Da sociologia cidada a cidadania
socioldgica: as tensfes e disputas na construcdo dos significados de
cidadania e do sentido do ensino de sociologia. Publicado em: 01/06/2009.
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

4. ROSSI, Laura de Almeida Braga. A presenca da Sociologia no Ensino
Médio: letramento civico e democracia. Publicado em: 30/04/2015;

B) FORMAQAO E TRABALHO DOCENTE - 9 trabalhos, 7 ap6s 2012
“(5) trabalho docente; e (6) formagao do professor” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 52).

1. SILVA, Anicelia Ferreira da. Contextos e possibilidades de formacéao
continuada para professores de Sociologia no ensino meédio: a
experiéncia do IFPE Campus Pesqueira. Publicado em: 10/12/2015;

2. SOUZA, Karla Danielle da Silva. Licenciatura em ciéncias sociais e pratica
docente de sociologia no ensino médio: um estudo sobre a efetividade
da formacdo na UFRN. Publicado em: 17/02/2017;

3. OLIVEIRA, Karla Michelle de. Representagcbes sociais da identidade
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docente na formacdao inicial de professores de sociologia. Publicado em:
27/02/2015;

4. ROSA, Maristela. O trabalho docente com a disciplina de sociologia:
algumas reflexbes sobre o ser professor no ensino médio da rede
publica de Santa Catarina. Publicado em: 01/12/2009;

. OLIVEIRA, Sheyla Charlyse Rodrigues de. Ensino e aprendizagem em
sociologia: representacdes de professores da rede publica estadual de
Natal'. Publicado em: 22/07/2016;

FUENTES, Jorge Henrique Dias. Situacdo do trabalho docente e a
disciplina de Sociologia no Ensino Médio: um estudo no municipio de
Ourinhos/SP. Publicado em: 14/12/2015;

CARVALHO, Tatiane Kelly Pinto de. Ensino de sociologia: elementos da
pratica docente no Ensino Médio. Publicado em: 01/05/2012. Trabalho
anterior a Plataforma Sucupira,

. FARIAS, Janio Pablo Oliveira. A pratica docente no ensino de sociologia
nas escolas publicas de ensino médio: questdes didatico-pedagodgicas.
Publicado em: 01/12/2017,

. TAKAGI, Cassiana Tiemi Tedesco. Formacdo do professor de sociologia
do ensino médio: um estudo sobre o curriculo do curso de ciéncias
sociais da Universidade de Sao Paulo. Publicado em: 06/05/2013.

C) TRANSPOSICAO DIDATICA, RECURSOS DIDATICOS E
METODOLOGIAS DE ENSINO - 20 trabalhos, 16 ap6s 2012

“(2) praticas pedagogicas e metodologias de ensino” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 52).

1. COIMBRA, Lucas Neves. Didlogos além dos muros da escola: a
construcdo do conhecimento socioldgico a partir das narrativas
juvenis no Ensino Médio. Publicado em: 28/02/2018;

2. RACHETTI, Luiz Gustavo Ferri. Sociologia e cinema: o uso do
audiovisual na aprendizagem de sociologia no ensino médio.
Publicado em: 14/03/2016;

3. SILVA, Josemar Medeiros da. Da sala de estar para a sala de aula:
novelas como recurso didatico para os estudos de género no ensino
medio. Publicado em: 30/11/2016;

4. SILVA, Helton Fernando da. Conceitos Weberianos para o Ensino
Médio: contribuicdo para o estranhamento e desnaturalizagcdo dos
fendbmenos sociais. Publicado em: 29/01/2018;
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5. TABOSA, Sandra Florinda de Almeida Maciel. A sociologia e o0s
indicadores sociais: uma proposta de mediacdo pedagodgica para o
ensino médio. Publicado em: 09/10/2017;

6. PEREIRA, André de Queiroz. Meu mundo na sala de aula: uso da
cartografia social para o ensino de sociologia. Publicado em:
11/03/2016;

7. RODRIGUES, Matheus Bortoleto. Teoria da atividade e os processos de
ensinar e aprender sociologia: um estudo de caso com estudantes do
ensino médio da rede publica paulista. Publicado em: 30/09/2017;

8. SOUZA, Erika Kulessa de. Linguagem socioldgica e préaticas de escrita:
uma pesquisa exploratoria em aulas de Sociologia no Ensino Médio.
Publicado em: 20/12/2017;

9. SANTIAGO, Eduardo Felinto. A Cartografia Social no Ensino de
Sociologia: uma contribuicdo para abordagem das relagdes
socioespaciais em sala de aula. Publicado em: 30/01/2018;

10.SILVA, Aracelli Gomes da. Do Engenho Massangana ao Porto de
Suape: a realidade local como tema para aulas de Sociologia no
ensino médio de Pernambuco. Publicado em: 21/12/2015;

11.MOURA, Tatiane Oliveira de Carvalho. Espiral do Ensino: percursos
possiveis para a mediacdo didatica de sociologia. Publicado em:
23/09/2015;

12.BARBOSA, Wallace de Melo Goncalves. Criminalidade e Sociologia:
debatendo o crime no ensino médio por meio das aulas de
Sociologia. Publicado em: 07/12/2015;

13.LIMA, Jorge Alexandro Barbosa de. Sala de aula em movimento: andlise
e proposta de material didatico acerca do tema dos movimentos
sociais no ensino médio. Publicado em: 22/12/2015;

14. DUARTE, Anderson Felipe dos Anjos. A abordagem da cultura popular
no ensino de sociologia: a pratica docente como estimulo a
intervencdo social ou a reflexdo critica do aluno na escola média.
Publicado em: 27/12/2016;

15.HOLANDA, Liliam Camilo Sousa. A pesquisa como ferramenta para o
ensino de sociologia no ensino médio. Publicado em: 22/10/2015;

16.LEODORO, Silvana Aparecida Pires. A disciplina Sociologia no ensino
médio: perspectivas de mediacdo pedagdgica e tecnoldgica. Um
didlogo possivel. Publicado em: 01/04/2009. Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira;

17.FRANCA, Valnei Francisco de. O “entorno” da transposig¢ao didatica da
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disciplina de sociologia no ensino médio do parana — “a construcao
de seu universo gravitacional”. Publicado em: 01/08/2009. Trabalho
anterior a Plataforma Sucupira;

18.SOUZA, Leandro Montandon de Araujo. A sociologia no ensino médio:
principios e acdes didaticas orientadoras de um ensino que
possibilite o desenvolvimento de adolescentes em uma perspectiva
Historico-Cultural. Publicado em: 22/11/2016;

19.SENNA, Alecrides Jahne Raquel Castelo Branco de. Didlogos com o
homem imaginario: pensando o uso de imagens no ensino de
sociologia. Publicado em: 01/02/2012. Trabalho anterior a Plataforma
Sucupira;

20.FEIJO, Fernanda. A sociologia contempordnea na sala de aula:
(re)pensando algumas perspectivas para o ensino das ciéncias
sociais no ensino médio. Publicado em: 01/02/2012. Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira.

D) REPRESENTACOES SOBRE A DISCIPLINA — 15 Trabalhos, 8 apos
2012

“(3) concepcdes sobre a sociologia escolar” (HANDFAS E MACAIRA, 2014, p. 52).

. FERREIRA, Eduardo Carvalho. Sobre a nocao de conhecimento escolar de
sociologia. Publicado em: 01/07/2011. Anterior a plataforma sucupira;

. SILVA, Ricardo Pereira da. O conceito de cidadania no ensino de
Sociologia no Estado de Sao Paulo. Publicado em: 25/02/2016.

. GOMES, Saulo Albuquerque. A sociologia no ensino médio brasileiro:
uma leitura de dissertacbes e teses defendidas entre 2000-2014.
Publicado em: 21/03/2017;

. MASCARENHAS, Alexandra Garcia. As representacfes dos professores e
estudantes sobre a Sociologia no Ensino Médio: investigando as
comunidades virtuais do Orkut. Publicado em: 01/05/2012. Trabalho
anterior a Plataforma Sucupira;

. LIMA, Alexandre Jeronimo Correia. Teorias e métodos em pesquisas sobre
ensino de Sociologia. Publicado em: 01/12/2012. Trabalho anterior a
Plataforma Sucupira;

. LEFOSSE, Eduardo de Carvalho. O ensino da Sociologia na educacao de
jovens e adultos em Arcoverde-PE. Publicado em: 31/10/2016;

SILVA, Jacqueline Tavares da. Saberes docentes: uma analise do ensino-
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aprendizagem da sociologia nas escolas de ensino médio em Natal/RN.
Publicado em: 29/04/2018;

8. GESTEIRA, Beatriz Muniz. A cidadania como objetivo do ensino de
sociologia no ensino médio: o sentido atribuido pelas instituicfes
politicas. Publicado em: 29/08/2016;

9. ROSA, Ana Francisca Marques Nunes. A relacdo de alunos do ensino
médio com o0s saberes socioldgicos: o caso do colégio de aplicacdo da
UFRJ. Publicado em: 27/03/2017,

10.LIMA, Fabiana Conceicdo Ferreira de. A sociologia no ensino médio e sua
articulacdo com as concepcdes de cidadania dos professores. Publicado
em: 01/03/2012. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

11. FLORENCIO, Maria Amélia de Lemos. O ensino da sociologia no nivel
médio e as contradi¢fes institucionais de sua obrigatoriedade. Publicado
em: 01/04/2011. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

12. SOUZA, Shelley Muniz Azambuja Neves de. A defesa da disciplina
sociologia nas politicas para o ensino médio de 1996 A 2007. Publicado
em: 01/08/2008. Trabalho anterior a Plataforma Sucupira;

13. MORAES, Livia Bocalon Pires de. Representando disputas, disputando
representacdes: cientistas sociais e campo académico no ensino de
sociologia. Publicado em: 31/03/2016;

14. MORAES, Luiz Fernando Nunes. Da sociologia cidadd a cidadania
socioldgica: as tensfes e disputas na construcdo dos significados de
cidadania e do sentido do ensino de sociologia. Publicado em:
01/06/2009. Trabalho anterior & Plataforma Sucupira;

15. NEUHOLD, Roberta dos Reis. Sociologia do ensino de Sociologia: os
debates académicos sobre a constituicdo de uma disciplina escolar.
Publicado em: 18/09/2014.

E) CURRICULO - 10 trabalhos, 8 apés 2012
“(1) curriculo” (HANDFAS E MAGAIRA, 2014, p. 52)

1. GALDINO, Marcelo Sales. O ensino de Sociologia nas escolas: entre o
prescrito e o feito. Publicado em: 13/10/2015;

2. STEMPKOWSKI, Ivete Fatima. A influéncia social na construgcdo do
conhecimento: a formacdo dos curriculos de sociologia no ensino
médio. Publicado em: 01/07/2010. Anterior a plataforma sucupira;

3. MENEZES, Victor Cesar Rodrigues de. A teoria socioldgica nos planos de
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curso de Sociologia da rede estadual de Pernambuco (GRE -
Garanhuns). Publicado em: 11/09/2015;

4. FRUNEAUX, Suelen Cristine. O curriculo da disciplina de sociologia nas
escolas publicas de ensino médio da rede estadual de Floriandpolis/SC.
Publicado em: 25/05/2015;

5. ANJOS, Bruna Lucila de Gois Dos. Sociologia no ensino médio: uma
andalise comparada de propostas curriculares' 06/09/2016;

6. SOARES, George. Politicas publicas e educacado politica na sociologia
para o ensino médio. Publicado em: 28/09/2016;

7. GALDINO, Marcelo Sales. O ensino de Sociologia nas escolas: entre o
prescrito e o feito. Publicado em: 13/10/2015;

8. FIREMAN, Eleclézia de Oliveira. Uma abordagem socioldgica do relato da
obrigatoriedade do ensino de sociologia no ensino. Publicado em:
01/06/2012. Trabalho anterior a plataforma sucupira;

9. FERREIRA, Vanessa do Rego. A construcdo dos referenciais curriculares
de sociologia em alagoas. Publicado em: 13/07/2015;

10. SCARSELLI, Mayara Bezerra. A institucionalizacdo da sociologia no
ensino médio: um estudo sobre a politica curricular em duas escolas
publicas de Cuiaba-MT. Publicado em: 19/03/2015;

F) ANALISE DE LIVROS DIDATICOS - 2 trabalhos apds 2012

1. RAMOS, Rokely Scheifiter de. Abordagens de género em livros didaticos
de sociologia para o ensino médio. Publicado em: 22/11/2018;

2. DESTERRO, Fabio Braga do. Sobre livros didaticos de Sociologia para o
ensino médio. Publicado em: 04/07/2016.

Fonte: Handfas e Magaira (2014), e arquivos da autora (levantamento realizado no Catalogo de
Teses e Dissertac6es da CAPES — abril de 2019)

Aléem de perceber uma continuidade nas tematicas priorizadas nas teses e
dissertacGes, apenas o trabalho de Coimbra (2018) utilizou-se da metodologia da
narrativa, mas a narrativa através do recurso audiovisual. Na categoria A) “Histéria
da Disciplina”, foram analisados 4 trabalhos, sendo 1 deles posterior ao ano de

2012. Os trabalhos buscaram os objetivos por meio de analises documental.
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Na categoria B) Formacéo e Trabalho Docente, foram analisados 9 trabalhos, sendo
7 deles posteriores ao ano de 2012. Os trabalhos de Souza (2017), Oliveira (2015) e
Takagi (2013), abordam a Formacao Inicial; Rosa (2009) e Fuentes (2015) abordam
as condi¢des do trabalho docente; Silva (2015) a formagédo continuada; e Oliveira
(2016), Carvalho (2012) e Farias (2017) abordam a pratica docente.

Na categoria C) Transposicdo Didatica, Recursos didaticos e Metodologias de
Ensino encontrei a maior concentracdo de trabalhos, correspondente a 20 dos 60
analisados. Desses, 16 foram publicados apds o ano de 2012, caracterizando-se
como a area na qual houve mais estudos no escopo da tematica do Ensino de
Sociologia no Ensino Médio. Nesta categoria, 0os estudantes sdo tomados como
interlocutores em 10% dos vinte trabalhos, em abordagens etnogréaficas, na
realizacdo de pesquisa-acdo e de projetos de intervencdo para a formulacdo de

metodologias e recursos de ensino.

Na categoria E) Curriculo foram analisados 10 trabalhos, 8 deles publicados ap6s
2012. Predominou nestes trabalhos o uso da analise documental na
problematizacdo da construcdo de préaticas curriculares, propostas e planos
curriculares da disciplina Sociologia em escolas da rede estadual de diferentes
Estados brasileiros. Por fim, na categoria F) Analises de livros didaticos analisei os 2
trabalhos encontrados e publicados nos anos de 2016 e 2018. O trabalho de
Desterro (2016) busca explicar o processo de transformacéo dos conhecimentos das
Ciéncias Sociais em conhecimento escolar, e 0 de Ramos (2018) analisa a

abordagem de Género em trés livros didaticos de Sociologia para o Ensino Médio.

Frente a lacuna nas producdes de poés-graduacdo stricto sensu que tomem o0s
estudantes como colaboradores nas pesquisas sobre 0 Ensino de Sociologia a partir
de abordagem narrativas, e em articulagdo com a categoria juventude, a presente
pesquisa contribui para compreensdo dos elementos que fortalecem ou
enfraguecem a adesdo dos estudantes a disciplina, refletindo ainda sobre os

significados que os interlocutores constroem sobre ser jovem, ser estudante e a

4 Coimbra (2018); Rachetti (2016); Silva (2016; Silva (2018); Pereira (2016); Rodrigues (2017); Souza (2017);
Santiago (2018); Silva (2015); e Duarte (2016).
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articulacdo deles com os significados que eles atribuem as experiéncias com a

disciplina Sociologia.

O presente trabalho estd organizado em seis partes. Na primeira parte introdutéria,
intitulada “Juventudes e Ensino de Sociologia: um dialogo necessario”, situo o
surgimento da pesquisa no meu percurso formativo e profissional, os problemas, os
objetivos da pesquisa e a justificativa acerca da importancia e da pertinéncia desta
pesquisa no conjunto dos trabalhos de teses e dissertagcbes sobre o Ensino de

Sociologia.

Na parte 2 intitulada “A experiéncia narrada como centro da investigagao”, descrevo
e reflto sobre o caminho metodolégico percorrido a partir da reflexdo sobre a
insercdo no campo de pesquisa, sobre a escolha e a aproximacdo com 0sS
colaboradores da pesquisa, a escolha metodoldgica, a utilizacdo das entrevistas
narrativas e sobre a andlise do conteldo das entrevistas a partir dos pressupostos
da Analise Compreensiva.

Na parte 3, intitulada “Significados sobre ser jovem”, abordo os significados sobre
ser jovem que 0s entrevistados trouxeram em suas experiéncias narradas, e que se
direcionam no sentido de considerar a juventude como um periodo privilegiado de
aprendizagem, de preparacao para a vida adulta e aquisicdo de responsabilidades
gue se concretizam em preocupacdes com a subsisténcia, com o exercicio da
sexualidade e vida reprodutiva, e o trabalho. Sendo assim, apds trazer as questdes
mais gerais sobre os significados que os colaboradores construiram sobre ser
jovem, prossigo a partir de uma subdivisdo em trés tépicos: 3.1 ‘Ser jovem é ter
responsabilidade”: a juventude entre a infancia e a vida adulta”; 3.2. Exercicio da
Sexualidade e Vida Reprodutiva; e 3.3 Trabalho. Esses topicos foram construidos a
partir do processo de analise compreensiva que implica ha condensacao de sentidos
e na abstracao desses sentidos em categorias.

Na parte 4, intitulada “Ser jovem é ser estudante’: a juventude como etapa
privilegiada de aprendizado”, busco compreender as relagdes estabelecidas nas

experiéncias narradas entre ser jovem e ser estudante. Nesse escopo, 0S jovens
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destacam “ser jovem” € indissociavel de “ser estudante”, uma vez que entendem a
juventude enquanto etapa privilegiada de aprendizagem, ndo resumindo a nocao de
estudante ao papel exercido na escola, mas a postura de aprender nas experiéncias
nos diversos ambitos da vida. Desse modo, ha nas narrativas uma indissociabilidade
entre ser jovem e ser estudante, e a escola é tomada como um espaco de
socializacdo, aprendizagem, como protetiva para situacdes de risco e como
possibilidade para concretizacao de expectativas em relagdo ao ensino superior ou a
profissionalizacao, e insergdo no mercado de trabalho.

Nesse contexto no qual os significados sobre ser jovem e ser estudante aparecem
como indissociaveis, na parte 5, intitulada “Relacdes entre ser Jovem Estudante e as
experiéncias com a disciplina Sociologia”, as experiéncias desses jovens com 0
ensino de Sociologia aparecem diretamente relacionadas com esses significados, na
medida em que os jovens demandam que a disciplina Sociologia possa ser
vivenciada a partir da interlocucdo com o estudo das tematicas que perpassam suas
vivéncias juvenis, sendo organizada de modo que na sala de aula o aluno seja
tomado enquanto jovem sujeito, ndo apenas como receptor de informac¢des que néo
contemplem sua integralidade e as demandas de compreensao sobre as situacdes

sociais que vivenciam e suas construcdes subjetivas.

Por aparecer majoritariamente enquanto demanda e n&o enquanto vivéncias
significativas, os relatos sobre as experiéncias com a disciplina Sociologia séo
breves, com pouca profundidade, o que justifica uma discrepancia quantitativa em
relacdo as outras partes do trabalho, no qual ha mais elementos a serem
explorados. Indica ainda uma necessaria reconfiguracdo dos modos de fazer da
disciplina, ao alertar para uma pratica distante dos jovens, que apesar dessa
vivéncia descontextualizada reconhecem a importancia da disciplina e indicam, ao
se tomar suas narrativas enquanto fonte de producdo de conhecimento sobre a
disciplina Sociologia, roteiros, caminhos metodoldgicos e curriculares passiveis de

diminuir a distancia entre as experiéncias juvenis e a disciplina.

Finalizo o trabalho com as “6. Consideracdes Finais”, refletindo sobre os alcances,

os limites e as potencialidades que a pesquisa apontou para a realizacao de futuros
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trabalhos de aprofundamento sobre as tematicas apresentadas no dialogo entre as
ricas narrativas dos colaboradores e a analise orientada pelos objetivos aqui
propostos. No mais, convido-os a compartilhar das narrativas e do didlogo aqui
esbocado, que se mostram um caminho para elaboracdo de diversas indagacoes

gue delas podem derivar.
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2. A EXPERIENCIA NARRADA COMO CENTRO DA INVESTIGACAO

O presente trabalho é fruto de uma pesquisa qualitativa (MINAYO, 2001) e o
percurso metodologico foi tracado a partir dos pressupostos da Investigacao
Narrativa (CONNELLY e CLANDININ, 1995), tendo como principal instrumento a
Entrevista Narrativa (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002). O conteudo das
entrevistas foi analisado de acordo com os procedimentos da Analise Compreensiva
(BERTAUX, 2010). Neste capitulo descrevo o percurso metodolégico da pesquisa
comecando por uma caracterizacdo geral do territério no qual se situa 0 municipio
onde realizei a pesquisa. Essa caracterizacdo do municipio se fara pela
apresentacao das caracteristicas da regido onde ele esta inserido, para garantir os
compromissos éticos de sigilo e confidencialidade dos colaboradores desta
pesquisa, sem revelar seus nomes, a cidade onde residem e onde a escola esta
localizada. Os jovens serdo tratados por pseuddnimos que remetem a plantas que

compdem a paisagem do territorio.

A presente pesquisa foi submetida ao sistema CEP/CONEP — Comités de Etica em
Pesquisa/Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - através da Plataforma Brasil, e
recebeu parecer consubstanciado de aprovacido pelo Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Federal do Vale do S&o Francisco. A execugdo da pesquisa seguiu
as prerrogativas e garantias éticas de liberdade de participacdo, integridade dos
participantes da pesquisa, garantindo o sigilo, a privacidade e a confidencialidade
deles. As entrevistas foram realizadas mediante Termo de Anuéncia da instituicao
participante, da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
por cada participante adulto ou pelos pais ou responsaveis de colaboradores
adolescentes (de 12 a 18 anos incompletos) que assinam também o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Os termos constam nos Apéndices deste
trabalho.

2.1 A insergdo no campo de pesquisa

As entrevistas foram realizadas com seis jovens estudantes de Ensino Médio, na
faixa etaria de 15 a 18 anos, dentre eles quatro meninas (trés de quinze anos e uma

de dezessete) e dois meninos (dois de quinze anos e um de dezoito). Esses jovens
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sdo estudantes de uma escola publica da rede estadual da Bahia, que esta
localizada em um municipio do Territério de Identidade Itaparica, sendo trés deles

estudantes do turno matutino, dois do turno vespertino e um do turno noturno.

A escola na qual se realizou a pesquisa e onde os colaboradores cursam o Ensino
meédio se localiza um municipio inserido no territorio de identidade Itaparica, um dos
27 Territérios de ldentidade reconhecidos pelo Estado da Bahia. O Territério de
Identidade Itaparica agrupa seis municipios baianos: Abaré, Chorrocho, Gloria,
Macururé, Paulo Afonso, Rodelas (BAHIA, 2018). Faz parte da Regido Semiarida,
onde “predomina o clima &rido, com nenhum excedente hidrico, chuvas de
primavera/verdo que ndo ultrapassam os 500mm e temperatura média anual em
torno dos 25° C” (BAHIA, 2018, p. 39).

Todo o Territério de Identidade de Itaparica se insere na Bacia Hidrografica do Rio
Sao Francisco, e possui areas de “Caatinga, Cerrado, Floresta de Galeria na
planicie fluvial do Sdo Francisco e Vegetacdo Secundaria” (BAHIA, 2018, p. 39). A
aptiddo para lavoura neste territorio € prejudicada “pelo regime hidrico do solo,
aridico, condicionando a implementacao de lavouras a estagao das chuvas” (BAHIA,
2018, p. 39), mas ha no territério um ambiente de vegetacéo preservada e

O uso das terras tem como base policulturas comercial e de
subsisténcia, culturas diversificadas e temporérias de feijao, milho e
mandioca. Destaque também para as culturas irrigadas de manga,
uva, meldo, pinha, maméo, goiaba, dentre outras, em torno do Rio
S&o Francisco. (SEI BAHIA, 2018, p. 39).

A populacdo do territdério de Itaparica € de 185.997 de acordo com o0 censo
demografico 2010 do IBGE. Quando distribuida entre os seis municipios, a cidade
de Paulo Afonso concentra 64,9% da populacdo, mas nos outros cinco municipios
h& uma distribuicdo mais igualitaria. O PIB do territério representa 0,9% da riqueza
produzida na Bahia, sendo as principais atividades o setor de comércio e servigos,
da industria e agropecuaria (BAHIA, 2018). O municipio onde se realizou a pesquisa
comunga das caracteristicas dos cinco municipios que se distinguem de Paulo
Afonso que se destaca pela influéncia econbmica e social sobre os demais,
sobretudo por ser sede da Companhia Hidrelétrica do Sao Francisco (Chesf), que

contém cinco usinas hidrelétricas compartilhadas com outros estados.
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A concentracdo econfbmica no territorio € acentuada, e 0 municipio onde realizei a
pesquisa esta entre os trés que tem alta dependéncia da Administracdo Publica,
como nos informa a Secretaria do Planejamento do Estado da Bahia:

Os maiores municipios em termos de PIB foram Paulo Afonso (R$
1,6 bilh&o) e Gléria (R$ 131 milhdes). Os menores em relacdo ao PIB
foram Macururé (R$ 36,7 milhdes) e Chorroch6 (R$ 62,6 milhdes).
Entretanto, metade dos municipios do Tl (trés deles) tinha mais de
50,0% da Administracdo Publica (APU) na composicdo do PIB:
Macururé (56,4%), Abaré (54,4%) e Chorroch6 (53,7%); o que
demonstra uma alta dependéncia destes municipios de
transferéncias da Unido e do estado, como o FPM. (BAHIA, 2018, p.
44)

O municipio conta com uma populacdo urbana e rural equivalentes em termos
quantitativos e esté entre os trés da regido com maior proporgdo de populagdo em
situacdo de extrema pobreza (BAHIA, 2018), estando na faixa de Desenvolvimento
Humano Baixo (IDHM entre 0,500 e 0,599), e com aproximadamente 96% de jovens
de 15 a 17 anos frequentando a escola (BAHIA, 2018).

O territério possui sete povos indigenas distribuidos em seu territério, além de seis
comunidades quilombolas dentre as quais quatro séo certificadas pela Fundacao
Cultural Palmares (BAHIA, 2018). Originalmente este territério era ocupado pelos
povos indigenas e

com a invasdo portuguesa e, posteriormente, o0 sistema de
sesmarias, fazendas surgiram em torno da atividade pecuéria.
Povoados foram originados, inclusive, pelas edificacbes de cunho
religioso e pela ocupacdo as margens do Rio S&o Francisco, dando
inicio aos primeiros municipios, a saber, Gléria e Chorroch6. (BAHIA,
2018, p. 56)

Todas essas caracteristicas econdmicas, sociais e historicas do territério onde se
localiza a escola onde realizei a pesquisa, atravessam as vivéncias dos estudantes e
dizem da diversidade de pertencimentos sociais que chega a escola, que atende a
uma média de 340 alunos por ano, nas trés séries do Ensino Médio e nos turnos
matutino, vespertino e noturno. Pela manhd ha uma maior concentracdo de
estudantes que residem na sede do municipio, e a tarde um maior niamero de
estudantes da zona rural oriundos das chamadas fazendas e que se deslocam com

transporte escolar ofertado pelo municipio. Dentro dos limites de tempo e dos
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colaboradores que se dispuseram a participar desta pesquisa, ndo acessei jovens

oriundos da zona rural.

Meu primeiro contato com a escola foi no ano de 2018 quando fui convidada a
realizar uma palestra sobre a tematica do racismo. Ao chegar nas dependéncias do
colégio me chamou atencédo o quéo expressivas eram as paredes, 0 quanto aquele
espaco continha diversas narrativas, pois como afirma Clandinin e Clonnelly (2015)
“a escola e a comunidade, a paisagem em seu sentido mais amplo, ensinaram-nos
gue também nesses espacgos ha histérias narrativas” (CLANDININ E CLONNELLY,
2015, p. 103). Seu muro externo frontal é preenchido por grafites que denunciam a
violéncia contra a mulher e o racismo. Em seu interior havia quadros pintados pelos
estudantes com essas tematicas e outras mais, como a automutilagdo, o genocidio
da populacdo negra pelas maos do Estado brasileiro e 0 assédio. Nesse momento
eu ainda ndo tinha ingressado no mestrado, mas no mesmo ano, assim que
ingressei e que sabia que iria desenvolver uma pesquisa sobre o Ensino de
Sociologia no Ensino Médio me veio de imediato uma meméria muito forte dessa

escola que viria a ser meu campo de pesquisa.

Diante do convite para realizar uma fala sobre o tema do racismo, ao chegar nas
dependéncias da escola entendi que eu ndo estava ali para realizar uma palestra
sobre racismo, mas para construir com os estudantes reflexdes sobre o tema, pois
estava claro que era um assunto que jA permeava suas vivéncias e reflexdes. Foi
entdo que solicitei ao coordenador de cultura que reunisse estudantes interessados
para realizarmos encontros prévios a realizacdo do evento com o intuito de elaborar,
em vez de uma palestra, a oferta de uma oficina organizada por mim e pelos
estudantes sobre o tema das relagbes eétnico-raciais no Brasil, a partir dos
conhecimentos que os estudantes ja tinham e das discussfes que teceram nas

producdes artisticas que rodeavam a escola.
Foram quatro encontros antes do evento, nos quais eu mediava as discussdes que

eles traziam com questdes tedricas sobre o racismo, propondo questionamentos e

reflexdes a partir dos quais eles criaram uma peca de teatro, confeccionaram um
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fanzine®, poesias e apresentaram aos demais estudantes mdasicas, pinturas e
retratos que ja tinham em seu acervo com a tematica do racismo. Essas
apresentacoes provocavam o debate e fomos construindo conhecimento a partir de

um debate mais amplo com as turmas.

Esses contatos prévios com a escola e com os estudantes foram fundamentais para
a realizagcdo desta pesquisa, pois marcou a escolha, que ainda estava por
acontecer, desta escola como campo de pesquisa. Como afirma Clandinin e
Connelly (2015), a entrada do pesquisador em campo dialoga com as pré-narrativas
gue carregamos CONOSCO e as gue encontramos, a saber, as “vidas em movimento,
estruturadas narrativamente, com o recontar ainda por vir durante a pesquisa”
(CLANDININ E CONNELLY, 2015, p. 100). Essas pré-narrativas que levei nesses
contatos com a escola antes mesmo dela ser meu campo de pesquisa, e as que
foram construidas nesses encontros dizem muito da historia que trago como
pesquisadora, da instituicdo onde estudei e das “narrativas construidas no contexto
social do qual fazemos parte” (CLANDININ E CONNELLY, 2015, p. 100) e foram a
partir dessas histérias acumuladas ao longo dos contatos que foi possivel visualizar

esta escola como campo de pesquisa.

Nesse sentido, Clandinin e Connelly (2015), ao falar sobre a escola onde
desenvolveram suas pesquisas, se remetem a impossibilidade de ndo se conectar
as memoarias das pessoas e acontecimentos com 0S quais cruzamos no campo de
pesquisa e que serdo em seguida recontadas nos textos e pesquisas:

parece-nos impossivel falarmos sobre a Escola da Rua Baia sem
gue nos venha a mente uma porcao de memorias das pessoas e dos
acontecimentos. Essa talvez seja, também, uma das coisas que 0s
pesquisadores narrativos fazem, pelo menos aqueles que estédo
nesse caminho ha mais tempo. Seus campos de pesquisa [...] se
transformam em registros que guardamos na memadria nos quais as
pessoas e 0s eventos de hoje sdo recontados e escritos nos textos e
pesquisas de amanh&. (CLANDININ E CONNELLY, 2015, p. 102-
103)

5“0 Fanzine é uma revista de publicacdo alternativa, independente feita de fis de um determinado assunto,
objeto ou arte e voltado para fis do mesmo contetdo (MAGALHAES, 1993). H4 dois tipos de producdo de
Fanzines: os impressos, geralmente feitos em papel sulfite, e os e-zines, sites que possuem a mesma finalidade
e filosofia de um Fanzine”. In: http://www.revistas.usp.br/alterjor/article/view/88234/91112
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Além desses primeiros contatos que marcaram a escolha e o interesse no campo de
pesquisa, outro fator importante para minha insercdo na escola foi a realizacdo de
um grupo de leitura quinzenal no qual fui mediadora, iniciado em junho de 2019, pois
a insercdo em campo para a realizagao do trabalho de pesquisa e das entrevistas s6
foi possivel a partir do dia 11 de setembro de 2019, quando o projeto de pesquisa
obteve o parecer consubstanciado com resultado aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da UNIVASF, limitando em muito o tempo para realizacdo do trabalho de
campo. Essa aproximagao se constituiu para mim neste percurso de pesquisa, muito
mais do que uma aproximacdo, mas como estudo exploratério demarcado pelas
minhas observacdes, pelas conversas estabelecidas e que mais a frente se

converteram em contato de pesquisa empirica mediada pelas entrevistas narrativas.

Apesar de nao ter formacdo em mediacdo de leitura, me envolvi no projeto com o
objetivo de ler, incentivar o conhecimento de si e do mundo por meio da leitura,
construindo com os estudantes um formato que fosse mais correspondente aos seus
anseios. Fizemos um primeiro encontro no més de junho com a participagdo da
coordenadora pedagodgica, da diretora da escola e de seis estudantes. No mesmo
més fizemos um segundo encontro, dessa vez com a presenca de apenas dois
estudantes. Apesar do numero pequeno de participantes lemos um livro de poesias
numa tarde e compartilhamos impressoes, sentimentos e as descobertas e reflexdes
gue as poesias provocaram. Continuamos a nos encontrar quinzenalmente no turno
vespertino, no intervalo do almoco do meu trabalho. Foram encontros marcados por
muitos dialogos e muitas provocacdes socioldgicas, o que nao raro era verbalizado
pelos estudantes como uma forma prazerosa e significativa de aprendizado, pois
eram oportunidades de compartilharem suas compreensdes de mundo e aprender

outros pontos de vista.

A quantidade de estudantes variava a cada encontro, mas havia 4 membros
assiduos e dois mais intermitentes. Em meédia eram seis estudantes por encontro. As
maiores dificuldades estavam em encontrar um horario para 0s encontros, pois
ambos 0s turnos sdo preenchidos por aulas e contam com intervalos minimos de 30
minutos pela manhd e 15 pela tarde. A direcdo e a coordenacdo da escola

acolheram o grupo como parte das atividades escolares, os professores nao

32



hesitavam em liberar os estudantes das aulas para participarem do grupo. Contudo,
0s estudantes sempre precisavam escolher entre assistir as aulas ou ir para o grupo,

e por vezes nédo era possivel perder determinadas aulas ou atividades em sala.

Esse grupo de leitura me proporcionou um contato mais regular com a escola e
comecou a partir do convite realizado pelo Coordenador do Projeto Escolas
Culturais®. O coordenador deste projeto identificou que havia na escola estudantes
leitores, frequentadores assiduos da biblioteca que n&o se encontravam para
compartilhar suas leituras, e afirmou que na escola também ndo havia uma
divulgacdo do acervo de livros da biblioteca, nem momentos de incentivo a leitura

fora da sala de aula.

Sabendo gue eu sou leitora assidua, o coordenador me chamou para ser mediadora
de um grupo de incentivo a leitura e ao compartilhamento das histérias lidas. Esta
iniciativa gerou uma grande mobilizacdo dos atores escolares que dedicaram
bastante tempo para organizar o espac¢o da biblioteca e catalogar o acervo existente.
A biblioteca conta com o0 espa¢co de uma sala com quatro mesas, cadeiras e as
estantes de livro. Ndo ha um profissional que trabalhe exclusivamente em suas
dependéncias entdo, para garantir o acesso dos estudantes, professores e alunos se
revezam em horarios determinados nos quais os estudantes podem fazer seus
empréstimos e devolugbes. Nao ha computador, nem sistema para acompanhar

esse processo que é feito manualmente.

2.2 Os colaboradores e a op¢cao metodoldgica

Os contatos prévios descritos potencializaram a realizacdo das entrevistas, uma vez
que a partir deles eu ja ndo era uma desconhecida na escola e os estudantes

estavam habituados a me ver passar pelos corredores, participar dos eventos e

6 “O Projeto Escolas Culturais foi desenvolvido por meio da iniciativa interinstitucional firmada entre as
Secretarias da Educacdo (SEC), Secretaria de Cultura (SecultBA) e Secretaria de Justica Direitos Humanos e
Desenvolvimento Social (SJDHDS), com o objetivo de fomentar a¢gdes que promovam o encontro entre o
projeto pedagdgico de escolas publicas e as experiéncias culturais em comunidades locais e nos diversos
territérios. O projeto é estruturado a partir de um novo paradigma de desenvolvimento social e de condugao
das politicas publicas que reafirmam o compromisso com as pessoas, com a reducdo das desigualdades, com a
emancipacdo e autonomia dos segmentos populacionais em situacdo de vulnerabilidade social, além de
trabalhar com a participacdo e controle social da sociedade.” Disponivel em:
http://www.cultura.ba.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=164. Acesso em janeiro de 2020.
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estar frequentemente na biblioteca. Nesse sentido, nédo tive maiores dificuldades em
convidar os estudantes para serem colaboradores nesta pesquisa, sendo que quatro
dos seis colaboradores desta pesquisa faziam parte do grupo de leitura e dois deles
eu conheci no ano de 2018 em duas ocasides, uma na qual realizamos uma oficina
sobre racismo e outra sobre o uso das redes sociais. Em contrapartida, tentei
entrevistar outros quatro estudantes com os quais néo tive contatos mais frequentes
e eles ndo se sentiram a vontade para colaborar com a pesquisa, situacao que
busco refletir mais adiante no topico 2.3, quando reflito sobre as entrevistas

narrativas e o processo de analise compreensiva.

Este trabalho foi escrito a partir da colaboracdo de seis jovens estudantes de uma
escola publica da Bahia, com idades entre 15 e 18 anos. Abaixo segue um breve
quadro com informacfes sobre idade, género, série e turno que cursavam no
periodo em que se deram as entrevistas. Os pseuddnimos que representam plantas
presentes no territério foram atribuidos por mim. Linda Flor do Sertdo e Moscou
escolheram seus pseudonimos quando os informei que seriam citados no trabalho

através deles.

Pseudbnimo Idade Género Série do Ensino
Médio/Turno
Flor de Mandacaru 16 anos Feminino 22 sérielvespertino
Linda Flor do Sertdo | 17 anos Feminino 32 sérielvespertino
Cidreira 15 anos Feminino 12 série/vespertino
Aroeira 16 anos Feminino 22 série/matutino
Moscou’ 15 anos Masculino 12 série/matutino
Ipé 18 anos Masculino 32 série/noturno

Neste trabalho tomo a concepcédo de Juventude enquanto categoria social forjada
histérica e culturalmente, ndo passivel de ser enquadrada em delimitacfes etarias e
genéricas. Uma concepcao de jovem enguanto sujeito social integral, permeado por
diversos questionamentos, expectativas de futuro, modos de construir suas

vivéncias, e pelas situacbes sociais que atravessam sua existéncia. Estas

7 Moscou refere-se a capital da Russia, pais que o estudante estava realizando pesquisas e relatou sonhar
conhecer algum dia em virtude das paisagens que o encantam.
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experiéncias e culturas juvenis adentram o tempo-espaco da escola de nivel médio e
permeiam, consequentemente, as vivéncias com a disciplina Sociologia. Nesse
sentido, investigar, a partir das experiéncias narradas, os significados atribuidos por
jovens estudantes do Ensino Médio a disciplina Sociologia, € uma possibilidade
epistemoldgica que dialoga com as postulacbes da sociologia fenomenologica de
Schutz, conforme apresentada por Helmut (2012), a partir

de uma sociologia do conhecimento que tem como ponto de partida o
conhecimento do senso comum a respeito do mundo da vida
cotidiana e o0s processos cognitivos que sao estabelecidos e
aplicados, e que abrem campos de investigacdo ainda inexplorados
[...]” (HELMUT, 2012, p. 60).

Conforme trazido no levantamento das publicacGes de teses e dissertacfes sobre
Ensino Médio, Juventude e Ensino de Sociologia, a interlocu¢do entre ensino de
Sociologia no Ensino Médio e Juventude é um campo ainda pouco explorado e
nesta area ndo encontramos as experiéncias subjetivas da vida cotidiana dos jovens
tomadas como fonte da investigacdo sociolégica. Compreendendo o jovem como
sujeito, é dada énfase ao “significado subjetivo da participagdo da pessoa em sua
comunidade” (HELMUT, 2012, p. 27), pois € com base nas proOprias situacdes de
vida que os individuos interpretam as ideias culturais e as conferem um contorno
pessoal (HELMUT, 2012).

As tipificac@es linguisticas, as normas e definicbes culturais incidem sobre a imagem
do mundo social que o individuo tem. Entretanto, para Schutz “os elementos
coletivos nas orientagbes humanas ndo eliminam nem a espontaneidade individual
ou a volicdo, tampouco evitam interpretacdes idiossincraticas das tipificacbes e
definigbes culturais” (apud HELMUT, 2012, p. 59-60). E nesse sentido que busquei
neste trabalho investigar os significados atribuidos por jovens estudantes do Ensino
Médio a disciplina Sociologia, com base nas experiéncias narradas pelos jovens,
uma vez que a realidade social é criada pelo ser humano “a partir de suas
experiéncias intersubjetivas” (HELMUT, 2012, p. 59).

Mediante essa concepc¢ao central da realidade social como criacdo das pessoas e
com base nas experiéncias intersubjetivas, Schutz preocupa-se fundamentalmente

com o “‘estoque de experiéncia e o ‘estoque de conhecimento disponivel’ com os
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quais o individuo orienta suas agdes no mundo da vida que € “um mundo social que

aparece ao individuo de forma pré-estruturada” ( apud HELMUT, 2012, p. 27).

Os principios da experiéncia trazidos por Larrosa (2006), colaboram para a
compreensdao da centralidade conferida nesta investigacdo as experiéncias dos
jovens, que foram acessadas por meio da entrevista narrativa. Conforme explica o
autor, a experiéncia pressupde uma exterioridade, por ser sempre um acontecimento
exterior ao sujeito. Requer uma alteridade, pois 0 que se passa na experiéncia é
algo que ndo ele mesmo, e caracteriza-se também por uma alienacdo, pois nao
pode ser capturada e apropriada pelas palavras, ideias, saberes, ou pelo poder do

sujeito. A experiéncia mantém o acontecimento irredutivel a vontade do sujeito.

A experiéncia também pressupfe reflexividade, subjetividade e transformacéo. A
reflexividade esta em seu movimento de ida, ao encontro do acontecimento, e volta,
na medida em que afeta e tem efeitos para o sujeito. A subjetividade encontra-se na
medida em que é no sujeito que a experiéncia tem lugar, em suas ideias,
representacdes, sentimentos e projetos. O principio da subjetividade da experiéncia

supone también que no hay experiencia em general, que no hay
experiencia de nadie, que la experiencia es siempre experiencia
de alguien o, dicho de otro modo, que la experiencia es, para cada
cual, la propia, que cada uno hace o padece su propia
experiencia, y eso de un modo Unico, singular, particular, propio
(LARROSA, 2006, p. 90).

O principio da transformacéo constitui a experiéncia uma vez que o0 sujeito € aberto
a sua propria mudanca ao experienciar algo. Nesse sentido € que Larrosa (2006)
estabelece a ligacdo proficua entre experiéncia e educacdo, pois 0 sujeito da
experiéncia é formado e transformado por ela, ndo € o sujeito do saber, do poder, do
querer, mas o sujeito da formacéo e da transformacéao,

de ahi que el sujeto de la formacion no sea el sujeto del
aprendizaje (por lo menos si entendemos aprendizaje en un
sentido cognitivo), ni el sujeto de la educacién (por lo menos si
entendemos educacion como algo que tiene que ver con el saber),
sino el sujeto de la experiencia. (LARROSA, 2006, p. 90)

A experiéncia narrada como centro desta investigacdo se fundamenta também no

gue afirmam Connelly e Clandinin (1995) de que a narrativa é tanto o fenbmeno que
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nombre de esa cualidad que estrutura la experiencia que va a ser estudiada, y es
también el nombre de los patrones de investigacion que van a ser utilizados para su
estudio” (CONNELLY E CLANDININ, 1995, p. 12). Ou seja, € a narrativa que
estrutura a experiéncia e que € ao mesmo tempo o fendbmeno e o método da
investigacdo. Enquanto seres contadores de historias, que vivem suas experiéncias
narrativamente num encadeamento temporal e de sentidos, somos atravessados
pela experiéncia com sua dimensao exterior, subjetiva e de transformagéo
(LARROSA, 2006). A experiéncia € uma passagem, na medida em que diz do
movimento de algo que vem até o sujeito. Nesse sentido € que nao se “faz” uma

experiéncia, como a um experimento, mas se vive, se “sofre”® uma experiéncia.

A partir da reflexdo das dimensdes da experiéncia trazida por Larrosa (2006), as
experiéncias dos jovens colaboradores desta pesquisa foram acessadas a partir das
narrativas sobre os significados que atribuem ao ser jovem, ao ser estudante de
Ensino Médio e a disciplina Sociologia. As questdes desta pesquisa se inserem
ainda na complexidade das discussdes sobre o ensino de Sociologia na Educacao
Basica, tendo a experiéncia narrada de jovens estudantes do Ensino Médio como
ponto de partida para investigar os significados que tém atribuido a disciplina

Sociologia.

A metodologia utilizada foi, portanto, de cunho qualitativo, a partir dos pressupostos
da investigacdo narrativa, e teve como instrumento a entrevista narrativa. As
entrevistas foram gravadas, transcritas, categorizadas e analisadas com base nos
pressupostos da analise compreensiva de Bertaux (2010), bem como a luz de
tedricos que tratam das tematicas Juventude, Experiéncia, Ensino de Sociologia e
Ensino Médio. A questdo de pesquisa, bem como os objetivos que dela derivam,
concorrem para utilizagdo de uma metodologia de cunho qualitativo, pois

se preocupa [...] com um nivel de realidade que nao pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis (MINAYO, 2001, p.22-23).

8 As palavras “faz” e “sofre” sdo tradugdes livres feitas por mim das palavras “hace” e “padece”,
presentes na frase: “la experiencia no se hace, sino que se padece” (LARROSA, 2006, p. 91)
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Em consonancia com as preocupacdes de ordem qualitativa, Schutz (apud Helmut,
2012) compreende ‘o empreendimento sociolégico como uma exploracdo dos
principios gerais segundo os quais 0s homens organizam suas experiéncias na vida
cotidiana, e especialmente aquelas relativas ao mundo social” (HELMUT, 2012, p.
56). Nesse sentido, a pesquisa esta ancorada numa base fenomenolégica, pois
busca compreender os fendmenos sociais a partir da investigacdo das
interpretacdes e significados atribuidos subjetivamente por cada individuo a suas
experiéncias, tornando possivel investigar e analisar as raz6es, os motivos e as
relagcdes sociais implicadas na conduta individual. Isso se explica pelo fato de a
narrativa ndo ser “apenas uma listagem de acontecimentos, mas uma tentativa de
liga-los, tanto no tempo, como no sentido” (JOVCHELOVITCH e BUER, 2002, p. 92).
O ponto de partida aqui € “a experiéncia do mundo da vida cotidiana” (HELMUT,
2012, p. 51), que ndo nega a existéncia de outras esferas da experiéncia, mas que

predomina sobre elas.

A andlise sociologica decorrente vai além, busca conhecimentos sobre as questdes
sociais a partir das perguntas:“(1) O que esse mundo social representa para mim,
observador?, e (2) o que esse mundo social significa para o ator observado dentro
de seu mundo, e o que ele quis dizer com sua agao neste mundo?” (HELMUT, 2012,
p. 56). Essas questbes fundamentam a sugestdo de Schutz a respeito da utilizagao
do método compreensivo numa abordagem socioldgica subjetiva, onde afirma que

a compreensdo dos significados e motivos dos atores sociais
observados oferece a matéria-prima para o0s sociologos. Estes
devem construir seus conceitos objetivos com base nas tipificacbes
utilizadas por esses atores em suas tarefas cotidianas (HELMUT,
2012).

Nessa perspectiva, a investigacdo narrativa € um meio com ampla utilizagdo dentro
e fora da educacéo e parte do reconhecimento que os seres humanos sdo seres
contadores de historias e que vivem vidas relatadas, como nos elucida Connelly e
Clandinin (1995). A investigacdo narrativa esta implicada na nocédo de experiéncia
humana, sendo assim “el estudio de la forma em que los seres humanos
experimentamos el mundo” (CONNELLY E CLANDININ, 1995, p. 11). Dessa
concepcao seguem as construcdes e reconstrucdes das histoérias pessoais e sociais

através das narrativas de atores fundamentais da educacdo como alunos e
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professores, ambos contadores e personagens nas historias dos outros e das suas

préprias vidas.

Conforme mencionado anteriormente, a narrativa € ao mesmo tempo o fenébmeno a
ser investigado e a metodologia. Seu estudo se da a partir do estabelecimento da
distincdo entre “histéria”, que é o relato, o fenébmeno a ser estudado, e “narrativa” a
investigacdo (CONNELLY e CLANDININ, 1995. Somos seres que vivem vidas
relatadas, que contam historias, e o investigador narrativo busca “describir essas
vidas, recoger y contar historias sobre ellas, y escibir relatos de la experiencia”
(CONNELLY E CLANDININ, 1995, p. 12).

Nessa direcdo, a questdo e 0s objetivos da pesquisa propostos inserem-se numa
gama de conceitos e categorias cientificamente sistematizados, socialmente
compartilhados, mas que se concretizam no mundo social, no mundo da vida, nas
acOes de cada individuo. Como nos indica Schutz, “até mesmo as ideias culturais
mais estereotipadas existem somente na mente dos individuos que as absorvem, e
gue as interpretam com base em suas proéprias situagdes de vida” (HELMUT, 2012,
p. 27). A partir do exposto, compreendo que a escolha de trabalhar com a tematica
das Juventudes e sua relacdo com o Ensino Médio e o Ensino de Sociologia esta
condizente com as preocupacfes de ordem fenomenoldgica, que dialogam com os
pressupostos da pesquisa narrativa ao tomar as experiéncias narradas como meio
de compreensdo dos significados e interpretacdes que 0s sujeitos conferem as

vivéncias de Jovens Estudantes de Ensino Médio.

2.3 Entrevistas narrativas e analise compreensiva

As entrevistas foram realizadas entre os dias 16 e 30 de setembro de 2019. Entre os
dias 11 e 13 de setembro de 2019 fiz visitas a escola para apresentar a pesquisa
aos estudantes, convida-los para serem colaboradores e mediante assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de seus pais ou responsaveis, e da
assinatura deles do Termo de Assentimento, marcar a data da entrevista, que se
realizou no espaco da biblioteca da escola, local com possibilidade de fechar a porta

e sem interrupg¢oes. Foram dias em que estive durante todo o dia nas dependéncias
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da escola, abordando os estudantes, explicando-os os detalhes da pesquisa, as
garantias éticas da mesma e tirando davidas. Muitos apesar de se interessarem pelo
tema e de até conversar sobre 0 que pensavam a respeito, ndo se dispuseram a
gravar e participar como colaboradores da pesquisa. Ao longo dos dias consegui
acessar seis jovens, e ainda trés que levaram o0s termos para casa, se

ineteressaram em participar e depois desistiram.

As narrativas possuem uma multiplicidade ilimitada e sdo encontradas em todos os
meios, “parece existir em todas as formas de vida humana uma necessidade de
contar; contar histérias € uma forma elementar de comunicacdo humana’
(JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002, p. 91). Nesse sentido, como afirma os
autores, € por meio das narrativas que as pessoas rememoram 0S acontecimentos,
Ihes atribuem um encadeamento de acontecimentos, encontram explicacdes para
agueles, e dessa maneira interagem com o emaranhado de acontecimentos que

constroem a vida social e individual.

As entrevistas narrativas sdo situacées nas quais um entrevistado € encorajado e
estimulado a “contar a histéria sobre algum acontecimento importante de sua vida e
do contexto social. [...] Sua ideia basica é reconstruir acontecimentos sociais a
partir da perspectiva dos informantes” (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2002, p. 91).
E para os propositos da entrevista narrativa é indispensavel que o tema abordado
seja de interesse do interlocutor (JOVCHELOVITCH e BAUER,2002). Nesse
sentido, os entrevistados foram escolhidos de acordo com sua disponibilidade,

interesse em falar sobre o tema e aproximagédo com a pesquisadora.

Durante a entrevista os colaboradores foram estimulados a falar livremente sobre
as tematicas, partindo das questbes disparadoras elencadas. No caso desta
pesquisa fora feita aos jovens trés questdes, a saber: 0 que € ser jovem para vocé?
Como é ser jovem e ser estudante? Quais suas experiéncias com a disciplina
Sociologia?. Estas questbes foram seguidas por encorajamento nao-verbal,
conforme Jovchelovitch e Bauer (2002) orientam em seu texto. Apds a realizacao
das entrevistas narrativas que foram gravadas em audio, o trabalho seguiu com as

transcricdes e categorizacdes tematicas que permeavam as categorias Juventudes,
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Estudantes de Ensino Médio e Ensino de Sociologia. Nesse processo,

passagens inteiras, ou paragrafos, sdo parafraseados em
sentengas sintéticas. Estas sentencas sao posteriormente
parafraseadas em algumas palavras-chave. Ambas as reducdes
operam com generalizacdo e condensacdo de sentido. [...] A
partir deste parafrasear, desenvolve-se um sistema de categorias
com o qual todos os textos podem ser, em dultima analise,
codificados, caso necessaria (JOVCHELOVITCH e BUER, 2002,
p. 107).

Assim, apOs as transcricdes e categorizacbes, o0 conteddo das narrativas foi
interpretado a luz dos tedricos que foram selecionados a partir das contribuicbes
dadas ao estudo das tematicas surgidas na pesquisa a partir das categorizacées
abstraidas das narrativas, o que resultou também na organizacdo dos capitulos e
subtopicos deste trabalho. Este movimento considera as experiéncias de vida como
indicios com significacdo socioldgica referentes as constru¢des socio-historicas.
Nas palavras do autor,

um dos desafios centrais da analise compreensiva consiste,
precisamente, em identificar aquelas que remetem a um
mecanismo social que marcou a experiéncia de vida, em
considera-las como indicios, em se interrogar sobre sua
significac@o socioldgica, isto é, a que eles se referem no mundo
sdcio-historico (BERTAUX, 2010, p. 109)

Desse modo, a andlise compreensiva esta fundada na imaginacao e no rigor, pois é
a partir do exercicio de imaginacao sociologica que o pesquisador pode elaborar
uma relacdo entre as narrativas do entrevistado e os processos e fenbmenos
sociais (BERTAUX, 2010). A perspectiva compreensiva trazida por Bertaux (2010)
é fundamentada ainda num principio fundamental da hermenéutica que afirma que
“as significagcdes de um texto se situam entre dois 'horizontes”: o0 do sujeito e o do
analista. O que esta além do horizonte do analista ndo pode ser percebido por ele”
(BERTAUX, 2010, p. 107). Desse modo, dialogo com Ribeiro (et al, 2018), quando
refletem que a analise de um texto ndo se restringe ao estabelecimento de uma
categorizacdo, mas numa insercao das

falas dos sujeitos interlocutores da acao investigativa, de inseri-las
em quadros descritivos ou em conceitos-chave, recolher delas
dados e analisé-los. Trata-se, antes, de pensar com elas, escuta-
las, pensar a parti delas, com toda a imprevisibilidde,
incomensurabilidade, inventividade e contingéncia que a pesquisa
pode levar. (RIBEIRO, et al, 2018, p. 169)
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Poupart (2008) sintetiza os principios fundamentais para uma boa entrevista
qualitativa, considerada aquela na qual se pode

obter a melhor colaboracdo do entrevistado; coloca-lo mais a
vontade possivel na situacdo de entrevista; ganhar sua confianca e,
enfim, fazer com que ele fale espontaneamente e aceite se
envolver. (POUPART, 2008, p. 229).

Esses principios buscam estabelecer uma relacdo de proximidade e confianca,
uma vez que a situacao de entrevista em geral coloca em contato pessoas que néao
se conhecem e que nao necessariamente compartiiham coisas em comum
(POUPART, 2008). Para mim essa relacdo de proximidade a partir dos contatos
anteriormente descritos foi de suma importancia, confirmada pela dificuldade que
tive em acessar jovens com quem nao tive um contato anterior mais préximo e
prolongado. Quatro dos seis colaboradores deste trabalho eram membros do grupo
de leitura e dois deles estudantes com os quais trabalhei junto nas atividades do
ano de 2018.

Reflito ainda que a abertura e a confianga que o colaborador tem com o
pesquisador € um elemento de grande importancia. A este respeito, as elaboracfes
de Poupart sobre os “principios e estratégias subjacentes a arte de fazer falar o
outro” (POUPART, 2008, p. 227) foram fundamentais para me preparar para as
entrevistas, a exemplo do lugar onde se realizar4 a entrevista, a necssidade do
convenciamento sobre a importancia da pesquisa, as posturas de nao interromper
o entrevistado e ficar atenta a qualquer sinal de incbmodo ou impaciéncia, dentre
outros. Aspectos também discutidos e explicitados nos Termos de Consentimento

Livre e Esclarecido e nos Termos de Assentimento.

Diante das limitagcdes impostas pelo tempo de duracdo do trabalho de mestrado,
outra reflexdo importante nesse percurso se deu a partir das particularidades que
notei no trabalho das entrevistas narrativas com jovens de Ensino Médio.
Diferentemente da minha experiéncia de Trabalho de Conclusdo de Curso da
graduacdo em 2015, entrevistei professores de sociologia j& formados e atuando em
sala de aula. Nesta fase da vida, os profissionais ja atuantes e com experiéncia em
suas profissdes tinham reflexdes longas e elaboradas sobre suas trajetorias. A partir
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de uma Unica pergunta eu obtinha relatos de cem a cento e vinte minutos, dado o
interesse em falar sobre o tema e a vasta experiéncia em seus cursos de vida. Era

necessario marcar diversos encontros e muitas situacdes de entrevista.

Ao entrevistar jovens na faixa de 15 a 18 anos com o0s quais eu ja tinha um dialogo
prévio e que demonstravam muito interesse em falar sobre o tema, me pareceu que
0s jovens estavam elaborando pela primeira vez suas experiéncias sobre ser jovem
no momento da entrevista. A este respeito, compreendo que a reflexdo e elaboracao
fazem parte do processo que a entrevista narrativa proporciona aos entrevistados,
uma vez que eles sdo convidados a refletir e narrar sobre o tema abordado.
Contudo, reflito que essa diferenca entre as narrativas de profissionais adultos e dos
jovens estudantes do Ensino Médio, diz ainda dos atributos préprios a algumas
caracteristicas e representacfes sociais sobre a juventude, como a “incerteza,

mobilidade, transitoriedade, abertura para a mudanca” (GROPPO, 2017, n.p.).

Dessa forma, encontramos narrativas com relatos hesitantes, outras ainda
elaboradas de modo réapido, direto, pragmatico, com pouca profundidade.
Compreendi essas narrativas como indicativos das incertezas, das poucas
oportunidades de dialogos e reflexdes sobre as vivéncias juvenis no proprio espaco
escolar, como relatado por alguns entrevistados, e ainda por essas elaboracbes
encontrarem-se marcadas por mdultiplos significados que se encontram entre 0s
horizontes das representacdes sociais, dos esteredtipos midiaticos, e das situacdes

sociais das juventudes.

Como saida para seguir com as entrevistas fui reformulando as questdes da
entrevista a partir dos conhecimentos prévios que eu tinha sobre os jovens
entrevistados e suas vivéncias, a fim de que os colaboradores fossem estimulados a
falar mais sobre o0 assunto. Nesse sentido, corroboro com o que afirma Ribeiro sobre
as perguntas que langcamos mao nas situacdes de entrevista (et al, 2018),

o vivido ndo cabe em perguntas aprioristicas (estruturadas, semi-
estruturadas, etc.) [...] Isto porque o0 que quer que seja a educagéo, o0
gque quer que seja a experiéncia, ndo se resolve por meio da
descricdo de uma situacdo, de uma ‘realidade’, mas sempre
demanda uma pergunta pelo sentido [...]. E a pergunta pelo sentido
do educativo, do formativo, é tecida com, gerada com, alimentada
com. (RIBEIRO, et al, 2018, p. 168)
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Refletindo esse processo de entrevistas a partir das contribuicbes de Ribeiro (et al,
2018), é possivel compreender que além das entrevistas narrativas, as conversas
informais como legitimas e constituintes da construcdo desta pesquisa. Momentos
antes do gravador ser ligado, ou apds o gravador era desligado, antes do inicio ou
no término da entrevista formal, ou até mesmo quando eu estava na biblioteca
aguardando algum estudante chegar, eles entravam espontaneamente para
conversar. Eram esses 0s momentos nos quais a conversa fluia mais livremente,
acontecendo inclusive de haver momentos mais duradouros de conversa apds as
gravacdes da entrevista do que durante elas, com relatos intensos e profundos de
situacdes familiares, conflitos interpessoais, relacionamentos afetivos. Até mesmo
professores se aproximavam para compartilhar historias e situacdes vivenciadas

com o0s estudantes.

Pude notar que quando o gravador era desligado e eu ndo estava ali como
entrevistadora, mas numa situagao de encontro de “estar junto na situacao de fala,
estar ali onde circula e se partilha a palavra” (RIBEIRO, et al, 2018, p. 16), eles se
sentiam mais a vontade para conversar sobre o que falaram na entrevista, me fazer
perguntas sobre diversas questdes e sobre a pesquisa. Nesses momentos eles
contavam mais de si, e isso nos remete a pertinéncia das reflexdes tecidas por
Ribeiro (et al, 2018) a respeito da conversa como possivel metodologia de pesquisa.
Era quando eu também falava, compartiihava e ndo apenas perguntava com um
propésito e com o gravador registrando, que eles demonstravam mais abertura e
espontaneidade, pois abria-se um outro lugar, ndo apenas o de estar com 0 outro,

mas a possibilidade de “relacionar-se com” (RIBEIRO, et al, 2018, p. 166).

Nesse sentido, meus diarios de campo foram muito importantes para tessitura do
trabalho de andlise compreensiva, no qual se da a escolha dos didlogos a serem
tecidos entre as narrativas, seus nucleos de sentido e as discussdes tedricas. Foi
por meio dessas conversas que foi possivel extrair o maximo possivel do relato dos
estudantes sobre suas experiéncias. Por exemplo, a estudante Linda Flor do Sertéo,
falou muito brevemente sobre o que considerava ser jovem durante a entrevista. Por

termos estabelecidos outras conversas antes da entrevista, ela havia me relatado
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sobre seu trabalho e pude entdo, apos ela ter afirmado ter finalizado sua narrativa
sobre 0 assunto, perguntar se o trabalho era um aspecto que perpassava sua
vivéncia juvenil. A partir disto ela pbde desenvolver mais sua narrativa. Esse

movimento se fez presente em todas as entrevistas, com todos os colaboradores.

Apesar de termos a entrevista narrativa como principal meio para construcdo dos
dados, Ribeiro (et al, 2018) nos traz uma importante reflexdo que dialoga com a
importancia das conversas, encontros anteriores e apés as gravagdes. Os autores
nos questionam se devemos deixar como refugo os detalhes que surgem na
pesquisa com a experiéncia educativa, ou se, por outro lado, ndo sdo o0s
procedimentos metodolégicos que devem dialogar com o percurso da pesquisa. Em
suas palavras,

até que ponto uma pesquisa pautada em métodos e procedimentos
predefinidos de investigacdo, em se tratando de uma pesquisa de
experiéncia educativa, com énfase na relacdo entre sujeitos e
sentidos por ele construidos, ndo nos cega para as riquezas, as
multiplicidades, as minimezas tdo importantes e muitas vezes
refugadas que surgem no processo investigativo e nas relagdes entre
as pessoas? (RIBEIRO, et al, 2018, p. 168)

Assim, esta pesquisa resultou, em termos mais abrangentes, em uma conversa
estabelecida a partir das experiéncias narradas dos colaboradores, orientada pelos
pressupostos da analise compreensiva, construida sem pressuposi¢cao “de uma fala
‘mais autorizada’ a pronunciar uma ‘interpretacéo’ do processo vivido por outros ou
de uma fala que legitime a relacéo vertical de saber/poder” (RIBEIRO, et al, 2018, p.
172), mas que pelo contrario

possam incitar o pensar compartilhado, dar a ver processos
singulares experimentados na cotidianidade vida, ndo como modelos
a serem seguidos ou replicados, porém como experiéncias Unicas
que podem dar a pensar, a pensar-se: nossas praticas, nossas
pesquisas, nossas formagdes. (RIBEIRO, et al, 2018, p. 172)

Sendo assim, este trabalho encontra-se orientado pela perspectiva desse olhar
compartilhado (RIBEIRO, et al, 2018): do jovem como sujeito social (DAYRELL,
2007), como colaborador e interlocutor fundamental para a construcdo de
conhecimentos sobre o Ensino de Sociologia, numa proposicdo metodoldgica que

nao visa dar voz aos jovens, mas reconhecer e trazé-las ao centro do debate dos
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curriculos, das praticas educativas, dos objetivos e projetos educativos, sem

invisibilizar suas existéncias e subjetividades.

A entrevista narrativa com jovens possibilita ainda refletir sobre a propria pesquisa
narrativa e a utilizacdo de outros meios, para além das entrevistas, para acessar as
narrativas juvenis, uma vez que eles se expressam de diferentes modos, a partir das
vivéncias em diferentes grupos, de manifestacdes artisticas diversas como a musica,
a escrita, as artes visuais, o0 modo de vestir que carregam suas expressdes

identitarias.

Desse modo, reflito que a pesquisa narrativa com jovens nos oferece meios de
acessar as representacoes e situacdes sociais sobre as juventudes possibilitando
um debate amplo e que tome 0s jovens tal como séo: fundamentais e indispensaveis
a construcao de conhecimento em ensino de Sociologia e para pensar a construcao
de uma escola voltada as demandas das mudltiplas realidades juvenis, j& que sao 0s
jovens o centro do Ensino Médio, e que essa etapa do ensino coincide “com um

momento proprio da juventude enquanto grupo geracional” (WELLER, 2014, p. 141).

As narrativas abrem, portanto, um caminho de incontaveis possibilidades de acessar
0S jovens e suas representacoes, interpretagcbes de mundo e as situagdes sociais
gue constituem suas vivéncias juvenis. Os resultados deste trabalho delimitado por
objetivos determinados e pela temporalidade curta de um mestrado profissional, me
trouxeram a inquietacao a respeito das particularidades da entrevista narrativa com
jovens, uma vez que diante da situacdo de entrevista houveram diferentes
movimentos, uns jovens mais a vontade em expressar-se, outros mais contidos e
com mais abertura em situacgdes de conversa informal, outros que talvez pudessem

se expressar de modo mais profundo através de seus escritos, poesias, diarios.

Enfim, diante do caminho metodolégico percorrido, reforco a pertinéncia e a
importancia da pesquisa narrativa como meio de producdo de conhecimento e de
didlogo com os jovens, e as possibilidades de expansdo e aprofundamento dos
meios que se podem acessar essas narrativas e, sobretudo, da necessidade de

aprofundamento e ampliacao das discussdes que foram possiveis construir aqui.
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3. SIGNIFICADOS SOBRE SER JOVEM

O presente capitulo intitulado “significados sobre ser jovem” liga-se diretamente a
discussdo da questédo: “quais significados sobre ser jovem sdo construidos pelos
estudantes de Ensino Médio?”. Dessa questdo de pesquisa deriva o0 objetivo
especifico “ldentificar nas narrativas dos estudantes de Ensino Médio, o0s
significados que eles constroem sobre ser jovem”. Para alcangar este objetivo, inicio
o capitulo com a localizacdo da discussédo sobre juventude enquanto um problema

socioldgico.

Nesse sentido, PAIS (2003) afirma que nao raro a juventude € tida como fonte de
problemas cujas origens ndo estdo nas caracteristicas proprias dessa etapa da vida,
mas existem previamente aos jovens e estdo ligadas as situacdes sociais que 0s
jovens experienciam como a desigualdade social e a falta de acesso a direitos
sociais Dessa forma, 0s jovens sao associados a problemas sociais, como se
fossem responsaveis por eles, mas quando concretamente experienciam
desigualdades abissais de acesso a direitos que impossibilitam muitos de
concretizar determinadas expectativas sociais, como a de escolarizagéo, acesso a
emprego e renda, dentre outros (REGUILLO, 2000).

Diante dessa complexidade, os jovens ndo representam uma categoria univoca, 0s
critérios que definem os limites e comportamentos juvenis estdo vinculados aos
contextos socio-historicos, produtos das relagcdes de forca em uma determinada
sociedade. Por isso Pais (2003) chama atencao para a necessidade de estabelecer
a diferenca entre “problemas sociais” e “problemas sociolégicos”. Os problemas
sociais estéo ligados a

uma realidade material e social (real-social) para cuja solucédo é
forcoso pensar uma realidade distinta: a solucdo para os apregoados
problemas da juventude (droga, delinquéncia, desemprego, etc.)
passa pela liquidacdo desses problemas, pela projeccdo de uma
modificagé@o do real-social. (PAIS, 2003, p. 27)

Tais problemas sociais, de acordo com Almeida (2009, apud TRANCOSO e
OLIVEIRA, 2014), também se inserem nas pesquisas desenvolvidas pela escola de

Chicago que, segundo os autores, “vinculam juventude e violéncia numa relagéo
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causal, dando a este grupo um carater mais intrinsecamente patolégico do que
sociocultural” (TRANCOSO E OLIVEIRA, 2014, p. 265). Essa vinculagao encontra-se
ainda hoje presente no imaginério social e na elaboracdo de politicas publicas,
aparecendo também nas narrativas dos colaboradores desta pesquisa, nas quais ha
uma associacao entre a concretizacao de expectativas sobre a juventude, como a da
escolarizacao, por exemplo, como condigdo para um “futuro”, e risco, como afirma
Flor de Mandacaru ao dizer que “o futuro de quem néo estuda, € roubar e roubar até
que vai preso ou morrer” (FLOR DE MANDACARU, 2019).

Ou seja, construcdes que corroboram com essa associacdo causal entre juventude e
problemas sociais como a violéncia, sem se interrogar sobre as situa¢des sociais
que atravessam essas vivéncias, mas como fatores de risco inerentes a juventude.
Sendo assim, diante dessas representacdes sociais Pais (2003) propde um percurso
“para chegar a juventude como construcdo sociologica” (PAIS, 2003, p. 30). Para
Cidreira, por exemplo, assim como para Flor de Mandacaru, a escola é tomada
como protetiva a situagdes de drogadicdo, de insercao precoce na vida reprodutiva e
como prerrogativa para acessar o mercado de trabalho, em suas palavras:

E o melhor momento que eu td tendo! Na escola eu t6 fazendo tudo.
L4 fora eu podia ta drogada, alcodlatra, tudo mais, mas aqui na
escola nao, na escola ta normal, tudo que a escola ta oferecendo eu
t6 dentro. (CIDREIRA, 2019)

Para Flor de Mandacaru, implicada nas vivéncias de juventude ao seu redor esta o
acesso ao alcool, a gravidez precoce e o abandono da vida escolar, ao mesmo
tempo em que a juventude esta associada ao periodo privilegiado cuja vivéncia sera
condicionante da vida adulta, de toda expectativa de futuro e melhoria de vida.
Diante dessas expectativas que buscam ir em sentido contrario do que Flor de
Mandacaru presencia em seu entorno, a juventude é também considerada como
uma etapa de riscos, sobretudo em “falhar” diante da concretizagcdo dessas
expectativas. Para Flor de Mandacaru:

todos jovem enxerga o uso do alcool. Eu acho que é errado. N&o vou
dizer que nunca bebi, ja bebi e tudo, mas eu sei isso que é errado, a
pessoa bebe pensa que é diversdo, mas nao é diversao isso. Isso é
pra destruir a vida da pessoa. Eu, tem colega minha que ficou
aviciada, cinco dias bebendo. Tem umas que nem estuda mais por
causa disso, desiste. E eu pergunto: - oxe, porque um vai pra escola,
menina? - Nao! Ai xinga: - diabo de escola, tem uns que fala logo é
assim. Tem uns gque consegue se formar, depois se forma, vai
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procurar um curso pra fazer? N&o. Vai é curtir, farrear por ai. Mas eu
quero um futuro melhor para mim, eu sei que Deus vai ajudar,
também num sou certinha, mas sei que Deus vai me ajudar a ter um
futuro melhor que eu vou dar tudo de bom tudo de bom a minha mae,
meu pai e minha familia. Tudo que eles me deram eu quero dar de
volta. E outra: eu ja pensei, se eu um dia eu conseguir chegar la...
nao, a pessoa ndo chega assim no topo e fica |4 em cima, mas se eu
conseguir alcancar meus sonhos, ja pensei, se um dia eu encontrar
assim minhas colega, eu ajudar. Eu ajudo tudo, tudo que ela
precisar eu dou. Digo - ei, ta precisando de qué? E eu ajudo. E teve
uma vez, ontem chegou la e, ela € novinha, tem 15 anos, ela
engravidou, ela virou para mim e disse que ia me dar o filho dela
para ser a madrinha ai ela usam muita roupa apertada, disse:
mulher, deixa de usar essas roupas, homi, ai vai afetar o bebé, se
vocé quiser posso até arrumar umas roupinhas pra vocé de, de
gravida para vocé usar, ela: - ndo, minhas roupas num téo apertadas,
nao! Eu disse: - tdo sim, vocé ta dizendo que nao tdo apertada, mas
ta, usa umas roupas mais folgada. Ai ela disse que bebe todas, ela
bebe e vai pra festa e tudo. Eu disse: - [?] tu bebe, vai afetar o bebé.
Mas ela tem que cuidar da gravidez dela, fazer os pré-natal, tudo
direitinho, ai eu perguntei se ela fez as ultrassom, ontem disse que ja
fez, que fez os exames de sangue, tudo direitinho. Mas tem umas
que bebe gracas a Deus e nunca teve nada com a crianca. (FLOR
DE MANDACARU, 2019)

Frente aos problemas sociais que permeiam vivéncias e significados sobre ser
jovem, Pais (2003) aponta para a construcdo dos problemas socioldgicos que, por
sua vez, interrogam a realidade, contribuindo para “uma relativa negagdo de um
dado <real>, porque o complicam [...] numa construcao artificial que deveria ser
irredutivel — no plano estritamente cientifico — a qualquer finalidade pratica.” (PAIS,
2003, p. 27). Mas como o proprio autor traz, as problematicas de investigacdo nas
ciéncias sociais ndo raro estdo associadas a problemas sociais, uma vez que a
producdo cientifica € um modo dos pesquisadores sociais participarem e de se

inserirem na sociedade.

A investigacdo sobre a juventude ndo foge a essa tendéncia, mas explicita a
distincdo de origem das problematicas de ordem social e de ordem sociologica.
Desse modo, tomar a juventude “categoria da linguagem comum, de intervengao
administrativa, do discurso politico” (PAIS, 2003, p. 28), como um problema
sociologico requer a destruicdo desse objeto pré-construido para reconstrui-lo em

uma “doxa mais firme que a espontanea” (PAIS, 2003, p. 28).
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Conforme elucida Pais (2003) ha duas tendéncias predominantes na sociologia da
juventude: Numa, a juventude é pensada enquanto

7

conjunto social cujo principal atributo é o de ser constituido por
individuos pertencentes a uma dada <fase de vida>, prevalecendo a
busca dos aspectos mais uniformes e homogéneos que
caracterizariam essa fase de vida — aspectos que fariam parte de
uma ‘cultura juvenil’, especifica, portanto, de uma geragao definida
em termos etarios. (PAIS, 2003, p. 29)

Noutra, da-se énfase a diversidade desse conjunto social investigando as culturas
juvenis em fungdo dos distintos pertencimentos “de classe, diferentes situacdes
econOmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes
oportunidades ocupacionais, etc.” (PAIS, 2003, p. 29). Nessa tendéncia, a juventude
€ compreendida como um “conjunto social cujo principal atributo é o de ser

constituido por jovens em diferentes situagdes sociais” (PAIS, 2003, p. 29).

Em consonancia com esta Ultima tendéncia de pesquisa que toma a juventude
enquanto heterogénea e composta por jovens em diferentes situacfes sociais,
Groppo (2007) afirma que a juventude nédo se trata de uma delimitacéo etéria precisa
e encerrada em numeros, nem uma classe ou um “grupo social concreto” (GROPPO,
2000, p. 7), mas que deve ser pensada como categoria social, ou seja, enquanto,
igualmente, uma representacdo sociocultural e uma situacdo social. Como
representacdo sociocultural, ela da significado a comportamentos e atitudes. Neste
trabalho, exploro o aspecto da representacdo sociocultural presente nos significados
que os jovens atribuiram em suas narrativas ao ser jovem que, como reflete Groppo
(2007) esta no intercurso entre o que é criado pelos grupos sociais e pelos proprios

individuos considerados como jovens.

Enquanto situacédo social, a juventude diz das situac¢des vividas em comum pelos
individuos como a “classe social, estrato, etnia, religido, mundo urbano ou rural,
género, etc.” (GROPPO, 2000, p. 15). Neste trabalho busco estabelecer algumas
correlacdes entre os significados atribuidos pelos jovens as suas vivéncias juvenis e
as situacdes sociais que compartilham. Como discutido no percurso metodoldégico,
busco tecer uma articulagdo entre as situacdes sociais que atravessam as
juventudes brasileiras, como as desigualdades de raga, género e classe, com 0s

significados sobre ser jovem expressados nas narrativas.
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Nos estudos de Sociologia da Juventude, “Juventude” fora um conceito visto por
cientistas sociais como sendo por demais genérico e, portanto, insuficiente para o
entendimento “das sociedades modernas e dos processos contemporaneos”
(GROPPO, 2000, p. 8). Outros afirmaram ainda que o termo camufla questdes
fundadas em construcdes de classe ou sobre estratificagdes sociais. Contudo, foram
os critérios predominantemente adotados para a definicdo de juventude (etario e
sociocultural) que por sua vagueza nao ofereciam conceituacbes e definicoes
consubstanciais. Ha, assim, ou a delimitacdo da Juventude por faixas de idade ou
incorrendo em um relativismo extremo, que ocasionou um paradoxo na sociologia: o
de “ndo conseguir definir o ‘objeto’ que ela prépria ajudou a criar” (GROPPO, 2000,
p. 10).

Mannheim (1968), por sua vez, da uma importante contribuicio ao estudo
sociolégico da juventude ao toma-la enquanto categoria, ou seja, como instrumento
que possibilitara conceituar as diversas Juventudes a partir das situacdes sociais e
das representacdes sociais que a constituem (MANNHEIN, 1968). E Groppo (2000)
ressalta ainda que o entendimento de Juventude enquanto categoria social contém a
capacidade de elucidar as transformacdes da propria modernidade em variados
sentidos, pois, para além das estruturas de classe e estratificacdes sociais, a
sociedade moderna é marcada pela “cronologizagdo do curso da vida” (GROPPO,
2000, p.12). Assim, instituicbes modernas “como a escola, o Estado, o direito, o
mundo do trabalho industrial, basearam-se também no reconhecimento das faixas

etarias e na institucionalizagdo do mundo da vida” (GROPPO, 2000, p.12).

Afinal, apesar de diversos, os jovens sao filhos da modernidade, e é nesse complexo
contexto que significam o mundo e se apropriam dele. Como uma categoria
construida culturalmente, ndo se conforma a delimitacbes biolégicas e etarias e
como a conhecemos hoje € uma invencdo do pdés-guerra que possibilitou o
surgimento de uma nova ordem internacional na qual os vencedores impuseram
seus estilos e valores de vida. Desse modo, tomou forma um discurso juridico,
escolar e mercadoldgico que reivindicaram a existéncia das criancas e jovens como

sujeitos de direitos e especialmente sujeitos de consumo. A realizagao tecnologica, a
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oferta e o consumo cultural e o discurso juridico se constituem entdo em trés

elementos que dao sentido e especificidade ao mundo juvenil (REGUILLO, 2000).

Dada a relevancia dos estudos sobre juventude na compreensdo da propria
modernidade, a producédo socio-historica do conceito de juventude nas producbes
académicas brasileiras é marcada por sua polissemia, com sentidos que transitam
entre os campos da Biologia, da Psicologia e da Sociologia e que assumem
diferentes funcdes: “garantir os diferentes cenarios a respeito do fenémeno, [...] um
olhar multifocal, ao tempo em que evidencia disputa em torno de uma posicao de
primazia” (TRANCOSO E OLIVEIRA, 2014, p. 263), polissemia que reflete também a
impossibilidade de uma Unica area de conhecimento dar cabo a uma discusséo tao

complexa e com diferentes aspectos a serem explorados.

Desse modo, as principais concepcfes e termos pelos quais as juventudes,
entendidas como um periodo de transicdo para a maturidade, foram:

- As ciéncias médicas criaram a concepc¢do de puberdade, referente
a fase de transformagfes no corpo do individuo que era crianga e
esta se tornando maduro.

- A psicologia, a psicandlise e a pedagogia criaram a concepc¢ao de
adolescéncia, relativa as mudancas na personalidade, na mente ou
no comportamento do individuo que se torna adulto.

- A sociologia costuma trabalhar com a concep¢do de juventude
guando trata do periodo intersticio entre as funcbes sociais da
infancia e as fungbes sociais do homem adulto. (GROPPO, 2000, p.
13-14)

Tratando-se, pois, de um trabalho em Sociologia, considerei como jovem todos os
estudantes inseridos no nivel escolar do Ensino Médio, que no caso dos jovens
entrevistados estéo entre 15 e 18 anos. Considerando que cada jovem reinterpreta o
gue é ser jovem em relacdo a infancia e a vida adulta, mas também em relacéo a
outras juventudes, Groppo (2000) cita a sugestdo de Claudia B. Rezende de que o
termo “juventude” seja usado no plural, “para que possamos dar conta da
diversidade na vivéncia desta fase de transicdo a maturidade” (GROPPO, 2000, p.
15).

Para pensarmos as juventudes, Mannheim (1968) elenca ainda duas questbes
fundantes do estudo sociolégico das juventudes, a saber, o que ela pode nos dar, e
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0 que pode esperar de nés. Para o autor, estas questbes inovam ao colocar o
interesse do investigador no contexto concreto da sociedade na qual a juventude se
encontra e tera de oferecer sua contribuicdo, concorrendo também para a anélise
dos antecedentes histéricos. Inovam também ao considerar uma reciprocidade total
entre juventude e sociedade, ou seja, tratando “as necessidades da juventude [...]
sempre com relacdo as necessidades e finalidades de uma dada sociedade”
(MANNHEIM, 1968, p. 70).

Nesse sentido, é possivel notar nas narrativas que constituem esta pesquisa essa
estrita reciprocidade entre juventude e sociedade no tocante a como as expectativas
externas que se incidem sobre esses jovens caracterizam suas experiéncias
Conforme reflete Linda Flor do Sertdo, o que a sociedade espera dos jovens pode se
apresentar sob a forma de discriminacdes de diversas ordens, surgidas no apelo aos
padrées socialmente estabelecidos que perpassam as relacdes interpessoais na
escola, reproduzindo as relagdes e situacdes sociais predominantes na sociedade.
Para Linda Flor do Sertéo,

para algumas pessoas, assim, que nao sao aquele “perfil adequado”
da sociedade, ndo sdo aquelas pessoas de olhos azuis, branquinhas,
de cabelo loiro... acho que quando a gente € crianca a gente néo
percebe aquele, aquele nomezinho de “nossal, é... a magrinha, a
gordinha... a gente ndo percebe, acho que a gente leva na
brincadeira. Mas quando a gente cresce que a gente vé que néo ta
no perfil adequado que a sociedade impde pra vocé ser... acho que
aquilo ali traz bastante tristeza. Acho que a parte mais ruim de
guando a pessoa cresce, que a pessoa abre a mente e percebe que
aquele “nomezinho” ja ndo é aquela infantilidade de crianga, mas
sim, é... opiniBes contra ao que vocé realmente €. A um cabelo meio
crespo, a um cabelo meio cacheado, a um cabelo curto, cabelo longo
demais, aquela pessoa baixinha, talvez outro alto demais, magro um
pouquinho mais gordinho... acho que isso também machuca bastante
as pessoas, € isso é a parte ruim, a parte que acho que mais fere as
pessoas quando vocé se sente constrangida e ndo quer mais sair na
rua.

Na experiéncia narrada dos jovens colaboradores desta pesquisa, o0s conflitos
derivados dessas relacdes verticalizadas e discriminatérias se encontram presentes
na vivéncia escolar, ficando o desafio para a escola de buscar meios, fomentar
espacos onde a vivéncia dos jovens dentro da propria escola possa ser pensada,
debatida e mediada em seus conflitos. Conflitos esses que podem ser

condicionantes de muitas implicacdes na vida escolar do jovem, traduzindo-se em
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questdes como bullying, indisciplina, evasdo, baixa no rendimento escolar,

recolhimento, etc.

E o que relatou também o jovem Moscou em uma conversa informal apos a
gravacdo da entrevista, ocasido na qual relatou que o suicidio € um tema que
perpassa suas reflexdes e o inspirou a escrever poesias que apresenta em eventos
de prevencdo ao suicidio. Ele afirma que o interesse nesse tema tem ligacdo com a
experiéncia de bullying que sofreu na etapa do ensino fundamental e que |lhe trouxe
um sentimento de perda de sentido diante de tudo que fazia em seu cotidiano.
Narrou que seu processo de entendimento e superacao das situacdes que vivenciou
foi permeada por sofrimento, mas que com o tempo significou o que vivera a partir
da compreensao de que cada pessoa era um palco com bastidores diferentes, com
histérias diferentes, e que ndo podia querer ser igual aquelas pessoas, pois néo

tinha nem um hardware equivalente.

Afirmou que esse entendimento o ajudou também na relacdo com os pais, pois
muitas vezes ficava triste ao esperar deles um reconhecimento e um grande valor
dado aos seus escritos e conquistas escolares. Quando esse reconhecimento nao
vinha na intensidade que almejava, ele se sentia triste. Ao entender que seus pais
nao eram especialistas nem tiveram oportunidades de leitura e escrita como as que
ele tem, passou a ndo esperar deles uma avaliacdo que eles ndo tinham

especialidade para tecer.

Ou seja, nessa relacéo na qual a juventude é refletida na reciprocidade entre o que a
sociedade espera e o que a juventude pode oferecer, encontramos os significados
gue 0s jovens atribuem ao ser jovem que, como Visto, pode ser perpassada por
conflitos ou ndo, mas sdo horizontes indissociaveis como coloca Mannheim (1968).
E a este respeito o jovem Ipé narra que trabalha em uma loja das 7h as 12h e das
14h as 18h e que a educacdo formal é fundamental para acessar um emprego
melhor frente a precariedade de vagas “que falta matar vocé” (NARRADOR IPE,
2019). Diante disso ele diz que é preciso ter “uma cabecga de conquistar coisas
melhores” e afirma que se vé enquanto uma pessoa que pode conseguir conquistar

melhores postos de trabalho, educacéo, ter uma carreira artistica, mas diz ter como
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obstaculo o descrédito da sociedade, pois apesar de ser um estudante bem
conceituado e admirado por professores e colegas no ambiente escolar, relata que
diante de seus objetivos as pessoas visualizam mais as dificuldades para os
alcancar e essa viséo externa Ihe soa como um obstaculo:

0 povo nao tem visdo, que vocé tem isso é um obstaculo grande
demais, tipo, eu me garanto uma pessoa gue pOSSO consegulir,
conquistar mais, mas as pessoas Vvé eu nesse estado como se fosse
nada, é s6 um jovem ali, querendo dinheiro e tal, mas acho que um
obstaculo € esse, da visdo da sociedade. (IPE, 2019)

Esse conflito que Ipé narra entre a diregdo que ele busca imprimir aos seus objetivos
e 0 guestionamento das pessoas, da sociedade, em torno do que ele tem buscado
no seu desenvolvimento enquanto artista, dialoga com o que Peralva (2015) aborda
ao tratar sobre a relacdo entre as fases da vida. Apesar de no processo de
cristalizacdo das fases da vida haver uma autonomizacao entre elas, ndo deixa de
haver uma interdependéncia e uma hierarquiza¢do. Nas palavras da autora:

tal hierarquia constroi-se a base de uma tensdo, intrinseca a
modernidade, entre uma orientacdo definida pela logica de
modernizacdo (portanto orientacdo para o futuro, pela afirmacéo
conquistadora da renovacdo como valor) e o fundamento normativo
da ordem moderna, que afirma, ao contrario, a primazia do passado
como elemento de significagéo do futuro. (PERALVA, 2015, p. 17)

Essas relagbes entre as diferentes fases da vida atualmente sdo compreendidas na
sociologia da juventude ndo mais em termos de uma dicotomia rigida entre norma e
desvio, mas a partir das mudancas que as transformacfes sociais ocasionaram na
relacdo entre as geracodes, a saber, a partir da nocédo de identidades geracionais
(PERALVA, 2015). Desse modo,

A consciéncia da identidade geracional deriva, portanto, de uma
tensdo entre duas ordens de significados expressos por geracfes
diferentes e é tanto mais forte quanto mais forte a propria tenséo.
(PERALVA, 2015, p. 21)

Para além das expectativas colocadas sobre os jovens oriundas das normas sociais,
dos adultos e da assimilacdo dessas normas pelos proprios jovens, a juventude
também é significada por eles em relagdo a infancia e a vida adulta. Na fala de
Moscou, ele significa a juventude a partir do preparo para a vida adulta, e em sua
concepgao, assume deveres que desde cedo sdo considerados de adulto, e por isso

nao teria tido uma vivéncia de juventude tal qual outras pessoas:
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Eu, pela forma que eu fui criado, eu ja fui criado que eu deveria ter a
responsabilidade de alguém maior, entdo sempre, desde pequeno,
eu sempre fiz coisas que sdo consideradas de adulto fazer. Entédo
meio que se for colocar na ponta do lapis, eu perdi essa juventude.
[...]

A juventude € uma parte da vida que a gente comega a amadurecer,
gue a gente comeca a obter as peguenas, as pequenas experiéncias
gue vao nos moldar para o futuro, que vao transformar a gente huma
pessoa melhor, comecar a entender melhor coisas que a gente vai
precisar usar ou que a gente vai passar no dia a dia, que se a gente
nao tivesse agquela, como €& que eu posso dizer... nado, é..
experiéncia... se ndo tivesse aquela forma de lidar com aquilo ndo
conseguiria facilmente. Por exemplo, vou dar um exemplo, ai a
gente, € um exemplo besta, mas a gente pegar uma fila de banco
para resolver uma coisa, um problema bancario. E ai, normalmente,
se néo tivesse, eu ndo tivesse passado por isso em outras coisas,
por exemplo, pegar a merenda do colégio eu tenho que esperar até
chegar a minha vez, se eu nao tivesse passado por iSso na
juventude, quando chegar la na, na, no tempo de adulto, eu ndo vou
conseguir esperar numa fila de banco para poder resolver alguma
coisa minha, porque eu vou ser impaciente, ndo vou ter aguela
experiéncia, ndo vou ter tido aquilo como um, uma solucéo para um
problema que eu venha lidar mais a frente.

Assim, minha juventude hoje é... eu vivo buscando é... formas de eu
antecipar a minha parte adulta.

Nos relatos dos jovens colaboradores da pesquisa, a juventude tomada como
transicdo, preparacdo para a vida adulta, permeada por contradicbes e
ambiguidades que constituem a aquisicdo de uma cidadania vinculada a
determinadas categorias sociais como trabalho, formagdo, ensino superior,
capacidade de consumo etc. (REGUILLO, 2000) estd diretamente ligada a
construcdo cultural e socio-histérica que demarca o proprio surgimento da
cristalizacdo das idades da vida a partir dos marcadores sociais e histéricos da
modernidade (PERALVA, 2015).

Para compreender este percurso, Peralva (2015) toma o trabalho de Philippe Aries
como um marco para a compreensdo da emergéncia do sentimento de infancia,
surgimento ligado a mudanca da acdo do vinculo dos adultos com as criangas e
jovens, cujas relacbes anteriores a modernidade foram caracterizadas por uma
aquisicdo de aprendizado pelas criangas de modo ndo controlado pela familia, mas
a partir da coexisténcia com os adultos, em ambientes nos quais as criancas

aprendiam fazendo, ajudando os adultos (PERALVA, 2015).
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Nesse contexto € que se torna possivel compreender o surgimento de significados
atribuidos a juventude que estdo presentes nas narrativas dos jovens colaboradores
desta pesquisa, pois a modernidade € caracterizada pela mudanca de uma relacao
de aprendizado mais espontadnea e menos controlada pela familia, para um tipo de
vinculo mediado pela “agédo voluntaria sobre os costumes e os comportamentos”
(PERALVA, 2007, p. 13). Ou seja, a infancia e a juventude passam a ser objeto de
uma acgao socializadora voluntaria, de uma acao educativa. Perspectiva que dialoga
com os termos nos quais Mannheim (1968) propde a problematizacao da juventude,
olhando-a entre os horizontes do que ela oferece e do que a sociedade dela espera
e ainda com a indissociabilidade que os jovens entrevistados tecem entre o ser
estudante, tanto no papel social de aluno, vinculado as vivéncias escolares, quanto
de aprendizes das normas socialmente estabelecidas que garantam seu acesso a
vivéncia plena da vida adulta, marcada por expectativas de trabalho, formacéao, vida

reprodutiva, acesso a bens e patrimonio.

Nas falas da narradora Flor de Mandacaru essa correspondéncia entre 0s
significados que os estudantes atribuem ao ser jovem e as representacdes sociais
sobre juventude, aparece ilustrada, por exemplo, pelo excerto no qual afirma que na
juventude “a pessoa vai vendo como € a vida, como funciona e tudo. E a pessoa vai
aprendendo muito mais. E também é estudar muito que a pessoa aprende muitas
coisas” (FLOR DE MANDACARU, 2019). Ou seja, a narradora entende a juventude
como um periodo de socializagdo no qual se deve adquirir conhecimentos pré-
estruturados, por meio dos quais ir4 obter um aprendizado sobre o funcionamento
da vida. Denota também um lugar importante dos estudos para aquisicao destes
conhecimentos:

O jovem tem que aprender que a vida ndo € sO aventuras. Tem
aventuras como essa do mundo de hoje ndo. Tem aventura dos
estudos também, a pessoa aprende é... e também a pessoa faz
novos amigos e tudo. Aventura ndo € sé, num é esse mundo de hoje
ndo. (NARRADORA FLOR DE MANDACARU, 2019).

Esse lugar dado aos estudos e a educacdo formal € indissociavel da experiéncia
juvenil relatada por Flor de Mandacaru. A educacao formal, por sua vez, como um
constructo da modernidade marca o apice da prépria experiéncia moderna, a saber,

a era industrial, na qual
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O Estado toma a si, de forma voluntaria e sistematica, mdultiplas
dimensbGes da prote¢cdo do individuo, entre elas e sobretudo a
educacdo, € quando a escola se torna, no século XIX, instituicdo
definitivamente obrigatéria e universal, escapando a iniciativa
aleatdria e intermitente da sociedade civil [...] Nesse momento, mais
do que nunca, a cristalizagéo social das idades da vida se especifica
como elemento da consciéncia moderna. Ela emerge, diz Aries, com
a escolarizacao, que supbe a separacdo entre seres adultos e seres
em formacéao (PERALVA, 2007, p. 15).

Como afirma Carrano (2008), as representacOes e expectativas sobre juventude
estdo ainda implicadas diretamente nas consequéncias das transformacdes
tecnoldgicas, nas sociabilidades, na globalizacdo e nas incertezas de uma
sociedade marcadamente desigual (CARRANO, 2008). A historicidade e os
constituintes culturais que permeiam as representacdes sobre a Juventude se
cruzam com o jovem enquanto sujeito, como “um ser singular, que tem uma histéria,
que interpreta 0 mundo e da-lhe sentido, assim como d& sentido a posi¢cdo que
ocupa nele, as suas relacdes com o0s outros, a sua propria histéria” (DAYRELL,

2007, p. 159).

Tomando como ponto de partida de andlise dos significados que o0s jovens
atribuiram a juventude em suas narrativas, e tendo como horizonte a nocao plural
das diversas juventudes, construi a analise que se segue nos subtdpicos seguintes,
elaborados a partir das condensacdes de sentido abstraidas das narrativas. Nesse
sentido, o0s significados sobre ser jovem que o0s entrevistados narraram se
direcionam no sentido de toma-la predominantemente como um periodo privilegiado
de aprendizagem, de preparacdo para a vida adulta e aquisicdo de
responsabilidades: preocupacdes com a subsisténcia, com o trabalho e a vida

reprodutiva; e a indissociabilidade entre ser jovem e ser estudante.

A partir dessas significacoes, reflito que apesar dos jovens serem tomados de modo
corrente como pertencentes a uma cultura juvenil unitaria, vistos pelas similaridades
de “situagdes, expectativas, aspiragdes, consumos culturais” (PAIS, 2003, p. 29),

cabe a sociologia da juventude investigar ndo somente as similaridades, mas as

diferencas sociais existentes entre jovens ou grupos de jovens.
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Vistos a partir dessas diferencas sociais, 0s significados que o0s jovens
colaboradores da pesquisa atribuem ao ser jovem perpassam a reproducao de
alguns esteredtipos dessa etapa da vida, como se houvesse uma cultura juvenil
unitaria: como uma fase de curtir, ndo ter preocupacoes, de irresponsabilidade, de
conflitos com as exigéncias familiares e escolares, e uma etapa de riscos e desvios
Contudo, quando se remetem as suas proprias vivéncias juvenis apresentam uma
trajetoria distinta, ndo homogénea, e de modo oposto, significam sua propria
vivéncia da juventude como fase privilegiada de aprendizado, ligada diretamente
com o ser estudante, com a aquisicdo e o0 exercicio de responsabilidades como o

trabalho e preocupacdes com a subsisténcia e com a vida reprodutiva.

Além dessas questdes que serdo tratadas a partir de tépicos ao longo deste
capitulo, a relacdo com os amigos também foi demarcada como importante na
construcédo da nocgao de ser jovem pelas narradoras Flor de Mandacaru e Aroeira,
corroborando com a reflexdo de Weller (2014) ao trazer que a juventude também é

um momento de construgdo de identidades e de pertencimento a
grupos distintos, de elaboracdo de projetos de vida, ainda que as
condicbes e o0s percursos dos jovens sejam bastante distintos”
(WELLER, 2014, p. 149).

Corroborando com o que Weller (2014) traz sobre o pertencimento a grupos distintos
€ caracteristico do processo de constru¢cdo de identidade e pertencimento que
perpassa as juventudes, Flor de Mandacaru narra em suas experiéncias a
importancia das relacbes de amizade, com o0s grupos de amigos, inclusive nas
reflexdes que ela faz sobre as consequéncias da gravidez na adolescéncia, como o
possivel abandono escolar, a perda de um futuro diferente do que predomina na
realidade do lugar onde ela mora, entre outros aspectos que serdo abordados mais
a frente. Sobre as relagbes com amigos e grupos de amigos ela afirma que esta
entre as coisas boas de sua experiéncia juvenil, em suas palavras:

ser jovem € bom porque a pessoa conhece outras pessoas da
mesma idade, tem assim muitos amigos, passeio e tudo. [...]JGosto de
sair com 0s amigos [...] ter novos amigos, que eu ja tenho um bocado
ai, ja, formar novos amigos (FLOR DE MANDACARU, 2019)

E Aroeira também salienta a convivéncia com 0s amigos como caracteristica a sua
vivéncia juvenil. Apds citar alguns esteredétipos corriqueiros sobre a juventude, a
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exemplo de baladas e uso de alcool, Aroeira afirma que a diversdo, o prazer em
viver, o tempo para 0S amigos e a participacdo em redes sociais caracteriza as
vivéncias juvenis dela. Em suas palavras:

Geralmente jovens vive balada... enchem a cara e tal, mas a minha
juventude, falando de mim, seria viver com minha familia, dar mais
tempo enquanto eles e eu estou viva. Isso é Juventude, cara, é vocé
nunca deixar de se divertir, sair com seus amigos, se distrair. Uma
coisa bem comum é mexer nas redes sociais... eu acesso bastante e
isso é ser jovem também. Jovem nao € so trabalhar e, também tem
isso também, entdo... eu me identifico mais com isso. Tenho mais
tempo também pra assistir filme que € coisa de jovem... ler livro, que
nem todo jovem faz, mas alguns sim. (AROEIRA, 2019)

Além do lazer e da convivéncia com os grupos de amigos, outro aspecto que foi
trazido na experiéncia narrada dos jovens colaboradores diz respeito a relacdo com
as producdes artisticas como modo de expressdo de sua individualidade. Na
narrativa de Ipé a expressao artistica esta presente nos significados que ele constroi
sobre ser jovem, perpassando as tematicas da liberdade de expressdo como uma
vivéncia presente e indissociavel de ser jovem. Diferentemente das outras
narrativas, nas quais a juventude é tomada como fase de transicdo e preparagao, no
relatado por Ipé os estudos e a realizacdo enquanto artista se apresentam como
partes presentes da vivéncia juvenil. Em suas palavras,

Eu acho que as vezes isso € pra fugir de problemas, eu uso isso pra
fugir de problema, pra esfriar a mente, fugir de algum, de alguma
coisa que ta me incomodando. Eu, o povo fala: Ipé é completo, pinta,
desenha, é escritor, ndo, eu num, a pessoa hum nasce iSso nao.
Vocé escolhe o que vocé quer fazer, nada é dificil na vida, vai do seu
foco, eu sempre foquei, eu sempre gostei de desenhar, mas nunca
fui bom, fui bom porque eu pratiquei mesmo com problema nédo deixa
ele fazer, ndo desisti de escrever, eu gosto de escrever muito ja
pensei até em escrever livro, mais para frente quem sabe, faco
poemas, escrevo musica, que acho que é o meu habito, ndo vou
deixar eu ndo vou deixar de fazer eu tenho problemas eu vou deixar
os problemas para fazer o que eu gosto? Entdo € um negdcio que
me identifica dizer que tudo que passa na minha vida sempre é
movido a arte, eu faco da minha vida a arte, independente de
qualquer coisa ndo paro pra dizer, eu trabalho, trabalho o dia e tiro
um tempo que for para fazer. Desenhar, escrever... isso me fortalece,
€ onde eu me sinto liberto de tudo. Tenho uma grande liberdade de
expresséo. (IPE, 2019)

Flor de Mandacaru também relatou seu desejo em expressar reflexdes que
permeiam sua juventude através de quadros, como a exemplo da questdo das
preocupacOes com a vida sexual e reprodutiva, aspectos que serdo abordados mais
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adiante neste trabalho. Sobre a vontade de pintar uma “tela” que relatasse essas
guestdes, Flor de Mandacaru afirma:

E, até, assim, eu conheci muitas jovens engravidando novas, eu
pensei em fazer, assim, uma tela relatando sobre isso, sobre o ser
humano e a juventude, a pessoa nem aproveitou muito a infancia eu
vejo isso um pouco. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

A partir do exposto sobre esse desejo e relacdo dos jovens com a expressao por
meio da arte, retomo as minhas memorias sobre as paredes da escola onde esses
jovens estudam, que valoriza e busca incentivar a expressao de conflitos e diversas
tematicas em seus projetos e atividades e o quanto isso se mostra significativo para
o aprendizado e a construcdo de uma identificagdo com a escola, aspecto que

também sera trabalhado adiante.

Apés trazer as questdes mais gerais sobre o0s significados que o0s jovens
colaboradores construiram sobre ser jovem, prossigo este capitulo a partir de
subdivisdo em dois tépicos construidos no processo de analise compreensiva que
implica na condensacdo de sentidos e na abstracdo desses sentidos em categorias.
Nessa direcdo, a responsabilidade com a vida reprodutiva, o trabalho e a
subsisténcia aparecem como significados fundamentais que os colaboradores

atribuem ao ser jovem.

3.1 “Ser jovem é ter responsabilidade”: a juventude entre a infancia e a vida
adulta

Implicada em situacOes e representacdes sociais (MANNHEIM, 1968), a juventude
se caracteriza por expectativas de transi¢do para a vida adulta e envolve elementos
como projetos de vida, mundo do trabalho, questfes identitarias, bem como por um
complexo processo de socializagdo marcado por uma intensa diversidade de
vivéncias, imbuidas nas situacdes sociais de classe, de género, sexualidade, étnico-
raciais, dentre outras. Essa transi¢do para a vida adulta € marcada também como
um lugar de “despedida da infancia” para insercado numa etapa da vida na qual, na
concepcao dos colaboradores dessa pesquisa, a aquisicdo de responsabilidades e

compromissos aumenta consideravelmente em relacdo as vivéncias infantis.
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A colaboradora Flor de Mandacaru expressa essas dimensdes da juventude
marcada pela despedida da infancia, como etapa da vida privilegiada para aquisi¢éo
de conhecimentos e preparo para as vivéncias da vida adulta. Mas para que essas
dimensdes se concretizem, Flor de Mandacaru relata ser necessario uma
adequacao as normas que lhe s&o colocadas sobretudo na relacdo com a mae,
quando ela afirma, por exemplo, que é preciso “enxergar o mundo direito [...] de
boas formas”, em suas palavras:

Assim eu num queria ser jovem, queria durar muito tempo minha
infancia, mas a pessoa tem que ser jovem para aprender muitas
coisas, que a pessoa ndo vai ficar nhuma coisa s6, tem que ir
aprendendo varias coisas, a pessoa tem que enxergar o mundo, mas
a pessoa tem que enxergar o mundo direito, num é de outras formas
ndo, porque tem gente que enxerga mal forma, a pessoa tem que
enxergar de boas formas o mundo. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Nesse sentido, Flor de Mandacaru significa sua juventude tendo como parametro
também sua vivéncia da infancia e as exigéncias de aprendizado e aquisicdo de
responsabilidades que internalizou a partir da acdo educativa dos adultos sobre ela.
Em suas palavras, “jovem tem que aprender a ter responsabilidade. E adulto tem o
dever de ter responsabilidade. Crianca tem que, tem que aprender, mas jovem tem
que aprender ainda mais. (FLOR DE MANDACARU, 2019).

Nas conversas informais que tivemos, Flor de Mandacaru relatou situacfes de
conflitos familiares, incluindo sua saida de casa precocemente numa fuga para outra
cidade com um jovem mais velho que ela. Tendo se arrependido, Flor de Mandacaru
afirmou que retornou para casa de Onibus no dia seguinte e que presenciar a
situacao de sofrimento que a mae se encontrava diante de seu desaparecimento, a
fez prometer a si mesma que nunca mais fugiria. Contudo, afirma que as vezes
ainda passa pela sua cabeca a ideia de fugir de casa, mas relata entender que isto
significaria um término precoce de seu futuro. Ou seja, ha uma visdo da juventude
como uma etapa determinante para as vivéncias que terd na idade adulta, tomando
a juventude como esse intersticio entre a infancia ja vivida e a vida adulta ainda por

vir.
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Desse modo, a experiéncia sobre ser jovem relatada por Flor de Mandacaru se
localizada entre a infancia e a vida adulta e € tomada por ela como um processo,
como construcédo de uma pessoa que ela almeja ser a partir dos conselhos que sua
mae lhe dirige. Esses conselhos segundo Flor de Mandacaru vao no sentido de que
ela tenha uma trajetoria de vida diferente das mulheres de sua familia, que néo
puderam estudar e dedicaram-se a vida inteira ao trabalho para garantir a
subsisténcia da familia. Flor de Mandacaru relata que sua méae diz que néo estudou
porque teve filhos muito nova, e que ndo quer que ela tenha o mesmo futuro, mas

gue ela prossiga os estudos para conseguir um bom trabalho.

Flor de Mandacaru afirma que avl e a mée sao as principais referéncias de familia e
apoio em sua vida, tendo a avo falecido quando ela ainda era crianca. Relata que
sdo mulheres que viveram e vivem com poucos recursos financeiros, que trabalham
muito, mas que apesar das dificuldades nunca a deixaram passar fome ou andar
sem roupas. Sdo mulheres negras, moradoras de um bairro de casas populares que
sustentaram suas familias sozinhas, sem apoio dos pais das criangcas e sem
oportunidade de acesso aos estudos para além da educacao basica, e no relato de
Flor de Mandacaru a mée dela associa as preocupacfes com a subsisténcia dos
filhos e a necessidade de trabalhar para sustenta-los como principal impedimento a

ter acessado os estudos formais.

Dessa forma, Flor de mandacaru relata que suas vivéncias juvenis sdo marcadas
pelo anseio em seguir os conselhos da mée de ndo engravidar, prosseguir com 0s
estudos para que possa obter uma vida distinta da vida das mulheres de sua familia
e das mulheres e meninas com quem convive em seu bairro, o que traz para Flor de
Mandacaru uma vivéncia juvenil permeada por sentimentos divergentes, assumindo
essa responsabilidade em meio a poucos recursos, em um contexto de pouco

acesso a politicas publicas basicas. Em suas palavras:

pra mim é bom, e no mesmo tempo as vezes é ruim que... muito
dificil, porque a pessoa tem que ter sempre responsabilidade e ndo é
sempre que eu tenho. Tem vez que eu me desleixo, assim... Eu saio
do controle, eu num faco tudo certo, eu faco ai depois caio. Mas a
pessoa tem que entender que a pessoa s6 ganha a pessoa caindo
e levantando... e tem vez que minha mae sempre diz que é para eu
ter responsabilidade, sem ter responsabilidade nunca vou pra frente.
Mas a pessoa num vai mudar de uma noite prum dia. A pessoa vai
tendo responsabilidade aos poucos. E a pessoa tem que entender
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gque responsabilidade é importante a responsabilidade na vida. Se
nao ter a vida é outra. (FLOR DE MANDACARU)

Essa expectativa da juventude enquanto lugar de escolha e assuncédo de
responsabilidades que serédo a base para acesso a melhores condicdes de vida, traz
para Flor de Mandacaru uma experiéncia de juventude na qual ela traz para si uma
auto-responsabilizacdo frente a um possivel “fracasso” na concretizacdo das
expectativas de construir uma vida distinta da de sua familia e da que vivencia no
bairro onde reside. Essa auto-responsabilizacdo diante da

contradicdo nas sociedades modernas entre igualdade e as multiplas
desigualdades, 0 que assume natureza violenta e ameacadora,
destacando a auto-responsabilizacdo dos sujeitos pelo seu fracasso,
de modo a se considerarem responsaveis pela sua prépria
infelicidade [...] visto que, nas sociedades modernas as lutas
coletivas tende, a ser diluidas em provas pessoais. (ANDRADE E
NETO, 2007, p. 57-58)

Diante das expectativas de adequacdo a um padrdo de juventude e
autorresponsabilizacdo, Flor de Mandacaru compreende que as dificuldades de
adequacao as normas e as condutas que lhes sao exigidas sédo préprias ao periodo
da juventude, tomado para ela como um risco de reproduzir as condi¢cdes sociais
gue permeiam a situacao social de sua familia, das amigas e amigos do seu bairro e
diante dos proéprios conflitos internos que ela experiencia quando tenta se adequar

as demandas da familia e da escola e nem sempre consegue.

Desse modo, a experiéncia juvenil de Flor de Mandacaru é vivenciada a partir da
acao socializadora sobretudo da familia e da escola sobre ela, uma etapa na qual se
sobressai 0 aprendizado de normas e adequacgédo as condutas que sejam distintas
das que visualiza em seu contexto, como o abandono escolar e a gravidez na

adolescéncia.

A compreensdo da juventude como etapa socializadora, de acdo educativa dos
adultos sobre os jovens presente na narrativa de Flor de Mandacaru, dialoga com as
caracteristicas da modernidade e sua relacdo com a infancia e a juventude
(PERALVA, 2015). Contudo, as situagdes sociais de raca e género nas quais Flor de
Mandacaru esta inserida sdo marcadas pela desigualdade que caracteriza o

territdrio de vulnerabilidade social no qual ela reside e reflete as desigualdades do
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Brasil, 0 que ajuda a compreender porqué que para ela a juventude se torna uma
etapa de risco de reproducdo das situacdes sociais que a rodeiam. Os dados do
IPEA® sobre as desigualdades de género e raca € elucidativo das preocupacdes e
das dificuldades que permeiam a experiéncia de Flor de Mandacaru.

No documento “Dossié Mulheres Negras — retrato das condi¢cbes de vida das
mulheres negras no Brasil”, ha um descritivo, dentre outros aspectos, das condi¢gbes
de renda das mulheres negras, que pressupdem que as categorias mulheres e

negros

se interseccionam e produzem, de forma simultdnea, condi¢des
especificas de exclusdo e discriminagéo [...] assim, mulheres negras
vivenciariam, de forma diferenciada, sua insercdo na sociedade,
guando comparadas a mulheres brancos e a homens negros, por
exemplo. [...] a estas categorias somavam-se outras, como as de
classe social, territorialidade ou geracdo contribuindo para a
conformacdo de um quadro de desigualdades muito particular da
sociedade brasileira. (IPEA, 2013, p. 15).

Nesse sentido, ao tomar a situacdo social de raca, classe e género na qual Flor de
Mandacaru esta inserida a partir da situacdo de desigualdade social que afeta as
familias chefiadas por mulheres negras, € possivel compreender que a juventude
que Flor de Mandacaru narra como um periodo de aquisi¢cdo de responsabilidades,
de tomada de decisbes que serdo determinantes para sua vivéncia adulta, e de
escolhas que sejam distintas das realizadas por sua méae e av0, sdo exigéncias que
se ddao em um meio que oferece oportunidades desiguais para as meninas negras e

oriundas de familias da classe trabalhadora como ela.

Estatisticamente sdo observadas mudancas na vida das mulheres brasileiras, como
maior entrada no mercado de trabalho, aumento da escolaridade, diminuicdo no
tamanho das familias, e novos valores e condutas de género que proporcionaram
mudancas nos arranjos familiares que tém de modo crescente reconhecido a mulher
como chefe de familia (IPEA, 2013). Contudo, encontram-se desigualdades no
interior da distribuicdo dos arranjos familiares chefiados por mulheres quando
observados a partir da raga/cor, regiao e sexo, sobretudo no tocante a renda dessas

familias:

% Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
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Quanto a questao da renda familiar per capita, mantém-se, de fato,
um quadro de grandes disparidades. H4 uma grande desigualdade
regional, com a populagdo do Norte e Nordeste mantendo-se abaixo
da média nacional. Mantém-se também a diferenca entre 0s sexos,
com familias chefiadas por homens apresentando maior renda per
capita média. A maior disparidade, porém, encontra-se na analise por
cor/raca: chefes de familia de cor/raca branca contam com renda
familiar percapita média de quase o dobro da dos/das chefes de
familia de cor/raca negra. (IPEA, 2013, p. 29)

E apesar de ao longo do tempo se observar uma diminuicdo das desigualdades
raciais de renda,

a estrutura desta desigualdade permanece praticamente inalterada
[...] De fato, entre 1995 e 2009, as familias chefiadas por mulheres
negras mantiveram-se sempre na posicdo de piores rendimentos,
seguida pelos homens negros, mulheres brancas e, por ultimo, pelos
homens brancos. (IPEA, 2013, p. 29)

Somados a essa estrutura de desigualdade de género e raga que permeia a vivéncia
juvenil de Flor de mandacaru, soma-se ainda a falta de acesso a saneamento
basico, a insercdo laboral precaria, que € ainda mais precarizada para a populacéao
negra que possui menos protecdo social e acessa menos beneficios como
aposentadoria. O acesso de Flor de Mandacaru a tecnologia como smartphone,
internet e computador também ¢é restrito, uma vez que nao possui nenhum desses

bens.

Nesse sentido é possivel também compreender as aproximacfes e diferencas no
conteudo da nocdo de juventude ligada a aquisicdo de responsabilidades que
também € trazida por Moscou. Moscou é do género masculino, filho de
comerciantes, estudante de escola publica, mas com acesso a bens culturais como
shows, viagens e livros por meio das relagbes familiares que mantém com pessoas
moradoras de cidades maiores da regido. Moscou também acessa bens
tecnolégicos como smartphone e computador com internet, sendo este Uultimo
narrado por ele como de grande importancia para desempenhar seu trabalho como
designer grafico, cuja pratica aprendeu em cursos online, para aprender novos
idiomas a partir de cursos e através da comunicac¢ao por Skype e também no acesso

a musicas e filmes diversos.
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Para Moscou a noc¢ao de aquisicdo de responsabilidade e da juventude como uma
etapa de aprendizagem e acdo socializadora também esta presente, mas
diferentemente de Flor de Mandacaru, sua experiéncia ndo € atravessada pelo
anseio de superar uma condicao vivida pela sua familia, ou pelas dificuldades de
acesso a renda, mas como uma etapa na qual planeja e age para construir um
patrimdnio e adquirir bens considerados da vida adulta, como quando afirma que:

uns guatro anos atras, eu construi uma mentalidade de que eu quero
passar até os meus 22 podendo trabalhar para acumular o maximo
de patrimdénio que eu puder, para que dos 22 eu possa viver mais
para frente sem me preocupar tanto. Entdo hoje minha juventude é
mais voltada para o que eu posso fazer que vai me dar uma
liberdade mais a frente, ndo é tanto... apesar que eu me aplicar
bastante aos estudos, mas o0 meu objetivo hoje em si é adiantar as
responsabilidades, adiantar os compromissos que eu teria mais a
frente para o tempo de agora. (MOSCOU, 2019)

Moscou significa as vivéncias da juventude pensando essa etapa enquanto um
momento de antecipar a aquisicdo de bens que viriam futuramente como simbolos

da vida adulta, em suas palavras

Coisas que eu posso fazer hoje que estdo ao meu alcance e nao vao
me prejudicar, que mais na frente pessoas pensariam ainda em
fazer, poder obter a vida que quer. Por exemplo, muitas pessoas hoje
passam o tempo todinho estudando ou fazendo outras coisas,
guando espera chegar nos 18 ou, dependendo, nos 16, vai fazer uma
faculdade ainda, para depois daquela faculdade tentar procurar um
emprego pra poder conseguir sua casa, seu carro, pra poder formar
uma familia e etc. Eu ja busco eliminar esse, essa, esse looping
maior, diminuir esse looping em um tempo menor, conseguir, €,
formar coisas que mais para frente eu ndo precise me dedicar tanto
para poder ter. (MOSCOU, 2019)

Nesse sentido, as responsabilidades que Moscou entende como parte de sua
vivéncia juvenil estdo associadas a sua realizacdo enquanto jovem, aquilo que ele

busca e tem as condicdes de efetivar.

Ja para Linda Flor do Sertdo, o que caracteriza ser jovem em sua vivéncia Sao as
responsabilidades que ela assume atualmente e que ndo estavam presentes na
infancia, a exemplo dos cuidados com a avo idosa, o trabalho, a preocupacdo com
as escolhas que condicionardo suas vivéncias profissionais futuras. Linda Flor do
Sertdo relata passar as manhas trabalhando como professora em aulas particulares
para estudantes do Ensino Fundamental e reveza essa atividade com o cuidado com
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a avo enferma e com o trabalho na loja que a avo possui, os afazeres domésticos e

os estudos, como afirma em sua narrativa,

7

Eu acho que a palavra que mais define, €, o ar da Juventude, é
responsabilidade. E quando vocé aprende a ser responsavel, vocé
descobre coisas hovas e vocé deixa aquelas brincadeirinhas infantis
de lado, vocé comeca a ver que o colo da sua mée ndo cabe mais
vocé. Eu ndo td6 sendo mais aquela crianca, t6 com mais um ar de
responsabilidade, aquele ar mais de interesse nas coisas, deixar
daquela a coisa de brincadeirinha para o lado. E sorrir para a vida
também, mas é ser responsavel. Acho que ser jovem é vocé estudar,
€ vocé ser responsavel e vocé ser feliz... mesmo que a vida diga que
ndo, mas acima de tudo vocé tem que ser vocé, acho que isso é o
gue traz o ar da Juventude. Um exemplo, que minha vé t4 doente,
minha responsabilidade agora, ela cuidou de mim a vida toda, agora
minha responsabilidade é cuidar dela, é ajudar ela... é... assumir o
gue ela assumiu a vida toda, ela deixou, tem que deixar de lado e eu
agora assumir. (LINDA FLOR DO SERTAO, 2019)

Assim, os cuidados domésticos e com a avd aparece também como um aspecto
importante na experiéncia juvenil de Linda Flor do Sertdo. Mas apesar de assumir
essas responsabilidades, a juventude é tomada também pelo lado positivo, 0 que
denota que

vivenciar a condi¢cdo juvenil ndo implica, Unica e exclusivamente,
atravessar um periodo dificil, ainda que passageiro, cuja melhor
saida seria a entrada num mundo caracterizado pela hegemonia dos
adultos. Ao contrario, as percepgdes dos jovens indicam que eles
gostam de estar nessa condicdo, ndo se furtando, portanto, de
usufruir de algumas das prerrogativas inerentes a ela. (ESTEVES E
ABRAMOVAY, 2007, p. 38)
No sentido das prerrogativas positivas inerentes a condicdo juvenil que Esteves e
Abramovay (2007) abordam, Ipé afirma que o caracteriza ser jovem para ele é a
alegria e a vontade em realizar as coisas, que além dos aspectos fenotipicos,
também é uma marca da juventude ele, que afirma que apesar da grande
responsabilidade que assumiu ao ser pai ainda adolescente, continua sendo jovem,
vivendo coisas em comum com 0S outros jovens que ele conhece, a exemplo da
vida escolar, das brincadeiras, convivéncia com grupos de amigos, mas com a ideia
de que nado pode se esquivar das dificuldades e responsabilidades que tem,
conforme traz em sua narrativa:

Entdo acho que ser jovem para mim € isso. Eu acho mais minha
alegria de fazer as coisas, eu num, eu gosto de, eu sou um cara que
foca, eu gosto de focar nas coisas que eu faco, ndo gosto deixar uma
coisa interminada, dizer: Ipé faz aquilo, eu vou, vou passar nao sei
guantas horas, eu fago! Isso que me da vontade de fazer cada vez
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mais sem parar, ndo perco a alegria para fazer. Mesmo se eu tiver
triste eu foco e fagco. Nem é também deparar por causa da aparéncia
€ mais por eu ser jovem para mim hoje em dia ver nessa questao, eu
fui pai muito cedo, entdo eu tive que aprender com a vida. Entdo
muita gente j& me julgou, [...] me disseram que eu ia perder a
juventude, mas eu ndo parei ndo e continuei sendo jovem, fazendo a
mesma coisa que os outros fazem, mas tendo um conceito que eu
tenho que fazer ndo tudo o que eles fazem hoje em dia, mas com
saber que tem obstaculos que eu tenho que passar adiante eu ndo
posso ficar parado. (IPE, 2019)

Desse modo, as experiéncias narradas pelos jovens colaboradores desta pesquisa
no tocante a compreensao sobre o ser jovem, refletem uma complexidade de
vivéncias permeadas pela nocdo de juventude como etapa de aquisicdo de
responsabilidades, de uma acdo educativa sobre eles, expectativas de
concretizagdo de determinados simbolos da vida adulta, dentre outros aspectos.
Vivéncias essas que apesar de suscitarem conflitos e sentimentos nem sempre
positivos, dialogam com os dados trazidos por Esteves e Abramovay (2007) ao
analisarem dados sobre a percepcdo dos jovens sobre diversos aspectos da
juventude, nos quais predominam uma Visao positiva e sentimentos de satisfacao

com a vida.

3.2 Exercicio da Sexualidade e Vida Reprodutiva

Outro aspecto relevante que os jovens atribuiram as vivéncias juvenis, diz respeito a
responsabilidade que passam a ter sobre suas vidas sexuais e reprodutivas. Nesses
relatos chama atencdo as diferencas de entendimento que Flor de Mandacaru
expressa ao relatar os exemplos de amigas e amigos com 0S quais as questdes
ligadas a vida sexual e reprodutiva foram discutidas, e as que o jovem Ipé traz.
Particularidades que se expressam sobretudo nas diferentes narrativas acerca das
consequéncias da maternidade e da paternidade na juventude, particularmente

sobre a vida escolar.

Para Flor de Mandacaru, ter filhos durante o curso da educacao basica significa a
perda da juventude enquanto um momento de aquisicdo de conhecimentos, da
vivéncia escolar. Ao longo da narrativa, ela aborda diversos exemplos de meninos e

meninas de seu convivio na escola ou do bairro que tiveram suas vivéncias juvenis
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modificadas pela experiéncia de maternidade e paternidade. Para Flor de
Mandacaru, a gravidez para as meninas estudantes da educacdo basica esta
diretamente implicada no abandono da vida escolar e na perda do desenvolvimento
das potencialidades que se encontram nas vivéncias juvenis, concepgdo que ela
reforca ao narrar a trajetéria de trés amigas que vivenciaram a gravidez durante a
vida escolar na educacao basica:

Tem uns que deixa de estudar por conta de farras, deixa de estudar
porque vira mae, fica gravida ai foca mais no filho do que no estudo.
Tem uma mesmo que eu, uma colga minha que ela, quando ela tava
gravida ela vinha pra escola, depois quando teve menino ela parou,
desistiu, eu disse pra ela tomar cuidado pra ndo arrumar menino
porque quando ela arrumasse ela néo ia focar mais em estudo, ela
disse: - eu foco, vou ir pra escola e tudo. Eu disse: - vocé néo foca,
nao, vocé ndo vai conseguir estudar quando vocé tiver seu filho. -
Vai, sim, eu estudo. - Estuda ndo, num é a mesma coisa nao. Ela: -
nao, deixo ele com mée e vou para a escola. Agora eu pergunto:
fulana, por que vocé deixou? - N&o, num vou hoje pra escola nao.
Oxe! Ai a mée dela disse que quer que ela va para a escola, que ela
fica com o menino, mas ela disse que nao quer, bem que deixou por
causa disso.

Tem outra, também ela parou no sétimo, ela disse que vai estudar.
Eu disse: - tu vai estudar mesmo? - Vou! - Vocé nao levou a sério
vocé desistiu trés anos, ainda mais repetiu e vocé ainda arrumou
barriga. Ela: - ndo, vou para a escola. Eu disse: - mas vocé vai focar
mesmo no estudo? Porque vocé so vai pra escola para malcriar os
professores, malcriar os colegas. - Nao, vou pra escola.

Ai tem muitas, muitas pessoas la. Tem uma mesmo que ela foi mae,
ai ela ndo sabia nem o que era dinheiro, ela me perguntava, ela
chegava la: - xxx, 0 que é isso? Quanto é isso agui mesmo? Ela
botava as moedas na mao e me perguntava. Eu disse: - mulher, por
gue tu num vai pra escola? Num vai pra escola porque ela ndo tem
pai nem mae, ai diz: - ndo, vou pra escola nada, ai agora ela teve
filho, mora mais a tia ai vai pra escola a noite. Fiquei alegre porque
ela pensou, que ela focou nos estudos agora e também porque antes
ela tivesse focado nos estudos nédo tinha engravidado e & tem muita
menina nova arrumando filho que ainda mais, que t4 na escola e
depois quando tem seus filhos que ai desiste. (FLOR DE
MANDACARU, 2019)

Diante do relato de Flor de Mandacaru sobre as consequéncias da situagdo social
de gravidez de meninas estudantes da educacédo basica, se faz premente refletir
sobre a incompatibilidade da vida escolar com uma situacdo que faz parte da
vivéncia de tantas meninas no pais. Nesse sentido, as reflexdes de Flor de
Mandacaru dialogam com dados de pesquisas nacionais que apontam que

a baixa escolaridade como denominador comum para 0 grupo de
meninas que tiveram filho entre 10 e 14 anos de idade (IBGE, 2005).
Além disso, segundo Michelazzo et al. (2004), é alta a taxa de
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evasao escolar entre as adolescentes gravidas, aproximando-se dos
30%. E, como destacam Guanabens et al. (2012), a partir da evasao
escolar cria-se um circulo vicioso, pois a adolescente deixa 0s
estudos para cuidar do filho, e o retorno a escola é dificultado, o que
leva ao aumento dos riscos de desemprego, a dependéncia
financeira dos familiares, a perpetuacao da pobreza e da educacgéo
limitada. (CRUZ, et al, 2016, p. 248)

Ja para Ipé, apesar de ter sido pai ainda enquanto estudante, a paternidade né&o
representou uma perda da juventude, ele prosseguiu com os estudos, com suas
producbes artisticas, apesar de a preocupag¢do com a subsisténcia por meio do

trabalho ter se intensificado.

Com destacado lugar na producdo de conhecimentos de politicas publicas em
saude, a gravidez na juventude, marcadamente na etapa escolar, é considerada
como gravidez precoce, ou gravidez na adolescéncia, tendo medidas as
consequéncias  socioecondmicas, demograficas, regionais, culturais e
comportamentais, disponiveis em dados oficiais'®. Nesse sentido

verifica-se que, para o Brasil, as mulheres que n&o residem na regido
Norte, que foram criadas nas religibes catdlica ou evangélica, com
maior escolaridade e, principalmente, as que se protegeram durante
a primeira relagdo sexual, ttm menor probabilidade de engravidar na
adolescéncia. Portanto, recomendam-se politicas que visem informar
sobre a importancia de se proteger durante a relagdo sexual, bem
como a distribuicdo de métodos contraceptivos. (CRUZ, et al, 2016,
p. 243)

Ha disponibilidade de estudos sobre o exercicio da sexualidade na juventude,
sobretudo na abordagem pelas ciéncias médicas e pela educacdo que consideram
os diferentes graus de riscos que o exercicio da sexualidade traz a vida e aos
projetos das jovens, consequéncias dentre as quais se encontra a gravidez precoce,
0 aborto, e as doencas sexualmente transmissiveis (SAITO e LEAL, 2000). A este
respeito, Flor de Mandacaru relata que na escola a sexualidade ndo € abordada com
a profundidade que a tematica demanda, uma vez que esta presente na vivéncia de
muitos jovens estudantes, e afirma que sua principal fonte de informacdes sobre
sexualidade € sua mé&e, que a orienta ao uso de preservativo e de

anticoncepcionais. Por ser um assunto recorrente em sua vivéncia e na de suas

10 Dados disponiveis e sistematizados na Pesquisa Nacional de Demografia e Saude da Crianca e da
Mulher (PNDS) de 2006 do Ministério da  Saude (MS). Disponivel  em:
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/pnds crianca_mulher.pdf Acesso em: 20 jan. 2020.
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amigas e amigos, Flor de Mandacaru afirma que conversa com seus amigos sobre
uso de preservativos e prevencao, e diz

que usar camisinha ndo é s pra gravidez, evita até doengas. [...] Eu
sempre falo assim pros meus colegas, falo assim na brincadeira, mas
ao mesmo tempo sério, 6: toda vez que for mexer com as filha alheia
use, nos fala, botei o apelido, use capacete. Ai eles dizem: “pra qué?
O bom é sem capacete”. Ai eu peguei e expliquei a ela: 6, isso que
vocé ta falando num vai s6 servir pra evitar a gravidez nao, até pra
doencga pra vocé”. Mas tem uns que leva na brincadeira, tem outros
gue leva a sério. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Esse relato reforca a necessidade de que a escola e o debate publico sobre
educacdo sexual ndo se limitem aos aspectos biomédicos da questdo, mas que
abordem sob diversos angulos esse fendmeno complexo e multifacetado. Uma das
dimensdes fundamentais desse debate esta no tocante ao que Flor de Mandacaru
expressa ao compreender as situacfes sociais de seu entorno no tocante as
desigualdades de riscos que o exercicio da sexualidade traz para as meninas e para
0s meninos. Nesse sentido, a dimensédo de género aprofunda ainda mais 0s riscos
da vida sexual para as meninas, que vao do abandono escolar até a exposicao a
métodos ilegais de aborto, uma vez que esta pratica é considerada crime no Brasil,

sendo possivel por meios legais apenas em situacdes especificas.!

Essa restricdo aos direitos sexuais e reprodutivos das mulheres traz sérias
consequéncias no ambito dos direitos humanos e da saude publica, e reproduz as
desigualdades de raca, classe, género e regiao, uma vez que o risco de mortalidade
em consequéncia de complicacdes decorrentes do aborto aumenta em decorréncia
das vulnerabilidades ja existentes. Como afirma Anjos (2013, et al),

O aborto é uma das principais causas de morte materna no mundo, e
sua maior incidéncia acontece em paises em desenvolvimento.
Estima-se que no Brasil ocorram mais de um milhdo de
abortamentos ao ano. Vulnerabilidades, desigualdades de género e
de acesso a educacado, além das multiplas dimensdes da pobreza,
como o déficit de recursos econémicos e a dificuldade de acesso a
informagéo e direitos humanos fazem com que o aborto clandestino
e/ou inseguro atinja, especialmente, as mulheres pobres e
marginalizadas (BRASIL, 2010). Nesta perspectiva, a prevencdo da

11 para maiores informacdes acessar o Codigo Penal, DECRETO-LEI N2 2.848, DE 7 DE DEZEMBRO DE
1940, Capitulo | — Dos Crimes contra a Vida, Art. 124 a 128. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-2848-7-dezembro-1940-
412868-publicacaooriginal-1-pe.html
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mortalidade materna por aborto depende da existéncia de servicos
de saude estruturados nos varios niveis de assisténcia, para garantir
atendimento as mulheres. (ANJOS, et al, 2013, p. 511)

A discussdo da tematica de género e especificamente no tocante aos direitos das
mulheres € ampla, profunda e extrapola os limites dos objetivos desta pesquisa.
Contudo, é uma tematica presente nas narrativas, sobretudo na narrativa de Flor de
Mandacaru, demandando uma sinalizacdo desta discussdo e a necessidade de sua
insercdo no debate educacional que se pretenda democratico, comprometido em
considerar as juventudes em sua inteireza, que deve contemplar o debate sobre
género, sexualidade, direitos humanos e tantas mais tematicas quanto forem as

situacdes sociais experienciadas pelos jovens que chegam a escola.

Nesse escopo, apesar de sua ilegalidade, o aborto € um horizonte presente nas
narrativas juvenis, e ainda que seja rechacado, aparece como possibilidade a ser
negada. O que coloca a questdo de como essa realidade se apresenta as jovens,
pois como afirma Anjos (2013, et al, p. 505)

As desigualdades dos efeitos danosos da clandestinidade e da
criminalizacdo do aborto atingem principalmente a parte mais
vulneravel da populagédo, de mulheres pobres e negras, com baixa
escolaridade; as mais jovens e aquelas com menor acesso a
informag&o. Além disso, quando se trata da razdo de mortalidade
materna por aborto, em relacdo as mulheres negras, obtém-se
11,28/100 mil nascidos vivos, ou seja, duas vezes mais do que em
relagdo as mulheres brancas. (ANJOS, et al, 2013, p. 511)

A tematica do aborto aparece na narrativa de Flor de Mandacaru atrelada ao relato
de quanto o exercicio de sua sexualidade se |he impde como um risco, a partir do
medo de vivenciar uma gravidez, o que para ela seria perder a juventude. Em suas

palavras:

7

Eu tenho namorado e tudo, mas meu maior medo € engravidar,
assim, agora. Mas se eu engravidasse agora eu também néo ia
matar meu filho, eu ia criar. Mainha disse que ia ajudar a criar e tudo,
mas ela disse, nunca faca isso, nunca aborte uma crianca, ela disse
gue ajuda e tudo podia chegar la em casa gravida e tudo, mas
abortar ela ndo quer e eu queria que todos 0s jovens enxergasse
isso, saisse disso. E tem uns que ta nesse mundo por causa de
familia, por causa de alguma coisa sempre tem um motivo pra ta
nessa vida, porque perdeu o pai, porque perdeu a mae, porque a
mae isso, a mae aquilo... por causa que ama a pessoa e a pessoa
nao da atencdo. Sempre tem um porqué pro jovem fazer isso, hoje
menina namora com menino, 0 menino ndo quer mais, pega e
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engravida, destruindo a vida porgue essa crianca vai segurar ele...
N&o segura, ai que vai espantar mesmo. Elas tém que aprender
amar a si e se valorizar, ndo pensar em outro motivo “vou engravidar
dele, porque se engravidar ele vai ficar comigo”, mas nao fica, fica
nao. Vocé vai ficar com seu filho e ainda mais vocé vai ter muita
dificuldade pra criar. Tem mé&e que diz que ndo vai ajudar, mas
ajuda, que amor de mae nunca acaba, mas ajuda, tem umas que,
tem mae sé porque deu criacdo mesmo e tem outras que ja
abandona... e € assim. Também nédo é s6 nem aqui, no Brasil todo
muita, muita jovens, muitas adolescentes, muitas criancas
engravidando, sendo mée. Eu vejo muita, e pior que é duas crianca
tendo outra. Tem hora que eu fico assim pensando nisso.

Eu vejo tem uns colega la do primeiro ano que tem trés menina
conhecida que ela é jovem e ta gravida. E ainda tudo, tem uma que é
mais nova que mim, tem outra que é mais velha... fico assim meia,
nossa! Mas a gente sempre ajuda elas, tem uma mesmo que disse
gue ia abortar ai eu disse que num era para abortar ndo. Deixa, veio!
Segue sua vida e seja 0 que Deus quiser. E ela t4 ai seguindo, mas
ela fica, fica se isolando e eu tenho medo dela se isolar e cair numa
depresséao so por causa disso. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Diante do relato de Flor de Mandacaru, as questées de género aparecem como um
importante aspecto para abordar o exercicio da sexualidade na juventude. Em sua
narrativa, ela aborda possiveis significados imbricados na gravidez da adolescéncia,
como, por exemplo, a gravidez como meio de manter um relacionamento, a recusa
dos meninos em usarem preservativo por acharem mais prazeroso, meninas que
engravidam em decorréncia de conflitos familiares ou ainda por falta de amor a si
mesma. O abandono e o ndo exercicio da paternidade também é uma realidade
para as meninas, reforcando as diferentes consequéncias para as vivéncias de
meninos e meninas, conforme observado no relato que Flor de Mandacaru faz sobre
outra colega de sua convivéncia:

Tem outra que, tem uma colega minha que ela engravidou de um
menino ai esse menino disse que o filho ndo é dele, ficou dizendo a
ela que ndo é dele, ai ela disse que deu vontade até de abortar,
disse que ndo ia abortar porque s6 tinha quarto més, por isso que
ndo ia abortar agora mais, t4 doida? Nem que tivesse um més vocé
num podia isso ndo. Isso é a vida de outra crianga, vocé ja teve
gravida, vocé perdeu, vocé num ficou triste? Agora € sO outra
oportunidade de ser mae de novo. Vocé tem que se conformar, e
vocé ode ser pai e mde ao mesmo tempo, se ele ndo quiser criar,
nao crie... mas dé um exemplo pra sua filha, pelo amor de Deus, ndo
faga isso”. E ela ta ai fazendo os pré-natal e tudo, ta perto de ganhar.
Ela disse que ta muito ansiosa pra ver como vai ser. Eu disse a ela
gue eu, se ela precisar da gente eu ndo posso ter condicbes, mas
sempre eu vou ta, eu vou ajudar, peco uma coisinha a mainha pra
dar a ela, eu dou, eu disse a ela desde o comeco eu tava assim do
lado dela, conversando com ela. Ela disse que um dia ela chorou
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porque ele pegou e disse na cara dela dizendo que nao era dele,
disse que nédo ia assumir o menino, e ela disse que € dele e ele
dizendo que ndo é dele. Ai teve uma vez que eu conversando com
ele, ele disse que ia assumir 0 menino, mas ndo ia assumir ela. Eu
disse “ta bom, vocé assumindo o menino ta bom”. Ai ela se virou com
0s pais dela, pra vocé assumir o menino. Oxente, pra que existe
exame de DNA? Quando ele nascer nés faz o0 exame de DNA, se for
seu 0 menino, é seu. Se ndo for, o menino ndo tem culpa, vocé deixa
pra l& que Deus d& o castigo a ela, mas vocé nunca tem que culpar a
crianca, que ela nao tem culpa, ela é inocente”. Ai ele pensou,
pensou e disse que ia esperar o menino nascer pra fazer o exame de
DNA. Mas ela disse que tem fé que esse menino é dele. Igual eu
disse a ele, qualquer coisa nés ajuda ela, nunca vai deixar ela de
mé&o. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Reforcando a compreensdo de Flor de Mandacaru de que para oS meninos as

consequéncias da vida reprodutiva sao diferentes, ela diz ao se referir aos meninos

de sua convivéncia:

L4 os meninos ndo desistem num € por causa também de filho,
porque eles daqueles do mundo que num presta, deixa de estudar
por causa disso, pra tA com 0s amiguinhos na esquina, com cigarro
na boca ou beber. S6. Deixa de estudar por causa disso. (FLOR DE
MANDACARU, 2019)

O abandono escolar também é uma consequéncia possivel da paternidade precoce

para jovens meninos que exercem a paternidade no sentido de prover a nova

constituicdo familiar, acessando trabalhos precarios que inviabilizam a conciliagéo

com os estudos, passando-se a experienciar uma juventude focada no trabalho,

numa relacdo em que o trabalho ndo é passivel de conciliacdo com os estudos.

Como no caso da trajetéria de outro colega de Flor de Mandacaru:

eu tenho um colega, ele tem 17 anos, ele disse que tem trés anos
que ele desistiu e ontem eu perguntei a ele: - fulano, vocé se
arrependeu de ter desistido? Ai ele disse: - se arrependo, me
arrependi. Ai eu disse: porque vocé nio estuda? — E porque eu fiz
uma burrada. Ai eu disse: - que burrada é essa? Por um tempo eu
estudei, ai engravidei uma menina e eu tenho que trabalhar pra dar
de comer a minha filha, eu ndo posso so estudar e minha filha ficar o
gué, como? Eu disse: - Ah, e num tem como vocé estudar e
trabalhar, ndo? Ai ele disse: - ndo, num tenho mais, mais vontade de
ir pra escola, assim, ndo foco mais na escola, s6 agora no trabalho.
Pra ele pensa que ir pra estudo ndo d& futuro, s6 o trabalho. Eu
disse: - vocé ta errado o que da mais futuro é o estudo, vocé
estudando vocé tem uma vida muito boa. Ele disse bem assim que
gueria dar tudo melhor a filha, mas que tem que trabalhar para poder
deixar ela com fome tudo. E eu disse bem assim, vocé vai conseguir
dar exemplo para sua filha, mas vocé tem que estudar. Vocé parou
de estudar no primeiro, mas ta perto, primeiro ano, vocé estuda
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primeiro, segundo, depois terceiro vocé se forma. Mas ele pensou,
pensou, pensou, ai ele disse: - ndo, talvez eu vou estudar no ano que
vem. Eu converso com ele tudo direito. Ele desabafa e fala e o pior
gue ele num é daqui ndo, é do Ceara, ele disse que ta passando uns
tempos aqui, conheci ele do nada, ai viremos bons amigos e a gente
conversa sobre isso, ele fala o que aprontou na escola, o que ele ja
fez. Ai ele diz que se arrependeu de parar de estudar, s6 ndo volta
por conta disso... foi pai novo.

Diante da relevancia e complexidade que a tematica do exercicio sexual e da vida
reprodutiva apresenta nas experiéncias dos jovens estudantes de Ensino Médio, e
das situacOes sociais decorrentes dos diferentes niveis de risco que podem trazer
para as juventudes, a estudante Flor de Mandacaru aponta uma importante
demanda para a escola, quando afirma que a escola ndo trabalha e que deveria
abordar esse assunto de modo mais sistematico e continuo, sobre isso ela diz:

N&o, pra mim num trabalha ndo. E pior que na escola as vezes eu
vejo um bocado de criangas sO, gravida. Menina conhecida, menina
gue ja estudou comigo, colega minha gravida. Mas tem evento, que
tem assunto que vem projeto, ai tem. Mas pra trabalhar assim o tema
é dificil. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Demanda que corrobora com o que traz Saito e Leal (2000) quando afirmam que “os
jovens sempre apontam a escola como fonte de informacédo sobre sexualidade,
valorizando ndo s6 esses conhecimentos como o local onde os receberam” (SAITO
e LEAL, 2000, p. 45). Sendo assim, cabe a escola criar meios de dialogar com os
significados compartilhados pelos jovens sujeitos, que adentram o0 espaco escolar
com as bagagens culturais e sociais dos diversos meios em que participam e
constroem suas identidades, como 0s grupos de amigos e, 0S meios de

comunicacao e suas familias.

3.3 Trabalho

Ao investigar o surgimento da infancia e da juventude, Peralva (2007) afirma que “a
cristalizagcdo social das idades supde uma progressiva exclusdo da criangca do
mundo do trabalho” (PERALVA, 2007, p.15), mas com a generalizagdo do trabalho
assalariado na era industrial e a situacdo de miséria das familias populares urbanas

as criangas sao inseridas no trabalho de modo degradante (recebendo de um terco a

76



um quarto do salario dos adultos). Nesse contexto, a contribuicdo do trabalho das
criancas se tornou indispensavel a essas familias, e € somente no final do século
XIX que se

consolida o processo de escolarizacdo das criangcas das classes
populares, tornando-as objeto de uma acao socializadora sistematica
por parte do Estado. A escolarizagcdo avanca contra o trabalho,
contribuindo com sua ldgica prépria para a modulagdo social das
idades da vida. (PERALVA, 2007, p. 16).

Ao longo do tempo o trabalho foi ganhando novos significados e possibilidades para
as criancas e os jovens, sendo o trabalho infantil considerado crime abaixo dos 16
anos e a qualificacéo para o trabalho um dos pilares do direito & educacéo conforme
estabelecido no Estatuto da Crianca e do Adolescente: “Art. 53. A crianca e o

adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,

preparo para o exercicio da cidadania e qualificagcdo para o trabalho”. (BRASIL, 1990)

Para os jovens colaboradores desta pesquisa o0 exercicio do trabalho aparece como
dimenséao fundamental da aquisicdo das responsabilidades, e é para eles inerente a
vivéncia da juventude e aos significados que atribuem ao ser jovem. Esses jovens
exercem trabalhos informais no contraturno da escola. Flor de Mandacaru relata ter
exercido trabalho doméstico em uma casa de familia, mas que diante de conflitos
com a dona da casa, trabalha em sua propria residéncia, com os afazeres
domésticos. Em suas palavras:

Trabalho com minha mae, ajudo minha mae em casa. Ja trabalhei
em outros lugares, mas ndo deu muito certo, ndo deu certo porque a
mulher era muito abusada, também eu sou e sai. Fiquei logo com
minha mée, que a pessoa trabalha para dentro de casa mesmo.
(FLOR DE MANDACARU, 2019)

Linda Flor do Sertdo trabalha no turno matutino ofertando aula de refor¢co para
criangas do Ensino Fundamental e se reveza no cuidado a loja da avo, trabalho que
exerce também a noite na organizacdo do estabelecimento. Para ela, o trabalho &
parte constituinte e fundamental da juventude, que compreende enquanto uma etapa
de preparacédo, aprendizado e aperfeicoamento das responsabilidades que se
intensificardo na vida adulta. Nesse sentido afirma que o trabalho tem um lugar de
muita importancia hoje, mas afirma que no futuro as experiéncias que tém agora

serdo ainda mais significativas para o desenvolvimento de sua autonomia e de sua
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vida profissional. Para Linda Flor do Sertdo, trabalhar € uma experiéncia inovadora
que traz para sua vida descobertas e possibilidade de se adequar as exigéncias da

vida adulta, como reflete no trecho a seguir:

Eu td6 também trabalhando, acho que essa parte € a principal, € vocé
deixar de chegar aquele, aquela criancinha e pedir um real a seus
pais e vocé diz assim ‘ndo, agora, agora € bola para frente a gente
tem que estudar e a gente tem que trabalhar, e eu como estou agora
trabalhando também a gente descobre um novo mundo a gente se
visa em outra outros meios assim, da aula, cuidar de lojas, que eu
cuido de lojas para minha vo, é... acho que quando vocé percebe j4 é
rapido demais, mas eu acho que isso também, a parte do trabalho,
sim. Eu achei novo e inovador. Mas eu acredito que isso € meio que
pra o agora mas no futuro vai ser bem, bem mais importante porque
as pessoas hoje em dia s6 pensam no hoje mas a gente comecatr,
como eu citei, com esse ar de responsabilidade acho que na
juventude é a melhor coisa porque quando vocé chegar |4 na frente
vocé vai ver: - “Nossa, eu ndo vou comecar a trabalhar agora com 20
€ poucos anos e eu nado sei por onde comecgar, eu ndo sei nem
acordar cedo” - eu acho que isso, porque quando vocé comeca a
pegar aquele, falar que nem a minha vo, aquele pigue de tu comecar
a trabalhar, aquele, aquele pique de acordar cedo. (LINDA FLOR DO
SERTAO, 2019)

Aroeira trabalha a tarde, a noite e aos finais de semana numa lanchonete, e ao falar
sobre sua vivéncia juvenil, afirma que o trabalho e a juventude séo indissociaveis,
uma vez que compreende que a aquisicao de responsabilidade € um dos principais
significados sobre ser jovem, e o trabalho por sua vez é um meio para essa
aguisicdo. Em suas palavras, o trabalho

E uma responsabilidade que acima de tudo ndo mexe com os dois,
porque vocé ta sendo jovem e ta tendo responsabilidade de jovem,
algo que vocé tem que ter antes de entrar na fase adulta. E ter
paciéncia e saber lidar bastante para organizar tudo, tem tempo para
tudo, jovem é tempo livre. Ele vai ter tempo de estudar, o tempo de
trabalhar, o tempo de se divertir. Entdo vocé colocando tudo em
ordem é facil, nada atrapalha. (AROEIRA, 2019)

Diante da intensa presenca do trabalho na vivéncia dos jovens colaboradores,
observamos uma situagdo social caracteristica das vivéncias juvenis que
corresponde uma parcela significativa de brasileiros. Corrochano (2014) traz para o
centro do debate o lugar do mundo do trabalho para jovens no Ensino Médio, dada a
presenca intensa deste na vida dos jovens que carregam perguntas sobre a escolha
profissional ou mesmo a necessidade de trabalhar na infancia ou na adolescéncia,

marca da profunda desigualdade no Brasil.
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Ha nesse sentido uma ligacdo dos padrées de transicdo escola-trabalho com as
transformacdes sociais e a presenca da preparacdo para o trabalho nas finalidades
legais do ensino médio, ou seja, a escola também se constitui enquanto preparatéria
para o trabalho. Cabe questionar “os sentidos dessa finalidade, ao lado das
maneiras para realiza-la” (CORROCHANO, 2014, p. 207), de modo a trazer a
dimensdo do trabalho como constituinte das experiéncias juvenis dos estudantes

que estao no Ensino Médio.

Assim como no trabalho desenvolvido por Camacho, os jovens colaboradores desta
pesquisa pertencem a

segmentos sociais que nem sempre vivenciam as mesmas
experiéncias juvenis dagueles que tém meios econémicos e heranca
cultural que lhe permitam estudos prolongados, que postergam o
ingresso no mundo do trabalho e na construgdo de uma nova
unidade familiar. Os sujeitos deste trabalho sdo aqueles [...] que
assumem, bem cedo, a vida reprodutiva e necessitam ingressar
precocemente no mercado de trabalho. (CAMACHO, 2007, p. 135)

O debate suscitado pela autora traz a tona a dimensédo das vivéncias juvenis do
trabalho no presente ou enquanto projeto de inser¢cdo em um emprego, além das
atividades e relacdes sociais como o trabalho doméstico e o trabalho de cuidadora
presentes na vida de muitas jovens de baixa renda, como a exemplo das jovens Flor

de Mandacaru e Linda Flor do Sertao.

Na direcdo dos diferentes sentidos e relacdes que séo estabelecidas com o trabalho,
o0 jovem Moscou vivencia o trabalho ndo como uma preocupacdo com sua
subsisténcia, mas pelo viés da profissionalizacdo e da educagédo como preparo para
o mercado de trabalho. E nessa direcdo, ele dialoga com as reflexdes de Leon
(2007), quando traz as transformac¢des no mundo do trabalho que progressivamente
demandam uma reflexdo sobre a situacéo de vida das pessoas que ja sdo e poderéo
ser ainda mais afetadas pelo desemprego estrutural oriundo da diminuicdo dos
postos de trabalho. Para o autor,

na pratica, as novas tecnologias vém substituindo os trabalhos
manuais. Cresce o numero de fabricas automatizadas, com poucos
operarios, e de empresas virtuais, além dos setores da industria e da
agricultura, que se tornam cada vez mais intensivos em capital e
menos em mao-de-obra, e sdo exemplos desse processo em que
surgirdo, e desaparecerdo, campos profissionais inteiros. Esse
processo, cada vez mais, exige dos trabalhadores habilidades e
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conhecimentos que, em pouco tempo, se tornardo obsoletos; e das
sociedades e de seus governantes, o0 desenvolvimento de
ambiéncias que possam vir a gerar decisdes politicas e juridicas que
busquem equilibrar e superar os impactos negativos desses
processos, além de fortalecer as identidades regionais e garantir 0s
direitos basicos das populac¢des. (LEON, 2007, p. 269-270)

Diante desse cenario, Moscou reflete sobre o papel da escola na inser¢cao do jovem

no mundo do trabalho diante das transformagdes mais amplas da sociedade. Em

suas palavras:

hoje eu ndo acredito tanto que o colégio tenha a nos ensinar o que a
gente vai precisar nos préximos 10 anos, porque o colégio durante
150 anos tem a mesma forma de ensino, por mais que tenha alterado
algumas coisas, mas a forma de ensino sempre foi engessado numa
forma s6 durante 150 anos e durante esse tempo o objetivo final que
tinham era formar pessoas para que trabalhassem em fabricas, em
indUstrias e etc. E hoje o objetivo € muito diferente, hoje como a
gente t4 no periodo da tecnologia muito vai se desenvolver
tecnologias que vao se colocar no lugar de trabalho dessas pessoas
gue hoje trabalham na industria, que hoje trabalham em fébricas e
em outros lugares ai que hoje esta engessado, que precisa disso e
vai precisar de mais profissionais que se assemelhe a necessidade
humana. Hoje daqui para frente a gente vai precisar de mais pessoas
gue possam auxiliar no ambito mental, no assunto fisico também
porque como hoje estd tendo uma grande escala de pessoas que
estdo ficando obesas, pessoas que estdo adquirindo doencas
mentais que nunca antes foram vistas ou que ja foram vistas mas
antes era em muito menor escala, quase nao era percebivel, entdo
vai precisar de pessoas que possam atender essas pessoas que
estardo doentes. [...] Hoje existem grupos de pessoas que ja estdo
se abrindo para 0 mundo, elas ja estdo conseguindo enxergar muito
mais além do que foram educadas. Fomos educados, muitas das
vezes, que a gente tem que pensar que ali ndo deve passar daquela
linha porque aquela linha perigosa, s6 que muitas pessoas ja
comecaram a abrir o olho e perceber que se passar além daquela
linha elas vao conseguir ver muito mais do que aquele horizonte que
elas viram, e que aquelas pessoas que nao foram também foram
incentivados e pelo medo elas ndo queriam que aquelas que elas
amassem passasse por essa linha. [...] Vai precisar de profissionais
gque entendam da lei do consumidor e passar para qualquer um; vao
precisar de profissionais que entendam da parte financeira e poder
passar para 0s mais jovens; vao precisar de profissionais que
possam orientar formas que o0s mais jovens daqui para frente
possam criar seus filhos; possam ensinar uma forma melhor
criangas, possam ensinar de forma melhor até aqueles adultos que
perderam a oportunidade; entdo meio que o colégio hoje ndo atende
essa demanda. (MOSCOU, 2019)

Diante de um mesmo significado atribuido ao ser jovem (responsabilidade e

trabalho) ha uma pluralidade de vivéncias construidas. A um passo que para Flor de
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Mandacaru o trabalho esta presente sob a forma de trabalho doméstico, para Linda
Flor do Sertdo seu trabalho esta ligado aos cuidados com a avo, as aulas de refor¢o
(conhecidas na regido como “aulas de banca”) e a ajuda no comércio da familia.
Para Aroeira o trabalho esta ligado ao desempenho de sua responsabilidade de ser
jovem, ao passo que para Moscou, o trabalho esta atrelado a concretizacdo dos
objetivos da vida adulta, como a aquisicdo de bens e patriménios materiais, bem
como a possibilidade de escapar a conjuntura de desemprego e dificuldade de
insercdo no mercado de trabalho sobretudo pelos jovens que vivem em situacao de
vulnerabilidade (LEON, 2007). Desse modo, sobre o percurso de profissionalizacéo
e sobre seu trabalho com marketing digital, Moscou afirma:

E a questdo também de patriménio porque é uma coisa que cada dia
mais a gente vé ta tendo desemprego, entdo muitas pessoas estéo
deixando de trabalhar por que acontece que a economia nao ta
girando muito bem para algumas pessoas para outras pode-se dizer
gue, que relativamente bem mas a questdo é que muita pessoa,
muitas pessoas estdo se formando e ndo ta tendo lugar para
trabalhar e ai meio que fica num déficit de patriménio... é... pode ser
patriménio... fica num déficit de realizagbes, ela ndo consegue
realizar aquilo que ela planejava. Entdo se eu puder, se hoje eu
tenho a ferramenta, tenho a possibilidade de eu fazer isso hoje, que
mais na frente eu possa conseguir com mais facilidade, vai me
ajudar, do que esperar esse tempo, e esperar esse tempo para poder
me fazer mais la na frente. (MOSCOU, 2019)

Ja para o narrador Ipé o exercicio do trabalho na juventude esta ligado também as
preocupacdes com a subsisténcia, sendo o ingresso precoce no mercado de
trabalho e a paternidade marcas de sua trajetoria. Para ele a ideia de que ser jovem
€ aproveitar, viver uma “curticdo” sem preocupagdes, nao corresponde a sua
vivéncia juvenil permeada pelos obstaculos e pelos objetivos de ser o melhor no que
faz em todas as esferas da vida: trabalho, relacdes familiares, producdes artisticas
de ideia que ele resume em uma analogia com:

ser jovem é como se fosse um jogo s6 que o jogo vida real a gente
tentasse se destacar cada vez mais como se fosse na escola e tirar
notas boas, ir para frente sempre querendo ser o melhor em tudo.
(IPE, 2019).
Nesse sentido, Ipé dialoga com Camacho (2007) ao refletir que a nocdo de
moratoria social implicita em muitas noc¢des de juventude n&o se concretiza para 0s

jovens das classes populares. A autora chama atencéo para o fato de que olhar para
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0s jovens do ponto de vista do mundo adulto traz o risco de enviesamento, contudo
salienta também que olhar os jovens

a partir de uma nocdo hegemdnica que compreenda juventude como
um periodo de vida contemplado com a permissividade, a liberdade e
a restrita responsabilidade estudantil, e distante de outras
responsabilidades, como as do trabalho e a da subsisténcia, pode
implicar outro risco, porque nao incorpora as diversidades sociais.
(CAMACHO, 2007, p. 135)

Para o jovem Ipé, o trabalho faz parte da juventude e é possivel conciliar com o
lazer, o tempo com a familia e suas producdes artisticas, conforme traz no excerto a
seqguir:

entro sete, pego duas horas de descanso e volto e saio acho quase
seis horas da noite, mas eu tiro tempo que eu tiro livre pra aproveitar.
Eu tenho que estudar também, né, mas ai eu, tem vez que eu tiro a
madrugada pra estudar e deixo a parte que eu tenho de descanso,
lazer, pra curtir com a minha familia, mas eu acho que pouca, tira
pouco o tempo disso. (NARRADOR IPE, 2019)

Contudo, apesar disso, e de compreender a escola como uma oportunidade de
ascensao social e os estudos sdo um meio que possibilita ter “alguma coisa na vida”
e “uma vida melhor”, o jovem Ipé também estabelece uma reflexdo na qual afirma
observar a escolaridade das pessoas cair muito, uma vez que para quem concilia
trabalho e estudo se torna “mais complicado”, mas ao mesmo tempo atribui a acéo
individual dos préprios jovens, a responsabilidade em focar e prosseguir com 0s
estudos, em suas palavras:

nem sempre tem muitas oportunidades. Hoje em dia a juventude do
jeito que t4, anda, €, vocé ver que cai muito a escolaridade do povo,
e para quem estuda, trabalha e tal, fica meio complicado. Mas quem
quer, quem quer mesmo alguma coisa na vida n&o vai deixar de
estudar, vai deixar de focar no estudo para ter uma vida melhor para
ficar se matando. Entdo acho que a gente tem que associar cada
uma, cada uma coisa e ndo deixar de fazer, entdo eu vejo mais ou
menos isso a gente tem que saber associar as coisas. (IPE, 2019)

Esse pensamento que traz unicamente para o ambito individual a responsabilidade
sobre situacdes de renda e escolaridade, por exemplo, dialoga com o que Andrade e
Neto (2007) refletem sobre a autorresponsabilizagdo dos individuos sobre os
“fracassos”, denotando uma interiorizacdo da ideologia do fracasso individual. Desse
modo, Leon (2007), Weller (2014) e Corrochano (2014) salientam os contornos

instaveis, desiguais e confusos do mundo do trabalho.
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Weller (2014), aponta a necessidade de instancias mediadoras entre o Ensino Médio
e 0 mundo do trabalho e Corrochano (2014) perscruta as caracteristicas da relacéo
dos jovens com a escola e o trabalho, apontando para a consideracado dos sentidos
gque os jovens atribuem ao trabalho como modo de aproximagdo com suas
realidades. Nos relatos trazidos por Corrochano (2014) ha uma percepcao critica
dos jovens acerca de suas condi¢des de trabalho ou dificuldades em obté-lo, e para
a autora hi ainda a necessidade de se concretizar para os jovens trabalhos
decentes, uma vez que muitos encontram-se em situacao de trabalho informal, mal
remunerado e intermitentes, condi¢cdo que afeta historicamente sobretudo os jovens
gue vivem em situacdo de vulnerabilidade que experienciam as maiores dificuldades

de inserg&o nas atividades economicas (LEON, 2007).

Diante do discutido, reflito que os estudantes que chegam as escolas publicas de
nivel médio sdo oriundos da classe trabalhadora e a tematica do trabalho atravessa
a escola, que deve assumir um papel atuante na construcdo de projetos
profissionais, como modo de refletir os préprios sentidos da experiéncia escolar
diante da demanda de profissionalizacao e preparo para o mundo do trabalho que
caracterizam o Ensino Médio. Corrochano (2014) ressalta ainda a importancia do
estabelecimento de “um didlogo em torno das experiéncias e dos sentidos do
trabalho entre os jovens e das possibilidades de construcdo de novas e
diferenciadas pontes entre o mundo do trabalho e a escola média” (CORROCHANO,
2014, p. 207). Sendo assim, ao investigar o lugar do trabalho na vida de jovens do
Ensino Médio, é preciso questionar o que para eles significa trabalhar e os diferentes
sentidos derivados dos contextos e situacdes sociais que 0s envolvem.

3.4 “Ser jovem é ser estudante”: a juventude como etapa privilegiada de

aprendizado

Refletir sobre as Juventudes tomando como ponto de partida as narrativas de
estudantes do Ensino Médio traz a tona aspectos plurais e diversos das experiéncias
dos jovens, que ndo se separam das situacdes sociais e identidades culturais que
Ihe atravessam quando chegam até a escola. Até aqui, os jovens colaboradores da
pesquisa expressaram por meio das narrativas da experiéncia esses multiplos
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aspectos, que mesmo no interior de uma mesma escola e compartilhando das
vivéncias de um mesmo territério, sdo particulares e distintos diante das situacdes

sociais como, por exemplo, as de raca, classe e género.

Nesse sentido, observamos a construcédo de significados sobre ser jovem a partir de
alguns eixos norteadores: juventude enquanto uma etapa privilegiada de
aprendizado, de transicao para a vida adulta, de despedida da infancia, e fortemente
tomada como um processo de aquisicdo e exercicio de responsabilidade, que
significa responder a questbes e expectativas especificas sobre a juventude,
sobretudo no tocante ao exercicio da sexualidade e ao trabalho, seja por meio de
projetos que levam em conta a profissionalizagéo e a insergéo futura no mercado de

trabalho, ou no tocante ao exercicio laboral conciliado com os estudos.

Totalmente ligado aos significados sobre ser jovem que os colaboradores da
pesquisa trouxeram, esta o ser estudante, como face indissociavel da experiéncia
juvenil. Sendo assim, este capitulo do trabalho esta diretamente ligado a discussao
do objetivo especifico de compreender a relacdo estabelecida entre ser jovem e ser

estudante nas experiéncias narradas.

Esse objetivo nos conecta a um pressuposto fundamental que toma como basilar a
compreensao do jovem estudante enquanto sujeito que experiencia no Ensino Médio

uma fase de ruptura e de reconstru¢cdo. Os jovens nao estdo
apenas aprendendo Matematica, Geografia, Fisica, entre outras
disciplinas. Nao € apenas um saber externo, objetivo, sistematico
que importa nesse momento. E também um periodo de multiplos
guestionamentos, de constituicdo de um saber sobre si, de busca
de sentidos, de construcdo de identidade geracional, sexual, de
género, étnico-racial, dentre outras (WELLER, 2014, p. 149).

Nesse sentido, 0 objetivo de compreender a relagao entre ser jovem e ser estudante,
e o resultado que os jovens nos comunicam de que “ser jovem é ser estudante” nos
direciona a busca de estabelecer um dialogo entre esse jovem sujeito estudante do
Ensino Médio que traz consigo desejos, interpretacdes de mundo e vivéncias de
situagdes sociais que ndo se dissociam do estudante, e 0 modo como eles tém
demandado esse reconhecimento na escola e, como trarei no proximo capitulo, da

disciplina Sociologia.
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Cabe salientar que ao estabelecerem essa indissociabilidade entre o “ser jovem” e o
“ser estudante”, para além de demarcar um lugar estabelecido na modernidade no
qual a escolarizacao indica a diferenciacao entre os adultos e os seres em formacgao
(PERALVA, 2007), os jovens colaboradores desta pesquisa se remetem a uma
concepcao mais abrangente que extrapola a institucionalizacdo da juventude no
espaco escolar. Como se vera mais adiante, o “ser estudante” estd mais
amplamente ligado a uma postura de aprendizado diante de todas as esferas da
vida. Aspectos interpessoais, de convivéncia na sociedade, no trabalho e nas
relacbes familiares, o que corresponde diretamente ao que conferem a juventude:

uma etapa privilegiada de aprendizado.

As narrativas juvenis que sao a base de onde parte e sobre a qual esse trabalho foi
construido, trazem a nocao de transitoriedade imbricada no Ensino Médio, que pode
servir inclusive como parametro para pensar algumas das demandas trazidas pelos
proprios jovens que também incorporam muitas dessas expectativas, e a realizacao
enguanto estudante, a adequacéo a escola aparece como uma das principais, como
afirma Flor de Mandacaru que significa a escola em termos da instabilidade que
vivencia nesse percurso, ora adequando-se mais as exigéncias escolares, ora
menos, como afirma a seguir:

Assim, eu vou, eu vou indo bem, ai tem certo momento que, ndo sei,
estrago ou sendo faco uma burrada, alguma coisa. Eu ja& me culpei
muitas vezes, assim, por causa quando eu vou dando certo sempre
tem alguma coisa pra estragar. Mas eu ja pensei até em desistir, mas
num desisto ndo, a pessoa tem que lutar, seguir em frente, sendo
nunca vai pra frente. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Um dos motivos apontados por Flor de Mandacaru para essa vivéncia instavel esta
em conflitos interpessoais com colegas na escola,

A menina que era amiga minha ai, com fuxico, ai afastou eu e outra
menina dela... Ai por conta disso ela brigou com a menina e quem
pagou o pato foi eu e outra. Ai tudo jogando indireta, eu ficava na
minha, ai tinha vez que eu irritava e falava as coisas. Ai quando,
guando esse ano ela passou pra de manha e eu fiquei a tarde, essa
menina ainda ficou implicando comigo. Ai eu ja falei, eu ja falei até
com a coordenadora e expliquei tudo a ela, conversei com ela pra
ndo acontecer nada de mal com a menina. Ai conversei tudo sobre
isso ai [?] parece que chamou ela, quando chamou ela veio tirar
satisfagao de novo, ai eu virei pra ela “tenho nada a ver com sua vida
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nao, sé quero que vocé me deixa em paz. Vocés ndo quiserem ser
minha amiga, ndo seja. também ndo vou implorar, também n&o vou
morrer. Ai até hoje ela implica, implica comigo, mas entra num ouvido
e sai no outro. Mas tem vez que eu tb estressada ela implica comigo
ai [?]. Ai é assim, a vida segue. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Nesse relato, Flor de mandacaru demanda da escola uma mediagdo do conflito
vivido e pelo que narra, apesar de ter recorrido a escola, a situacao nao foi resolvida,
nem mediada de modo a considerar as partes, e esses conflitos acabam por ser
naturalizados ou ficam sob a responsabilidade do estudante em resolver. Para Flor
de Mandacaru, ser jovem e ser estudante, vivenciar a escola € de fundamental
importancia e protetivo de situa¢des de risco, como afirma na narrativa:

jovens adolescentes tém que entender que o estudo hoje é tudo. A
pessoa com estudo nunca vai para frente, para trabalhar até uma
roca vocé tem que ter estudo, numa roca. Antigamente quem nao
estudava ia pra ro¢a, mas hoje na roga a pessoa tem que ter estudo.
E outros o futuro que nao estuda, é roubar e roubar até que vai preso
ou morrer. Ai também ja tive um amigo que ele disse que fumava
droga onde ele morava. Ele disse que gracas a Deus ja parou, e a
mae dele deixava era preso, se ele ainda tivesse |4 ele ja tava morto
ou preso, se ele ndo tivesse ido embora ou parar de cometer isso,
ele disse que ja usou droga e que ja roubou. Eu perguntei a ele: - e
vocé ja se arrependeu? Ele: - jA se arrependi. - Entdo vocé ja se
arrependeu, vocé saiu dessa vida agora siga sua vida, va cuidar da
sua filha, ou se arrumar com uma pessoa que te ame, e tudo... Ai ele
disse: - é, vou fazer isso. Ai ele disse que é doido pra mandar dele
para a mée dela, mas tem vez que ele fala que vai mandar, mas tem
vez que ele ndo tem coragem de mandar que a filha mora aqui, ndo
mora com ele, mora com a mée dele porque ele trabalha em regites
ai vendendo coisa, ai ele disse que vai mandar a menina punta a
mae. Ai eu disse: - num mande ndo, a bichinha ndo. - Nao, eu vou
ver se eu vou mandar ou nao [?]. Porque néo é justo com a menina,
a menina também é novinha. Ele disse que ela engravidou com 15
anos - ave marial Duas criancas tendo outras! - Pior que foi.

Nessa mesma direcdo, Cidreira afirma que para ela a escola além de protetiva € o
lugar onde ela vivencia as melhores coisas da juventude. A relacdo com 0s amigos e
professores, com quem compartilha suas vivéncias e dificuldades, um espaco que
ela afirma né&o ter encontrado na escola anterior, sobretudo ao se referir a figura de
uma professora em especial, com quem afirma compartilhar seus sentimentos, em
suas palavras:

a escola oferece tudo... tem que estudar, fazer faculdade nao ter, ndo
pensar em ter filho agora, ter um bom emprego, d4 um exemplo de
vida para os pais. Na escola eu faco mais do que do que fora. Fora
eu so faco jogar bola, essas coisas assim, assistir. Na escola eu fago
tudo, atento os professor e tudo mais (risos). Até ficam reclamando ai

86



nos corredores que eu sou assim, eu até passei por um problema
gue eu nao queria nem passar mais [...] Também |4 na outra escola
ndo tinha ninguém para conversar eu cheguei aqui a gente foi
comecando... comecando a conversar ai se entendemos muito bem,
ai comecamos nossa amizade, ai é tudo que eu conto a ela, so
confio nela. (CIDREIRA, 2019)

Essa perspectiva da escola enquanto um lugar onde os jovens vivenciam relacdes
profundas de confianga, troca e compartilhamento das vivéncias e onde buscam
amparo para os conflitos e aflicGes que experienciam, se mostrou também nos dias
em que estive na escola, quando ficava na biblioteca esperando ou abordando os
estudantes para as entrevistas. Em pelo menos trés ocasides fui procurada por
estudantes desejosos de compartilhar problemas pessoais, bem como por
professores que diante de uma alta demanda de estudantes em processo de
automutilacdo e de sofrimento psiquico, os procuravam e eles ficavam sem saber
como lidar com a situacdo. Ou seja, é na escola que os jovens/estudantes se
expressam, buscam refletir suas identidades e suas vivéncias mais amplas, numa
demanda latente por reconhecimento e por serem compreendidos em sua

complexidade e inteireza.

Aroeira, uma jovem que pouco falou nas situagdes de entrevista, durante muitas
conversas informais relatou a importancia da escola em sua construcao subjetiva,
sobretudo no tocante as relaces de suporte e amizade que estabeleceu na escola
guando enfrentou desafios ligados a sua orientacdo sexual. Para ela,

O papel de estudante € o que vai abrir porta da minha fase adulta.
Entdo se eu ndo ser estudante e ndo ser jovem, ndo vai ter fase
adulta. Desandei um pouco, mas eu estou voltando com tudo. O ano
passado foi um ano, digamos, muito ruim e isso me atrapalhou
bastante. Figquei de recuperacdo, mas agora estou bem melhor,
minhas notas sdo Otimas, estou com uma relacdo bem intima,
digamos. (AROEIRA, 2019)

Também para o colaborador Ipé a relacdo entre ser jovem e ser estudante &
indissociavel, sendo sua nocdo sobre ser estudante expandida para além da escola,
numa perspectiva na qual “a vida é a escola” (Ipé, 2019), sendo a escola também
um lugar para socializar com os amigos, sobretudo para os estudantes do turno
noturno que para ele vém na escola também uma possibilidade de entretenimento e

de sair um pouco das responsabilidades do trabalho e da vida, em suas palavras:
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Se vocé é jovem, vocé é estudante, ninguém deixa de estudar. A
vida é a escola, entdo vocé sempre t4 estudando, pra tudo o que
vocé faz, t4 entendendo? Se vocé ndo estudar para o que vocé for
fazer, vocé vacila e perde o que vocé tem que fazer, que, ndo sé o
estudo da escola, mas o estudo fora da escola e tal. Entdo vocé tem
gque estar sempre estudando. Vem problemas e tal, mas tem que
estar sempre estudando, estudo é tudo.

Eu ndo vou dizer que eu sou um aluno nota 10 e tal mas eu sou um
aluno que tenta se destacar, em formas, assim, em matérias. Tem
matérias que eu sou melhor, tem matérias que eu sou pior, isso é
normal, mas eu tento sempre aprender mais. O povo me vé e diz:
“Ipé é estudioso”, mas nem tanto. Eu sou jovem eu as vezes eu t6 na
escola, mas eu té curtindo ali. A escola e também um ponto de fugir
do cotidiano |4 fora para quem estuda a noite é como fosse um fugir
um pouco, espairecer a mente. Entdo acho que eu me vejo um aluno
normal igual todos os alunos. (IPE, 2019)

Para Ipé, assim como trazido por Flor de Mandacaru, as maiores dificuldades na
vida de jovem estudante estdo ligadas a conflitos interpessoais vivenciados na
escola, em suas palavras:

Dificuldade sempre tem, ndo deixa de ter dificuldade independente
de qualquer questao é... sempre tem as dificuldades as vezes, assim,
agora ndo, nem tanto, mas quando vocé é mais novo tem muita
gente que sofre um preconceito ali na escola e tal, mas eu ja eu ja
sofri preconceito na escola, mas hoje nem tanto. Hoje eu sou um
cara bem, bem conceituado na escola, vamos dizer assim. Eu vejo
ela como positividade pra mim, é sempre positivo ir para escola.
(IPE, 2019)

A narrativa da existéncia de conflitos interpessoais como parte das experiéncias
estudantis, leva a indagar de que modo a escola tem lidado com esses conflitos, e
ainda o que esses conflitos podem expressar sobre a situacao social dos jovens, em
COmo 0s jovens estdo pensando a si mesmos e a outros jovens, questdes que se
colocadas em pauta, podem possibilitar a constru¢cdo de caminhos para a mediacao
desses conflitos, tornados fonte de entendimento e compreensédo das juventudes.
Pois, apesar de perpassarem as vivéncias de muitos estudantes, os conflitos
interpessoais narrados pelos colaboradores desta pesquisa parecem estar
delegados a resolu¢cdo no ambito individual, sem que a escola os compreenda
enquanto parte da vivéncia escolar. Como afirma Ipé diante do preconceito que
afirmou vivenciar e lidou de modo a naturalizar sua existéncia, como se nao fosse
nada, apesar dos incbmodos passageiros que por sua prépria acdo podem se

dissuadir:
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Sempre tem aqueles alunos que se acha mais que vocé dentro da
sala. E... Vocé ndo tem uma condico bacana e tal, tem uns alunos
que gosta de tirar ideia, ousadia assim com vocé. E... também o fato
de eu usar 6culos também, ndo ter a vista 100%, j4, ja disse, me
chamaram de quatro olho, cego. SO que a gente tenta levar na
amizade, assim, mas por dentro a pessoa ver que ndo € a mesma
coisa que vocé ta sorrindo ali com eles e tal, mas acho que isso ai
sempre acontece mas a gente tem que levar como obstaculo passar
por cima disso como se fosse nada n&o levar isso na cabeca acho
que é isso. (IPE, 2019)

Linda Flor do Sertdo também relata uma vivéncia muito positiva com a escola, sua
vida de estudante para ela é fundamental para construir uma perspectiva de futuro,
de profissionalizacdo por meio do acesso a universidade, e reflete ainda sobre os
jovens que ndo sdo estudantes, mas apesar de compreender que existem
juventudes nas quais a dimenséo da escola ndo esta presente, incluindo exemplos
de sua trajetoria familiar, essas questdes sao interpretadas por Linda Flor do Sertdo
como concernentes ao ambito da escolha individual, sem consideragdo das
situacdes sociais desiguais que perpassam as diversas experiéncias juvenis, e das
violéncias que delas decorrem. Para ela:

tenho parente em tudo quanto é lugar do Brasil, até fora, na
Argentina e nenhum deles concluiram o ensino médio, s6 eu e minha
irm&, em toda geragdo... s6 eu e minha irma... meus primos, nenhum.
Minha prima tem 14 anos e desistiu de estudar porque teve filho...
Meu primo, ele é homossexual, desistiu de estudar porque tava
sofrendo bullying na escola. Entdo a minha relagdo com a escola, eu
digo que... eu vou ser, eu e minha irma somos pessoas que vamos
ser espelhos daqui pra frente... porque vao ver futuramente, as
pessoas novas da familia, vdo ver o exemplo do que tiveram, dos
gque ndo estudaram e os do que estudaram... E v8o pensar assim: -
“de qual lado eu quero ficar?... eu quero ser jovem e estudar ou eu
quero ser jovem e ndo ligar para os estudos, ndo me sentir
responsével? Ou entdo abandonar por criticas que eu sei que se eu
tomar uma decisdo eu posso ndo sofrer mais isso?”. Porque até o
momento que vocé recebe as criticas, vocé sofre. Ai até 0 momento
em que vocé diz “olha, eu ndo aceito isso”, acabou. Sabe? Isso vai
de cada um. E acredito que minha relacdo com a escola é a relacdo
mais apaixonante e é uma pena que eu estou saindo da escola agora
para a faculdade... Eu acredito que isso, sabe... Sabe aquele jovem
apaixonado? E como eu t6 hoje com a escola.

Dependendo da localidade muitas pessoas conseguem apenas ser
jovens, jovens mées de familia, jovens pais de familia, jovens que
trabalham, mas que ndo estudam, que abandonam tudo por querer
ser adulto antes da hora ou por simplesmente ndo se interessar, eu
acho que no mundo de hoje, no, na, no século que a gente vive hoje,
ndo se deveria mais existir isso, esse negocio de parar de estudar,
ou, se existe, voltar a estudar novamente, porque vocé ser jovem é
algo muito bom... muitas pessoas dizem: “ah, como eu queria ter a

89



minha juventude novamente”, a prépria ciéncia hoje busca o ar da
juventude, querendo, €, voltar o tempo. E vocé ser jovem é muito
bom, mas vocé ser um jovem que estuda € melhor ainda, porque o
estudo de hoje € o que mais importa. Se vocé nao tiver o ensino
médio completo, vocé ndo consegue nem ser gari... hoje em dia, se
vocé nao tiver o ensino médio completo vocé ndo consegue nem ser
um atendedor, nem uma pessoa que bota as compras na sacolinha
hoje em dia ho mercado. Vocé ndo consegue, e hoje dia 0 que mais
vocé vé em cidades pequenas sdo jovens que simplesmente
abandonaram os estudos e que acham que a vida é 6tima e que vai
crescer futuramente assim, que, na verdade, ndo vai. Que eu
acredito que voceé ser jovem e estuda, eu acredito, em mim, eu sendo
uma pessoa jovem, jovem, bastante jovem e estudante, eu acho que
isso vai dizer o que eu vou ser amanha. E ndo basta vocé ser jovem
e vim para escola, porque vocé vem para escola ndo é sinal de que
vocé vai estudar, vocé vem para escola, vocé ter um interesse, vocé
ter um intuito, sabe, um objetivo, uma meta a alcangar, porque jovem
€ aquela pessoa sonhador, mas existem jovens sonhadores e jovens
“pé no chao” e vocé ser jovem sonhador e “pé no chao” é muito bom.
Eu acredito que isso. (LINDA FLOR DO SERTAO, 2019)

A respeito da nédo linearidade que permeia o percurso escolar de muitos jovens,
Weller (2014) contribui ao abordar as dificuldades que os jovens encontram em
exercitar a projecdo em uma situacado futura, assim como em visualizar
possibilidades concretas de viabilizacdo da profissdo idealizada, pois hem sempre
eles acessam experiéncias de possibilidades que possam concretizar-se. Traz
também a importancia das questdes com as quais 0s jovens se deparam na
construcéo de suas identidades, muitas vezes permeadas por situacdes de impostas
pelo meio social que limitam a construcdo dos projetos de vida. Além disso, as
dificuldades oriundas de problemas estruturais e de ordem econbmica estdo
fortemente presentes na trajetoria de muitos jovens, e impossibilitam a realizacéo de
algumas expectativas ligadas a vida adulta, como, por exemplo, 0 acesso ao ensino

superior ou a um emprego que garanta autonomia financeira.

Moscou, assim como Ipé, também narra uma concepcao de jovem estudante para
além da escola, uma vez que busca construir conhecimentos a partir do acesso que
tem & informacdo, ficando sua vivéncia como estudante expandida aos outros
espagos em que busca aprender. Para ele a escola tem entdo sua importancia
ligada diretamente ao aspecto da socializacdo, das relagcdes interpessoais e com
aquisicao de disciplina, em suas palavras:

Estudante hoje eu ndo colocaria na opgéao “Colégio”, eu colocaria
estudante como um autodidata [...] porque a maioria das informacdes
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gue hoje a gente precisa t4 na internet, s6 que a internet t& muito
poluida com muita outra coisa e com a desorganizacdo da
informac&o. Entdo meio que essa informagéo ndo é tdo acessivel,
por isso que a gente escolheu colocar estudante, porque estudante
se a gente for definir, de certa forma, na minha opinido, € aquela
pessoa que tem curiosidade de saber algo mais, aquela pessoa que
tem a curiosidade de pesquisar sobre algo para buscar entender e
aprender. Entdo se essa pessoa, ho caso a autodidata, ela busca
aprender sobre um conhecimento que ela ndo sabe, mas que possa
ajudar ela mais na frente e ajudar outras pessoas depois, ela ta
sendo um estudante porque ela t4 pesquisando aprendendo e depois
repassando, que também é uma outra forma de aprender.

Assim, hoje eu vejo a escola ndo em si como uma forma de ensino.
Tem a parte do ensino, mas hoje eu vejo a escola como uma forma
de se entender com as pessoas ali, estar em um meio de convivio
em sociedade, ver que outras pessoas também estdo buscando
outros objetivos, mas que no final possam se ajudar ver que ali € um
grupo gue se junta para beneficiar a sociedade néo s6 na questdo do
ensino que elas estdo obtendo no colégio mas, por exemplo, uma
pessoa que é timida se ela comeca a ir para um Colégio em que as
pessoas que estdo ali naquela sala, ao grupo que ela esta, comeca
a incentivar ela a ser mais um pouco extrovertida porque ela
precisa... por que algumas pessoas podem ser introvertida, mas é o
jeito delas, elas pelo menos conseguem se comunicar, mas existem
pessoas que sdo totalmente introvertidas e que precisavam ser um
pouco mais extrovertidas mas que nao consegue, é... desenvolver
essa, essa habilidade, vamos se dizer assim. E se ela tA num grupo
gue essas pessoas comegam a incentivar ela ou tem a habilidade
gue ela deseja alcancar ela vai conseguir mais facilmente.

Entdo hoje eu vejo o colégio como um lugar de se envolver como
sociedade, se envolver como um ser social e ndo em si como Centro
de Ensino.

O papel principal da escola na minha vida eu posso dizer que é
adquirir a disciplina, porgue é uma coisa que eu ndo tenho tanta, mas
gue por eu ter que estudar, passar por um teste para ver se eu
compreendi aquele conteddo, depois passar por uma prova para
colocar aquele assunto em pratica, todo esse processo gue eu tenho
gue ter responsabilidade para completar € um ato de disciplina que
s6 o Colégio de certa forma me traz, porque em casa a gente tem
forma de disciplina que pode nos ajudar, mas que de certa forma ndo
€ tao rigida e... e de facil acesso vamos se dizer assim, que possa
nos ajudar a obter essa disciplina, por qué, por exemplo, em casa um
pai pode criar o filho dizendo que deve ajudar a mae e o pai ou
outros de casa, por exemplo a lavar um prato. Ali € uma disciplina
gue pode-se criar, mas ali € uma disciplina que se em algum
momento filho ou a filha ndo quiser ela vai parar de fazer. Entdo ndo
€, é... ndo é uma coisa tao fechada que ajuda de certa forma ali a
fazer. Ja& no colégio ndo, no Colégio vocé tem que fazer aquilo
porque sendo vocé vai ter que fazer todo o processo de novo, vai ter
que estudar as mesmas coisas, passar a fazer as mesmas
atividades, € como se fosse uma forma de castigo por ndo conseguir
contemplar, ndo consegui manter constante aquela disciplina. Entdo
acredito que esse € o papel mais importante no momento que a
escola tem.
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Frente aos significados construidos sobre ser jovem e ser estudante, a vivéncia
escolar ndo se aparta das vivéncias juvenis. Deste modo, os sentidos atribuidos a
ser jovem e ser estudante, bem como os fatores inter-relacionados a estes

significados, conduz ao que afirma Carrano (et al, 2013, p. 49)

Muitos jovens, quando falam de suas escolas, elaboram criticas.
Quando os escutamos, podemos perceber que estes possuem
experiéncias significativas e olhares agucados que, se
compreendidos, apontam caminhos para a superacdo de muitos
dos problemas das escolas publicas. (CARRANO, et al, 2013, p.
49).

A investigacado a respeito dos significados que os jovens atribuem a proépria escola,
além de apontarem caminhos para a superacdo dos problemas das escolas
publicas, € uma ponte para aproximacéo e didlogo com as juventudes concretas que
adentram o0 espaco escolar, o que possibilita uma maior participacdo e
reconhecimento de si no espaco escolar, pois como nos afirma Carrano (et al, 2013,
p. 50),

€ fundamental considerar que os jovens produzem uma maneira
propria de ver e valorizar a escola a partir de seus pertencimentos
aos diferentes contextos sociais. A adesdo a escola ou mesmo a
“motivacao” para os estudos dependem muito das experiéncias
individuais, dos interesses e das identidades que se constroem a
partir da realidade vivida e das interagbes com outras pessoas e
instituicdes, entre elas a propria escola. (CARRANO, et al, 2013,
p. 50).

No sentido dessa complexidade de demandas e relagcbes que o0s jovens
estabelecem com a escola, Dayrell (2007) chama atencao para uma das implicagbes
de uma nocéo de juventude ancorada na ideia de transitoriedade na qual ndo haja
reconhecimento de outras dimensfes da existéncia dos jovens, numa negacao da
importancia da Juventude em si mesma, num quadro no qual “tende-se a negar o
presente vivido do jovem como espaco valido de formacédo, assim como as questdes
existenciais que eles expdem, bem mais ampla do que apenas o futuro” (DAYRELL,
2007, p. 156).

Ou seja, apesar da nocdo de transicdo perpassar o Ensino Médio, quando
sobreposta & nocdo de jovem enquanto sujeito integral e a juventude enquanto
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etapa importante em si mesma, 0S jovens podem ndo encontrar na escola
ressonancia para os dilemas e questdes existenciais que lhes acometem. No escopo
dessas complexidades urge a necessidade de enxergar 0s jovens enguanto sujeitos
com desejos, trajetérias de vida e sonhos, e aos profissionais da educac¢édo cabe
perceber sua contribuicdo e importancia na construcdo de projetos de vida para 0s

jovens.

Esse processo de pesquisa e as narrativas dos colaboradores trazem a necessidade
de pensar as questdes existenciais dos jovens como parte de sua formacéo, e como
fundamental para considerar a juventude ndo apenas em seu aspecto de transicao,
mas como uma etapa importante no presente, repensando a organizacdo do Ensino
Médio e refletindo formas de articula-lo as biografias e demandas sociais dos
sujeitos que sdo seu publico. Nesse sentido Dayrell (2007) propbde pensar a
importancia da juventude em si mesma, a partir do meio social concreto no qual séo
construidos os diversos modos de ser jovem, para assim construir uma escola que
reconheca 0s jovens em sua inteireza e possa abrir espaco para as mdultiplas
existéncias que carregam consigo e demandam um lugar na escola, que demandam
e muitas vezes constroem nas relacdes cotidianas com 0s amigos e professores,

mas que nem sempre encontram esse espaco.

Corroborando com o que propde Dayrell (2007), Carrano (et al, 2013), Weller (2014)
e Corrochano (2014) e Arroyo (2014), refor¢co a proposicdo de que o conhecimento
de si, da histéria das representacdes sociais e das situacdes sociais que permeiam a
vida desses jovens, e o proprio Ensino Médio sejam componentes do curriculo, para
que se possa superar “a visdo propedéutica transitoria da docéncia e do proprio
tempo humano da juventude” (ARROYO, 2014, p. 70), pois esta nocado provoca
distanciamentos e uma falta de espaco na escola para a vivéncia da riqueza de
compreensdes e reflexbes que surgem dos dilemas, conflitos e dimensdes das
vivéncias juvenis, sendo possivel por este meio a superacdo de uma situacdo de
“‘identidades desfocadas de mestres e alunos” na qual os professores sdo vistos
como um profissional que prepara para outra etapa e aqueles como sendo
preparados para o nivel escolar do Ensino Superior, quando apenas 15% chegam a

esse nivel. Visdo esta que ndo € capaz de dar conta da riqueza de situacdes e
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afetos que sdo compartilhados entre professores e alunos, como bem nos trouxe a

estudante Cidreira.

A respeito do distanciamento que o curriculo orientado por uma visdo propedéutica
do docente (ARROYO, 2014), Carrano (2008) salienta ainda a possivel “situagcao de
incomunicabilidade entre os sujeitos escolares” (CARRANO, 2008, p. 182), na qual
docentes rotulam o0s jovens alunos como indisciplinados, desinteressados e
estudantes, por sua vez, relatam as aulas como chatas, sem sentido e
caracterizada por muitas auséncias, fruto do processo precario no qual se deu a
massificacdo da escolarizacdo, ao mesmo tempo em que a escola “deixou de

representar garantia de insergéo social e profissional” (CARRANO, 2008, p. 182).

Para Carrano (2008), o aspecto da incomunicabilidade que pode ocorrer entre
professores e estudantes, “reside numa ignorancia relativa da instituicdo escolar e
de seus profissionais sobre 0s espacos culturais e simbdlicos nos quais 0s jovens se
encontram imersos” (CARRANO, 2008, p. 182). Portanto, € a partir do esfor¢o de
compreensao dos sentidos de ser jovem que se faz possivel estreitar a relacdo dos
jovens com a escola, que no caso dos estudantes colaboradores desta pesquisa,

reconhecem a importancia e o significado deste espaco em suas vivéncias juvenis.

Compreendo também que é a partir do conhecimento dos modos de ser jovem e da
articulacdo dessas construcdes que podemos compreender a relacdo dos jovens
com a escola e com a disciplina Sociologia, pois conforme afirma Carrano (2008),
“torna-se cada vez mais improvavel que consigamos compreender 0S pProcessos
sociais educativos escolares se ndo nos apropriarmos dos processos mais amplos
de socializacdo (CARRANO, 2008, p. 193), processos esses que 0S jovens

relataram com clareza nas narrativas que constituem este trabalho.

A vivéncia estudantil e a Juventude aparecem, assim, totalmente implicados, apesar
de nem sempre serem considerados em consonancia quando o jovem que chega a
escola é reduzido & nocao de aluno com determinadas competéncias a desenvolver,
aprendizados a adquirir e normas a seguir. A pluralidade de modos de ser jovem, as

representacfes sociais mais amplas - que consideram a Juventude em sua
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transitoriedade e a partir de diversas expectativas que também séo interiorizadas
pelos proprios jovens - traz para os profissionais da educacao, pesquisadores e
sociedade muitos desafios. Entre eles, o de se tomar a relagdo de conflitos e
possibilidades entre os jovens e a escola como ponto de partida para a construcao

de um projeto de educacao inclusivo, publico e de qualidade.

Desse modo, as narrativas dos jovens traz a potencialidade de refletir de que modo
a escola, as reformas educacionais, a legislacédo vigente sobre o Ensino Médio e o
Ensino de Sociologia tém considerado 0s anseios, as necessidades, as expectativas
e as situacbes sociais dos jovens estudantes que trazem consigo todas essas
relacdes e vivéncias fora da escola e também nas relacdes interpessoais que nela
estabelecem. A partir desses relatos, € possivel questionar: como esses jovens
estdo sendo considerados no ensino meédio? E no ensino de Sociologia? Estéo
sendo considerado enquanto sujeitos que em sua inteireza e diversidade de
experiéncias chegam a escola, ou reduzidos as expectativas de serem alunos ou
estudantes que correspondam a demandas estabelecidas historicamente para o

Ensino Médio?

Esta discusséo extrapola os objetivos desta pesquisa, mas se apresenta como uma
possibilidade de aprofundamentos futuros e novas analises sobre o rico material
narrativo que os jovens compartilharam. Além disso, ao narrarem sobre como €é para
eles ser jovem e ser estudante, os jovens teceram muitas reflexdes sobre a escola,
sobre a instituicdo escolar, como a interpretam, e sobre o lugar privilegiado que a
escola tem em suas vivéncias enquanto lugar de socializacéo, de aprendizado, de
preparo e etapa fundamental para concretizagdo de expectativas de

profissionalizacdo e aquisi¢cdes relacionadas a vida adulta.

Como lembra Oliveira (2019), é apenas ao longo do século XX e XXI que o Ensino
Médio passa a ser pautado na educacdo brasileira. Historicamente, a educacgao
voltada a classe pobre e trabalhadora se restringia ao ler e escrever e nesse
contexto o Ensino Médio foi secundarizado e passou por diversas transformacdes no

modo de ser compreendido e organizado através de diversas reformas que a partir
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das demandas das mudancas sociais e econémicas foram moldando os objetivos e
as finalidades desta etapa de ensino (OLIVEIRA, 2019).

Desse modo, € a partir do processo de implantacdo de novas tecnologias no pais
gue surge a necessidade de formar pessoas para operacionalizar essas inovacoes.
E nesse contexto que surge o ensino secundario, que futuramente veio a se chamar
de Ensino Médio, e sua obrigatoriedade foi colocada pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB de numero 5692/71 (BRASIL, 1971), com a dimensdo da
formacao técnica profissionalizante. A partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1996, o
Ensino Médio
constitui-se como possibilidade de garantir aos estudantes do pais,
em meio a conjuntura nacional e internacional, a ascensédo a mao de
obra qualificada e a cidadania politica, pois seria possivel a difuséo
de um conjunto de valores e saberes universais. (OLIVEIRA, 2019, p.
69).
E nesse processo de conferir ao Ensino Médio um processo de formacao cidada, as
desigualdades sociais, as discriminacées da educacdo formal que favorecem
estudantes de origem social abastadas, permeiam os sistemas educativos e
mecanismos de sele¢do (KRAWCZIK, 2014, apud OLIVEIRA, 2019). Diante desse
contexto diversas correntes interpretam e analisam a educacdo escolar, havendo
uma divisdo geral entre tais teorias: as ndo-criticas e as critico-reprodutivistas. A
primeira é formada por teorias que concebem a educacdo como separada da
estrutura social e com o poder de determinar as relacdes sociais. O segundo grupo
tem em comum o fato de colocar em relevo os determinantes sociais da educacéao,
nas palavras de Bourdieu (2011) “parece, com efeito, que a explicacdo sociologica
pode esclarecer completamente as diferencas de éxito que se atribuem, mais

frequentemente, as diferengas de dons” (BOURDIEU, 2011, p. 41).

As teorias critico-reprodutivistas, consideram a educagcdo como um instrumento de
discriminagéao e fator de marginalizacdo social, pois reproduzem os valores desiguais
da sociedade. Bourdieu, um representante da corrente critico- reprodutivista afirma
que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos
tomando o sistema escolar como um fator de mobilidade social,
segundo a ideologia da “escola libertadora“, quando, ao contrario,
tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes e
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conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom
social tratado como dom natural (BOURDIEU, 2011).
Bourdieu (2011) afirma que o sentido pratico de nossas acdes, aquelas que
executamos quase automaticamente sdo as disposi¢cbes que incorporamos no
processo de socializagcéo. O autor diz que

Na realidade, cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital cultural e um certo ethos,
sistema de valores implicitos e profundamente interiorizados, que
contribui para definir, entre outras coisas, as atitudes face ao

BN

capital cultural e a instituicdo escolar. A heranga cultural, que
difere, sob os dois aspectos, segundo as classes sociais, é a
responsavel pela diferenca inicial das criancas diante da
experiéncia escolar e, consequentemente, pelas taxas de éxito”
(BOURDIEU, 2011, p. 41-42).

O individuo adquire diferente capital cultural conforme se insere em diferentes
grupos. O capital social, cultural, escolar e econémico, ou seja, a posicdo ocupada
na sociedade é fundamental para entender as rela¢cdes que naturalizam os valores
socialmente construidos. Assim como em toda esfera da vida social a escola
também €& um lugar onde se privilegia um tipo de conhecimento em detrimento de
outros, havendo uma supervalorizacdo do conhecimento intelectual formal e uma
desvalorizagdo do trabalho manual. Assim, a bagagem cultural dos alunos e suas
predisposicdoes muitas vezes ndo estdo em consonancia com 0S assuntos
explicitados, ndo correspondem as suas identificacbes, as exigéncias de seu

cotidiano. Como afirma Bourdieu,

As criangas oriundas dos meios mais favorecidos ndo devem ao
seu meio somente os habitos e o0 treinamento diretamente
utilizaveis nas tarefas escolares [...] elas herdam também saberes
[...], gostos e um ,bom-gosto, cuja rentabilidade escolar é tanto
maior quanto mais frequentemente esses imponderaveis da atitude
séo atribuidos ao dom. (BOURDIEU, 2011, p. 45).

Sendo assim, analisar as relacbes entre ser jovem e ser estudante a partir das
narrativas dos jovens colaboradores reforca a necessidade de dialogo e participagcao
dos jovens na construgcdo do Ensino Médio, dos curriculos e consequentemente do
ensino de Sociologia, para a superacéo da reproducédo das desigualdades sociais na
educacdo, que como vimos, atingem as juventudes da classe trabalhadora em

diversas situacdes sociais como as de raga, classe, género e regionais.
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Mas para além da concepgao de “educacdo como como reproducado das relagdes
sociais de producao” (SAVIANI, 2001, p. 105), é preciso construir outras propostas
pedagdgicas. Enquanto proposta de interpretacdo e de acdo pedagdgica, Saviani
(2001), apresenta as andlises de vertente Historico-Critica, que assume que a
educacdo € condicionada pela sociedade, mas considera também a influéncia da
educacdo sobre a sociedade, podendo esta contribuir dialeticamente para a sua
propria transformacéo. Nesse sentido, a escola assume a funcdo especifica de
socializagdo do saber, e sendo o saber um meio de producdo, h4 uma socializagéo
dos meios de producdo que vai de encontro aos interesses dominantes. Desta
forma,

A Pedagogia Critica implica a clareza dos determinantes sociais da
educacdo, a compreensdo do grau em que as contradicdes da

7

sociedade marcam a educagdo e, consequentemente, como é
preciso se posicionar diante dessas contradicbes e desenredar a
educacao das visdes ambiguas, para perceber claramente qual é a
direcdo que cabe imprimir a questéo educacional (SAVIANI, 2001,
p. 117).

Essa criticidade e busca por participacdo na definicdo dos objetivos, finalidades,
estrutura e organizacdo do Ensino Médio, se faz ainda mais necessaria diante da
altima reforma pela qual esta etapa do ensino passou no ano de 2017 com a
aprovacdo do Novo Ensino Médio”? que coloca importantes mudancas. A
implementagédo das mudancgas preconizadas nesta reforma na Bahia se inicia no ano
de 2020 para as turmas do primeiro ano, ou seja, 0s jovens colaboradores desta
pesquisa nao vivenciaram estas mudancas. Contudo, as reflexdes construidas nesta
pesquisa podem contribuir para refletir essa reforma a partir do que o0s jovens

refletiram sobre a escola, sobre como a vivenciam.

Como afirma Oliveira (2019),

Esta aprovagdo mais uma vez leva a mudangas na finalidade e
estrutura desta modalidade, de maneira especifica em sua
organizacao curricular e didatica. Orienta para a adocdo progressiva

12 Lej N2 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. “Altera as Leis n 29.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o
Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacao,
a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452, de 12 de maio de 1943, e o
Decreto-Lei n? 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n? 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a
Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral”. Disponivel em:
planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
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do ensino em tempo integral, com um salto de 800h/ano para
1400h/ano. As principais mudancas ocorrem no campo curricular e
como esta modalidade passa a ser estruturada a partir do ensino de
Portugués, Matemética, Estudo e pratica da Educacéo Fisica, Artes,
Filosofia e Sociologia e por itinerarios formativos, assim, dispostos: “I
— linguagens e suas tecnologias; Il — matematica e suas tecnologias;
Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV — ciéncias humanas
e sociais aplicadas; V — formacgao técnica e profissional” (BRASIL,
2018, p. 467).

A nova legislacdo retoma, em seu texto, a composicdo da educacao
profissionalizante como sendo o fio condutor da formacdo, que é
estruturada em uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que permeia as escolhas ou ‘itinerarios” que os
jovens devem fazer, para seguir na Ultima etapa da Educagéo
Bésica. Tais escolhas orientardo a insercao do jovem no mercado de
trabalho, de imediato com a formacao profissionalizante ou através
de formacédo no Ensino Superior. (OLIVEIRA, 2019, p. 73)

Além de encontramos um cenario no qual as escolas nao dispdem de infraestrutura
para disponibilizar aos jovens todos os itinerarios para que possam escolher dentre
eles, ha uma reducdo no acesso dos jovens a todas as areas do conhecimento nas
trés séries do Ensino Médio, e para disciplinas como a sociologia significa na pratica
uma reducdo ainda maior de sua carga horaria que ja € diminuta em relacdo a
outras disciplinas. Além disso, h4 uma reducdo do Ensino Médio como etapa
preparatéria para o mercado de trabalho ou para o ensino superior, 0 que

descaracteriza a possibilidade de constituicAio de processos
autbnomos e criativos para o0s sujeitos da docéncia e jovens
estudantes, no ambito da formagéo para atuacdo no mercado de
trabalho. Assim, o principal desafio esta em recuperar o disposto na
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no tocante ao desenvolvimento
integral dos sujeitos. (OLIVEIRA, 2019, p. 74)

Diante do que os jovens trouxeram como contribuicdo para essa pesquisa, apontam
gue ser jovem € ser estudante a partir de uma nogdo de jovem enquanto sujeito
integral, que aprende nas diversas esferas da vida, experienciando, portanto,
diversas questbes existenciais, como sujeito que interpreta, sonha, tem desejos e
experiencia relagdes interpessoais e construcdes subjetivas muito importantes ao
mesmo tempo em que vivem o Ensino Médio, e demandam da escola e como
veremos mais adiante, do ensino de sociologia um reconhecimento das situacoes
sociais e vivéncias das diversas juventudes. Sendo assim, corroboro com as
proposicoes de Oliveira (2019) quando reflete que

0 Ensino Médio deve ser concebido como um espaco-tempo de
formac@o que contextualiza as praticas e inspira as experiéncias
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pedagdgicas dos docentes, configurando-se como a Ultima etapa da
formacao de jovens estudantes. Para os jovens, o intersticio entre os
sonhos e a configuragdo do projeto de vida em sociedade
materializa-se em um espaco de sociabilidade e de producédo de
sentidos para eles. (OLIVEIRA, 2019, p. 74-75)

Desse modo, as narrativas aqui apresentadas contribuem para ressaltar a
importancia da formulacdo dos objetivos e da estrutura do Ensino Médio dialogarem
com os significados sobre ser jovem e as relagbes que os jovens estabelecem com a
escola e o ser estudante, para que se possa pautar uma educacéo integral e para a
formacdo humana passivel de se concretizar e que busca superar as desigualdades

gue atingem os jovens que chegam a essa escola.
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4. RELACOES ENTRE SER JOVEM ESTUDANTE E AS EXPERIENCIAS COM A
DISCIPLINA SOCIOLOGIA

Conforme discutido no capitulo anterior, os significados sobre ser jovem e ser
estudante aparecem como indissociaveis. Em consonancia com esses significados,
as experiéncias dos jovens colaboradores deste trabalho com o ensino de Sociologia
aparecem diretamente relacionadas com esses significados, na medida em que o0s
jovens demandam que a disciplina possa ser vivenciada a partir da interlocu¢cdo com
o estudo das tematicas que perpassam suas vivéncias juvenis. Podendo ser
estruturada de modo que na sala de aula o aluno seja tomado enquanto jovem
sujeito, ndo apenas como receptor de informagbes que nao contemplem sua
integralidade e as demandas de compreensdo sobre as situacbes sociais que

vivenciam e suas construcdes subjetivas.

Por aparecer majoritariamente enquanto demanda e ndo enquanto relato de
vivéncias significativas, os relatos sobre as experiéncias com a disciplina Sociologia
sao breves, com pouca profundidade, o que justifica uma discrepancia quantitativa
em relacdo as outras partes do trabalho, no qual h4 mais elementos a serem
explorados. Indica ainda uma necessaria reconfiguracdo dos modos de fazer da
disciplina, ao alertar para uma pratica distante dos jovens, que apesar dessa
vivéncia descontextualizada reconhecem a importancia da disciplina e indicam, ao
se tomar suas narrativas enquanto fonte de producdo de conhecimento sobre a
disciplina Sociologia, roteiros, caminhos metodoldgicos e curriculares passiveis de
diminuir a distancia entre as experiéncias juvenis e a disciplina. Apesar disso, 0s
materiais das narrativas sao ricos e possibilitam a expanséo das analises para além

dos objetivos delimitados nessa pesquisa.

O conjunto das discussdes sobre 0 ensino de Sociologia na Educacao Basica, mais
especificamente no Ensino Médio, enveredam-se numa importante diversidade, a
partir de diferentes enfoques. E possivel investigar o ensino de Sociologia a partir da
articulacdo entre a trajetoria de formacao universitaria, da insercéo profissional dos
professores licenciados em Ciéncias Sociais ou Sociologia, da histéria da disciplina
e as condicdes da prépria escola publica, entre outros. Dentro dessa diversidade de

caminhos, busco neste capitulo “analisar as relacdes entre os significados sobre ser
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um jovem estudante de Ensino Médio e as experiéncias com o Ensino de

Sociologia”.

Conforme discutido anteriormente, os significados construidos sobre ser jovem e ser
estudante de Ensino Médio encontram-se imbricadas e indissociaveis nas
experiéncias que os jovens colaboradores desta pesquisa narraram, sendo a escola
tomada como um espaco de socializagdo, aprendizagem, como protetiva para
situacOes de risco e como possibilidade para concretizagcdo de expectativas em
relacdo ao ensino superior ou a profissionalizacdo e insercdo no mercado de

trabalho.

Nesse sentido, as relagbes entre as constru¢cées ser um jovem estudante e as
experiéncias com a disciplina Sociologia séo diretas e dialogam com os significados
que atribuem ao ser jovem e a ser estudante, trazendo a partir de suas narrativas
importantes indicios e demandas para que o0s conteddos curriculares estejam
relacionados e conectados com suas vivéncias, corroborando com o que discute
Carrano (et al, 2013) ao afirmar que

Muitos jovens estudantes expressam suas dificuldades para
estabelecer uma conexdo entre os contetdos curriculares e suas
vidas. Se a escola € lugar de aprender, é importante compreender
como 0s jovens aprendem e quais sdao os conhecimentos que
demandam da escola. Os jovens enfatizam a importancia de que
seus interesses sejam considerados, o que é possivel quando se
estabelece um diadlogo entre os conteddos curriculares e a
realidade. (CARRANO, et al, 2013, p. 52)

Nesse sentido, ao serem indagados sobre suas experiéncias com a disciplina
sociologia, os jovens demandaram que ela possa se relacionar com suas vivéncias e
0 reconhecimento de si, conforme traz Flor de Mandacaru ao falar sobre sua
experiéncia com a disciplina apontando 0os momentos que considerou mais
significativos 0s que tiveram associacdo com tematicas de seu cotidiano, em suas

palavras:

A pessoa fica curiosa, mas a0 mesmo tempo ndo. A pessoa quer
saber 0 que é sociologia, mas tem vez que, tem, assim, tema, de
assunto, que deixa a pessoa entediada, a pessoa nao quer saber
muito. Tem umas que a pessoa fica curiosa, faz, e € assim, ndo é s6
comigo, € com todos. A pessoa fica curiosa de um tema e em outro
fica entediado, ndo quer saber, mas é o nosso dever aprender isso,
mas a gente nunca bota na cabeca que é para aprender ou néo.
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Em regra social. Ai fica assim meia... porque assim, é porque eu
gqueria saber o0 que era sociologia, porque eu soube que era o
conjunto de pessoas da sociedade ai ja foi! Ai passou pra regra, iSso
e aquilo, ai bateu um tediozinho, mas, assim, a pessoa tem que
aprender, o professor também traz um assunto muito bom que a
pessoa vai aprendendo. Essa prova agora que a professora fez eu
gostei, fala da tecnologia, vocés num falaram sobre celular e tudo?
Gostei. Perguntou tudo sobre site e ai respondemos tudo. E isso
também por causa que falou que celular t& causando doencgas,
pessoas ta ficando depressiva, se isola tudo e até tem uma sala que
ta fazendo esse tema. Eu gostei s6 por causa disso também, que
ajuda muitas pessoas.

Falou sobre as culturas, culturas social, pra gente bom, bom, é,
aprender as culturas dos outros coisas, a pessoa ndo aprende sé a
cultura da nossa regido, sabe da cultura dos outros estados e outras
regido, é bom. E... a pessoa fica mais atento e mais curiosa, saber
sobre isso. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Em sua experiéncia, Flor de Mandacaru afirma que para ela um dos temas

predominantes da Sociologia sdo a ética e a moral:

Sociologia serve de exemplo pra sociedade, pra a pessoa aprender o
gue é certo ou errado [?] na sociedade. Pior que a sociologia vai vir
fala sobre a ética e moral, que a pessoa tem que ter ética e moral.
Ajuda a pensar da propria vida e ainda a dos outros também. Eu ndo
senti esse porque ndo me interessei muito, mas fez um pouco
diferenca porque a pessoa aprende algumas coisas. Pra isso a
pessoa tem que focar muito, eu ndo foco. (FLOR DE MANDACARU,
2019)

E nesse sentido, ela tem sobre a disciplina algumas expectativas de conteddo a
serem abordados e que possam auxiliar na compreenséo da relagdes interpessoais
e em preceitos de cidadania, como o respeito ao proximo, como traz na seguinte
reflexdo, que se liga diretamente ao aspecto das relacdes sociais e conflitos
interpessoais que presencia e/ou vivencia na escola, para ela a disciplina sociologia
pode ajudar a fomentar a atitude de:

Respeitar os outros. Porque tem gente que ndo respeita o outro.
Pensa que ndo vai depender dessa pessoa um dia. [...] Eu quero
mais isso, mais respeito com o outro. Por causo, se vocé quer
respeito, vocé tem que respeitar o outro, a outra pessoa s6 por causa
disso acontece muitas coisas ruim. Num respeita... a pessoa apelidar
0 outro, o outro se alterar, querer, uns mata, outros faz coisa errada.

[...] Se a pessoa ta gostando, vocé brinca, mas ndo muito pesado.
Tem vezes que eu t6 muito chateada, ai vem os meninos brincarem
comigo, ai eu digo: pare, que eu num t6 hoje pra brincadeira ndo. S6
me atentando, soO falando coisa, até que eu meti o I4pis nele, mas
nao furou fundo, sé tirou muito sangue, ai foi falar com a professora.
A professora disse: - ndo, ela tava quieta na dela e porque que vocé
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foi mexer com ela? Ela pediu pra vocé parar, vocé num parou... 0
culpado € vocé, num é ela ndo. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Ou seja, em sua narrativa Flor de Mandacaru demanda da disciplina Sociologia uma
abordagem das relagdes interpessoais muitas vezes conflituosa que acontecem na
escola e que ndo tem uma resposta ou uma resolutividade, como observamos no
caso em que aconteceu uma agressao em resposta a uma importunacéo que Flor de
Mandacaru sofreu, mas que foi tomada pela professora como encerrada em si
mesma, sem que as causas pudessem ser elucidadas, dialogadas.

Para Flor de Mandacaru, outro aspecto importante da vivéncia com as disciplinas em
geral esta ligada a didatica do professor, aos recursos didaticos utilizados e a
proximidade que ele consegue estabelecer com os estudantes, aspecto também
demandado e vivenciado pelos jovens em sua vivéncia estudantil, dando como
exemplo a experiéncia com o professor de geografia. Para ela:

€ porque depende da explicacdo do professor, ai tem todo um tédio,
[...] porque todo professor tem seu jeito de explicar, tem uns que é
mais animado, tem uns que a pessoa fica atento, tem uns que é meio
assim, chato [...], o professor fica com tédio e os alunos também
ficam, ai por isso que tem muitos alunos que ndo se interessam na
matéria. E é tanto, tiro isso porque no ano passado professor tudo
fechaddo, tudo chegar, sentar na cadeira e comecar a escrever,
pronto, botou a pessoa pra escrever, explicou, pronto, ja era! A
pessoa fica com tédio. Ai isso eu vim aprender com outros
professores nesse ano que entrou, esse mesmo de geografia ele é
um 6timo professor. Ele chega na Brincadeira ele disse que disse
gue ele tao brincalhdo que na brincadeira a pessoa aprende. E outra,
e ele ndo sO escrever, escrever, pa pa pa, ele explicou... ndo! Ele
explica direito, passa slide e tudo, trabalho. Os professores deviam
fazer isso, e a pessoa desenvolve mais. Ele disse que nossa sala
ele, a pessoa compreende muito e ele é rapido para dar aula a gente.
Ele fala, n6is também, da opinido, ele também. Isso a pessoa tem
gue trabalhar muito, € uma boa ideia pra isso. Vocé saber realmente,
saber qual é a realidade, isso € bom que a pessoa aprende ainda
mais. [...] Os professores ajudar o aluno, e os alunos ajudarem os
professores. O professor ndo s6 ensina, ele também aprende. (FLOR
DE MANDACARU, 2019)

Frente & complexidade de representacdes e situacdes sociais que caracterizam as
juventudes e suas relagcdes com a escola e com o Ensino Médio, o contexto da
disciplina Sociologia tem uma historia de intermiténcia nos curriculos do Ensino
Médio, cuja “obrigatoriedade foi estabelecida pela Lei n° 11.684, de 02 de junho de

2008, depois de muitos anos de debates, de avancos e retrocessos, e de quase
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quarenta anos de banimento destas disciplinas dos curriculos escolares” (VARGAS,
2011, p. 11). Imbricada em fatores que concorrem para sua desvalorizacdo, a
pertinéncia da disciplina Sociologia no Ensino Médio nem sempre é reconhecida
pelas escolas, pelos professores - em sua maioria sem formacao na area - e pelos
estudantes. A falta de formacdo, por exemplo, muitas vezes € percebida pelos
estudantes, como nos traz Cidreira ao relatar que a propria professora verbaliza que
ndo é formada na area e encontra dificuldades em conduzir as aulas. Nas palavras
de Cidreira,

A disciplina de sociologia eu ndo sou muito boa néo, porque fala de
Uéber, Uber, Marx e Emile Durkheim esses trés, é... Marx fala de,
sobre suicidio que a sociedade esta sendo muito cruel e ele néo
aceita o suicidio. Ja o outro ndo fala muito a verdade... ele nao
acredita no suicidio, disse que isso é pura, pura mentira ja o Uéber
eu ndo sei muito o que ele fala. Nao gosto nem de falar desses cara
como eu odeio... Eu ndo sou muito chegada nesses caras ndo, no
primeiro dia que ela, da aula que ela deu ndo sei o que foi que
aconteceu. Também na escola té ruim, na escola também t6 ruim.
Assim s0 sei falar desses trés ai mesmo, até da primeira unidade, ela
ainda fala deles também eu acho que ela ainda vai passar um novo
assunto ainda.

Acho que poderia melhorar um pouco porque ta muito fraca, é de
tanto, como ela falou, ela mesmo falou, ela ndo tem capacidade em
sociologia. Entdo devia melhorar um pouco. Quase, nem todo mundo
da sala também tdo entendendo. Entdo seria um, acho que pra ser
melhor uma profissional mesmo de sociologia. (CIDREIRA, 2019)

Diante da discussdo sobre sua vivéncia, Cidreira relata suas expectativas em
relacdo a disciplina, que conversam com as vivéncias enquanto estudante de Ensino
Médio no sentido de que as experiéncias mais amplas dos estudantes sejam
consideradas, em suas palavras:

Um tema que devia ser estudado na sociologia era sobre a vida dos
alunos na sala de aula. la ser bacana cada um contar a sua historia,
o que tinha, e eles saberem respeitar também, saber compreender e
d& muito apoio ou da um, como é que se diz... esqueci 0 nome...
tentar entender e falar o que é isso, o que € aquilo também... acho
legal. (CIDREIRA, 2019)

Ainda que a realidade de néo valorizacdo e a relacdo de falta de sentido dos
estudantes com os conteudos escolares ndo seja particular a disciplina Sociologia,
ela encontra-se entre as disciplinas menos privilegiadas. Frente a intensa economia
dos resultados em vestibulares e exames nacionais que serve de parametro para a

legitimacdo da qualidade das escolas (TARDIF, 2002), para disciplinas como, por
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exemplo, portugués, matematica, quimica e fisica sdo dedicados mais tempo e
esforco. Sao disciplinas consideradas exatas, com maior status de cientificidade e
valorizadas pelos estudantes dada a dificuldade de compreensao, por acarretarem
num maior numero de reprovacdes e serem mais cobradas nos vestibulares e
exames internos e externos a escola. Além disso, ndo ha exigéncia de formacdo em
Ciéncias Sociais para ministrar as aulas de Sociologia, que conta também com uma
carga horaria diminuta de cinquenta minutos semanais por turma nas escolas
estaduais de Pernambuco, e nas escolas do estado da Bahia, de cem minutos

semanais.

Ja significando a experiéncia com a disciplina Sociologia a partir de uma articulacao
com a compreensao de fatores da vida em sociedade, Ipé relata que para ele

Sociologia é a base para vocé |4 fora. Que vocé vai estudar a
sociedade, os conflitos, é... vamos dizer, até em meio area politico.
Vocé tem uma nocdo melhor do, vamos dizer assim, do paladar la
fora. Tipo, hoje em dia muito jovem nao entende, assim, a sociologia
s6 esquenta um estudo de escola, mas é um estudo para a vida a
sociologia, que ja diz que é o estudo do humano, o estudo da vida,
gue na sociologia vocé debate de tudo em questdes de fatos sociais,
em questdes de debate. Vocé pode ter uma visdo melhor do mundo
|4 fora por, pela matéria da sociologia. Entdo eu tento eu tento ver ela
como um amigo, a Sociologia... ela passa a vida que vocé pretende
ter la fora vocé ja tem uma visdo melhor da convivéncia social. Vocé
vai saber seus direitos, em questdo politico e tal, eu tenha essa base
ai da Sociologia. Tem muito tema focado. A gente vé até em
portugués a pessoa também vé isso também sobre a sociologia, em
portugués, acho que em filosofia eu acho também cai um pouco.
Tema assim, € que eu ndo foco muito em tema, de dizer tal da para
tirar uma ideia, mas s6, mas eu tento ver mais conflitos sociais so.
Dependendo de conflitos urbanos, rurais, né. Entdo eu vejo mais ou
menos isso ai.

J& para Aroeira, sua experiéncia com a disciplina Sociologia foi pouco significativa,
apesar disso ela traz a mesma demanda de que o curriculo em sociologia possa
abordar tematicas que ajudem na compreensdo dos aspectos que permeiam a
juventude. Quando perguntada sobre sua experiéncia com a disciplina Sociologia
Aroeira afirmou:

Eu nem sei te dizer porque sociologia é uma disciplina que ta um
pouco fora de tudo porque digamos que o que a gente vé hoje em
cima, né, de sociologia ndo é algo bem chamativo, algo que vocé se
interessa... ndo tem aquela coisa toda que vocé precisa para chamar
atencado, sua atencdo. Sociologia os temas sd0 meio que as vezes
fora de sentido. O que a gente mais faz é atividade e isso poderia
mudar.
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No momento os temas que a gente vem, por mais que eu nao tb
lembrando de algo no momento, eles ndo vem trazendo isso ao caso,
fala mais de coisas que ndo tem nada a ver com a fase do jovem,
entdo isso € meio complicado vocé se identificar e querer se
identificar, por isso a falta de interesse. (AROEIRA, 2019)

Na mesma dire¢do, Linda Flor do Sertdo reivindica uma maior aproximagao da
disciplina Sociologia com a vida dos jovens, numa abordagem na qual os jovens
pudessem reconhecer aspectos de sua vivéncia juvenil abordados e debatidos,
colocando em perspectiva também a didatica do professor e o interesse dele na
disciplina, fator muitas vezes prejudicado pela falta de formacéo em Ciéncias Sociais
por parte de quem ministra a disciplina. Nas palavras de Linda Flor do Sertéo,

Eu acredito que a disciplina sociologia desde o inicio do ensino
médio e até antes, ela deveria ser mais bem abordada. Nao sé aqui,
mas em outros lugares também porque, assim, eu acredito que a
sociologia é uma parte importante, assim como a geografia, assim
como historia, biologia [...] Mas eu, eles, as pessoas, o0s professores
na verdade, eles ndo abordam, sabe, o contexto completo do que é a
sociologia, da importancia que tem, e pra um soci6logo eu acho que
isso € bem triste, por que as pessoas ndo entenderem a sua funcéo,
nao entenderem o que é a prépria Sociologia na escola, como eu
realmente na prova de sociologia ndo uma coisa muito boa, &, assim,
gue acho que deveria ser mais, algo mais amplo, uma visdo mais
ampla, com mais é... como posso dizer... com mais interesse da
parte dos préprios professores em ensinar. Porque eu acho que vocé
chegar na sala, entregar uma folha ndo é ensinar. Eu acredito isso
porque eu tenho aula de outros professores que realmente veio
capacitados para ensinar, veio interessados para ensinar e a
sociologia é uma parte bem importante que na verdade nao é
totalmente abordada na escola, certo. Minhas aulas em geral séo:
uma apostila com um texto e perguntas... que nem sei responder.
Todas!

A nossa prépria convivéncia, a ética... acredito que faca parte da
sociologia, apesar de eu nao ter estudado na sala de aula. Eu
acredito que a forma de nés nos portarmos diante a sociedade, a
forma de n6s sermos estudados, que nds nos estudamos, sabe... eu
acho que isso, isso eu acredito que deveria ser mais abordado em
sala de aula, a forma como nés préprios nos estudamos que € tédo
interessante como seres humanos gostam tanto de estudar a si
mesmos, né. E na verdade eles ndo conseguem estudar o contexto
completo, mas eu acredito que essa forma de abordar mais o estudo
de nés mesmo seria algo bem interessante, porque eu acredito que
vocé se sentisse “Nossa, caramba! Eu sou assim, velho!”, eu acho
gue seria mais, mais, mais certo assim para se... para se abordar, do
gque vocé chegar na sala de aula e entregar uma folha e querer que
as pessoas respondam coisas que na verdade vocé nem explicou.
(LINDA FLOR DO SERTAO, 2019)
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O relato de Linda Flor do Sertéo traz para a disciplina Sociologia a potencialidade de
ser estruturada em articulagdo com a categoria juventude, elucidando caminhos
possiveis de dialogo com as diversas problematicas que atravessam as vivéncias

dos jovens no Ensino Médio.

Discussao na qual Weller (2014) contribui ao problematizar, por exemplo, o aspecto
de transi¢do que caracteriza o grupo geracional que participa do Ensino Médio. Para
a autora, esta etapa da vida escolar coincide com o periodo no qual se espera que
os jovens desenvolvam projetos de futuro e realizem a transicdo necessaria para
efetivar esses projetos. Ao mesmo tempo, aponta que a escola estd mais
preocupada com 0s projetos profissionais, mas afirma que para desenvolverem
projetos, os jovens do Ensino Médio “teriam que estar em condi¢gbes de encontrar
propoésitos ou finalidades de seus projetos de vida” (WELLER, 2014, p. 139), algo

mais complexo que a escolha da profissao.

Para tanto, outro aspecto importante que permeia a experiéncia dos jovens no
Ensino Médio e com a disciplina Sociologia é enfatizado por Arroyo (2014), que
chama atencéo para a homogeneidade sob a qual os curriculos de Ensino Médio se
erigem, trazendo a tona as desigualdades sociais profundas que marcam as
trajetdrias dos estudantes populares que chegam as escolas publicas. Alerta ainda
para a diversidade que caracteriza os jovens “na sua especificidade social, sexual,
étnica, racial, das periferias e dos campos.” (ARROYO, 2014, p. 64), a juventude
concreta com a qual os profissionais da educacdo se deparam e que deve ser 0
referente para o exame critico dos curriculos. No entendimento de Flor de
Mandacaru,

Todos os professores tém que entender que ndo é s6 todo no sério
gue o aluno aprende, ndo é no visual, ndo sé na explicacdo, tem que
ter alguma coisa, um slide, alguma coisinha. O professor primeira vez
guando chegou, ele explicou que nés, o que é, nds aprendia mais
como? Como aula, como ele interige com a gente numa aula. Nos
expliqguemo a ele como, ele compreendeu e ta fazendo. A gente ndo
aprende, mas ainda fica uma ideia, 0 que € isso, esse assunto, é se
ta dificil, mas a pessoa ainda aprende, bota na cabeca, se a pessoa
nao lembrar na hora que a pessoa explique, mas compreende isso.
Eu gosto por causa, assim, eu queria que todas aulas fossem assim.
Tudo as citagao, slide, trabalho, brincadeira.
A aula de sociologia é boa, a professora é boa, ela brinca com a
gente, explica e tudo. Mas, assim, ndo sei, o jeito, hdo que seja
culpada, ndo td culpando a professora, deve ser por causa do tema,
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gue a pessoa fica com tédio. Nao € toda vez que a pessoa ta atento
de também estudar ndo. Mas tem vez que tem aula que a pessoa
compreende, entende e tudo. E a pessoa tem que colaborar, vocé
tem que ajudar, o professor tem que ajudar o aluno, o aluno ajudar o
professor. (FLOR DE MANDACARU, 2019)

Desse modo, as relacdes entre as construcdes sobre ser um jovem estudante de
Ensino Médio e as experiéncias com o Ensino de Sociologia, estdo totalmente
ligadas a partir das demandas que o0s jovens colaboradores dessa pesquisa
trouxeram de que a estruturacéo da disciplina possa se comunicar com as questdes
vivenciadas pelos jovens, que perpassam suas experiéncias juvenis, e que
encontram consonancia no bojo dos objetivos da proépria disciplina no Ensino Médio,
que estdo ligados aos anseios de refletir criticamente as relacdes e conflitos
interpessoais, a inser¢cdo na sociedade a partir de uma formacéo ética pautada no
respeito as diversidades, como contextualizado por Ferreira (2012):

O processo de democratizacdo da sociedade brasileira, a partir
de meados da década de 1980, propiciou o aprofundamento da visdo
da educacdo com instrumento de transformacdo social e como
agente atenuador das desigualdades sociais. Em consequéncia,
passou-se a esperar da escola respostas para a formacgao de sujeitos
criticos e reflexivos capazes de exercer sua cidadania (BRASIL,
1996), tal como, alias, é estabelecido pela LDB n. 9394/1996 (art.
35, inciso lll). A Lei define como sendo finalidade do ensino médio “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacado ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico”, o que tem fundamentado a formulagcdo de
legislacdo complementar, bem como motivado o debate social e
académico a respeito desse nivel de ensino, debate que
deu énfase a composicao do curriculo e a formagcdo e atuacdo dos
professores.

Nessa perspectiva, entidades representativas da Sociologia,
concebendo-a como um dos instrumentos de reflex&o critica sobre a
sociedade, se empenharam em introduzi-la como disciplina
obrigatéria, o que foi estabelecido pelo Parecer CNE/CEB n°
38/2006. Atribui este Parecer a Sociologia a tarefa de promover a
reflexdo critica voltada para a cidadania, levar o jovem a pensar
sobre como se sente no mundo, sobre asua capacidade para
transforma-lo, favorecer a sua inser¢cdo social. (FERREIRA, 2012,
nao paginado)

Nesse contexto de tomar a Sociologia como instrumento de reflexao critica, o relato
de Moscou é o de uma identificagdo positiva na experiéncia com a disciplina
Sociologia. Ele, assim como Ipé&, conseguiu em sua experiéncia com a disciplina

articular os conhecimentos da disciplina com a compreensao de tematicas da vida
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cotidiana, o que o possibilitou uma relacdo significativa com a disciplina, como

afirma em seu relato:

Com a disciplina Sociologia eu td6 bastante surpreso porque era uma
parte que eu ja estudava de certa forma, mas de forma muito
superficial, ndo era uma coisa que conhecia como a sociologia. Era
uma coisa que eu conhecia como comportamentos que a sociedade
tinha em grupos, que eu poderia facilmente aprender, que se eu
tivesse alguma coisa que estivesse de errado eu pudesse consertar
ou chegar no lugar conseguir me adaptar de acordo com o0s
comportamentos; conseguir me adaptar aquele grupo por saber
como é que aquele grupo se comporta, de certa forma. E hoje a
matéria sociologia me trouxe um conhecimento mais fundamentado,
por que a sociologia é o estudo em si das relagcdes sociais, mas
antes de ter esse estudo das relagbes sociais, foram montadas
teorias, foram discutidos ideias sobre o que poderia ser a
sociologia... de como é que poderia ser feito esses estudos, de
pensadores que vieram a pensar como 0S seres se comportam, no
caso a gente, seres humanos. Entdo me trouxe mais o fundamento e
hoje eu néo olho para a sociologia mais como uma forma de eu
aprender para me adaptar um grupo, mas uma forma de conseguir
entender toda a sociedade humana e saber que eu faco parte dela
de acordo com aquelas atitudes que eu tenho um grupo, com
aquelas atitudes que eu tenho até fora, mas que o grupo e sociedade
gue eu vivi me influenciou. Entdo eu vejo como uma coisa que hoje
faz parte do nosso dia-a-dia, ou deveria fazer parte, mas que ainda
nao ta tao presente.

A parte superficial sobre a sociologia eu desenvolvi sendo
autodidata, mas o fundamento mesmo, a base pra poder eu entender
aquilo que eu tinha estudado antes, com mais propriedade, eu s6 vim
obter com a matéria sociologia no colégio. (MOSCOU, 2019)

Frente as narrativas apresentas e as conjecturas construidas no processo de
analise, encontramos uma série de contribuicdes para o Ensino de Sociologia no
Ensino Médio na medida em que 0s jovens expressaram o0s sentidos que encontram
na disciplina, que ainda que nem sempre significativas nas experiéncias que
vivenciaram, encontra um lugar de reconhecida importancia e funcdo para a

compreensao de suas vivéncias e das situagdes sociais que lhes atravessam.

Essas narrativas possibilitam ainda ao docente construir praticas pedagoégicas
assertivas e que se vinculem aos anseios e reivindicacdes presentes nas falas dos
jovens estudantes, ao considerar na elaboracdo dos planos de aula e nas
metodologias que utilizar, que possam preconizar a participagdo e o envolvimento
dos estudantes a partir do dialogo sobre suas expectativas sobre a disciplina, as

tematicas que se apresentam como relevantes em seu cotidiano e sobre as quais
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eles demandam maior aprofundamento, pois apesar da Sociologia ndo estar entre
as disciplinas mais privilegiadas e valorizadas, encontramos narrativas juvenis que
vao de encontro a essa desvalorizacdo, demandando para tanto uma disciplina
ofertada com qualidade e por professores qualificados na area, e mesmo para 0s
professores que ndo possuem formacdo especifica, estas narrativas contribuem
para que possam considerar e valorizar as expectativas e sentidos que o0s

estudantes conferem a Sociologia.
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5. CONSIDERACOS FINAIS

Investigar, a partir das experiéncias narradas, os significados sobre ser jovem, ser
estudante e as relagcbes entre esses significados e as experiéncias com a disciplina
Sociologia trouxe a potencialidade de articular dimensdes que compdem as
vivéncias desses sujeitos e que ndo estao separadas quando estes interagem com a
escola e dao sentido e significado aos conhecimentos da disciplina Sociologia. Um
percurso de producdo de conhecimento sobre o Ensino de Sociologia que se
comunica diretamente com o reconhecimento dos modos se ser e as experiéncias

singulares dos sujeitos concretos.

Esse percurso refor¢ca o quao proficuo é tomar os jovens em seu lugar de fala, como
seres que elaboram interpretacdes sobre suas vivéncias e que muito tém a dizer
sobre a escola e todas as relacBes que perpassam essa instituicdo, como as
relacBes de ensino-aprendizagem, curriculo e metodologias de ensino, por exemplo.
Sado, assim, participantes indispensaveis na construcdo de qualquer projeto
educacional que Ihes envolva, pois como nos trouxeram ao colaborar com esta
pesquisa, 0S jovens experienciam a vida estudantil em consonancia com suas
vivéncias mais amplas de juventude, com as situacfes sociais mais diversas que
Ihes atravessam. Desse modo, 0s jovens corroboram ainda com a necessidade de
fortalecimento de um projeto de educagdo que percorra os desafios democraticos,

gue garanta equidade para cada um e para todos.

Metodologicamente esta pesquisa indica caminhos de construgdo de um processo
de escuta, toma a narrativa como proficuo meio de acessar as experiéncias dos
jovens estudantes para que suas vozes sejam escutadas e consideradas. Aponta
ainda para a possibilidade de tomar outros lugares de escuta e encontro como meios
de acesso aos significados que os estudantes constroem sobre ser jovem, ser
estudante e sobre a disciplina Sociologia, ao refletir sobre a conversa como
possibilidade legitima de perguntar sobre os significados e sentidos educativos do
lugar do encontro, da troca. Do lugar onde me coloco, na condi¢cado de pesquisadora,
em torno de uma questdo comum e onde se € possivel elaborar e atualizar os
significados, refletindo conjuntamente num processo onde tanto o entrevistado

guanto a entrevistadora estéo, se implicam numa possibilidade de transformacéao.
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Transformacdo essa que vivenciei ao poder atualizar meus préprios sentidos e
vivéncias estudantis, os sentidos da préatica docente, da organizacdo do espaco
escolar, do Ensino Médio em suas finalidades e da disciplina Sociologia, reforcada
enquanto uma ponte importante na construcdo de uma educacdo equitativa,
democratica, progressista e que ndo desconsidera os condicionantes sociais que

atravessam as vivéncias dos jovens estudantes e adentram no espago escolar.

Na direcdo dos objetivos do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional,
este percurso de pesquisa foi de fundamental importancia para minha trajetoria
enquanto docente e pesquisadora, no sentido que me proporcionou, nos limites dos
objetivos da pesquisa, compreender e dialogar sociologicamente com a realidade
social e escolar estudada, reforcando a necessidade e a importancia de tomar os
jovens estudantes enquanto sujeitos ativos no processo de ensino-aprendizagem,

com muito a dizer e a ensinar.

Considero ainda que o objetivo geral deste trabalho, a saber, investigar, a partir das
experiéncias narradas, os significados sobre ser jovem, ser estudante e as relacdes
entre esses significados e as experiéncias com a disciplina Sociologia, foi percorrido
trazendo como resultado o levantamento de importantes significados atribuidos ao
ser jovem, as vivéncias juvenis e como estas estdo implicadas e relacionadas as

vivéncias e as expectativas em relacéo a disciplina Sociologia.

Ao serem provocados a narrar sobre os significados que constroem sobre ser jovem,
a juventude aparece como etapa privilegiada de aprendizado e é tomada tambéem
como fundamental e determinante das experiéncias que terdo na vida adulta. Por
sua importancia, essa etapa € vista também como de riscos de ndo concretizacao
das expectativas formativas, profissionalizantes e de condutas, frente as situacdes
de uso e abuso de alcool e outras substancias psicoativas, das preocupac¢des com o
exercicio da sexualidade e da vida reprodutiva que sobretudo para as meninas se

apresenta como iminente risco de gravidez.
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A escola diante de todos esses significados que perpassam as experiéncias juvenis
€ tomada pelos jovens enquanto um lugar protetivo. Estar na escola significa estar
protegido de diversos perigos externos como o alcool e outras drogas, a gravidez, o
desemprego. No sentido dessas expectativas e das relacbes construidas com a
escola, cabe ainda indagar como a instituicdo tem respondido a essas demandas,
como tem canalizado esse lugar que lhe é conferido na busca de um estreitamento
de relagbes com os estudantes em sua diversidade. O que retoma ainda a narrativa
dos diversos conflitos interpessoais que sdo vivenciados no ambito escolar e que os
estudantes relatam nao haver espacos efetivos de mediacéo dentro da escola, o que
ocasiona sofrimento e uma necessidade de lidar individualmente com conflitos que
nao raro sao atravessados por desigualdades sociais que se reproduzem no interior

da escola.

Contudo, todos esses significados sdo colocados pelos jovens enquanto ligados
estritamente as suas escolhas individuais, ndo aparecem conectados as situacdes e
as representacfes sociais que atravessam a juventude. Esse fator por si s6 ja é de
extrema importancia, pois nos indica a necessidade de construir com esses
estudantes conhecimentos que |hes garantam acesso ao estudo cientifico da
sociedade e das relacbes sociais. Acesso que lhes possibilitem, conforme
demandam ao falarem sobre a disciplina Sociologia, conhecimento de si,
entendimento critico da realidade social na qual estdo imersos e, assim, uma busca

por autonomia e participacdo nas transformacgdes sociais mais urgentes.

A juventude foi significada pelos estudantes também enquanto transi¢cao para a vida
adulta, e desse modo permeada por expectativas externas que confirmam a
reciproca relacdo entre as necessidades da juventude e as necessidades da
sociedade. HA uma vivéncia dessa etapa enquanto uma adequagdo a normas e
condutas colocadas pela familia, pela escola e pelas relagdes de trabalho. Nesse
sentido hd um sentimento de despedida da infancia como uma experiéncia
importante do ser jovem, como marca do complexo momento que experienciam
subjetivamente, pois vez que atribuem a juventude essa nocdo de preparo e

transicdo para a vida adulta, essa etapa € experienciada como progressiva aquisicao
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de responsabilidades, ou seja, quanto mais velhos se tornam, mais

responsabilidades sob suas acdes lhes sao atribuidas.

A responsabilidade aparece, assim, como um nucleo de sentido importante que
marca e agrega os significados sobre ser jovem, juventudes que quando refletidas a
partir das experiéncias concretas dos jovens, se distanciam dos estere6tipos
midiaticos sobre a juventude enquanto uma etapa de desresponsabilizacao, curticéo,
usufruto de prazeres e despreocupacédo com o trabalho, a vida reprodutiva e a
subsisténcia, por exemplo. Desse modo, 0s jovens pensam sua juventude em
articulacdo com outras nocdes de juventude presentes. Apesar disso, essa etapa
nao deixa de ser vivenciada com alegria, sendo presente o pertencimento a grupos
de amigos da mesma idade, com 0s quais compartilham suas experiéncias,

elaboram seus entendimentos de mundo e convivem de modo intenso.

O exercicio da sexualidade e da vida reprodutiva aparecem como uma importante
condensacao de sentido que nos possibilita refletir o lugar de importancia dessa
teméatica nas vivéncias juvenis e a reivindicacdo dos jovens que possam acessar
conhecimentos sobre essa tematica de modo seguro que os auxiliem na
compreensao dessa importante dimenséo de suas vidas. Além disso, indicam para
uma necessidade e/ou possibilidade de aprofundamento da tematica a partir do viés
da interseccionalidade, do entrecruzamento de diferentes situacdes sociais como as
de raca, classe e género que se incidem de modo a condicionar as diferentes

consequéncias e as significados sobre o exercicio da sexualidade.

O trabalho aparece também como experiéncia indissociavel expressa nos
significados que os estudantes atribuem ao ser jovem. Enquanto jovens oriundos da
classe trabalhadora, os estudantes colaboradores da pesquisa trabalham desde
cedo, acessando vinculos precarizados e informais, no caso das jovens também
exercendo trabalho doméstico. E apesar de reconhecerem o carater precario de
seus vinculos, o trabalho é significado como parte fundamental para o aprendizado,
0 preparo para experiéncias futuras, aprimoramento de habilidades, para a aquisi¢cdo

de responsabilidades e para a subsisténcia.
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Desse modo, a escola é também questionada pelos estudantes em sua finalidade
preparatéria para o trabalho que aparece também como indicativo de tema a ser
abordados pela Sociologia e pelo curriculo do Ensino Médio, possibilitando o
estreitamento os lagos entre as juventudes e a escola. O trabalho aparece, assim,
como fundamental para pensar a organizacdo, as finalidades do Ensino Médio e
como meio de aproximacdo com as realidades juvenis por meio do reconhecimento

dos sentidos que os jovens atribuem ao trabalho.

Compreender a relacdo estabelecida entre ser jovem e ser estudante nas
experiéncias narradas foi o0 segundo objetivo especifico do trabalho e considero que
foi percorrido com éxito e resultados importantes. Predominou a nocdo de que a
constituicdo de um saber sobre si, 0 reconhecimento das subjetividades enquanto
fonte de conhecimento passiveis de serem sistematizados e articulados as situacdes
sociais mais amplas, constituem uma importante fonte de aproximacdo entre a
escola e os jovens e de constru¢do de aprendizagens significativas, mostrando que
ndo sao apenas os conteldos disciplinares que importam, mas que estes podem ser

envoltos de sentido e significado a partir da consideracéo das juventudes.

Os estudantes trouxeram ainda que a nocdo de estudante extrapola o papel
institucional que ocupam na escola, mas que diz de uma vivéncia continua e
acentuada de aprendizado que perpassa seu cotidiano juvenil. Ou seja, ser
estudante é ser jovem, na medida em que em todas as esferas da vida, dentro e fora

da escola, ha um processo intenso de aprendizagem.

Ao falar sobre suas experiéncias enquanto estudantes, os jovens refletem a propria
escola, e conferem a ela um lugar ndo apenas de ensino formal, mas de
socializagdo e de desenvolvimento de habilidades interpessoais, além da aquisi¢cao
de disciplina para o trabalho. E diante dessa riqueza de sentidos conferidos a escola
em relacdo com as vivéncias juvenis, se faz ainda mais importante considerar a
juventude como uma etapa importante em si, ndo apenas pela 6tica da
transitoriedade que nega o presente vivido no meio social concreto. O Ensino Médio

deve entdo ser visto como um espaco de formacao e vivéncia integral.
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Ao percorrer o0 objetivo especifico de analisar as relagdes entre os significados sobre
ser um jovem estudante de Ensino Médio e as experiéncias com o Ensino de
Sociologia, como resultado principal encontrei que essas relacdes se estabelecem a
partir das correspondéncias entre os significados que os estudantes atribuem ao ser
jovem e a demanda de que a Sociologia sirva para compreensdo de si, das
situacdes sociais e das relacdes interpessoais que perpassam as vivéncias juvenis.
Para responder a esse objetivo, assim como aos demais objetivos do trabalho, as
narrativas juvenis foram o material sobre o qual estabeleci o trabalho de analise
compreensiva que busca estabelecer as relacbes entre os relatos e o0s

acontecimentos e andlises sociais mais amplas.

Nessa direcdo, 0s jovens apresentaram muito mais elementos narrativos ao
expressarem os significados sobre ser jovem e ser estudante, do que ao narrarem
sobre suas experiéncias com a disciplina Sociologia, indicando uma lacuna nessa
vivéncia e que ndo ha uma relacé@o estreita entre os conhecimentos estudados e os
significados sobre ser jovem. Porém, apesar da brevidade, entendo que o objetivo
foi percorrido e indica que a Sociologia no Ensino Médio tem legitimidade e é
demandada pelos estudantes enquanto importante e necesséria para sua formacao
humana a partir da escola, indo de encontro a desvalorizacdo da disciplina na

hierarquia de conhecimentos e nas reformas recentes.

Desse modo, os estudantes narram também uma percepcéo critica sobre a falta de
formacao dos professores na area das Ciéncias Sociais e reconhecem a importancia
da disciplina para compreensao da vida em sociedade e das proprias juventudes,
trazendo a reivindicacdo de que ela fosse priorizada tanto quanto as demais
disciplinas. Essa demanda dialoga com os objetivos formais do Ensino Médio e com

0s objetivos da disciplina Sociologia enquanto instrumento de reflexao critica.

Sendo assim, esta pesquisa resultou num importante levantamento de significados
atribuidos ao ser jovem, as vivéncias juvenis concretas e as experiéncias com a
disciplina Sociologia, que tomados em sua complexidade e riqueza trazem a
potencialidade de articular as dimensdes que compdem as vivéncias dos jovens que

sdo publico do Ensino Médio e do Ensino de Sociologia na educacédo basica,
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buscando fomentar uma aproximacédo entre as juventudes e a escola, a partir do
reconhecimento dos jovens como dotados de experiéncias e narrativas profundas
que podem contribuir para a organizacdo da disciplina Sociologia, considerada
desde suas finalidades a organizacgéo curricular.

As narrativas contribuem ainda para pensar o lugar dos jovens nas construcdes
sobre as finalidades e a estrutura do Ensino Médio trazidas pelas reformas que
organizam esta etapa do ensino, uma vez que trazem uma rigueza de elementos e
significados que os jovens atribuem as vivéncias escolares que ndo se apartam, mas

gue pelo contrario, sdo inerentes a suas experiéncias estudantis.

A pesquisa se revelou importante também pelos caminhos e inquietacdes que abre
para aprofundamentos e pesquisas futuras. Visualizo, por exemplo, a possibilidade
de tomar as narrativas sobre o ser jovem e ser estudante como pontos de partida
para uma ampliagdo e aprofundamento da discussdo sobre a escola enquanto
instituicdo. De pensar as finalidades, objetivos e a organizacdo do Ensino Médio a
partir dos significados que os jovens tém construido sobre suas juventudes,
sobretudo num contexto em que esta etapa final da educacédo basica € alvo de
reformas que a alteram substancialmente. Bem como para pensar a organizacéo da
disciplina Sociologia, considerada desde suas finalidades a tomada de teméticas da
juventude e da vivéncia estudantil como ponto de partida para elaboracdo de

recursos didaticos contextualizados, e metodologias participativas.

Desse modo, compreendo que este trabalho que traz importantes falas e
contribuicbes dos estudantes, colaboradores fundamentais cujas narrativas séo o
centro e o ponto de partida sobre o qual construi as conjecturas e analises,
condicionadas pelos limites da temporalidade de um mestrado profissional, mas com
grande contribuicdo a oferecer para o debate sobre o Ensino de Sociologia no

Ensino Médio e as juventudes.
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APENDICE A — TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO CO-PARTICIPANTE

TERMO DE ANUENCIA

O Colégio Estadual , localizado na

Rua , n° , N0 municipio de ,

esta de acordo com a execuc¢do do projeto de pesquisa intitulado “SOCIOLOGIA NO
ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DE JOVENS ESTUDANTES NO SERTAO
BAIANO”, coordenado pela pesquisadora Raphaella Goncalves Teixeira,

desenvolvido na Universidade Federal do Vale do Sao Francisco (UNIVASF).

O Colégio Estadual assume 0 compromisso

de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de

dados durante os meses de julho de 2019 até margo de 2020.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo € coparticipante do presente
projeto de pesquisa, e requeremos o compromisso da pesquisadora responsavel
com o resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela

recrutados.

, 29 de maio de 20109.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ALUNOS ADULTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DE JOVENS
ESTUDANTES NO SERTAO BAIANO”.

CAEE N°: 15405019.1.0000.5196

Nome da pesquisadora responsavel: Raphaella Gongalves Teixeira

Carissimo estudante do Colégio Estadual , VOocé estd sendo
convidado(a) a participar desta pesquisa que tem como objetivo investigar, a partir das
experiéncias que estudantes vao narrar/contar em entrevistas, o papel da disciplina Sociologia na
vida escolar e no contexto vivido por vocés, estudantes do ensino médio de uma escola estadual
do sertdo da Bahia. A pesquisa € necessaria e se justifica para que possamos pensar a trajetéria
e o papel da disciplina Sociologia no Ensino Médio, levando em conta os modos que 0s jovens
estudantes vivem essa etapa da vida. Desse modo, pensamos poder contribuir para que a escola
e 0 ensino da disciplina Sociologia encontrem estratégias de aproximag&o com o0s jovens de modo
significativo.

Sua participacdo é importante, porém, vocé ndo deve aceitar participar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informagfes abaixo e faga, se desejar, qualquer pergunta para
esclarecimento antes de concordar.

Envolvimento na pesquisa: A pesquisa sera realizada através da entrevista narrativa. Nesse tipo
de entrevista, serdo feitas perguntas gerais sobre os modos de viver a juventude, o papel social
de estudante e sobre o papel da disciplina sociologia na sua vida escolar e cotidiana. Essas
entrevistas ndo tém uma duracéo pré-estabelecida, pois dependem do quanto vocé deseja e tem
a falar sobre esses assuntos. Serdo em média trés entrevistas, podendo ter um nimero maior ou
menor de encontros, a depender da necessidade de abordar as questfes e da disponibilidade do
estudante. As entrevistas serdo gravadas e quando forem realizadas sé estardo presentes a
pesquisadora e vocé. A pesquisadora explicara a pesquisa a vocé e Ihe fara as perguntas. Vocé é
livre para responder o que desejar, podendo desistir a qualquer momento e ndo responder caso
ndo queira. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
ou seja, este projeto de pesquisa foi avaliado por uma equipe especializada em ética e teve o seu
aval.

Riscos, desconfortos e beneficios: Existem alguns riscos na sua participagdo na pesquisa, que
podem ser emocionais ou psicoldgicos. Ha a possibilidade de vocé se sentir constrangido ao falar
sobre suas experiéncias. Para minimizar este risco, a pesquisadora terd uma postura de respeito,
de acolhimento, e de ndo julgamento do que vocé disser. Caso perceba alguma expresséo de
vergonha, incbmodo ou qualquer negatividade decorrente, a pesquisadora perguntara se vocé
estd se sentindo confortavel para continuar a entrevista, e Ilhe lembrara sempre que necessario
qgue vocé pode encerrar a entrevista na hora que desejar, podendo a entrevista ter outras sessdes
ou nao, além de |lhe lembrar da garantia do sigilo de sua identidade e da confidencialidade do que
foi dito na entrevista.

Pode surgir algum desconforto, estresse, cansaco ao responder as perguntas. Para minimizar
este risco, a pesquisadora estard atenta as suas expressdes fisicas e verbais e caso note
desconforto, estresse ou cansaco, ird propor a continuidade da entrevista em outro momento, e
reforcara o fato da entrevista poder ser finalizada a qualguer instante que vocé desejar.

Ha risco que vocé seja identificado por meio de algum aspecto de sua fala que cite caracteristicas
ou acontecimentos que possam identifica-los perante a coletividade a que pertence (comunidade,
escola). Para diminuir esse risco, a pesquisadora além de jamais utilizar seu nome na dissertacao
de mestrado ou em qualquer publicagdo decorrente deste trabalho, entregard as transcricdes
da/das entrevista/s para que vocé possa alterar, incluir ou retirar qualquer trecho que lhe traga

124



inseguranca, ou para que vocé possa desistir de colaborar, informando que nao quer que sua
entrevista seja utilizada na pesquisa. Mesmo perante sua total autorizacdo para utilizacdo da
entrevista narrativa, a pesquisadora tera cuidado na escolha dos trechos a serem utilizados na
dissertacdo de modo a ndo utilizar trechos com descricdo de episédios ou acontecimentos
possam lhe identificar.

Para minimizar os riscos acima descritos, a pesquisadora garante seu anonimato, ndo lhe
induzird, nem insistirh para que vocé responda questdes que lhe deixem constrangido,
respeitando o que vocé disser, sem julgamento. Caso haja necessidade de apoio psicolégico
diante de alguma perturbacdo emocional ou psicoldgica causada pela entrevista, vocé recebera
apoio da psicéloga da rede municipal de saude que oferta servico de atendimento clinico no
Hospital Municipal e através do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF). As Unidades
Béasicas de Saude e o Hospital Municipal também séo servicos continuos ofertados pelo municipio
e a psicbéloga serd acionada em caso de necessidade de atendimento diante de alguma
perturbagcdo emocional ou psicologica decorrente da entrevista.

A privacidade sera assegurada a vocé, o sigilo das entrevistas sera mantido, ninguém tera acesso
ao gravagoes e transcrigfes das entrevistas, a ndo ser a pesquisadora e o orientador da pesquisa.
Se porventura for necessaria a inclusdo de alguma pessoa para a realizacdo das transcri¢oes, ela
serd submetida aos termos éticos da pesquisa que acomete a toda a equipe envolvida no estudo,
como o termo de sigilo e confidencialidade, por meio de cadastro e tramite na Plataforma Brasil.
As entrevistas serdo realizadas no Colégio , Na sala da coordenacdo, na
biblioteca ou em algum espaco das dependéncias da escola no qual haja condigbes de conforto,
nao interrupcao e privacidade para que vocé possa falar com seguranca e confiangca. Caso ndo se
sinta bem em nenhuma dessas dependéncias, podera sugerir um local onde se sinta seguro, onde
haja privacidade para sua fala, conforto e auséncia de interrupcoes.

Este estudo oferece o beneficio de possibilitar uma reflexdo sobre sua vida de estudante, as
guestdes que envolvem a vivéncia da juventude e da vida escolar. Pode produzir, por meio das
reflexdes, esclarecimentos sobre assuntos que ndo séo abordados nas disciplinas estudadas na
escola, que sdo evitados muitas vezes quando se tem a necessidade de falar sobre eles. De um
ponto de vista mais amplo, a pesquisa trara beneficios para o conhecimento dos aspectos sociais
gue envovem as vivéncias da juventude, do papel de estudante e da disciplina Sociologia.
Garantias éticas: A pesquisa nao lhe trara nenhum custo financeiro, nenhuma despesa. Caso
haja alguma despesa decorrente de sua participacdo nesta pesquisa, Vvocé sera ressarcido pela
pesquisadora responsavel. A qualquer momento da pesquisa vocé pode desistir da participacgéo,
sem nehum prejuizo. Assinar este termo de esclarecimento ndo o obriga a participar até o fim.
Vocé pode desistir a qualquer momento, antes, durante ou depois da entrevista, caso ndo queira
que sua entrevista seja utilizada. O participante da pesquisa terd direito a indenizagcdo, nos
termos da Lei, em caso de dano decorrente da pesquisa (Art. 9, Inciso VI, da Resolu¢cdo CNS n°
510 de 2016);

Metodologia: o0 modo como trataremos os dados da pesquisa é bastante simples. O que vocé
disser durante as entrevistas sera gravado, depois transcrito (digitado), levado para que vocé faca
a leitura, e categorizado (classificado em temas) para ser analisado a partir dos teéricos que
discutam as categorias construidas. Com isso, buscamos analisar as relac6es entre as
construcdes sobre Juventude, o papel social de estudante de Ensino Médio e os sentidos e
significados atribuidos a disciplina Sociologia.

Confidencialidade: é garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, mesmo apés o término da pesquisa. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo
conhecimento de sua identidade e de suas falas nas entrevistas, nos comprometemos a manter
tudo em sigilo ao publicar os resultados. E garantido ainda que vocé tera acesso aos resultados
com a pesquisadora. Sempre que quiser podera pedir mais informagdes sobre a pesquisa com a
pesquisadora do projeto e, para quaisquer dividas éticas, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa. Os contatos est&o descritos no final deste termo.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas uma das quais ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.
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Apbs estes esclarecimentos, solicitamos o0 seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

, de de 20

Assinatura do Patrticipante da Pesquisa

Nome do Pesquisador responsavel pela aplicacao do TCLE

Assinatura do Pesquisador responsavel pela aplicagéo do TCLE

Pesquisadora Responséavel: Raphaella Gongalves Teixeira
Endereco:
E-mail:

Telefones para contatos:

Pesquisador Colaborador (Orientador da pesquisadora): Adelson Dias de Oliveira
Endereco:
E-mail:
Contato:

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderéa
consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP-UNIVASF

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF

Av. José de S& Manigoba, S/N — Centro - Petrolina/PE — Prédio da Reitoria — 2° andar

Telefone do Comité: 87 2101-6896 - E-mail: cep@univasf.edu.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UNIVASF) é um 6rgao colegiado interdisciplinar e
independente, de carater consultivo, deliberativo e educativo, que visa defender e proteger
0 bem-estar dos individuos que participam de pesquisas cientificas.
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PAIS OU
RESPONSAVEIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DE JOVENS
ESTUDANTES NO SERTAO BAIANO”.

CAEE N°: 15405019.1.0000.5196

Nome da pesquisadora responsavel: Raphaella Gongalves Teixeira

Carissimo pai, mae ou responsavel, o seu filho(a) ou estudante pelo qual o senhor(a) €
responsavel esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que objetiva investigar, a partir
das experiéncias que eles irdo narrar em entrevistas, o papel da disciplina Sociologia na vida
escolar e no contexto vivido por jovens estudantes do ensino médio de uma escola estadual do
sertdo da Bahia. A pesquisa é necessaria e se justifica para que possamos pensar a trajetéria e o
papel da disciplina Sociologia no Ensino Médio levando em conta os diferentes modos de viver a
juventude. Desse modo, pensamos poder contribuir para que a escola e o ensino da disciplina
Sociologia encontrem estratégias de aproximagao com os jovens de modo significativo.

Sua participacdo é importante, porém, vocé ndo deve aceitar participar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faga, se desejar, qualquer pergunta para
esclarecimento antes de concordar.

Envolvimento na pesquisa: A pesquisa sera realizada através da entrevista narrativa. Nesse tipo
de entrevista, serdo feitas perguntas gerais sobre os modos de viver a juventude, o papel social
de estudante e sobre o papel da disciplina sociologia na vida escolar e cotidiana do jovem. Essas
entrevistas ndo tém uma duragdo pré-estabelecida, pois dependem do quanto o jovem tem e
deseja falar sobre esses assuntos. Serdo em média, trés entrevistas, podendo ter um ndmero
maior ou menor de encontros, a depender do aluno. As entrevistas serdo gravadas e nelas s6
estardo presentes a pesquisadora e o estudante. A pesquisadora explicara a pesquisa ao aluno e
fara as perguntas. O estudante é livre para responder o que desejar, podendo desistir a qualquer
momento e nado responder caso ndo queira. Os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucéo
510/2016 do Conselho Nacional de Saude, ou seja, este projeto de pesquisa foi avaliado por uma
eguipe especializada em ética e teve o seu aval.

Riscos, desconfortos e beneficios: Existem alguns riscos na participacdo dos jovens na
pesquisa, que podem ser emocionais ou psicolégicos. Ha a possibilidade de se sentirem
constrangidos ao falar sobre suas experiéncias. Para minimizar este risco, a pesquisadora adotara
uma postura de respeito, acolhimento, estara atenta para néo reproduzir expressées que possam
indicar surpresa, reprovacao, curiosidade ou julgamento do que for dito pelo estudante. Caso
perceba alguma expressdo de vergonha, incbmodo ou qualquer negatividade decorrente, a
pesquisadora perguntard se o estudante esta se sentindo confortavel para dar continuidade a
entrevista, e repetira sempre que necessario que o entrevistado pode encerrar a entrevista na
hora que desejar, podendo a entrevista ter outras sessdes ou nao, relembrando-o da garantia do
sigilo de sua identidade e da confidencialidade do que foi dito na entrevista.

Pode surgir algum desconforto, estresse, cansaco ao responder as perguntas. Para minimizar
este risco, a pesquisadora estara atenta as expressoes fisicas e verbais do entrevistado e caso
note desconforto, estresse ou cansaco, ira propor a continuidade da entrevista em outro momento,
e reforcara o fato da entrevista poder ser finalizada a qualquer instante que o entrevistado desejar.
Ha risco de identificacdo dos entrevistados por meio de algum aspecto de sua fala que cite
caracteristicas ou acontecimentos que possam identifica-los perante a coletividade a que pertence
(comunidade, escola). Para mitigar esse risco, a pesquisadora além de utilizar pseudénimos ao
utilizar falas do entrevistado na dissertacdo de mestrado e em qualquer publicacdo decorrente
deste trabalho, entregara as transcricdes da/das entrevista/s para o estudante para que ele possa
alterar, incluir ou retirar qualquer trecho que o traga inseguranca, ou para que ele possa desistir
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de colaborar, informando que ndo quer que sua entrevista seja utilizada na pesquisa. Mesmo
perante total autorizagdo do estudante para utilizagdo da entrevista narrativa, a pesquisadora tera
cuidado na escolha dos trechos a serem utilizados na dissertacdo de modo a néo utilizar trechos
com descricdo de episddios ou acontecimentos possam incorrer na identificacdo do aluno
entrevistado.

Para minimizar os riscos acima descritos, a pesquisadora garante anonimato aos estudantes, sem
induzi-los a responder questbes que os deixem constrangidos, respeitando o que for dito, sem
julgamento. Caso haja necessidade de amparo da rede municipal de salude diante de alguma
perturbagdo emocional ou psicolégica causada pela entrevista, o estudante recebera apoio e os
encaminhamentos necessarios a rede publica de Saude do municipio. Nesse sentido, a
pesquisadora possui 0 mapeamento dos servicos em saude mental. Ndo ha oferta de servicos
privados em saude mental no municipio de XXXXXXXXXXXXXXX. Contudo, na rede publica de
saude ha uma profissional da psicologia, que oferta servico de atendimento clinico no Hospital
Municipal e através do Nuacleo de Apoio a Saude da Familia (NASF). As Unidades Basicas de
Saude e o Hospital Municipal também s&o servigos continuos ofertados pelo municipio. Conforme
Termo de Anuéncia de Servico de Saude em anexo na Plataforma Brasil, a psic6loga Daniele de
Amorim Silva serd acionada em caso de necessidade de atendimento diante de alguma
perturbagdo emocional ou psicologica decorrente da entrevista.

A privacidade serd assegurada ao aluno e o sigilo das entrevistas sera mantido, ninguém tera
acesso ao gravagOes e transcricdes das entrevistas, a ndo ser a pesquisadora e o orientador da
pesquisa. Se porventura for necessaria a inclusdo de alguma pessoa para a realizagdo das
transcricfes, ela serd submetida aos termos éticos da pesquisa que acomete a toda a equipe
envolvida no estudo, como o termo de sigilo e confidencialidade, por meio de cadastro e tramite
na Plataforma Brasil.

As entrevistas serao realizadas no Colégio , Na sala da coordenacéao,
na biblioteca ou em algum espaco das dependéncias da escola no qual haja condi¢cdes de
conforto, ndo interrupgdo e privacidade para que o estudante possa falar com seguranca e
confianga. Caso ele ndo se sinta bem em nenhuma dessas dependéncias, podera sugerir um local
onde se sinta seguro, onde haja privacidade para sua fala, conforto e auséncia de interrupcoes.

Este estudo oferece o beneficio de possibilitar uma reflexdo sobre a vida do estudante, as
guestbes que envolvem a vivéncia da juventude, da escola e de seu papel de estudante. Pode
produzir esclarecimentos sobre assuntos que ndo sdo abordados nas disciplinas estudadas na
escola, que sado evitados muitas vezes quando se da a necessidade de falar sobre eles. De um
ponto de vista mais amplo, a pesquisa trara beneficios para o conhecimento dos aspectos sociais
gue envovem a vivéncia da juventude, do papel de estudante e da disciplina Sociologia.

Garantias éticas: A pesquisa nao lhe trard nenhum custo financeiro, nenhuma despesa. Caso
haja alguma despesa decorrente de sua participacdo nesta pesquisa, vocé sera ressarcido pela
pesquisadora responsavel. A qualquer momento da pesquisa vocé e seu filho/a pode desistir da
participagdo, sem nenhum prejuizo. Assinar este termo de esclarecimento ndo o obriga a
participar até o fim. Vocé pode desistir a qualquer momento, antes, durante ou depois da
entrevista, caso ndo queira que sua entrevista seja utilizada. Em caso de dano decorrente da
pesquisa (Art. 9, Inciso VI, da Resolu¢cdo CNS n° 510 de 2016);

Metodologia: o0 modo como trataremos os dados da pesquisa € bastante simples. As falas que o
estudante realizar durante as entrevistas, serdo gravadas, depois transcritas (digitadas), e
categorizadas (classificadas em temas) para andlise a partir dos tedricos que discutam as
categorias construidas. Com isso, buscamos analisar as relacbes entre as construcdes sobre
Juventude, o papel social de estudante de Ensino Médio e os sentidos e significados atribuidos a
disciplina Sociologia.

Confidencialidade: é garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, mesmo apoés o término da pesquisa. Somente a pesquisadora e seu orientador terao
conhecimento de sua identidade e de suas falas nas entrevistas, nos comprometemos a manter
tudo em sigilo ao publicar os resultados. E garantido ainda que vocé tera acesso aos resultados
com a pesquisadora. Sempre que quiser podera pedir mais informagfes sobre a pesquisa com a
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pesquisadora do projeto e, para quaisquer dividas éticas, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa. Os contatos est&o descritos no final deste termo.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas uma das quais ficard com o(a) senhor(a) e a outra com a pesquisadora.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

; de de20_

Assinatura do Participante da Pesquisa

Nome do Pesquisador responsavel pela aplicacdo do TCLE

Assinatura do Pesquisador responsavel pela aplicagéo do TCLE

Pesquisadora Responséavel: Raphaella Gongalves Teixeira
Endereco:
E-mail:

Telefones para contatos:

Pesquisador Colaborador (Orientador da pesquisadora): Adelson Dias de Oliveira
Endereco:
E-mail:
Contato:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP-UNIVASF

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF

Av. José de S& Manigoba, S/N — Centro - Petrolina/PE — Prédio da Reitoria — 2° andar

Telefone do Comité: 87 2101-6896 - E-mail: cep@univasf.edu.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UNIVASF) é um 6rgéo colegiado interdisciplinar e
independente, de caréter consultivo, deliberativo e educativo, que visa defender e proteger
o0 bem-estar dos individuos que participam de pesquisas cientificas.
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APENDICE D — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO ALUNOS
ADOLESCENTES

TERMO DE ASSENTIMENTO

Titulo da Pesquisa: “SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DE JOVENS
ESTUDANTES NO SERTAO BAIANO”.

CAEE N°: 15405019.1.0000.5196

Nome da pesquisadora responsavel: Raphaella Gongalves Teixeira

Prezado estudante, como vocé € menor de idade, seu pai ou sua mée, ou o responséavel
por vocé, estd dando a permissdo para sua participacdo na pesquisa através de um Termo de
Consentimento. Independente desse termo, queremos saber se vocé deseja participar da
pesquisa e para isso precisamos do seu assentimento, ou seja, autorizacao.

Mas, que pesquisa é essa? Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar
da pesquisa — SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: EXPERIENCIAS DE JOVENS ESTUDANTES
NO SERTAO BAIANO no Colégio Estadual , N0 municipio de
) 0.0.9.9.9.9.0.0.9.9.9.¢

Este estudo objetiva investigar, a partir das experiéncias que vocé e outros estudantes irdo
narrar em entrevistas, o papel da disciplina Sociologia na vida escolar e no contexto vivido por
vocés, estudantes do ensino médio de uma escola estadual do sertdo da Bahia. A pesquisa é
necessaria e se justifica para que possamos pensar a trajetéria e o papel da disciplina Sociologia
no Ensino Médio levando em conta seus modos de viver essa etapa da vida. Desse modo,
pensamos poder contribuir para que a escola e o ensino da disciplina Sociologia encontrem
estratégias de aproximagao com os jovens de modo significativo.

Sua participacdo é importante, porém, vocé ndo deve aceitar participar contra a sua
vontade. Leia atentamente as informacdes abaixo e faca, se desejar, qualquer pergunta para
esclarecimento antes de concordar.

Envolvimento na pesquisa: A pesquisa sera realizada através da entrevista narrativa. Nesse tipo
de entrevista, serdo feitas perguntas gerais sobre os modos de viver a juventude, o papel social
de estudante e sobre o papel da disciplina sociologia na sua vida escolar e cotidiana. Essas
entrevistas ndo tém uma duragéo pré-estabelecida, pois dependem do quanto vocé deseja e tem
a falar sobre esses assuntos. Serdo em média trés entrevistas, podendo ter um nidmero maior ou
menor de encontros, a depender da necessidade de abordar as questbes e da disponibilidade do
estudante. As entrevistas serdo gravadas e quando forem realizadas sé estardo presentes a
pesquisadora e vocé. A pesquisadora explicara a pesquisa a vocé e lhe fard as perguntas. Vocé é
livre para responder o que desejar, podendo desistir a qualquer momento e ndo responder caso
ndo queira. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugcdo 510/2016 do Conselho Nacional de Saude,
ou seja, este projeto de pesquisa foi avaliado por uma equipe especializada em ética e teve o0 seu
aval.

Riscos, desconfortos e beneficios: Existem alguns riscos na sua participagdo na pesquisa, que
podem ser emocionais ou psicoldgicos. H& a possibilidade de vocé se sentir constrangido ao falar
sobre suas experiéncias. Para minimizar este risco, a pesquisadora tera uma postura de respeito,
de acolhimento, e de ndo julgamento do que vocé disser. Caso perceba alguma expressao de
vergonha, incbmodo ou qualquer negatividade decorrente, a pesquisadora perguntara se vocé
estd se sentindo confortavel para continuar a entrevista, e Ihe lembrard sempre que necessario
gue vocé pode encerrar a entrevista na hora que desejar, podendo a entrevista ter outras sessoes
ou ndo, além de |lhe lembrar da garantia do sigilo de sua identidade e da confidencialidade do que
foi dito na entrevista.

Pode surgir algum desconforto, estresse, cansaco ao responder as perguntas. Para minimizar
este risco, a pesquisadora estard atenta as suas expressdes fisicas e verbais e caso note
desconforto, estresse ou cansaco, ird propor a continuidade da entrevista em outro momento, e
reforcara o fato da entrevista poder ser finalizada a qualquer instante que vocé desejar.
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Ha risco que vocé seja identificado por meio de algum aspecto de sua fala que cite caracteristicas
ou acontecimentos que possam identifica-los perante a coletividade a que pertence (comunidade,
escola). Para diminuir esse risco, a pesquisadora além de jamais utilizar seu nome na dissertagéo
de mestrado ou em qualquer publicacdo decorrente deste trabalho, entregara as transcricoes
da/das entrevista/s para que vocé possa alterar, incluir ou retirar qualquer trecho que lhe traga
inseguranga, ou para que vocé possa desistir de colaborar, informando que n&do quer que sua
entrevista seja utilizada na pesquisa. Mesmo perante sua total autorizacdo para utilizacdo da
entrevista narrativa, a pesquisadora tera cuidado na escolha dos trechos a serem utilizados na
dissertacdo de modo a nao utilizar trechos com descricdo de episddios ou acontecimentos
possam lhe identificar.

Para minimizar os riscos acima descritos, a pesquisadora garante seu anonimato, ndo lhe
induzir4, nem insistirA para que vocé responda questdes que lhe deixem constrangido,
respeitando o que vocé disser, sem julgamento. Caso haja necessidade de apoio psicoldgico
diante de alguma perturbacdo emocional ou psicoldgica causada pela entrevista, vocé recebera
apoio da psicologa da rede municipal de salde que oferta servico de atendimento clinico no
Hospital Municipal e através do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF). As Unidades
Béasicas de Saude e o Hospital Municipal também s&o servigos continuos ofertados pelo municipio
e a psicoéloga sera acionada em caso de necessidade de atendimento diante de alguma
perturbagdo emocional ou psicologica decorrente da entrevista.

A privacidade sera assegurada a vocé, o sigilo das entrevistas sera mantido, ninguém tera acesso
ao gravagoes e transcri¢cdes das entrevistas, a ndo ser a pesquisadora e o orientador da pesquisa.
Se porventura for necessaria a inclusao de alguma pessoa para a realizacdo das transcri¢oes, ela
sera submetida aos termos éticos da pesquisa que acomete a toda a equipe envolvida no estudo,
como o termo de sigilo e confidencialidade, por meio de cadastro e tramite na Plataforma Brasil.
As entrevistas serdo realizadas no Colégio , ha sala da coordenacdo, ha
biblioteca ou em algum espaco das dependéncias da escola no qual haja condi¢cdes de conforto,
ndo interrup¢éo e privacidade para que vocé possa falar com seguranga e confianga. Caso ndo se
sinta bem em nenhuma dessas dependéncias, podera sugerir um local onde se sinta seguro, onde
haja privacidade para sua fala, conforto e auséncia de interrupcgoes.

Este estudo oferece o beneficio de possibilitar uma reflexdo sobre sua vida de estudante, as
guestbes que envolvem a vivéncia da juventude e da vida escolar. Pode produzir, por meio das
reflexdes, esclarecimentos sobre assuntos que ndo sédo abordados nas disciplinas estudadas na
escola, gue sdo evitados muitas vezes quando se tem a necessidade de falar sobre eles. De um
ponto de vista mais amplo, a pesquisa trara beneficios para o conhecimento dos aspectos sociais
gue envovem as vivéncias da juventude, do papel de estudante e da disciplina Sociologia.
Garantias éticas: A pesquisa nao lhe trard nenhum custo financeiro, nenhuma despesa. Caso
haja alguma despesa decorrente de sua participacdo nesta pesquisa, vocé sera ressarcido pela
pesquisadora responsavel. A qualguer momento da pesquisa vocé pode desistir da participacao,
sem nehum prejuizo. Assinar este termo de esclarecimento ndo o obriga a participar até o fim.
Vocé pode desistir a qualquer momento, antes, durante ou depois da entrevista, caso ndo queira
que sua entrevista seja utilizada. O participante da pesquisa tera direito a indenizacao, nos termos
da Lei, em caso de dano decorrente da pesquisa (Art. 9, Inciso VI, da Resolucdo CNS n° 510 de
2016);

Metodologia: o modo como trataremos 0s dados da pesquisa é bastante simples. O que vocé
disser durante as entrevistas sera gravado, depois transcrito (digitado), levado para que vocé faca
a leitura, e categorizado (classificado em temas) para ser analisado a partir dos teéricos que
discutam as categorias construidas. Com isso, buscamos analisar as relagbes entre as
construcdes sobre Juventude, o papel social de estudante de Ensino Médio e os sentidos e
significados atribuidos a disciplina Sociologia.

Confidencialidade: é garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, mesmo apds o término da pesquisa. Somente a pesquisadora e seu orientador terdo
conhecimento de sua identidade e de suas falas nas entrevistas, nos comprometemos a manter
tudo em sigilo ao publicar os resultados. E garantido ainda que vocé tera acesso aos resultados
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com a pesquisadora. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa com a
pesquisadora do projeto e, para quaisquer dividas éticas, podera entrar em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa. Os contatos est&o descritos no final deste termo.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas e rubricadas em
todas as paginas uma das quais ficara com vocé e a outra com a pesquisadora.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta
pesquisa. Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver divida a respeito.

Eu, , portador (a) do
documento de Identidade (se ja tiver documento), fui informado(a)
dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas.
Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas informacdes, e o meu responsavel
podera modificar a decis@o de participar se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu
responsavel ja assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma
cOpia deste termo de assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as
minhas davidas.

, de de 20 .

Assinatura do Patrticipante da Pesquisa

Nome do Pesquisador responsavel pela aplicacdo do Termo de Assentimento

Assinatura do Pesquisador responsével pela aplicagcdo do Termo de Assentimento

Pesquisadora Responsavel: Raphaella Goncgalves Teixeira
Endereco:
E-mail:

Telefones para contatos:

Pesquisador Colaborador (Orientador da pesquisadora): Adelson Dias de Oliveira
Endereco:
E-mail:
Contato:

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

COMITE DE ETICA EM PESQUISA — CEP-UNIVASF

UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO - UNIVASF
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Av. José de Sa Manicoba, S/N — Centro - Petrolina/PE — Prédio da Reitoria — 2° andar
Telefone do Comité: 87 2101-6896 - E-mail: cep@univasf.edu.br

O Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UNIVASF) é um 6rgéo colegiado interdisciplinar e
independente, de carater consultivo, deliberativo e educativo, que visa defender e proteger
o0 bem-estar dos individuos que participam de pesquisas cientifica
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