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RESUMO

O objeto de estudo neste trabalho foi a disciplina e a docéncia de Sociologia no contexto do
Movimento Escola Sem Partido e do debate “doutrinacdo ideoldgica”. Neste sentido, tivemos
por objetivo analisar a percep¢do de docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre o
movimento e o referido debate. Para o desenvolvimento da pesquisa, que é de natureza
qualitativa e quantitativa, articulamos estudo bibliogréfico, andlise documental e questionario,
visando, respectivamente, investigar o Movimento Escola Sem Partido; caracterizar a
compreensdo dos docentes sobre 0 movimento e o debate “doutrinacdo ideolégica” em relagao
a disciplina e a docéncia de Sociologia; e investigar as limitacbes que 0 movimento e o referido
debate provocam na docéncia. Possibilitaram tedrica e metodologicamente as analises o Ciclo
de Politicas elaborado por Stephen Ball, que foi abordado, entre outras literaturas sobre politicas
educacionais, a partir de Ball e Mainardes (2011); as teorias criticas do curriculo com base em
Moreira e Tadeu (2013) e Lopes (2015); as significacdes ideoldgicas baseadas em autores
classicos e contemporaneos das Ciéncias Sociais, considerando o livro elaborado por Zizek
(2013) sobre ideologia; e o compéndio elaborado por Frigotto (2017) sobre o Movimento
Escola Sem Partido. Empregamos a técnica de Analise de Contetdo nos documentos e
pronunciamentos do movimento, e também na analise das respostas dos docentes ao
questionario eletrénico, elaborado no Google Forms. As analises evidenciaram que 0s docentes
caracterizam o Movimento Escola Sem Partido como de extrema direita, que tem em sua base
discursiva o conservadorismo, a censura e a opressdo. As percepgdes docentes sobre o
movimento evidenciaram-se em quatro subcategorias, as quais revelaram que para 0S
pesquisados: 1) O movimento interfere dificultando e comprometendo o ensino de Sociologia;
2) O movimento impde a Lei da Mordaca sobre os docentes de Sociologia; 3) O movimento é
contra os principios epistemoldgicos de Estranhamento e Desnaturalizacdo, e deturpa os
fundamentos tedricos da Sociologia; e 4) O movimento provoca nos estudantes pouca
receptividade em relacdo a disciplina de Sociologia. Em relagdo a “doutrinagéo ideologica” os
docentes indicaram que a expressdo remete a imposi¢do, condicionamento, transmisséo,
dominacdo e congéneres; e os mesmos confluem, em suas percepcdes, que o debate intitulado
“doutrinagdo ideologica”, promovido pelo Movimento Escola Sem Partido, intenciona
neutralizar e prejudicar tanto a disciplina quanto os docentes de Sociologia, ferindo, deste
modo, a liberdade de catedra e a gestdo democréatica no ensino.

Palavras-Chave: Doutrinacdo Ideoldgica. Docéncia. Movimento Escola Sem Partido.
Sociologia.



ABSTRACT

The object of study in this work was the discipline and teaching of Sociology in the context of
the Escola Sem Partido Movement and the debate “ideological indoctrination”. In this sense,
we aimed to analyze the perception of high school sociology teachers about the movement and
the aforementioned debate. For the development of the research, which is of a qualitative and
quantitative nature, we articulated a bibliographic study, documentary analysis and
questionnaire, aiming, respectively, to investigate the Escola Sem Partido Movement;
characterize the teachers' understanding of the movement and the debate “ideological
indoctrination” in relation to the discipline and teaching of Sociology; and investigate the
limitations that the movement and the debate bring about in teaching. The Cycle of Policies
prepared by Stephen Ball was theoretically and methodologically made possible, which was
addressed, among other literatures on educational policies, from Ball and Mainardes (2011);
critical curriculum theories based on Moreira and Tadeu (2013) and Lopes (2015); ideological
meanings based on classic and contemporary Social Science authors, considering the book
prepared by Zizek (2013) on ideology; and the compendium prepared by Frigotto (2017) on the
Movement School Without Party. We use the Content Analysis technique in the documents and
statements of the movement, and also in the analysis of the teachers' responses to the electronic
questionnaire, prepared in Google Forms. The analyzes showed that the teachers characterize
the School Without Party Movement as extreme right, which has conservative, censorship and
oppression as its discursive base. The teachers' perceptions about the movement were evidenced
in four subcategories, which revealed that for the respondents: 1) The movement interferes
making it difficult and compromising the teaching of Sociology; 2) The movement imposes the
Law of Gag on Sociology teachers; 3) The movement is against the epistemological principles
of Strangeness and Denaturalization, and distorts the theoretical foundations of Sociology; and
4) The movement causes students little receptivity to the discipline of Sociology. Regarding the
“ideological indoctrination”, the teachers indicated that the expression refers to the imposition,
conditioning, transmission, domination and the like; and they converge, in their perceptions,
that the debate entitled “ideological indoctrination”, promoted by the Escola Sem Partido
Movement, intends to neutralize and harm both the discipline and the sociology professors, thus
injuring the freedom of professorship and management democratic education.

Key-Words: Ideological indoctrination. Teaching. Movimento Escola Sem Partido. Sociology.
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1 INTRODUCAO

O estudo apresentado nesta dissertacdo se inscreve numa pauta do ano de 2004, quando
é apresentada uma proposta para a educacdo denominada “Escola Sem Partido”. Essa proposta
foi encabecada pelo advogado e fundador do Movimento Escola Sem Partido (MESP)?!, Miguel
Nagib?, pois 0 mesmo acreditara que as praticas de ensino no Brasil estariam vinculadas a
“doutrinacdo politica, ideoldgica e partidaria”. Apesar de ter surgido, aparentemente, de
iniciativa individual, a proposta se localiza num contexto politico-educacional mais amplo,
dado que Nagib possui vinculos partidarios que explicam a forca com a qual a empreitada do
movimento ganhou visibilidade, e repercutiu nacionalmente.

Os desdobramentos do MESP estdo em curso desde entdo, sendo acentuados nos Ultimos
anos em alguns estados brasileiros, que por meio de seus representantes parlamentares
apresentaram Projetos de Lei (PL’s) para implantacdo do Programa Escola Sem Partido® nas
escolas, refletindo tanto nas disciplinas e em seus curriculos, quanto na docéncia. Diante da
ascensdo do MESP cresceu também a producdo cientifica sobre o0 mesmo. Neste sentido, nos
interessou, antes de adentrar no objetivo deste estudo, realizar o levantamento da produgéo
cientifica sobre 0 movimento entre os anos de 2016 e 2018, de modo a identificar e apresentar
como o tema “Escola Sem Partido” tem repercutido nos Programas de P6s-Graduacdo (PPG’s),
e as principais tendéncias dessas pesquisas.

Entendemos por produgio cientifica “a atividade intelectual sistematica, amparada por
instrumental teérico e metodologico, cujos resultados contribuem para a circulacdo de ideias e
ampliacao do conhecimento sobre a tematica pesquisada” (HANDFAS; MACAIRA, 2014, p.
45). A delimitacdo do periodo entre 2016 e 2018 para o levantamento e a analise da producéo
cientifica sobre o tema que investigamos se explica pelo surgimento e crescente aumento de
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado logo apés a votagdo do primeiro PL — datado
de 2014 — baseado nas propostas do MESP.

1 Utilizaremos no decorrer do trabalho a sigla MESP como correspondente a Movimento Escola Sem Partido.

2 Miguel Francisco Urbano Nagib nasceu em Mogi das Cruzes, Sdo Paulo, em 09 de novembro de 1960. Advogado
e procurador do Estado de Séo Paulo desde 1985, 0 mesmo passou a advogar pela “Escola Sem Partido” quando
tomou conhecimento de uma comparacao feita pelo professor de sua filha entre Ernesto Guevara, conhecido
como Che Guevara, e S8o Francisco de Assis. O professor, que teria se referido as duas figuras para explicar a
ideologia enquanto sistema politico-social e a ideologia eclesiastica, estaria, na percep¢do de Nagib, se utilizando
da comparacdo para “doutrinar” os estudantes. Faremos uma discussdo mais aprofundada sobre o surgimento do
MESP mais a frente. Para uma leitura mais abrangente sobre a origem do fendmeno “Escola Sem Partido”, ler:
FRIGOTTO, Gaudéncio. Escola “sem” Partido: esfinge que ameaca a educacéo e a sociedade brasileira.
Rio de Janeiro: UERJ, LLP, 2017.

3 O Programa Escola Sem Partido é uma proposta de lei que atua como fio condutor do MESP.
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Em contexto amplo, numa busca rapida pela internet em paginas de revistas cientificas,
encontramos uma série de artigos — que fazem duras criticas ao movimento, compreendendo-
0 como um perigo iminente a educacdo — publicados nos meses concomitantes a votacdo dos
primeiros PL’s, 0 que nos leva a considerar que apesar de recente, dado que o MESP surge em
2004, existe um quantitativo consideravel de estudos a seu respeito, com um crescimento dessa
producéo a partir de 2015, e uma tendéncia expansiva nos trés anos subsequentes.

Para o levantamento dos trabalhos aqui analisados, entretanto, utilizamos o banco de
dissertaces e teses da Capes”, utilizando como descritor para a busca a frase “Escola Sem
Partido”. Encontramos em nossa apura¢do um total de 14 producdes, sendo elas duas teses de
doutorado e 12 dissertacbes de mestrado. Entendemos que para delinear um dado tema em
crescente discussdo necessitamos de um olhar atento aos direcionamentos que esse objeto de
estudo vem tomando em sua trajetoria académica, de forma a caracterizar, relativamente, o
escopo dessa producao.

Neste sentido, queremos ao final desta secéo situar o leitor sobre como 0 MESP vem
sendo tratado nas pesquisas e discussGes académicas, bem como se colocam as areas de
conhecimento, embasadas cientificamente, diante de um tema que diz respeito a defesa publica
de posicionamentos favoraveis ou contrarios as propostas do movimento para a educacéao.

O Gréfico 1, abaixo, elucida o quantitativo de trabalhos por area. Em seguida fizemos
um quadro descritivo — Quadro 1 — com os titulos, as palavras-chave, as areas de
conhecimento e os anos de producdo dos trabalhos. Por Gltimo apresentamos 0s resumos

correspondentes a essas producoes.

4 Levantamos as dissertacdes de mestrado e teses de doutorado durante o més de janeiro de 2019, através do site
da Capes, disponivel em: <https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>. Acesso em: 17 jan. 2019.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
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Gréafico 1 — Producdo académica sobre o MESP, por area de conhecimento, entre 2016 e
2018

1 1 1

T

2016 2017 2018

. Educacéo - 7 (duas teses e cinco dissertagdes)
D Historia - 2 (dissertacdes)

Sociologia - 1 (dissertago)

Outras areas (Direitos Humanos, Estudos de Linguagem, Educacdo para a Ciéncia, e Letras) - 4
(dissertaces).

Fonte: Banco de teses e disserta¢cdes da Capes. Elaboracéo da autora (2019).

Podemos observar no Grafico 1 que a maioria dos trabalhos é oriunda de Programas de
Pds-Graduacdo em Educacéo, ao todo se somam sete trabalhos nessa area. Seguido da area de
educacdo, temos dois trabalhos de Pds-Graduagdo em Historia. A Sociologia, area de maior
interesse em nossa discussao, até o final da nossa busca teve apenas um trabalho produzido, o
que nos permite deduzir que diante do tema “Escola Sem Partido” tem sido parca a atencéo
dada pela area de Sociologia nos PPG’s. Quatro outros trabalhos foram produzidos por cursos
distintos, sendo um na area de Direitos Humanos, um em Estudos de Linguagem, um em
Educacgdo para a Ciéncia, e um em Letras. Segue o Quadro 1, abaixo, com a descri¢cdo da

producdo cientifica.
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Quadro 1 — Descri¢éo da Producdo Cientifica sobre o MESP entre 2016 e 2018

Titulo/ Autor (a)

Palavras-chave

Area de conhecimento/
ano

“Escola Sem Partido”: relacoes

Ensino de Historia; Escola

Mestrado Profissional em

entre Estado, educacdo e | Sem Partido; Religido; | Ensino de Historia/ 2016.
religido e os impactos no ensino | Género; Laicidade. Universidade Federal do
de Historia. Rio de Janeiro (UFRJ).
Por Fernanda Pereira de Moura.
Escola Sem Partido: um ataque | Escola  Sem  Partido; | Mestrado Profissional em
direto as politicas educacionais | Género; Educacdo; | Formacdo de Professores e
de género no Brasil. Conservadorismo. Praticas Interdisciplinares/
Por Camila dos Passos Roseno. 2017.
Universidade de
Pernambuco (UPE).
As identidades de género e | Andlise do  Discurso; | Mestrado em  Direitos
sexualidade na visdo dos | Direitos Humanos em | Humanos/ 2017.
parlamentares da Camara | perspectiva decolonial; | Universidade Federal de
Federal: uma andlise do|Escola Sem  Partido; | Goiés (UFG).
discurso a partir dos projetos | Camara dos Deputados;

""Escola Sem Partido".

Ideologia de Género.

Por Isabella Bruna Lemes

Pereira.

Quando lecionar pode virar | Escola Sem  Partido; | Mestrado em Estudos de
crime: o Movimento "Escola | Analise do  Discurso; | Linguagem/ 2017.

Sem Partido™ sob uma Gtica | Educacdo; trabalho | Universidade Federal
discursiva. docente. Fluminense (UFF).

Por Fabiany Carneiro de Melo.

Escola Sem Partido (ESP)|Escola Sem  Partido; | Doutorado em Educacéo/
versus Professores Contra o | Professores Contra o] 2017.

Escola Sem Partido (PCESP): | Escola ~ Sem  Partido; | Universidade Federal de

tensdes e discurso nas redes

Discurso; Educacgéo; Redes

Pelotas (UFPel).

sociais. sociais.

Por Cristiano Guedes Pinheiro.

Corpo, sexualidade e | Sexualidade; Poder; | Mestrado em Educacéo/
resisténcias: o contraste entre | Corpo; Escola  Sem | 2017.

as propostas dos projetos
denominados “Escola Sem
Partido” e as perspectivas

foucaultianas.
Por Thiago Pereira dos Santos.

Partido; Michel Foucault.

Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul
(UEMS).

Escola Sem Partido: uma
analise das investidas de poder
sobre as identidades docentes.

Escola  Sem Partido;
Investidas de  poder;
Identidade docente; Michel

Mestrado em Educacédo/
2017,

Universidade Federal do

Por Elvis Patrik Katz. Foucault; Estudos | Rio Grande (FURG).
Culturais.

Concepcdes de educadores da | Questdes de  Género; | Mestrado em Educagéo para

area de Ciéncias da Natureza | Carreiras Cientificas; | a Ciéncia/ 2018.

associadas ao Programa Escola | Programa  Escola sem
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Sem Partido e a ideologia de
género.
Por Paula Santos Orofino.

Partido; Concepcbes dos
Professores; Pedagogia
Freireana.

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho (Unesp).

Narrativas em movimento — do
“Escola Sem Partido” a
“educacao democratica”:
histéria publica e trajetorias
docentes.

Por Renan Rubim Caldas.

“Escola Sem Partido”;
Educacdo  democrética;
(Anti) movimento social;
Trajetorias docentes;
Histdria do tempo presente;
Historia publica; Historia
oral.

Mestrado em Histéria/ 2018.
Universidade Federal
Fluminense (UFF).

Do visor na porta das salas de | Ideologia; Doutrinagdo | Mestrado em Letras/ 2018.
aula a mordaca nos | lIdeoldgica; Ideologia de | Universidade do Estado do
professores:  uma  analise | género; Escola ~ Sem | Rio de Janeiro (UERJ).
discursiva das redes | Partido.

conservadoras do Escola Sem

Partido - Projeto de Lei

867/2015.

Por Juliana Silva Rettich.

O ciberativismo (in) tolerante e | Sociologia digital; | Mestrado em Sociologia/
(ant) agonistico em grupos de | Agonismo; Intolerancia; | 2018.

Facebook: um olhar | Direita; “Escola  Sem | Universidade Federal de
interdisciplinar sobre o debate | Partido”. Pelotas (UFPel).

liberal e conservador quanto ao

Programa “Escola Sem

Partido”.

Por Murilo Paiotti Dias.

Programa Escola Sem Partido: | Programa Escola Sem | Mestrado Profissional em
tentativa de controle da acédo | Partido; Ideologia; | Educacgdo/ 2018.

dos professores. Controle; Professores; | Universidade Federal da
Por Romulo Menegas. Reflexdo. Fronteira Sul (UFFS).
Escola Sem Partido: indicios de | Escola  Sem  Partido; | Doutorado em Educagéo/
uma educacéo autoritaria. Educacao; Potencial | 2018.

Por Guilherme Costa Garcia
Tommaselli.

Fascista; Adorno.

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita
Filho (Unesp).

A frente liberal -
ultraconservadora no Brasil —
Reflexdes sobre e para além do
“movimento” Escola Sem
Partido.

Por Luiza Rabelo Colombo.

Escola Sem Partido; Estado
Ampliado; Hegemonia;
Liberalismo;
Conservadorismo.

Mestrado em Educacdo,
Contextos Contemporaneos
e Demandas
Populares/2018.

Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da Capes. Elaboracdo da autora (2019).

A producao cientifica sobre 0 MESP descrita no Quadro 1, a partir dos trés elementos

destacados nas colunas, indicam o caminho percorrido pelas éareas de conhecimento.

Apresentamos a seguir o resumo desses trabalhos.
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O trabalho intitulado ““Escola Sem Partido’: relacdes entre Estado, educacio e
religido e os impactos no ensino de Histéria”, escrito por Fernanda Pereira de Moura (2016),
do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria da UFRJ, analisou as consequéncias do
movimento e dos PL"s oriundos deste para o ensino da referida disciplina. Compreendido como
conservador, 0 MESP foi abordado como um mecanismo que serve, concomitantemente, para
conter a laicidade e para impor o ensino religioso e moral nas escolas. Neste sentido, esse
trabalho tratou das implicacOes sobre a discussao das religides na senda da democracia, e 0
dialogo tedrico se estabeleceu entre areas distintas do conhecimento, mas com énfase em
Historia e discussdes socioldgicas.

Do ponto de vista mais amplo essa dissertacdo fez ainda uma analise politica indicando
os candidatos que foram apoiados pelo MESP nas elei¢es de 2016, tendo em suas propostas
pautas defendidas pelo movimento. De modo discreto, porém posicionado, o trabalho alertou
sobre as implicacdes do movimento e da importancia de conhecer os PL’s e 0s interesses dos
grupos por eles responsaveis.

Em “Escola Sem Partido: um ataque direto as politicas educacionais de género no
Brasil”, dissertagdo do Mestrado Profissional em Formacdo de Professores e Praticas
Interdisciplinares da UPE, escrita por Camila dos Passos Roseno (2017), o objetivo foi
compreender o0 crescimento e a associacdo do MESP com aliangas conservadoras que
intencionam cercear o debate e a criacdo de politicas publicas sobre as questfes de género e
diversidade sexual. O trabalho tratou 0 movimento como inconstitucional, compreendendo que
seus PL’s minam as possibilidades de ensinar e aprender. Michel Foucault e Joan Scott
embasaram a discusséo e foram trazidos na dissertacdo para combater o termo “Ideologia de
género”. Ao final, o trabalho apontou ainda as agdes de movimentos e associagdes que visam
fortalecer o debate das questBes de género, entendendo sua importancia para a pauta politica e
educacional no Brasil.

Escrito por Isabella Bruna Lemes Pereira (2017), o trabalho intitulado “As identidades
de género e sexualidade na visdo dos parlamentares da Camara Federal: uma analise do
discurso a partir dos projetos ‘Escola Sem Partido’”, do Mestrado em Direitos Humanos da
UFG, analisou os discursos dos parlamentares sobre as identidades que ndo correspondem aos
padrdes normativos de género e sexualidade. Esses discursos foram investigados a luz de seis
PL’s do MESP — 7180/2014, 7181/2014, 867/2015, 6005/2016, 1859/2015 e 5487/2016 —,
cujos objetivos intencionam o silenciamento em sala de aula da discussdao de género,
defendendo que os valores da familia tradicional brasileira, bem como a educacdo moral, sexual

e religiosa que ndo transgrida esses valores, estejam sob a tutela da familia. A vertente
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metodologica foi a Anélise de Discurso em Foucault, e dentro da epistemologia dos direitos
humanos o trabalho se posicionou no sentido de afirmar que os discursos desses parlamentares
estdo carregados de conservadorismo, o que obscurece a possibilidade de a escola ser um
ambiente democratico de acolhimento.

A dissertacdo defendida por Fabiany Carneiro de Melo (2017), intitulada “Quando
lecionar pode virar crime: 0 Movimento ‘Escola sem Partido’ sob uma ética discursiva”,
do Mestrado em Estudos de Linguagem da UFF, analisou a defesa do movimento por uma
educacdo sem doutrinagéo. Os discursos do MESP, compreendidos no trabalho como discursos
de &dio, coadunam para a desvalorizacdo dos profissionais da educacdo. Neste sentido, as
analises apresentadas mostraram que ha uma crescente perseguicdo aos docentes por meios que
objetivam censurar e castrar suas liberdades. O ato de lecionar para 0 MESP foi abordado nessa
dissertacdo através da Analise de Discurso, na perspectiva de Foucault e Maingueneau, acerca
dos pronunciamentos do movimento e dos PL’s 67/2015 e 193/2016. Combate, censura e
perseguicao, em seu sentido discursivo, sdo chaves de leitura da dissertacdo, que tem o MESP
como um movimento que imputa ao ato de lecionar, na fala da autora, dispositivos paranoicos.

A tese “Escola Sem Partido (ESP) versus Professores Contra o Escola Sem Partido
(PCESP): tensoes e discurso nas redes sociais”, do Doutorado em Educacdo da UFPel,
analisou os discursos produzidos pelos dois lados do debate. Cristiano Guedes Pinheiro (2017),
autor da tese, investigou a rede social Facebook e os sites do ESP e do PCESP com o objetivo
de verificar em que se assemelham, e onde se divergem o ESP e 0 PCESP. A partir da Anélise
de Discurso da matriz francesa, de Michel Pécheux, a tese mostrou que os projetos de educacao
e de sociedade de ambos sdo qualitativamente opostos, e que o ESP é tido como um
antimovimento social em relagdo ao PCESP. Em suas conclusdes esse trabalho defendeu que
as narrativas do PCESP sdo de resisténcia e refletem caracteristicas de préaticas educativas,
enquanto que o ESP carrega semelhancas com o Ur-Fascismo®.

Em “Corpo, sexualidade e resisténcias: o contraste entre as propostas dos projetos
denominados ‘Escola Sem Partido’ e as perspectivas foucaultianas”, dissertagdo do
Mestrado em Educagédo da UEMS, conceitos como o de corpo, sexualidade e relacGes de poder
foram analisados em relacdo aos PL"s 867/2015 e 193/2016 por Thiago Pereira dos Santos

(2017). A partir da teoria de Foucault a dissertacdo explicitou que as narrativas discursivas do

5 O Ur-fascismo, segundo Umberto Eco (2006), é a ndo aceitacdo da modernidade e do avango de qualquer saber.
O tradicionalismo ¢ cultuado, ao passo que tudo que se originou na modernidade, assim como as mudancas que
ocorreram nas relac6es sociais, sdo condenadas. No Ur Fascimo o patriotismo, a familia tradicional, o machismo
e o elitismo sdo cultuados, na medida em que a criticidade é banida. Para maior conhecimento sobre o Ur-
fascismo, ler: ECO, Umberto. Cinco escritos morais. Rio de Janeiro: Editora Record, 2006.
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MESP séo estratégias biopoliticas de poder que se apresentam como verdades a serem seguidas
nas escolas. A dissertacéo criticou o silenciamento, promovido pelo MESP, do debate sobre a
diversidade, e afirmou a necessidade da construcdo de uma educacgédo que se comprometa com
0S processos subjetivos que constituem os sujeitos.

Escrita por Elvis Patrik Katz (2017), a dissertacdo “Escola Sem Partido: uma anélise
das investidas de poder sobre as identidades docentes”, do Mestrado em Educacdo da
FURG, investigou como se deu a sistematizacdo do MESP sobre os docentes para promover
atitudes que coadunam com o0 que prega 0 movimento. O trabalho mostrou como o MESP se
estrutura a fim de acabar com o que acredita ser a “doutrinagdo ideologica” de esquerda nas
escolas, e as medidas que o0 mesmo toma para recuperar esse lugar. Foucault e as analises
baseadas nos Estudos Culturais contribuiram nessa dissertacdo para investigar as pretensdes do
MESP.

Paula Santos Orofino (2018), na dissertacdo “Concepcoes de educadores da area de
Ciéncias da Natureza associadas ao Programa Escola Sem Partido e a ideologia de
género”, do Mestrado em Educacdo para a Ciéncia da Unesp, investigou como professores de
Biologia, Fisica e Quimica compreendem o Programa Escola Sem Partido e a discussao de
género nas escolas. Autores como Paulo Freire subsidiaram a discussdo, e foi realizada Analise
de Contetdo Categorial, na perspectiva de Laurence Bardin. A pesquisa com os docentes
mostrou que, apesar de ndo perceberem género como na perspectiva das Ciéncias Sociais, isto
é, como socialmente construido, os docentes entendem que é problematico ndo discutir essa
tematica em sala de aula. Neste contexto, ao propor a retirada desse tema o Programa Escola
Sem Partido acaba por reforcar estereotipos e preconceitos entre os individuos com a imposicao
dos papéis de género. Os dados da pesquisa mostraram ainda que para esses docentes ndo existe
escola “com partido”.

A dissertacdo de Mestrado em Histdria da UFF, escrita por Renan Rubim Caldas (2018),
intitulada “Narrativas em movimento — do ‘Escola Sem Partido’ a ‘educacio
democratica’: histéria publica e trajetorias docentes”, analisou 0 MESP enquanto um
antimovimento social. Foi investigado, dentre as agdes de sujeitos coletivos, 0 Movimento dos
Professores Contra o Escola Sem Partido, e as narrativas de docentes da disciplina de Historia,
bem como estes se colocaram diante do MESP. Em termos da metodologia de pesquisa a
Histdria Oral foi utilizada para compreender como esses docentes, dadas suas experiéncias
pessoais, escolares, profissionais etc., constituiram a forma de serem professores em sala de

aula.
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Intitulada “Do visor na porta das salas de aula a mordaca nos professores: uma
analise discursiva das redes conservadoras do Escola Sem Partido - Projeto de Lei
867/2015”, a dissertacdo escrita por Juliana Silva Rettich (2018), do Mestrado em Letras da
UERJ, questionou qual ideologia os defensores do MESP ndo querem que se discuta nas
escolas. O trabalho analisou a recorréncia da palavra ideologia no PL 867/2015, e defendeu que
a neutralidade ideoldgica proposta pelo MESP €, na realidade, também relacionada com
ideologias, porém, contrarias as que o movimento afirma serem de esquerda. O trabalho teve
como aporte metodoldgico a Analise de Discurso francesa de Dominique Maingueneau e
Foucault, e o conceito de ideologia foi abordado, entre outras, na perspectiva dos classicos Karl
Marx e Friedrich Engels.

O trabalho “O ciberativismo (in) tolerante e (ant) agonistico em grupos de
Facebook: um olhar interdisciplinar sobre o debate liberal e conservador quanto ao
programa ‘Escola Sem Partido’”, do Mestrado em Sociologia da UFPel, escrito por Murilo
Paiotti Dias (2018), discutiu como seis grupos da rede social Facebook se apresentam, a partir
de suas postagens, em relacdo ao Programa Escola Sem Partido. A dissertacdo objetivou
responder se 0s grupos, conservadores e liberais, se mostravam intolerantes ou democréticos.
Foi identificado no trabalho, através de uma série de acontecimentos na politica, que a direita
vem ganhando espaco no cenario nacional, e que o Escola Sem Partido, como um programa da
direita, acaba sendo utilizado como ferramenta de grupos conservadores contra 0S
“comunistas”. A dissertacao revelou, por outro lado, que os grupos liberais analisados entendem
que o programa é uma resposta intolerante as liberdades individuais e dos docentes.

Dialogando no nivel da interdisciplinaridade com a Psicanalise, a Filosofia e a
Sociologia, entre outras, esse trabalho utilizou a Anélise de Discurso de tradi¢do francesa, na
perspectiva de Mussalim, e concluiu a existéncia de um tom autoritario nos grupos estudados.

Intitulada “Programa Escola Sem Partido: tentativa de controle da acdo dos
professores”, a dissertacdo do Mestrado Profissional em Educacdo da UFFS, defendida por
Romulo Menegas (2018), analisou 15 docentes através de pesquisa-acao e de grupo focal para
identificar como 0s mesmos compreendem o0 programa, € como acreditam que ele possa
influenciar suas praticas em sala de aula. O resultado da pesquisa mostrou que alguns docentes
concordam, em parte, com o conservadorismo do Programa Escola Sem Partido, entretanto,
consideram que ele prejudica suas praticas, e, portanto, 0s docentes se mostraram contrarios a
implantagcdo do programa nas escolas. O estudo concluiu que a tentativa de imposi¢do da
mordaca incita os professores a resistirem as tentativas de autoritarismo e constrangimentos as

suas praticas de ensino.
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A tese de Doutorado em Educacdo da Unesp, “Escola Sem Partido: indicios de uma
educacio autoritaria”, escrita por Guilherme Costa Garcia Tommaselli (2018), tratou de uma
discussao critica sobre como o Programa Escola Sem Partido se articula com o proprio MESP,
no sentido de se configurar como um dos artificios da direita para o golpe politico. A tese
mostrou que isso aconteceu quando as propostas do MESP sairam do plano do movimento
social para o plano dos PL’s. Autores conhecidos nas Ciéncias Sociais, tais como Sérgio
Buarque de Holanda, Gilberto Freyre, Roberto da Matta e Marilena Chaui aparecem na
discussdo. A formacéo da sociedade brasileira foi explorada na tese com o propdsito de mostrar
que o delineamento de uma educacdo autoritaria tem suas raizes fincadas na histéria do Brasil.
Theodor Adorno foi o referencial tedrico e metodoldgico adotado para analisar o viés fascista
da educacédo imputada pelo MESP, hipotese sustentada no trabalho.

Por ultimo, a dissertacdo escrita por Luiza Rabelo Colombo (2018), “A frente liberal
— ultraconservadora no Brasil — Reflexdes sobre e para além do Movimento Escola Sem
Partido”, do Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e Demandas Populares da
UFRRJ, analisou organizacdes ultraconservadoras contrarias ao direito a educacdo laica. Neste
contexto, o MESP foi compreendido como uma expressdo ultraconservadora do liberalismo,
maquiado sob a forma de “movimento”. Essa disserta¢ao investigou, sobretudo, os interesses
no discurso do MESP, buscando identificar suas reverberacdes sobre as politicas educacionais
brasileiras. O referencial tedrico teve Gramsci como teorico principal, e os conceitos de “Estado
ampliado”, “sociedade civil” e “sociedade politica” foram trabalhados tendo em vista localizar
0 MESP nas dimensdes das superestruturas do Estado.

A apresentacdo, bem como o resumo dos trabalhos acima referenciados se fizeram
pertinentes, pois conforme argumentam Handfas e Magcaira (2014, p. 51) parafraseando Ferreira
(2002), “os resumos de teses e dissertagdes ndo devem ser lidos simplesmente como textos,
mas considerados objetos culturais, concebidos a partir de determinados padrfes académicos,
com finalidades proprias e dirigidos a uma comunidade especifica (académica) ™.

Além disso, ao fazer a releitura desses trabalhos nosso intuito foi compreender algumas
tendéncias na producdo cientifica sobre 0 MESP. Uma delas diz respeito ao tratamento
metodoldgico. A grande maioria dos trabalhos analisados seguiu o viés da analise de discurso,
pois intencionaram refletir sobre o proposito e as consequéncias desse movimento no campo
educacional. Nesse sentido, uma questdo pareceu permea-los, a saber: como se apresenta 0 ndo
dito no dito pelo MESP? Uma segunda tendéncia é que esses trabalhos se referem, mutuamente,
a trés grandes eixos ou categorias de analise, sdo elas: 1- as praticas de ensino, ligadas a atuacéo

dos docentes em sala de aula; 2- os conteudos curriculares, associados aos temas de género,
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sexualidade e religido; e 3- o campo de disputas politicas, que no cenario brasileiro,
considerando a miscelanea de acontecimentos recentes, a exemplo do golpe de 2016, é marcado
pela velha e conhecida disputa entre a direita e a esquerda.

Assim, consideramos que as dissertacOes e teses apresentadas analisam distintamente o
tema “Escola Sem Partido” e o MESP, mas entendem que apesar de ser um movimento voltado
a educacdo, acaba por responder sobre a malha societal como um todo quando se relaciona com
a politica nacional desejando instituir o que deve ser aceito ou rejeitado, em termos valorativos,
pela sociedade brasileira e para a formagdo dos cidaddos dessa sociedade. Neste sentido,
identificamos nesses trabalhos que 0 MESP vem se apresentando como o modus operandi do
controle social exercido sobre as subjetividades através da educacdo, ao passo que propde a
fiscalizacdo dos docentes e do curriculo das disciplinas.

No levantamento e na andlise da producéo cientifica sobre 0 movimento identificamos
que a educacdo, sob a 6tica do MESP, vem sendo estudada como uma proposta preocupante,
no sentido de se pensar a docéncia e o ensino de alguns temas, principalmente os que guardam
vinculos com a disciplina de Sociologia, que congrega, por sua vez, um curriculo com
perspectivas educacionais inclusivas e plurais. No que se refere as disciplinas, o MESP difunde
que aquelas que fomentam a criticidade favorecem a “doutrinagdo” dos estudantes. Isto fica
explicito na fala de Miguel Nagib, fundador do movimento, que em ocasido de entrevista
concedida a revista Profissdo Mestre expressou seu sentimento em relacdo a Sociologia no

Ensino Médio, por acreditar que seus contetdos sdo ideoldgicos per si.

Como o senhor vé a questdo do ensino da Filosofia e Sociologia ter voltado ao
curriculo obrigatério do ensino médio? Acredita que os professores estdo preparados
para ensinar essas disciplinas livre de contetdo ideoldgico?

Vejo com muita preocupacdo. Se a Historia e a Geografia j& serviam de plataforma
para a militincia ideoldgica, imagine o que vai acontecer com a Filosofia e a
Sociologia!

Vai acontecer, ndo! J4 esta acontecendo. Veja a opinido do sociélogo Simon
Schwartzman sobre a proposta curricular para o programa de sociologia para o nivel
médio do Rio de Janeiro: “E um conjunto desastroso de idéias gerais, palavras de
ordem e ideologias mal disfar¢adas que confirmam as piores apreensfes dos que,
como eu, sempre temeram esta inclusdo obrigatoria da sociologia no curriculo
escolar”.

Se o curriculo esta desse jeito, imagine o contetido das aulas!

(Fonte: NAGIB. Miguel. ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
<http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-
profissao-mestre>. Acesso em: 18 fev. 2019).

A alarmante e declarada desconfiangca com a Sociologia ndo € isolada, os docentes
também sdo alvos do MESP, que afirma que “por tras da acdo aparentemente espontanea dos

‘despertadores de consciéncia critica’, existe uma bem elaborada e difundida doutrina da


http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre
http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre
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doutrinagdo”, e 0 movimento ainda se compromete em exibir a acdo dos que eles chamam de
“manipuladores de segundo grau” (ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
<http://escolasempartido.org/doutrina-da-doutrinacao>. Acesso em 16 mai. 2019). Neste
sentido, como forma de combater qualquer contetdo ou prética docente compreendida como
ideoldgica, uma série de medidas vem sendo tomada pelo MESP.

Diante desse cenario — onde a disciplina e a docéncia de Sociologia séo vilanizadas —
propomos investigar a percepcao de docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre o MESP e
o debate “doutrinacdo ideologica”, objetivando refletir as implicacbes para a Sociologia num
contexto politico autoproclamado democratico, mas onde foi contestada tanto a disciplina em
questdo quanto a liberdade democratica no exercicio da pratica docente, em nome do
enfrentamento a suposta “doutrinacao ideoldgica”. Nossa hipétese foi a de que o MESP e o
debate “doutrinagdo ideologica” favorecem a crenga de que a disciplina e os docentes de
Sociologia sdo uma ameaca a formacéo dos estudantes.

Dado o histérico e o contexto atual da Sociologia no Ensino Médio, julgamos
fundamental apresentar um estudo que entrelaca os principais debates que acontecem no bojo
da educacdo nacional, sendo esta a justificativa tedrica desta dissertacdo. A justificativa
académica consistiu em dar voz aos docentes de Sociologia do Ensino Médio — caracterizando
a percepgao dos mesmos sobre 0 MESP e o debate “doutrinagdo ideoldgica” —, uma vez que
estes vivenciam as discussdes que incidem sobre as suas praticas. JA em termos pessoais
acreditamos que o lugar de fala, dado a pesquisadora ser licenciada em Ciéncias Sociais,
permite a compreensdo da funcdo educativa e social da Sociologia, disciplina a qual
advogamos. Frente ao exposto, apresentamos a seguir as questdes que nortearam esta pesquisa,
0 objeto da andlise, e 0s objetivos (geral e especificos) que permitiram responder o que foi

proposto.

Questdes de Pesquisa

- Qual a percepg¢éo dos docentes sobre 0 Movimento Escola Sem Partido em relacdo a
disciplina e a docéncia de Sociologia?

- Qual a percepcao dos docentes sobre o debate “doutrinacdo ideoldgica” em relagdo a

disciplina e a docéncia de Sociologia?

Objeto
A disciplina e a docéncia de Sociologia no contexto do Movimento Escola Sem Partido

e do debate “doutrinagdo ideologica”.


http://escolasempartido.org/doutrina-da-doutrinacao
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Objetivo geral
Analisar a percepcdo dos docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre 0 Movimento
Escola Sem Partido e o debate “doutrinagdo ideoldgica” em relacdo a disciplina e a docéncia

de Sociologia.

Obijetivos especificos
o Caracterizar a compreensdo dos docentes sobre o Movimento Escola Sem
Partido.
e C(Caracterizar a compreensdo dos docentes sobre o debate “doutrinacio
ideologica”.
e Investigar as limitagdes que o movimento e o debate provocam na docéncia de

Sociologia.

Esta dissertacao esta organizada da seguinte maneira: apresentacao do estudo feita nesta
secdo, seguida da secdo dois onde explicitamos o caminho metodoldgico adotado, e indicamos
as fases de implementacdo e a técnica de analise empregada na pesquisa. Na terceira se¢ao, sob
a Otica das politicas educacionais e de movimentos sociais investigamos 0 surgimento do
MESP, suas criticas, objetivos e 0 que defende. Tendo como pauta geral a defesa por uma
educacao que se intitula neutra, sdo discutidos ainda o curriculo da disciplina de Sociologia em
relacdo ao movimento, os desafios que se colocaram para a disciplina e a docéncia nos ultimos
anos, e quem é o professor “doutrinador” para 0 MESP.

A quarta secdo abriga uma das discussdes centrais deste trabalho. Argumentamos, a
partir de arcabouco tedrico das Ciéncias Sociais, 0 que guarda o conceito ou nogdo de
“ideologia”, que e criticado, mas tacitamente incutido pelo MESP. Também nesta secéo
abordamos de maneira mais aprofundada o contexto de influéncia e da producéo de texto do
movimento, buscando apresentar a rede de relacfes do mesmo e as condi¢des sociopoliticas em
que se circunscreveu. Concluimos a secéo seguindo as pistas do MESP para apresentar 0 mapa
de sua ideologia.

Na quinta secao reunimos os resultados da pesquisa acerca da percepcao dos docentes
de Sociologia do Ensino Médio sobre 0 MESP e o debate “doutrinagdo ideologica” em relacdo
a disciplina e a docéncia. Por fim, nossas argumentacdes e consideracfes, do ponto de vista da
analise social sobre a historia da educacdo no Brasil, e em particular do ensino das Ciéncias
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Sociais, tendo como carro chefe a disciplina de Sociologia, refletem o grande desafio desta
ultima em se manter como disciplina nas escolas, e o porqué de os estudos sociais receberem
tantos ataques nos ultimos anos com o crescimento da onda de neoliberalismo e

neoconservadorismo na educacao.
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2 O CAMINHO METODOLOGICO

A pesquisa aqui apresentada empregou aportes qualitativos e quantitativos na analise
dos dados, sendo composta por estudo bibliografico, anélise documental e questionario. A
articulacdo de ambos métodos — qualitativo e quantitativo — foi oportuna pois permitiu maior
compreensdo do fendmeno estudado. Sendo assim, este olhar duplo sobre questdes analisadas
no viés quali-quanti proporcionou uma melhor compreensao dos dados tendo em vista que
“cada método responde a um questionamento particular em fun¢do do momento em que ele é
mobilizado no processo de pesquisa” (DIETRICH; LOISON; ROUPNEL, 2015, p. 174).

Justapondo os dois métodos, e considerando ainda, conforme sugere Minayo (1997),
que eles se complementam, se convergem e se integram para a validacdo dos resultados da
investigacdo, no Diagrama 1, a seguir, explicamos o uso articulado dos métodos qualitativo e
quantitativo. Em seguida apresentamos a sistematizacao da pesquisa com as fases em que ela

foi implementada, e elucidamos também a escolha e a aplicacdo da técnica de andlise.
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Diagrama 1 — Articulacdo dos métodos e a técnica de analise da

pesquisa

Questdes de pesquisa:

Qual a percepcdo dos docentes sobre 0 Movimento Escola Sem Partido em
relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia?
Qual a percepcdo dos docentes sobre o debate “doutrinagdo ideologica” em
relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia?

v

Objeto da pesquisa:

A disciplina e a docéncia de Sociologia no contexto do Movimento Escola
Sem Partido e do debate “doutrinagdo ideologica”.

v

Objetivo da pesquisa

Analisar a percepgdo dos docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre o
Movimento Escola Sem Partido e o debate “doutrinacéo ideoldgica em relagao
a disciplina e a docéncia de Sociologia.

Protocolo
metodoldgico da
pesquisa

Adequacao de métodos
e técnicas que refletem
a questdo, o objeto, e os
objetivos da pesquisa.

v v v

Especifico Especifico Especifico

Caracterizar  a Investigar as
compreensdo dos limitacbes que o
docentes sobre o movimento e o

Caracterizar a
compreensdo dos
docentes sobre o

Movimento debate debate provocam
Escola Sem “doutrinagio na docéncia de
Partido. ideologica”. Sociologia.

v v y

Sintese da Pesquisa

Estudo bibliografico e Andlise Documental com abordagem do Ciclo de
Politicas, e a utilizacéo da técnica de Andlise de Contetdo (AC)):

- Investigacdo do Movimento Escola Sem Partido.
Questionério semiestruturado e técnica de Andlise de Conteddo (AC):
- De carater exploratério, apresenta a percepcdo dos docentes sobre o

movimento e o debate “doutrina¢do ideologica” em relagdo a disciplina e a
docéncia de Sociologia, através da AC.

Fonte: Elaboracdo da autora (2019).
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2.1 As fases da pesquisa

o Estudo bibliografico e documental

A primeira fase da pesquisa, do estudo bibliogréfico, foi processual e comegou a ser
realizada desde julho de 2018. O estudo bibliogréfico correspondeu ao dialogo que foi realizado
em todo o trabalho, revelando o caminho tedrico e metodologico adotado para apresentar e
discutir a pesquisa. A segunda fase, que correspondeu a analise documental, também foi feita
desde o inicio e permitiu a contextualizacdo do MESP e do debate “doutrinagdo ideologica”.
Para esta contextualizacdo utilizamos o Ciclo de Politicas de Stephen Ball, a partir, entre outras,
da abordagem de Ball e Mainardes (2011), e dos cinco contextos que formam o Ciclo de
Politicas — Contexto de Influéncia, Contexto da Producdo de Texto, Contexto da Pratica,
Contexto dos Resultados (efeitos) e Contexto da Estratégia Politica—, trés foram considerados
na analise do MESP. Foram eles: o contexto de influéncia, o contexto da producéo de texto e o
contexto da prética.

No contexto de influéncia, onde ocorre a formulacdo da politica, “os grupos de
interesses disputam para influenciar a definicdo das finalidades da educacao e do que significa
ser educado” (MAINARDES, 2006, p. 51). Nele atuam “as redes sociais dentro ¢ em torno de
partidos politicos, do governo e do processo legislativo” (MAINARDES, 2006, p. 51). Este
contexto favoreceu a investigacdo do MESP a partir do processo gque se desenrolou nas adesdes
da sociedade para a elaboragédo de documentos e projetos de lei, permitindo, desta forma,
caracterizar as bandeiras levantadas pelo movimento.

Sobre o contexto da producéo de texto, que corresponde a elaboragdo dos documentos,
Mainardes (2006, p. 52) explica que eles resultam de disputas e acordos, e representam a
politica sob variadas formas: “textos legais oficiais e textos politicos, comentérios formais ou
informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos oficiais, videos etc.” Neste contexto
acrescentamos os sites do MESP a analise, onde pudemos extrair documentos e pronunciamos.

Ja no contexto da pratica os efeitos e as consequéncias sdo percebidos como mudanca
e/ou transformacdo, permitindo interpretar a politica. Neste sentido, a partir das percep¢des dos
docentes, e dos relatos sobre as vivéncias, foi possivel interpretar a politica na pratica. Ao
realizarmos a analise documental através dos contextos mencionados, salientamos que “eles
estdo inter-relacionados, ndo tém uma dimensdo temporal ou sequencial e ndo sdo etapas
lineares”, muito embora cada um apresente “arenas, lugares e grupos de interesse”, e envolvam

“disputas e embates” (MAINARDES, 2006, p. 50).
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o O instrumento de coleta de dados: questionario

A coleta de dados realizada por questionario semiestruturado — elaborado em
formulario eletronico a partir do Google Forms® —, proposta que correspondeu a terceira fase
da pesquisa, foi realizada entre janeiro e fevereiro de 2020.

E importante destacar acerca do questionario, conforme explica Parizot (2015), que a
pesquisa em Ciéncias Sociais que se da através deste recurso relne tanto informacoes factuais
quanto subjetivas. Deste modo, a intengcdo em pesquisar a percep¢do de docentes do Ensino
Médio — mestres e mestrandos em Sociologia — justifica-se pelas experiéncias dos mesmos
com o estudo e a docéncia da disciplina na conjuntura politica-educacional do tema da pesquisa.

Alem disso, consideramos que o questionario tem por objetivo “o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 1999,
p.128). Assim, o objetivo do questionario semiestruturado foi de explorar o tema da pesquisa
apresentando a percepcdo que docentes de Sociologia do Ensino Médio tém sobre o MESP e o
debate “doutrinagdo ideologica”, tendo em vista que 0s mesmos estudam a docéncia da

Sociologia nos mestrados, e vivenciam a préatica docente desta disciplina.

e Os sujeitos da pesquisa: estudantes e egressos de cursos de mestrado profissional

na area de Sociologia

Os sujeitos da pesquisa foram os docentes egressos do Mestrado Profissional em
Ciéncias Sociais para 0 Ensino Médio (MPCS), que esteve em funcionamento de 2013 até 2017,
e estudantes do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO), da
associada Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), que iniciou suas atividades em 2018. O
MPCS, que teve sua origem na FUNDAJ, foi um programa de pds-graduacdo em nivel local,
gratuito, sediado no Estado de Pernambuco, e que tinha por objetivo a qualificacdo de
professores e licenciados em Sociologia e Ciéncias Sociais.

Ja o PROFSOCIO, que € um programa em rede nacional, também oferecido

gratuitamente, tem a sua coordenacdo nacional na Universidade Federal do Ceard (UFC), e é

¢ Ferramenta lancada pelo Google para elaborar e gerir atividades de pesquisa de forma virtual, permitindo coletar
e registrar dados. Para utilizar o Google Forms é necessario possuir conta de e-mail do Google, onde € possivel
acompanhar a pesquisa de forma instantanea.
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composto por oito instituicdes associadas’, entre as quais a FUNDAJ, sediada em Pernambuco,
é uma delas, e foi uma das principais responsaveis pela criacdo do programa. Atualmente o
PROFSOCIO recruta professores da rede publica da educacédo basica que estejam em exercicio,
e 0 seu foco é a pesquisa e a produgdo de metodologias de ensino em Ciéncias Sociais e
Educacao.

A selecéo dos dois programas de pds-graduacdo se deu em razdo de serem cursos que
fazem a formacdo no nivel stricto senso na area de Sociologia profissional, fortalecendo a
formacdo continuada dos professores da educacdo basica. Além disso, esses programas, na
conjuntura atual da Sociologia na educacdo basica — que teve sua obrigatoriedade no curriculo
cassada pela Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017, e Medida Provisoria 746) —, sdo
salutares para o estudo, a implementacao de novas metodologias, e a manutengdo da Sociologia
no Ensino Médio.

Neste sentido, os mestrados buscam promover discussdes sobre a referida disciplina na
formacéo dos estudantes, colocando sua importancia para o entendimento da malha societal sob
uma Otica mais ampla, considerando que a Antropologia, a Sociologia e a Politica — como as
areas de concentracao das Ciéncias Sociais —, compdem o campo de estudo desses programas
que preparam docentes para lecionar a Sociologia, em suas varias dimensfes, na educacao
bésica.

Identificamos e nos referimos aos pesquisados como Docentes de Sociologia do Ensino
Médio, independentemente de estarem ou ndo atuando no momento da pesquisa, pois
consideramos que os mesmos fizeram e/ou fazem mestrado na referida area por ja atuarem ou
para atuar como docentes nesta modalidade de ensino. Além do que, entendemos que 0s
mesmos sao docentes, ainda que ndo estejam atuando. Totalizaram a base da nossa coleta de
dados 54 pessoas, sendo 24 egressos do MPCS e 30 estudantes do PROFSOCIO. Dos 54 que
receberam o questionario, 17 responderam a pesquisa que € apresentada na secdo cinco desta

dissertacéo.

" Fundagdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), Universidade Estadual de Londrina (UEL), Universidade Estadual do
Vale do Acarad (UVA), Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (UNESP), Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG), Universidade Federal do Ceara (UFC) Universidade Federal do Parana (UFPR), e
Universidade Federal do Vale do S&o Francisco (UNIVASF).
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2.2 Da técnica de analise

Definidos os métodos e explicitadas as fases da pesquisa, entendemos também que € de
extrema relevancia a escolha das técnicas, sendo essa escolha importante para a analise dos
dados. Assim, aplicamos a técnica de analise do contetdo nos documentos e pronunciamentos
do MESP, como também no questionario enviado aos docentes, pois sobre ela concordamos
com Franco (2005, p. 13), que “o ponto de partida da analise de conteudo ¢ a mensagem”, seja
ela falada ou ndo, porque “ela expressa um significado e um sentido”, além de estar vinculada
aos seus produtores. Logo, a analise do conteudo permitiu tanto a interpretacdo das mensagens
quanto a dos contextos que a elas se acharam vinculados.

A leitura exploratoria ou pré - analise foi a primeira etapa deste processo, ela favoreceu
0 contato com os dados e estabeleceu dialogo pertinente com os objetivos da pesquisa, sendo
logo acompanhada de leituras mais densas sobre todo o material selecionado.

Destacamos que na analise do questionario nos orientamos a partir das seguintes
categorias, elencadas a priori: 1- Caracterizacdo dos Docentes: perfil sdcio-politico
profissional; 2- O Movimento Escola Sem Partido e as implicacGes para a disciplina e a
docéncia de Sociologia; e 3- O debate “doutrinagdo ideologica” e as implicagdes para a
disciplina e a docéncia de Sociologia. Durante a exploracdo do material, orientada pelas
categorias acima citadas, encontramos as unidades de registro, que representam as respostas
caracterizadas por palavras, frases ou temas e indicam, por sua vez, o sentido das mesmas. Essas
unidades de registro foram agrupadas através de subcategorias, e a partir delas foi possivel
elaborar quadros e Nuvens de Palavras (NU) que permitiram uma melhor compreensdo do

objeto de pesquisa a partir das analises sobre as percepcdes docentes.
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3 O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO NA CONTRAMAO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS

“Quem fala de neutralidade sdo precisamente 0s
que temem perder o direito de usar de sua
ineutralidade em seu favor ”.

(Paulo Freire)

Ao argumentarmos sobre os contextos de influéncia que originam movimentos sociais
que tém como pauta a educacdo, devemos considerar os conflitos, as correlacGes de forca, os
confrontos dentro das relacBes de governanca num dado periodo histérico, e as politicas
publicas e educacionais oriundas do governo em exercicio. Shiroma, Moraes e Evangelista
(2000, p. 9) enfatizam que “as politicas publicas, particularmente as de carater social, sdo
mediatizadas pelas lutas, pressdes e conflitos entre elas”. As autoras argumentam que essas
politicas “ndo sdo estaticas ou fruto de iniciativas abstratas, mas estrategicamente empregadas
no decurso dos conflitos sociais expressando, em grande medida, a capacidade administrativa
e gerencial para implementar decisdes de governo” (SHIROMA et al., 2000, p. 9). Isto &,
emanadas dentro do Estado e de suas relagdes de poder com a sociedade civil, as politicas
publicas coadunam para um projeto de sociedade.

Desta forma, “compreender o sentido de uma politica publica reclamaria transcender
sua esfera especifica e entender o significado do projeto social do Estado como um todo e as
contradi¢des gerais do momento historico em questdo” (SHIROMA et al., 2000, p. 9). Seja qual
for a politica publica, e aqui destacamos as educacionais, considera-se que elas sdo colocadas
em prética a partir da elaboracdo de um ciclo, no qual etapas sdo necessarias para a execugao
das mesmas. Algumas dessas etapas sdo: a identificacdo do problema; a formulacdo de
alternativas; a decisdo e implementacdo de medidas; e a avaliacdo e os resultados alcancados.

Néo faremos uma sintese do processo histérico das politicas educacionais no Brasil,
tampouco abordaremos seus ciclos. Entretanto, para analisar a formulacdo do MESP e a titulo
de elucidacgéo para nossa discusséo, € importante destacarmos que a elaboracdo dessas politicas
sempre esté associada com o projeto de educacio pensado para o pais num dado contexto. A
exemplo dessa constatacdo, nos reportamos as politicas educacionais propostas na década
precedente ao surgimento do MESP. Detemo-nos aquelas que surgem ap6s a Constituicdo

Federal de 1988. E sabido que pela referida Constituicdo a educacdo é tratada como direito
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fundamental de todos, e muitas mudancas nessa area foram ancoradas nas reformas
educacionais dos anos 1990.

Buscando sair da crise econdmica da década anterior, a década de 1990 inicia-se com a
implementacdo de iniciativas reformistas no governo de Fernando Henrique Cardoso, onde a
educacao nacional possuia uma agenda governamental associada com organismos multilaterais,
como o Banco Mundial, a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), a Comissdao Econémica das Nacdes Unidas para a América Latina e o
Caribe (Cepal), e a Oficina Regional de Educagdo para a América Latina e Caribe (OREALC).

Neste contexto, o lema da educacdo proposto pela Cepal foi “Cidadania,
Competitividade e Equidade”, que privilegiava a qualificacdo profissional e a producdo de méo
de obra para enfrentar a competitividade com o mercado externo. A pedagogia das
competéncias foi apresentada como a solucdo para a capacitacdo profissional, e toda a politica
educacional desse periodo voltou-se para atender esse objetivo.

Nessas circunstancias, em que a realidade social e politica estava direcionada para o
problema da economia, ocorreram transformacgdes na educacdo propostas tanto pelo governo
quanto pelas agéncias multilaterais. Documentos foram elaborados para definir as politicas
educacionais que seriam eficazes, e a reforma educacional ocorrida na década de 1990 se deu
por leis, decretos, pareceres e medidas provisérias. Da educacdo basica a superior, 0
compromisso ndo era tanto com uma educagdo de qualidade, quanto por uma estratégia que
garantisse a permanéncia dos estudantes nas escolas, objetivando a formacéo para o trabalho.

Shiroma, Moraes e Evangelista (2000, p. 88) identificaram que como parte da politica
educacional da época foram criados os programas “Acorda Brasil! T4 na hora da Escola! ”, e
“Aceleracdo da Aprendizagem, Guia do Livro Didatico — 1* a 4* séries”. Argumentam as autoras
que esses programas, somados ao Bolsa Escola, foram adotados para certificar que o0s
estudantes permanecessem frequentando a escola. Foram destinados ainda, pelo Ministério da
Educacao (MEC), financiamentos para a criacdo de programas de incentivo ao funcionamento
escolar, como o Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizagcdo do Magistério (Fundef) e o Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(Proep).

Até o final dos anos 1990 ocorreu uma reforma no ensino de grande proporcéo.
Considera-se neste contexto, por exemplo, a divisdo do ensino médio e do ensino técnico,
ocorrida em 17 de abril de 1997 pelo Decreto 2.208, que refletiu em curriculos especificos para
essas modalidades de ensino. Além disso, um ano depois, em dezembro de 1998, foram

instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM). Obviamente
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que essas reformas ndo foram por mera casualidade. Shiroma, Moraes e Evangelista (2000, p.
9) refletem que “ao longo da histéria, a educagdo redefine seu perfil reprodutor/inovador da
sociabilidade humana”; e, mais ainda, “adapta-se aos modos de formacdo técnica e
comportamental adequados a producéo e reproducéo das formas particulares de organizacao do
trabalho e da vida”. As autoras explicam também que “o processo educativo forma as aptiddes
e comportamentos que Ihes sdo necessarios, € a escola é um dos seus loci privilegiados”
(SHIROMA et al. 2000, p. 9 e 10).

Ao nos reportarmos & década de 1990, mostramos como as politicas educacionais se
realizam a servico de uma concepcao de educacdo voltada a atender as expectativas da politica,
do capital, e das agéncias multilaterais num dado momento historico. Neste sentido, ndo se pode
esquecer que a educacdo que se reivindica ndo se realiza isoladamente, e tomando como
exemplo politicas educacionais oriundas de movimentos sociais, Ball e Mainardes (2011)
mostraram, na investigacdo do Movimento Todos pela Educacdo (TPE)?, que ha uma
organizacdo social bastante ampla por trds da formulacdo do documento que originou o
movimento, estando por tras um grupo do capital.

Tomemaos nota agora de algumas reminiscéncias ndo to distantes. O ano é 2004, e sob
um contexto de influéncia mais amplo, o Brasil € marcado por acontecimentos importantes no
cenario da politica e feitos consideraveis na area da educacdo. Segundo ano do primeiro
mandato do presidente Luiz Indcio Lula da Silva, eleito democraticamente em 2002, o0 ano de
2004 ficou marcado, entre outros acontecimentos, pela primeira crise politica do governo,
conhecida como “escandalo dos bingos”, e também por assertivas da gestdo no quesito
educacéo.

Neste momento politico foi grande o estimulo ao maior engajamento e participacao
social, e a sensacdo de que a politica estava dando ouvido e voz a sociedade civil favoreceu a
expansdo de alguns movimentos sociais que lutavam por pautas especificas. Gohn (2005)
aponta um protagonismo da sociedade civil nessa década e a expressao de movimentos sociais
progressistas, como 0s movimentos feministas, de negros e de luta pela educacéo. O sentido da

cidadania enquanto garantia de direitos foi ampliado. Muito mais que do que deveres, agora a

8 O referido movimento teve sua génese em 2006, e foi uma iniciativa de grupos e setores diversificados da
sociedade, entre os quais, citamos o Instituto Ayrton Senna, a Fundagdo Roberto Marinho, e o0 Grupo Itad. O
objetivo era agregar grupos empresariais, governos e instancias sociais na implementagao da educacéo basica no
Brasil. Em seu site, disponivel em: <https://todospelaeducacao.org.br/quem-somos/>, acesso em: 10 out. 2020, o
TPE diz que defende uma educacédo publica de qualidade para todos e estabelece cinco metas para alavancar a
educacdo até o ano de 2022. O movimento se define como decisivo, independente e plural, se colocando como
sem fins lucrativos, ndo governamental, e sem associagdo com partidos politicos. Todo o financiamento do TPE,
segundo consta no site, é oriundo de recursos privados.
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ideia de cidadania respondia também sobre o0 seu segundo aspecto: o direito de ser cidaddo e
cidada. Programas educacionais foram criados e outros implementados, como o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA), que desde 2003 ¢ realizado pelo MEC objetivando alfabetizar
jovens e adultos e diminuir os indices de analfabetismo no pais.

Esta foi também uma década em que o governo investiu massivamente na formacao
superior e na avaliacdo desses estudantes. Corrobora com esta constatacao a lei de criacdo do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes, 0 ENADE, sancionada pelo entdo presidente
Lula da Silva em 15 de abril de 2004. Foi criado ainda o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), que tinha por meta a concessdo de bolsas de estudos parciais e integrais junto as
instituicBes privadas de ensino superior. A lei n° 11.096, que instituiu o programa, foi aprovada
em 13 de janeiro de 2005. Foi neste periodo de incentivo a educacdo, com maior destaque aos
programas e as politicas educacionais visando ndo apenas a educagdo basica, mas a
continuidade dos estudos dos brasileiros, que 0 MESP surgiu contestando a educacéo no Brasil.

Decorrente de um caso restrito, 0 movimento que advoga pela Escola Sem Partido foi
criado e levado a esfera publica em 2004 por Miguel Nagib, quando este considerou que o relato
de sua filha sobre um acontecimento em sala de aula configuraria “doutrinagdo ideoldgica”. No
caso em questdo, Nagib, que é de religido catdlica, indignou-se com o que ele chamou de
“comparagdo” feita por um professor da sua filha entre Che Guevara — lider da Revolucéo
Cubana — e Séo Francisco de Assis, santo da Igreja Catdlica. Se apresentando nos dias atuais
como MESP,

“QO Escola Sem Partido se divide em duas vertentes muito bem definidas, uma, que
trabalha a luz do Projeto Escola Sem Partido, outra, uma associagdo informal de pais,
alunos e conselheiros preocupados com o grau de contaminacéo politico-ideolédgica
das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior.

A pretexto de transmitir aos alunos uma “visdo critica” da realidade, um exército
organizado de militantes travestidos de professores prevalece-se da liberdade de
catedra e da cortina de segredo das salas de aula para impingir-lhes a sua prépria visao
de mundo.

Como membros da comunidade escolar — pais, alunos, educadores, contribuintes e
consumidores de servigos educacionais —, ndo podemos aceitar esta situacao.
Entretanto, nossas tentativas de combaté-la por meios convencionais sempre
esbarraram na dificuldade de provar os fatos e na incontornavel recusa de nossos
educadores e empresarios do ensino em admitir a existéncia do problema.
Ocorreu-nos, entdo, a idéia de divulgar testemunhos de alunos, vitimas desses falsos
educadores. Abrir as cortinas e deixar a luz do sol entrar. Afinal, como disse certa vez
um conhecido juiz da Suprema Corte dos Estados Unidos, “a little sunlight is the best
disinfectant”.

Quando comegavamos a por maos a obra, tomamos conhecimento de que um grupo
de pais e estudantes, nos EUA, movido por idéntica preocupacéo, ja havia percorrido
nosso caminho e atingido nossa meta: Nolndoctrination.org.
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Inspirados nessa bem-sucedida experiéncia, decidimos criar
o EscolasemPartido.org, uma associacdo informal, independente, sem fins
lucrativos e sem qualquer espécie de vinculagdo politica, ideoldgica ou partidaria”.
Miguel Nagib — coordenador.

Fonte: PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO. Disponivel em:
<https://www.programaescolasempartido.org/movimento>. Acesso em: 12 fev. 2019,
grifo do autor.

Ao anunciar que sua defesa € por uma educagdo neutra, uma das criticas do MESP ¢
levantada sobre os docentes, uma vez que 0 movimento afirma que 0s mesmos se aproveitam
da postura cativa dos estudantes para incutir neles seu posicionamento politico, ideoldgico e
partidario. Neste sentido, os docentes sdo tidos como altamente perigosos pelo movimento, que
pela afirmacdo da captura, do sequestro intelectual® e da subjugacdo pela Sindrome de
Estocolmo??, os acusa de estarem abusando de sua liberdade para “doutrinar” os estudantes.

Os objetivos que sdo apresentados pelo MESP como vetores de transformacdo da
“doutrinacdo ideoldgica”, sdo: a “descontaminagao e desmonopolizagdo politica ¢ ideologica
das escolas”; o “respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes”; e o “respeito ao
direito dos pais de dar aos seus filhos a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias
convicgoes” (ESCOLA SEM PARTIDO. Objetivos. Disponivel em:

<http://escolasempartido.org/objetivos>. Acesso em: 13 fev. 2019).

Jé& a relacdo do movimento com a sociedade civil € estabelecida em rede, favorecendo a
ideia de que o protagonismo e 0 sucesso das reivindicagfes sdo possiveis através do
engajamento pela internet. O MESP conta ainda com dois sites!* como veiculos de
comunicacdo com a sociedade, e um deles é composto por abas que auxiliam a monitoria dos
docentes por parte dos estudantes e de seus pais ou responsaveis, tal como a guia “flagrando o
doutrinador”. Alguns topicos sao elencados para auxiliar na identificagdo da suposta
“doutrinacdo”, e um dos exemplos citados pela pagina diz respeito a seguinte situacao: “quando
o professor adota ou indica livros, publicacdes e autores identificados com determinada corrente
ideologica” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, <http://escolasempartido.org/flagrando-o-

% Segundo consta no site do MESP, “vitima de um verdadeiro ‘sequestro intelectual’, o estudante doutrinado quase
sempre desenvolve, em relacdo ao professor/doutrinador, uma intensa ligacdo afetiva”, [...] ocorre que na
“Sindrome de Estocolmo, dependendo do grau de sua identificagdo com o sequestrador, a vitima pode negar que
0 sequestrador esteja errado”. Disponivel em: <https://www.escolasempartido.org/blog/category/sindrome-de-
estocolmo/>. Acesso em: 21 abr. 2020.

10 A Sindrome de Estocolmo é a condicdo apresentada por pessoas que, submetidas a crimes de intimidagdo e
sequestro prolongados, desenvolvem afetividades, tais como o sentimento de amizade ou amor pelo algoz e
criminoso.

11 Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso em: 10 mai. 2018 e
<http://www.escolasempartido.org/>. Acesso em: 16 ago. 2018. As paginas correspondem, respectivamente, a
pagina do anteprojeto de lei do MESP e a pagina do MESP. Ambas se retroalimentam.
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doutrinador>. Acesso em: 13 fev. 2019). E aconselhado ainda aos estudantes e seus pais, que
ao identificarem a “doutrinacdo” em sala de aula tomem a seguinte medida: “planeje sua
denuncia! ”.

Por meio dessa conexdo em rede entre movimento social e sociedade civil transmite-se
a ideia de que a relagdo € horizontalizada, uma vez que nos espacos Vvirtuais do MESP o0 sucesso
das reivindicacdes passa a ser delegado aos pais e aos proprios estudantes, sendo esses ultimos
tratados, a0 mesmo tempo, como vitimas e patrulheiros dos docentes. Neste sentido, do ponto
de vista da participagdo social, entendida pelo MESP como controle, fiscalizagdo e
patrulhamento, 0 movimento se afasta do contexto de gestdo democrética construida nas lutas
das politicas educacionais dos anos de 1980.

Na contramao das politicas educacionais, com a expansdo nacional do movimento, e
com o objetivo de tornar lei a proposta “Escola Sem Partido”, comegaram a surgir 0s primeiros
PL’s em combate a “doutrinacédo politica, ideoldgica e partidaria”, que visavam, em principio,
instituir deveres para os docentes, e cercear, desta forma, a suposta “doutrinacdo”. O PL n°
2.974/2014, do entdo deputado federal do Rio de Janeiro pelo Partido Social Cristdao (PSC/RJ),
Flavio Bolsonaro, foi o primeiro deles. A proposta normativa submeteu a deliberagdo da
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj) a criagdo do Programa Escola Sem
Partido no sistema de ensino do Estado, assim como a fixa¢do do cartaz com os “deveres do
professor” nas salas de aula. O documento é apresentado na Figura 1, a seguir, com o teor das

seis mensagens estabelecidas pelo MESP.
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Figura 1 — Deveres do professor, segundo o Movimento Escola Sem Partido

Deveres do professor

O professor nao se aproveitara da audiéncia cativa dos
alunos para promover oS seus proprios interesses,
opinides, concepgdes ou preferéncias ideologicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias.

O Professor nao favorecera nem prejudicara os
alunos em razao de suas convicgoes politicas,
ideologicas, morais ou religiosas, ou da falta delas.

O Professor nao fara propaganda politico-partidaria
em sala de aula nem incitara seus alunos a. participar
de manifestacoes, atos publicos e passeatas.

Ao tratar de questdes politicas, sécio-culturais e econémicas, o
professor apresentara aos alunos, de forma justa —isto €, com a
mesma profundidade e seriedade —, as principais versoes,
teorias, opinidoes e perspectivas concorrentes a respeito.

O Professor respeitara o direito dos pais a. que seus
filhos recebam a educag¢ao moral que esteja de
acordo com suas proprias convicgoes.

O Professor nao permitira que os direitos
assegurados nos itens anteriores sejam violados
pela a¢ao de terceiros, dentro da sala de aula.

W
% N h,
TR SR TR RN

Fonte: Programa Escola Sem Partido. Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/>. Acesso em:
11 fev. 2019.

Escritas em tom imperativo, essas mensagens buscam promover uma mudanga no
comportamento dos docentes em sala de aula, que séo encarados pelo movimento como figuras
perigosas e que precisam estar sob constante fiscalizacdo. O conjunto de “recomendagdes” sdo
deveres que, segundo consta no site do MESP, ja existem e sdo oriundos da Constituicao
Federal e da Convengdo Americana de Direitos Humanos (CADH). Quatro das seis mensagens
sdo apresentadas em linguagem negativa, com frases como “o professor ndo se aproveitara”, “o
professor nao favorecera”, “o professor nao fard” e “o professor ndo permitira”. Nao € preciso
ir a fundo nos estudos de linguagem e comunicacao para saber que um cartaz, cujo intuito é
alcancar comportamentos desejaveis e mudangas comportamentais, deve partir do principio de

sentencas e linguagens positivas.
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Nas entrelinhas ha ainda uma subjugacdo e uma inversdo dos papéis na sala de aula,
como também um incentivo a apatia entre docentes e estudantes. Ignora-se e dissimula-se a
capacidade dos estudantes de dialogar criticamente e defender seu posicionamento sobre um
dado contetido, mas acredita-se que eles tém a capacidade de perceber quando estdo sendo
“doutrinados”. Num viés interpretativo, fica subentendido que o cartaz elaborado pelo MESP
subestima a criticidade que tanto combate e afirma ser perigosa para os estudantes.

Ja argumentamos aqui que as politicas educacionais que visam reformar a educacao sao
ancoradas em organizagdes amplas, e ao apresentar o MESP, em linhas gerais, a partir da
literatura das politicas educacionais e dos movimentos sociais, observarmos que ele responde
sobre um contexto sociopolitico que se afasta da elaboracdo dessas politicas. Uma vez que,
conforme explica Gohn (2008), movimentos sociais correspondem a ac¢des coletivas em que a
populacao se organiza, expressa e reivindica suas demandas no ambito sociopolitico e cultural,
é salutar ndo pormenorizar o surgimento do MESP, tomando notas dos caminhos que o
movimento veio tracando ao longo de sua trajetoria.

Sem nos aprofundar neste momento as discussdes que estdo por vir, apresentamos aqui
um movimento que surge em 2004 — em pleno contexto democratico — mas que pode ser

definido como anacronico.

3.1 A pretensa neutralidade na educacdo: o curriculo da disciplina de Sociologia em
debate

A discussdo que abre esta subsecéo versa sobre a defesa do MESP por uma educagao
que se intitula neutra, uma vez que 0 movimento acredita que “os valores promovidos pela
escola ndo coincidem necessariamente com aqueles que o estudante aprende em casa com seus
pais” (NAGIB, 2013). Neste sentido, a educacao defendida pelo MESP esta associada a um
aparato conservador, tendo em vista que seus posicionamentos sdo pautados em “valores da
familia”, “papel da escola” e “deveres do professor”.

Além disso, o posicionamento favoravel a neutralidade na educagdo em combate ao que
denomina de ““doutrinacdo politica, ideoldgica e partidaria” exige que seja dada atencdo a
discussdo sobre a elaboracdo dos curriculos, especialmente o da Sociologia, pois ndo ha davidas

para o MESP de que as disciplinas
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[...] estdo sendo usadas para promover determinados valores morais, especialmente,
em questdes ligadas a sexualidade.

O problema -- e aqui chegamos ao aspecto propriamente juridico da matéria -- € que
isto se choca com o direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgdes.

Que direito é esse?

Além de ser um direito natural -- ou seja, um direito que existe independentemente de
estar previsto em lei, porque decorre da propria natureza das coisas --, esse direito é
garantido expressamente pelo art. 12 da Convengdo Americana de Direitos Humanos
(CADH), também conhecida como Pacto de S&o José da Costa Rica.

O art. 12 da CADH diz o seguinte:

“QOs pais tém direito a que seus filhos recebam a educacio religiosa e moral que
esteja de acordo com suas proprias convicgoes” (NAGIB, 2013, grifo do autor).

Ainda sobre os temas e conteudos relativos a diversidade sociocultural, que fazem parte
de curriculos inclusivos e plurais, Nagib (2016), em defesa do MESP, declarou em artigo da

Gazeta do Povo o que pensa sobre eles.

Na sala de aula, terdo de estudar os mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros;
interpretar os movimentos sociais negros e quilombolas; valorizar e promover o
respeito as culturas africanas e afro-americanas. E um assombro. Menos comentada,
mas ndo menos importante, é a presenca da famigerada ideologia de género. Como ja
se adivinhava, a perspectiva de género - cuja inclusdo, nos planos de educagdo, foi
rejeitada de maneira veemente pela quase totalidade das nossas casas legislativas -
atravessa toda a proposta do MEC (NAGIB, 2016).

Como evidente nesta fala, e identificado por Ramos (2017) em anélise sobre os temas
que sao alvos das criticas do movimento, raca, religiosidade e género, temas caros ao curriculo
da Sociologia, sdo alguns dos que o MESP mais se opde. Entretanto, a elaboracdo dos
curriculos, assim como as consideracdes sobre os conteldos e temas trabalhados pelas
disciplinas obedeceu ao estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN 9.394/96), que visou curriculos minimos para as disciplinas, assim como estabeleceu
também que esses curriculos possibilitassem uma formacao integral aos estudantes.

Conforme explicam Silva, Alves Neto e Vicente (2015), o processo de elaboragdo das
politicas curriculares a partir da LDBEN 9.394/96 acentuou nos Gltimos 20 anos o incentivo
para a producdo de um curriculo diverso, mas que representasse, a0 mesmo tempo, um
documento entendido majoritariamente como comum. As propostas da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2014 e 2015 compilaram alguns ideais defendidos como “nacionais”,
provenientes das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) de 1997 e 1998, e dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, que, por sua vez, passou por uma reelaboracdo em

forma de OrientacBes Curriculares Nacionais (OCN’s) em 2006.
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Entdo a defesa por um Curriculo Comum Nacional por meio dessas leis, diretrizes,
parametros e orientacdes tinha como um dos intuitos atribuir uma identidade ao curriculo,
aludindo a ideia de curriculo democrético. Silva, Alves Neto e Vicente (2015) argumentam
ainda que a exigéncia de uma ampla participacdo de agentes e agéncias publicas para a
formulacdo dessas propostas curriculares, até se chegar ao que foi discutido sob o termo BNCC,
acabou por consolidar positivamente a defesa por esse curriculo comum para as disciplinas,
ainda que com discordancias em relacao as propostas.

Acerca dessas discordancias sobre as tentativas de centralizar o curriculo em torno de
uma identidade comum, Lopes (2015, p. 456) defende que é um dispéndio sem finalidade, uma
vez que “[...] todo um esfor¢o ¢ dirigido a tentativa de controlar algo que nao pode ser
controlado”, além do que, reflete a autora, “[...] tais propostas tentam tornar igual o que
obrigatoriamente, pelo complexo processo discursivo, sera sempre diferente”.

Sobre essas discordancias em relagcdo a elaboracdo curricular o MESP, que vé com
preocupacdo a disciplina de Sociologia incorporada ao curriculo, pois a considera uma
“plataforma de militancia” — conforme Nagib expressou em entrevista citada nas primeiras
linhas deste estudo — percebeu a discussdo mais recente da BNCC e da Reforma do Ensino
Médio (Lei n° 13.415/2017, Medida Provisoria 746) uma oportuna possibilidade de critica a
Sociologia, uma vez que no documento ha prioridade de determinadas disciplinas e a supressao
de alguns conhecimentos em detrimento de outros, em razdo dos arranjos curriculares e dos
itinerarios formativos.

Neste contexto de discussdes sobre a elaboracao do curriculo, a pretensa neutralidade,
e as criticas por parte do MESP aos conteldos trabalhados pela Sociologia, faz- se necessario
considerar que muito do que vem sendo discutido acerca do curriculo da disciplina em questéo
leva em conta fatores como o seu histdrico de intermiténcia no Ensino Médio, os contextos
socio-politicos, e os poderes por tras da selecdo curricular, conforme observaram Meucci e
Bezerra (2014) e Lopes (2015).

Diante do exposto, a questdo “porque o curriculo € organizado dessa forma? ” passou a

ser uma das mais cruciais do momento nas Teoria Critica do Curriculo?. Crucial porque,

12 Moreira e Tadeu (2013, p. 13) argumentam que “j4 se pode falar em uma tradigdo critica do curriculo, guiada
por questdes sociologicas, politicas, epistemolodgicas”, e embora a questdo “como” se constrdi o curriculo fosse
por um tempo bastante importante, hoje ela da lugar para o “porqué” das formas de organizagdo dele. Segundo
os autores, os Estados Unidos foram pioneiros na abordagem socioldgica e critica do curriculo, e essas
abordagens estavam interessadas em analisar o seu comprometimento com 0s interesses daquelas sociedades.
Apos a Guerra Civil (1861-1865), por exemplo, as concepgdes de sociedade do momento nos Estados Unidos
exigiam que se pensasse em um curriculo que abarcasse uma educagédo vocacional, refletindo os interesses da
economia. As tendéncias para o curriculo naquele momento eram controle e eficiéncia social. J& em 1973, em

ocasido da conferéncia na Universidade de Rochester, em Nova York, uma nova tendéncia para o curriculo
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primeiro, é fortemente defendido que “o curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de
transmissao desinteressada do conhecimento social”, pois ele “esta implicado em relagdes de
poder”, e isso se deve ao fato de que ele pode transmitir “visdes sociais particulares e
interessadas” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 14). E crucial também porque o curriculo nao ¢é
atemporal; e, ndo sendo, ele possui histéria e nela se articulam poderes que ditam o que se
espera da sociedade num dado momento.

No que tange a disciplina de Sociologia, a Teoria Critica considera problematico um
curriculo fechado, pretensamente neutro, fadado unicamente a conteldos delimitados,
considerando que esse curriculo ndo se aplica exclusivamente aos conteddos, mas também a
contextos histéricos e sociopoliticos, as praticas docentes, e ao tratamento teorico-
metodologico adotado em sala de aula. A esse respeito, Souza (2013, p. 128) nos convida a
considerar o carater critico e reflexivo da disciplina de Sociologia, tendo em vista que, segundo
0 autor, “ndo existe conhecimento desinteressado”.

Conforme pontuam ainda Moreira e Tadeu (2013, p. 73), questdes como o0s levantes
sobre neutralidade e identidade curricular devem ser levadas a sério, uma vez que “estamos
vivendo uma época — que podemos denominar de restaura¢do conservadora — de gravissimos
conflitos em torno da politica do conhecimento oficial”. E o argumento desses autores é que
“por tras das justificativas educacionais para um curriculo e um sistema de avaliagdo nacionais,
esta uma perigosissima investida ideologica” (MOREIRA; TADEU, 2013, p. 74). Além disso,

explicam que

Em sociedades complexas como a nossa, marcadas por uma distribuicdo desigual de
poder, o Unico tipo de coesdo possivel é aquele em que reconhegcamos abertamente
diferencas e desigualdades. O curriculo, dessa forma, ndo deve ser apresentado como
“objetivo”. Deve ao contrario, subjetivar-se constantemente. Ou seja, deve
“reconhecer as proprias raizes” na cultura, na historia e nos interesses sociais que lhe
deram origem. [...] “Tratamento igual” de sexo, raga, etnia ou classe, de igual nada
tem. Um curriculo e uma pedagogia democraticos devem comecar pelo
reconhecimento dos “diferentes posicionamentos sociais ¢ repertdrios culturais nas
salas de aula, bem como das relagdes de poder entre eles” (MOREIRA; TADEU,
2013, p. 90).

Entdo infere-se dessa discussao que levar a consciéncia o carater critico das disciplinas

é reconhecer que conhecimentos ndo se aplicam unicamente a realidade particular da qual os

emerge € a preocupagio passa a ser “a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos
grupos e classes oprimidas” (ibid., 2013. p. 23).
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estudantes fazem parte. Ou seja, 0 conhecimento é passivel de ser concreto e promover

transformacdes na pratica social global da qual os mesmos interagem.

E nessa conjuntura que pensamos o papel da Sociologia, tanto nos riscos que seu
curriculo sofre, quanto no papel de defensor de uma escola critica, democratica,
reflexiva e como porta-voz da cidadania e dos direitos humanos (FERREIRA,
ALVADIA FILHO, 2017, p. 65).

E fato, pois, que as disciplinas comprometidas com a formag&o do pensamento critico,
como a Sociologia, estdo na base das criticas do MESP, como argumentamos aqui. Parecem
perigosas as disciplinas que tém no seu curriculo o potencial para a constru¢cdo de um
conhecimento que, imbuido pela criticidade, leve a tomada de consciéncia.

Deste modo, sintetizamos a partir de Carvalho (2001, p. 162) aquilo que direta ou
indiretamente esta nesta discussdo sobre o curriculo de Sociologia em relagdo ao MESP, a
saber: “os problemas de uma institui¢do escolar sempre sdo os das escolhas de objetivos e
formas de ensino”. E esses problemas vao das propostas curriculares as praticas docentes, uma
vez que tais demandas sdo sempre “relativas ao que ensinar € a como nosso ensino pode
aumentar a possibilidade de um aluno ser isto e ndo ser aquilo, fazer algo ao invés de outra
coisa qualquer [...]”, “aprender entre dicotomias, mas norteado por um proposito [...]”
(CARVALHO, 2001, p. 162).

Abrimos caminho aqui para a discusséo que se segue, onde refletimos outros desafios
que se apresentaram para a disciplina, e também para a docéncia da Sociologia na ultima

década.

3.2 A disciplina e a docéncia da Sociologia no Ensino Médio: da Lei n° 11.684/2008 aos

percalgos da 22 década do século XXI

O momento presente nos remete a um marco historico: passou-se mais de 10 anos da
Resolucdo que dispde sobre a implementacdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, que a partir da edi¢do da Lei n® 11.684/2008 alterou a LDBEN n° 9.394/1996.
Esse marco teve seus efeitos e significado na trajetoria da Sociologia, que é marcada por
periodos de inclusdo e supressdo no curriculo escolar. Reconhecemos que esses ultimos anos,

de fato, foram de resisténcia, um periodo relativamente frutifero.
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Nesse curto e recente periodo em que esteve presente nos curriculos escolares, a
Sociologia encontrou um contexto favoravel de expansdo no que diz respeito a
formacdo de professores, elaboracdo de materiais didaticos e consolidacdo de um
campo de pesquisas especifico (TROPIA; GOMES; FUSCO; ZARIAS, 2017, p. 26).

A Lei n°® 11.684/2008 favoreceu ainda uma mudanga no perfil profissional de pessoas
com formacdo em Ciéncias Sociais e cursos afins, como Sociologia e Estudos Culturais, e
Ciéncia Politica e Educacdo Civica, pois esses profissionais passaram a atuar, em namero
consideravel, como docentes. O Censo Demogréfico do IBGE, de 2010, expressa essa realidade
e mostra que do total de 98.312 pessoas com formacdo na area, as trés ocupacgdes
“proporcionalmente mais relevantes no pais” desempenhadas por elas, foram: professor do
ensino superior (11,8%), professor do ensino fundamental (7,4%) e professor do ensino médio
(5,4%) (TROPIA et al., 2017, p. 192).

Ou seja, com a incorporacdo da Sociologia no curriculo escolar um dos campos de
atuacdo que mais passou a abranger pessoas com formacdo em Ciéncias Sociais e cursos afins
foi a docéncia. No Ensino Médio o nimero de docentes também aumentou ap6s a incorporagédo
da Sociologia no curriculo, conforme comprovou o estudo mais recente de Trdpia et al. (2017).

Entretanto, a discussao que se propde nesta pesquisa, acerca da percepg¢éo dos docentes
de Sociologia sobre 0 MESP e o debate “doutrinagao ideologica” revela que 0 momento atual
exige que a disciplina e a docéncia de Sociologia sejam repensadas, uma vez que cresce um
movimento conservador na educacdo onde a nova ordem, que implica a retracdo da liberdade
de ensinar e aprender, incide novamente e diretamente sobre um debate antigo: a dificuldade
da Sociologia em se manter como disciplina nas escolas. S6 que agora com um adendo: ndo
apenas a disciplina é contestada, a docéncia também passou a ser fortemente absorvida nesse
debate.

As producdes intelectuais que versam sobre a Sociologia no curriculo escolar, sobretudo
as da década de 1940 — destaque para Florestan Fernandes (1986) —, coadunam, neste sentido,
ao explicitar e defender a importancia da disciplina em questdo na formacdo social dos
estudantes, e ao destacar, simultaneamente, o papel politico assumido pelo docente neste
trabalho, que é comprometido com a acepcdo da critica na formacdo de uma cidadania
efetivamente democratica.

Entdo a luta que a Sociologia advoga agora € de duas ordens, e elas estdo fortemente
imbricadas: a da disciplina, que precisa constantemente exigir o seu lugar no curriculo, e a do
docente que assume, antes mesmo de entrar na sala de aula, uma postura de militancia para

poder atuar. Sobre esta Gltima luta, inclusive, pode-se afirmar que ndo € um erro do MESP
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chamar de militantes os professores, sobretudo os de Sociologia. A pratica docente,
principalmente na Sociologia, foi uma préatica de acéo e reacédo, sendo este 0 Unico caminho que
Ihe restou numa trajetoria de incertezas.

Conforme salientam Cavalcante, Leal e Silva (2018), a Sociologia ndo tem seu espago
consolidado no Ensino Médio, e isso implica tanto sobre a disciplina, que precisa ser
constantemente validada, quanto sobre a condic¢ao dos docentes, que nao tem sua area ancorada
sobre os podios do conhecimento. Os autores salientam que é preciso validar a chegada

definitiva a esse podio, pois

Sé assim, gradualmente, ganharemos a legitimidade que precisamos para que ao
entrarmos na sala, ndo sejamos obrigados previamente a advogar pela importancia de
nossa area, para, ai sim, comegarmos o trabalho com o contetido, propriamente dito.
Embora, ha que se atentar que essa problematizacao inicial é indissociavel com o ato
de ensinar o pensamento cldssico e as teorias sociologicas, ou seja, o “contetdo”! Ja
que compreende a a¢do politica da Sociologia na escola. Uma a¢do politica no sentido
mais amplo, aristotélica, e ndo politico-partidaria como nos acusam os entusiastas da
chamada “Escola Sem Partido” (CAVALCANTE, LEAL e SILVA, 2018, p. 28).

Com esta discussdo convidamos a relembrar que o solo em que a disciplina de

Sociologia se sustentou e vem se sustentando é arenoso

Pois, em tempos de obscurantismo politico, polarizacdo ideoldgica e crescimento
vertiginoso da onda conservadora em nosso pais, consubstanciadas em reformas
educacionais questionaveis e levantes ideologicos como o “Escola Sem Partido”, a
Sociologia esta novamente “em xeque”. E, pensarmos essas novas dindmicas e seu
impacto tanto na sociedade quanto na educacdo torna-se um movimento necessario
para a manutengdo e o amadurecimento da propria disciplina de Sociologia e 0 modo
como ela ¢é trabalhada em diferentes lugares e espacos educacionais
(CAVALCANTE, LEAL e SILVA, 2018, p. 21 e 22)

E inegavel que a Sociologia sempre esteve “no tribunal dos processes politicos de nosso
pais de modo que, esta, certamente ocupou e ocupa um lugar privilegiado no imaginario de
nossos governantes” (CAVALCANTE et al., 2018, p. 37). N&o aleatoriamente a Reforma do
Ensino Médio, Lei n° 13.415/2017, Medida Proviséria 746, cassa a obrigatoriedade da
Sociologia, deixando sobre o critério dos Estados manté-la. E preciso refletir também o que
esta por tras disso.

Ao propor desde uma reducdo da carga horaria até uma diluicdo de disciplinas dentro
de outras, ou mesmo a formacdao de areas gerais de estudo por itinerarios formativos, a Reforma
do Ensino Médio promove um déficit do repertério curricular e a descaracterizacdo e o

empobrecimento da Sociologia. A Sociologia, neste sentido, acaba por perder substancialmente
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suas especificidades enquanto disciplina, e seus principios epistemoldgicos sdo abandonados
em troca de debates rasteiros.

Em relacdo ao MESP isso se torna ainda mais evidente, pois ao demonizar o debate
critico o movimento favorece a formacdo de uma estranheza em relacdo a Sociologia, e
criminaliza também a funcdo docente. Entdo sendo ou ndo o MESP apenas uma cortina de
fumaca que encobre projetos maiores, o fato é que se ja ndo afetou, afetard a disciplina e a
docéncia.

Neste contexto, temos uma situagdo para a Sociologia no Ensino Médio a partir de 2008,
coma Lein®11.684/2008, e na década seguinte um embate com questdes sensiveis, que deixam
a disciplina numa posicdo vulneravel, e que para além da Lei n° 13.415/2017 nos permite
compreender que nos Ultimos anos, com o0 crescimento das pautas neoconservadoras e
neoliberais, vem se evidenciando um projeto de sociedade por meio da educagdo que ameaca
disciplinas, a autonomia dos docentes e a sociedade de forma geral.

E fato que nos encontramos agora novamente em momento nebuloso de nossa
histéria, tanto para o Ensino da Sociologia, quanto para a nossa democracia. O cenario
que se conjectura ainda é incerto. Vemos as velhas forgas conservadoras ressurgirem
em nosso pais, acompanhadas de praticas politicas antigas e ja conhecidas em nossa
cultura politica. Mas h& que se reconhecer, sociologicamente, que o projeto Escola
Sem Partido, certamente é um movimento que, em parte, revela a luta pela hegemonia
na narrativa explicativa da realidade social.

Mas, também, que esta revela o éxito e o alcance do pensamento sociol6gico e da
critica radical do cotidiano e seu impacto, sobretudo nos jovens secundaristas. Resta-
nos, dessa forma, o mobilismo que nos trouxe até aqui. A resisténcia sem perder a
ternura, a docéncia militante e mais uma vez, algo que ingenuamente achdvamos que
tinhamos alcancado: a luta pela manutencao da Sociologia nos curriculos escolares, e
a luta, talvez mais soberana, mas parte intrinseca do mesmo processo: a democracia
plena em nosso pais! (CAVALCANTE, LEAL e SILVA, 2018, p. 37).

Diante do exposto, percebe-se que a autocomisera¢do ndo coube a Sociologia nessa

historia, e que apesar dos percal¢os da 22 década do século XXI, e mesmo em razéo deles,

Ha que se ter Sociologia para explicar o 6bvio, que os direitos humanos, por exemplo,
n&o sdo bandeiras apenas da esquerda, ou pelo menos ndo deveriam ser. Portanto, em
um pais que ainda caminha, a passos lentos, com avangos e recuos constantes, com
rasteiras e golpes no caminho para o exercicio de sua democracia, também reflexo das
desigualdades sociais, a presenca da Sociologia é seminal! (CAVALCANTE, LEAL
e SILVA, 2018, p. 28).

Mostramos até aqui que tanto a disciplina de Sociologia quanto os docentes vém
enfrentando criticas e desafios por parte do MESP. A disciplina por ter um carater fortemente

associado com o questionamento e a criticidade. Mas e o docente? Quem exatamente seria
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considerado pelo movimento um professor “doutrinador”? Destinamos as proximas paginas

para essa discussao.

3.3 Quem ¢ o professor “doutrinador” para o Movimento Escola Sem Partido?

Ha relativamente um consenso em educacao, que considera que

Um professor ndo entra em uma sala de aula e ministra o conteddo que melhor lhe
apraz. As escolas seguem um curriculo minimo aprovado pelo Ministério da Educacéo
e as aulas seguem cronogramas com o contetdo destes curriculos. As atividades pré-
planejadas ndo sdo comicios politicos de recrutamento de militantes como alguns
discursos querem fazer parecer (FERREIRA; ALVADIA FILHO, 2017, p. 73).

No entanto, 0 MESP sustenta que existem professores “doutrinadores”, e que eles agem

nas salas de aula impondo seu modus operandi de pensar e viver o mundo politico e social ao

estudante, cabendo a este Ultimo apenas o adestramento. Penna (2017) argumenta o que é a

pratica da doutrinacdo na percepcdo do MESP, e sugere, a0 mesmo tempo, a necessidade de

problematizar o discurso do movimento, pois a chamada “doutrinacdo ideoldgica” passa a ser

sendo um problema, um dilema na educagéo.

Temos aqui o que seria a definicdo dessa préatica: “vocé pode estar sendo vitima de
doutrinacdo ideoldgica quando seu professor se desvia frequentemente da matéria
objeto da disciplina para assuntos relacionados ao noticidrio politico ou
internacional”. Uma dissociagdo entre o que é a matéria e 0 que esta acontecendo no
mundo, na realidade do aluno. A afirmativa de que o professor ndo poderia discutir
essa realidade, ele teria que se ater a sua matéria — e nds sabemos que isso na pratica
é impossivel, porque dialogar com a realidade do aluno é um principio educacional
estabelecido para tornar o ensino das disciplinas significativo. “Adota ou indica livros
e publicaces de autores identificados com determinada corrente ideol6gica™: eu
sempre faco 0 mesmo desafio — gostaria que alguém me indicasse um livro que nao
¢ identificado com uma corrente ideoldgica. Mas eles operam com outra dissociagao
questionavel entre ideologia e neutralidade. Terceiro: “impde a leitura de textos”,
“mostra apenas um dos lados”, o professor de novo como um manipulador. E se essa
¢ adefinicdo, eu tenho dito isso e insisto aqui novamente, nos temos que problematizar
o discurso deles (PENNA, 2017, p. 37).

As menc0es feitas por Penna (2017) sobre essa pratica indicam que qualquer postura

dos docentes pode ser considerada pelo MESP como “doutrinacdo ideoldgica”. Mas o que leva

0 movimento a combater a suposta “doutrinacdo” ndo sdo tanto as praticas docentes, quanto o

que € colocado em pauta nessas praticas. Os temas criticados pelo MESP aludem as

perspectivas educacionais inclusivas e plurais, e mais especificamente os temas que Ssao

permedveis a “doutrinacdo ideoldgica” para o movimento, conforme analisa Ramos (2017, p.
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76-77), sao “raga e etnia, religiosidade, sexualidade e género, capitalismo e socialismo”. Isto
porque esses temas incentivam os estudantes a apropriarem-se de um conhecimento que
oportunize, por exemplo, 0 questionamento e a reflexdo sobre o seu pertencimento social, as
formas de ser/estar no mundo, e sua representatividade politica.

Assim, qualquer docente que lecione conteudos que versem sobre a diversidade
sociocultural para despertar a criticidade e a reflexdo nos estudantes — principios estes que
fazem parte dos processos subjetivos do aprender —, e se enquadre nas agdes acima, Sao
personificados como “doutrinadores” pelo MESP.

Um exemplo de professor “doutrinador” para 0 movimento é o educador Paulo Freire,
conhecido como uma das figuras centrais da educacao nacional. A critica ao educador ¢ feita
em razdo de sua proposta de educacdo humanista, que nasceu das reflexdes e criticas sociais
que o mesmo afirmava serem necessarias na mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem.
Neste sentido, considerada uma ferramenta de denincia e de mobilizagdo social, a educacao
humanista, defendida como direito do povo, era contraria a radicalidade de um conhecimento
sectarista e distante da realidade dos estudantes.

A proposta humanista do educador Paulo Freire intencionava uma educacao libertadora,
que comprometida em apresentar visGes de mundo através do dialogo intersubjetivo,
humanizava os sujeitos e apresentava um conhecimento representativo para eles. Em Educacéo
como pratica da liberdade (1999) Freire reconheceu que o poder da liberdade estava na
conscientizacgao entre os sujeitos, e ela atuava como instrumento de transformacéo totalizante
revelando-se na sociedade. Neste sentido, em termos freireanos a educacdo € um ato que
politiza, ou seja, ela se torna um dispositivo para refletir e fazer leituras do mundo a partir da
realidade do estudante.

Foi a coeréncia entre teoria e método na sua proposta para a educacdo aliada a sua
narrativa de vida que fez com que o educador e filésofo Paulo Reglus Neves Freire fosse
declarado Patrono da Educacao Brasileira, pelo Congresso Nacional em 2012, por meio da Lei
n®12.612. “Freire conviveu com a pobreza e a fome na infancia, durante a depressao de 1929.
A experiéncia o ajudou a pensar nos pobres e o levou, mais tarde, a elaborar seu revolucionario
método de ensino” (MEC, 2012).

Em 1943, chegou a Faculdade de Direito da Universidade de Recife, hoje
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Durante o curso, teve contato com
conteudos de filosofia da educagdo. Ao optar por lecionar lingua portuguesa, deixou
de lado a profissdo de advogado. Em 1946, assumiu a dire¢do do Departamento de
Educacéo e Cultura do Servico Social de Pernambuco, onde passou a trabalhar com
pobres analfabetos.
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Em 1961, como diretor do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade de
Recife, montou uma equipe para alfabetizar 300 cortadores de cana em 45 dias. As
experiéncias bem-sucedidas com alfabetizacdo foram reconhecidas em 1964 pelo
governo de Jodo Goulart, que aprovou a multiplicacdo das experiéncias no Plano
Nacional de Alfabetizagdo. No entanto, poucos meses apds a implantacéo, o plano foi
vetado pelos militares, que assumiram o governo. Freire foi preso e expulso do pais.
Em 16 anos de exilio, passou por Chile, Suica, Estados Unidos e Inglaterra e difundiu
sua metodologia de ensino em paises africanos de colonizagfo portuguesa, como
Guiné-Bissau e Cabo Verde.

Em sua obra mais conhecida, A Pedagogia do Oprimido, o educador propde um novo
modelo de ensino, com uma dindmica menos vertical entre professores e alunos e a
sociedade na qual se inserem. O livro foi traduzido em mais de 40 idiomas (MEC,
2012).

Segundo Jaqueline Moll, que em 2012 foi diretora de curriculos e educacdo integral do
MEC, “Paulo Freire € a figura de maior destaque na educacdo brasileira contemporanea, pelo
olhar novo que ele constrdi sobre o processo educativo” (MOLL, 2012). A entdo diretora
explica que “ele tem ajudado muitos paises no mundo a repensar a visao vertical que temos nas
salas de aula, de um professor que sabe tudo e do estudante que ¢ uma tabula rasa e nada sabe”
(MOLL, 2012).

Apesar do reconhecimento internacional pelas suas obras e sua militdncia por uma
educacdo libertadora, Paulo Freire foi considerado “doutrinador” pelo MESP, na medida em
que suas obras abordam as desigualdades sociais, e também porque o mesmo via a educacao
critica como uma ferramenta de combate politico/social. Além da declarada oposi¢do a
educacao proposta por Freire, seu titulo de Patrono da Educacao Brasileira foi questionado por
liderancas do MESP, que com um abaixo assinado com mais de vinte mil votos solicitou ao
Senado Federal a revogacéo do titulo. Em 14 de dezembro de 2017 a referida casa legislativa
rejeitou o pedido afirmando a grandiosidade da vida e da obra do educador.

Neste contexto, o combate a educacgdo critica — que nominaram de “doutrinacéo
politica, ideoldgica e partidaria” advinda de praticas docentes — correspondeu a proposta de
neutralidade na educacéo, reivindicacdo do MESP. A alegacdo de que a educagédo deve ser
neutra condena as praticas docentes que promovem debates que estimulam uma concepc¢éo
educativa ampla e incentivam valores como direito, equidade, e respeito a diversidade, isto
porque para 0 MESP esses debates estimulam a temida criticidade nos estudantes. E numa

educacéo que se pretende critica

Nio basta saber ler mecanicamente que “Eva via a uva”. E necessario compreender
qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
uvas e quem lucra com esse trabalho. Os defensores da neutralidade da alfabetizaco
ndo mentem quando dizem que a clarificacdo da realidade simultaneamente com a
alfabetizacdo é um ato politico. Falseiam, porém, quando negam o mesmo carater
politico a ocultagdo que fazem da realidade (FREIRE, 2003, p. 255).
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Ha uma sentenca fundamental sobre a educacéo critica, e sobre ela € preciso lembrar:
“quem fala de neutralidade sdo precisamente os que temem perder o direito de usar de sua
ineutralidade em seu favor (FREIRE, 1985, p. 53). Neste sentido, Freire (2003) reafirmava que
a imparcialidade é impossivel, pois todos sdo orientados por um viés ideoldgico. Cabe entéo
analisar daqui para frente a ideologia, e sobre o que fala o MESP quando se refere a

“doutrinacdo ideologica”.
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4 0O CERNE DA DISCUSSAO: A DENUNCIA DE UMA IDEOLOGIA E AEXPRESSAO
DE OUTRA

“[...]- Quando um processo é denunciado como
‘ideologico por exceléncia’, pode-se ter certeza de

que Sseu inverso é ndo menos ideologico”.
(Slavoj Zizek)

O debate sobre “doutrinacdo ideoldgica” vem permeando cada vez mais os discursos do
MESP acerca da educacdo. Mas, primeiramente, 0 que seria ideologia? Esta secdo destina-se a
responder essa questdo, mas antes de respondé-la elucidamos dois pontos. O primeiro é que nao
existe um Unico conceito de “ideologia”, uma vez que 0 termo possui conotacdes, definigdes e
taxionomias diversas dependendo da area de conhecimento. Nas Ciéncias Sociais, por exemplo,

¢ dificil encontrar

[...] um conceito tdo complexo, tdo cheio de significados, quanto o conceito de
ideologia. Nele se d& uma acumulacéo fantastica de contradicGes, de paradoxos, de
arbitrariedades, de ambiguidades, de equivocos e de mal-entendidos, o que torna
extremamente dificil encontrar o seu caminho nesse labirinto (LOWY, 1998, p. 11).

Especificamente na Sociologia, disciplina em questéo neste estudo, o referido conceito
é empregado corriqueiramente, quer se considere a ideologia num sentido amplo, e mesmo do
Senso comum — como um conjunto de ideais, crencas e valores —, quer se trate de definicdes
mais elaboradas, abordadas sob diferentes vieses epistemoldgicos, autores e teorias. Tao logo,
considera-se que ndo se deve falar em ideologia sem nomeé-Ila, ou sem explicar, minimamente,
0 seu sentido e emprego.

O segundo ponto é que a palavra em gquestdo vem sendo utilizada num tom depreciativo
nos ultimos anos, assumindo sinonimamente o sentido de dominacdo de forma
prevalecente. Em relagdo ao nosso tema de investigacao, esse ponto mostra sua nitidez quando
se observa que 0 MESP fala em “doutrinacdo ideoldgica” como se ela fosse a propria faceta de
uma ideologia especifica, a qual o movimento procura combater. A palavra ideologia, associada
ao conceito de género, também é empregada pelo movimento para desenvolver sua critica sobre
0 ensino de género e sexualidade nas escolas. Essas observacbes sugerem que a palavra

ideologia, quando é apropriada pelo MESP, é de todo pejorativa.
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Considerado esses dois pontos, durante esta discussdo damos atencdo especial as
vicissitudes das significacBes ideologicas. Dado o vasto arcabouco tedrico que abriga os
principais conceitos, teorias e discussdes sobre ideologia, e considerando que a teoria marxista
sobre 0 conceito ocupou posicao de destaque nas discussdes classicas das Ciéncias Sociais, nos
detemos inicialmente ao tratamento dado por Karl Marx e Friedrich Engels em A ideologia
Alem3 (2001). Em seguida, Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Terry Eagleton e Slavoj Zizek
nos aproximam das abordagens contemporaneas sobre ideologia, no compéndio elaborado por
Zizek (2013).

Apresentada como “o estudo da origem e da formacgdo das ideias”, e retratada na obra
Elementos de Ideologia, de Destutt de Tracy, como uma “ciéncia propedéutica das demais”, a
ideologia, enguanto conceito, remonta de 1804 (MARX; ENGELS, 2001). Nas Ciéncias
Sociais, a referéncia ao conceito ganha dimensao a partir da reformulacéo feita por Karl Marx
e Friedrich Engels no livro A ldeologia Alem& (2001). Ao ampliar o estudo das ideias,
realizando suas analises sobre a histdria universal em face ao que ficou conhecido como
materialismo histérico — teoria originaria das diferencas materiais entre o0s sujeitos perante o
surgimento do capitalismo —, os autores chamaram de ideologia os interesses dominantes que
refletiam as relacOes de poder na nova configuracdo social, marcada pelo surgimento da classe
burguesa e da divisao social do trabalho no modo de producéo capitalista.

Marx e Engels (2001) analisaram que os aspectos religiosos, filoséficos, morais,
juridicos, artisticos e politicos na sociedade capitalista derivavam da subordinacdo aos
interesses da classe que detinha o poder material. Esses interesses seriam regidos desde o
Estado, por meio da politica, até as relacdes sociais mais simples. O proprio Estado, alias, seria
a personificacdo da classe hegemdnica, uma vez que suas ideias representariam os interesses
dessa classe. Em linhas gerais, os autores explicitaram que os ideais de cada época
representavam também os ideais da classe dominante daquela epoca. Forjando historicamente
a validade desses ideais para toda a sociedade, surgiria a ideologia, que nada mais seria que a
inversdo da realidade em favor de uma visdo que se pretendia desejada por aqueles que
detinham o controle de toda sorte na sociedade de classes.

A ideologia, na Otica marxista, passou a ser representada como uma forma de
consciéncia invertida, ela expressava apenas uma versdo daquilo que se dizia real, na medida
em que se ocultava outras realidades. Deste modo, o conceito de ideologia formulado por Marx
e Engels (2001) se caracterizava pela dindmica: inversdo da realidade (em favor de outra/s),
ocultacdo daquilo que se desejava extinguir (fazendo parecer inexistente) e naturalizacdo (da

realidade invertida). Foi assim que se atribuiu a ideologia, em termos marxistas, a ideia de falsa
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consciéncia, sendo esta um mecanismo da classe dominante, que agiria mascarando e
influenciando a realidade social para impingir a sua visdo de mundo as outras classes. Entdo
ideologia, enquanto falsa consciéncia, seria a vivéncia de uma realidade iluséria, onde as
relagdes sociais dependiam das condi¢Ges materiais no novo modo de producéo.

Mas Marx ndo é o responsavel, obviamente, por toda a discussdo sobre o conceito de
ideologia na teoria social atual. O que faz a discussao sobre ideologia repousar com maior forca
sobre o arcabouco marxista é a critica do autor a influéncia do capitalismo na formacdo das
desigualdades sociais e sua proposta de revolugdo através do comunismo. Poderiamos a este
ponto estar relativamente satisfeitos com o tratamento tedrico adotado por Marx sobre
ideologia, sustentando que este conceito é polémico, e ndo sé para 0 MESP, porgue é bastante
empregado no Iéxico marxista, e sobre ele sdo apresentadas ordens e l6gicas cesaristas que estao
escusas e/ou disfargadas.

Entretanto, ndo estamos, em primeira analise, preocupados com a dominagdo como a
questdo nuclear da ideologia. Ao apresentarmos algumas nogdes do referido conceito tambem
ndo nos interessa a veracidade dessas nocdes. As diferentes interpretacOes e significacbes de
ideologia, por outro lado, permitem identificar posicionamentos em situacfes e contextos
historicos definidos. Mesmo em Marx chamamos a atenc¢do para este fato, pois toda a critica do
autor a sociedade capitalista, incluindo a compreensédo sobre o papel da ideologia no contexto
burgués, e a possibilidade de superacdo dessa ideologia através da consciéncia emancipatoria,
serviu de base mais tarde para o entendimento da ideologia enquanto uma referéncia a condicao
ou situacdo de uma época.

Tao logo, a percepcdo marxista inicial sobre a ideologia, tida como visdo utdpica, e
mesmo invertida da realidade social, contribuiu para novos olhares e debates sobre o conceito
para além da dimensdo da falsa consciéncia. Entdo se a principio a tradicdo marxista esteve
voltada a compreensdo da ideologia nas esferas da iluséo (irreal) e da realidade (real), dando
énfase aos interesses de classe, recorrendo principalmente aos codinomes “controle”,
“manipulacdo” e “dominacdo” para explicar a nova ordem social através do conceito de
ideologia, posteriormente “ideologia” foi absorvida nas novas abordagens sociais privilegiando
o lugar, a funcdo e, mais ainda, o significado das ideias (ideologias) no contexto e na pratica
social. Sumamente, ideologia deixou de significar apenas dominacao, e deixou de ser encarada
exclusivamente como uma “mentira sob o disfarce da verdade” (ZIZEK, 2013, p. 14).

Uma segunda dimensdo conceitual sobre ideologia, que parte em principio da analise
marxista, mas dela se difere, vem de Louis Althusser (2013). Tomado pelo intento de formular

um esquema analitico sobre o que chamou de “teoria da ideologia em geral”, o tedrico partiu
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do pressuposto marxista de que a ideologia ndo tem histérial3, pois, onipresente, ela precedeu
e concebeu a historia das formacGes sociais, e das lutas de classes, que posteriormente
hierarquizou as sociedades transformando-as em sociedades de classe. Baseado ainda nos
estudos freudianos de que o inconsciente é eterno, e, portanto, ndo pode ser analisado como
historico, Althusser (2013) defendeu a tese de que a ideologia em geral, tal como o inconsciente,
é eterna.

Destarte, para o autor a ideologia teria duas formas de expresséo, numa delas seria “uma
‘representacdo’ da relacdo imaginaria dos individuos com suas condigdes reais de existéncia”,
isto é, uma representacdo imaginaria sobre a vida (ALTHUSSER, 2013, p. 126) e, na outra, a
ideologia corresponderia a materialidade das coisas. Na medida em que a existéncia da
ideologia € compreendida como material, “a matéria se expressa em muitos sentidos”, e “ela
existe em diferentes modalidades, todas enraizadas, em ultima instancia, na matéria fisica”
(ALTHUSSER, 2013, p. 129). Essa tltima forma de expresséo da ideologia, segundo Althusser
(2013), fala de atos inseridos em praticas, regidas por rituais, dentro do que o autor conceituou
de Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE)'*, que sdo instrumentos institucionais de
disseminacéo da ideologia, organizados sob a forma de institui¢Ges distintas e especializadas.

Sobre a infinidade de AIE, Althusser (2013) chamou a atengéo para oito deles, que séo
0 AIE religioso (que engloba os diferentes sistemas de Igrejas); o AIE escolar (que compreende
as escolas publicas e privadas); o AIE familiar (primeira instituicdo social em que o individuo
é inserido); o AIE juridico (sistema relativo ao direito); o AIE politico (esfera politica e seus
partidos politicos); o AIE sindical (associacdo trabalhista etc.); o AIE da informacéo (meios de
comunicacdo); e o AIE cultural (literatura, artes etc.). O autor considerou ainda que
independentemente de serem ou néo instituigdes publicas que compdem os AlE, todas elas
estdo abaixo do poderio do Estado, ao passo que podem funcionar a seu favor, na medida em
que o proprio Estado, numa sociedade hierarquizada, € o Estado da classe dominante.

Ao mencionar a relacdo umbilical dos aparelhos ideoldgicos com o Estado na figura da
classe dominante, Althusser (2013) sugeriu que os AIE “podem ser nao apenas o alvo, mas
também o lugar da luta de classes e, frequentemente, de formas encarnicadas de lutas de
classes” que servem a reprodugao das relagdes de produgado da sociedade (ALTHUSSER, 2013,

p. 117, grifo do autor). Ao analisar qual AIE é dominante na reproducao da sociedade capitalista

13 Em A Ideologia Alema (2001) Marx pontua que a ideologia ndo tem uma histéria propria.

14 Em seu ensaio sobre ideologia e Aparelhos Ideolégicos de Estado (AIE), Althusser investiga também o Aparelho
Repressivo de Estado, no entanto, focamos na discussao sobre os AIE, pois estes funcionam massivamente pela
ideologia, enquanto o segundo funciona predominantemente pela violéncia.
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moderna, 0 autor indicou a escola como o l6cus das reproducgdes sociais. Althusser (2013)
explicitou que a fungdo do AIE escolar era sujeitar aqueles que compdem essa instituicdo as
ideologias dominantes da superestrutura social, a qual o Estado media. Entdo as escolas, de
modo semelhante as igrejas, possuiriam “[...] métodos adequados de punigao, expulsdo, selecdo
etc., para ‘disciplinar’ ndo apenas seus pastores, mas também seus rebanhos” (ALTHUSSER,
2013, p. 116). Em outras palavras, a escola seria aparelho ideoldgico eficaz para o Estado se
sujeitasse e disciplinasse ndo apenas seus estudantes, mas seus professores e gestores.

E na escola, segundo o autor, que se inculca saberes que reproduzem uma massa de
estudantes que vao atuar enquanto operarios e pequenos funcionérios, e outra que atuara nos
cargos mais elevados da esfera trabalhista para promover a reproducao das relagdes capitalistas.
Toda essa discussao advinda de Althusser (2013), que se expressa sob a existéncia material da
ideologia nos AIE, coadunou para a identificacdo, pelo autor, de que os AIE ndo séo a realizacdo
da ideologia em geral, mas, sim, a expressdo de ideologias particulares.

Apesar de explicar que a ideologia pode se expressar na sua forma material (AIE),
Althusser (2013) preferiu tecer suas consideracdes com base no que denominou de “teoria da
ideologia em geral”. Isto porque esta possibilitou uma argui¢do mais ampla sobre a forma como
a ideologia opera universalmente interpelando, isto €, sujeitando os individuos. Essa
interpelacdo por meio de uma ideologia geral acontece porque, sendo geral — e ndo uma
ideologia particular que pode ser analisada em sua origem — ela possui as propriedades de ser
eterna, ndo ter historia, e ser anterior aos individuos. Outrossim, se a ideologia sO existe em
funcgéo e para o sujeito, a interpelagdo do mesmo so6 ocorre na medida em que ele se reconhece

enguanto sujeito que se apercebe real em condi¢Ges materiais concretas. Assim,

[...] a ideologia “age” ou “funciona” de maneira tal que “recruta” sujeitos entre os
individuos (ela os recruta a todos), ou que “transforma” os individuos em sujeitos
(transforma-os a todos), por essa opera¢do muito precisa que denominei interpelagéo,
e que pode ser imaginada nos moldes da mais corriqueira interpelacdo cotidiana da
Policia (ou de outro): “Ei, vocé ai! ” (ALTHUSSER, 2013, p. 133, grifo do autor).

E indispensavel salientar a este ponto que para Althusser (2013)

[...] o que parece ocorrer fora da ideologia (para ser exato, na rua) ocorre, na realidade,
na ideologia. O que de fato acontece na ideologia, portanto, parece acontecer fora
dela. E por isso que quem esta na ideologia acredita-se, por definig&o, fora dela: um
dos efeitos da ideologia é a negacéo pratica, pela ideologia, do carater ideoldgico da
ideologia. A ideologia nunca diz “sou ideolégica”. E preciso estar fora da ideologia,
isto é, no saber cientifico, para poder dizer: “eu estou na ideologia” (caso muito
excepcional) ou “eu estava na ideologia” (caso geral). Como se sabe, a acusagédo de
estar na ideologia s6 se aplica aos outros, nunca ao proprio sujeito (a menos que se
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seja realmente espinozista ou marxista, 0 que, nessa matéria, é ser exatamente a
mesma coisa (ALTHUSSER, 2013, p. 134, grifo do autor).

Como foi observado até aqui, 0 pensamento althusseriano sobre ideologia denota a ideia
de que esta pode se expressar materialmente, nos termos mandatdrios do Estado, mas que, de
modo geral, a ideologia é sempre uma interpelacdo, um chamamento que se revela para 0s
sujeitos, onde estes ndo reconhecem, mas sempre o respondem. Como o intuito desta discusséo
é promover uma analise sobre as significacbes ideoldgicas, Pierre Bourdieu e Terry Eagleton
(2013), em debate sobre o tema, apresentam um didlogo que nos convida a rever a forma como
o0 conceito de ideologia é concebido, tendo em vista sua funcionalidade, eficiéncia e eficacia
nos usos politicos nos dias atuais, para analisar como as novas formas de poder se apresentam.

H& um consenso entre Bourdieu e Eagleton (2013) de que h& uma imprecisdo do
conceito de ideologia e das formas com que se circulam suas diferentes nogdes, o que leva
Bourdieu (2013), por um lado, a criticar a forma como a ideologia foi abordada por Althusser,
por exemplo, sendo um conceito que denotava para o primeiro, em certo sentido, um carater
violento e impositivo. Na perspectiva bourdieusiana seria necessario conceber a ideologia sob
uma nova Otica, e a adog@o do conceito de “doxa”, para ele, seria mais eficiente para explicar
as formas nao percebidas de poder na vida cotidiana. Isto porque, segundo Bourdieu (2013, p.
268), muito se falou em consciéncia, mas “o mundo social ndo funciona em termos de
consciéncia; ele funciona em termos de préticas, mecanismos e assim por diante. Ao usarmos
a doxa, aceitamos muitas coisas sem conhecé-las, e é a isso que se chama ideologia”.

Na perspectiva bourdieusiana, adotar o conceito de “doxa” ¢ uma estratégia eficaz de
fuga da tradicdo marxista, que vislumbra os sujeitos como inconscientes e guiados por
representacOes falsas. Na doxa os individuos dominados néo toleram tudo, “mas eles assentem
em muito mais do que acreditamos e em muito mais do que sabem” (BOURDIEU, 2013, p.
269). Para o autor “[...] enquanto se pensa em termos de consciéncia, falsa consciéncia,
inconsciéncia etc., ndo se consegue captar os principais efeitos ideoldgicos, que na maioria das
vezes, sdo transmitidos pelo corpo” (BOURDIEU, 2013, p. 269).

Ou seja, na vereda de Bourdieu (2013) ha muito da doxa na simbologia da vida
cotidiana, que se expressa nos atos humanos naturalizados, pois “o principal mecanismo de
dominagdo opera através da manipulagao inconsciente do corpo” (BOURDIEU, 2013, p. 269).
O autor explica sob esse aspecto, por exemplo, como a dominagdo masculina operou sobre as
mulheres através da educacgéo corporal, atribuindo as mesmas maneiras de se portar, de sentar,

de andar, etc., que eram especificos para as mulheres, e que muito pouco ou nada foi contestado
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durante muito tempo. Entdo na doxa, que € uma dominacao simbolica, “[...] a resisténcia é
muito mais dificil, pois € algo que se absorve como o ar, algo pelo qual o sujeito ndo se sente
pressionado; estd em toda parte e em lugar nenhum, e ¢ muito dificil escapar dela”
(BOURDIEU, 2013, p. 270).

Ja Eagleton (2013), por outro lado, faz uma objecdo ao conceito de doxa de Bourdieu
(2013), ao passo que este ultimo sugere gque exista internalizacdo da dominacgéo e de crencas
opressoras. O conceito parece contraditorio para Eagleton (2013), que questiona se Bourdieu
(2013) ndo estaria enfatizando demais a funcéo naturalizadora da doxa — ideologia — e se, ao
fazer isto, ele ndo daria margem para a compreensdo de que a doxa € legitimada pelas pessoas.
Isto é, sendo legitimada, na medida em que ocorre o processo de internalizacdo dessas crencas,
poderia ocorrer também, a qualquer momento, o rompimento da doxa. Assim, Eagleton (2013,
2013, p. 269) questiona se “podem as pessoas acreditar e ndo acreditar, ou acreditar em niveis
diferentes”. Essa é umas das questdes que o autor considera paradoxal na analise bourdieusiana.

Em seu livro, intitulado Ideologia (1997), Eagleton concorda que o termo

[...] tem toda uma série de significados convenientes, nem todos eles compativeis
entre si. Tentar comprimir essa riqueza de significado em uma Unica definicdo
abrangente seria, portanto, inutil, se & que possivel. A palavra “ideologia” ¢, por assim
dizer, um texto, tecido com uma trama inteira de diferentes fios conceituais; € tracado
por divergentes historias... (EAGLETON, 1997. p. 15)

Considerando ainda as argumentacdes filosoficas de Martin Seliger, o autor formula sua

concepcao de ideologia, correlacionando a mesma a um

[...] conjuntos de idéias pelas quais 0os homens [sic] postulam, explicam e justificam
os fins e os meios da acdo social organizada, e especialmente da acdo politica,
qualquer que seja o objetivo dessa agao, se preservar, corrigir, extirpar ou reconstruir
uma certa ordem social (SELIGER, 1976, 1977, apud EAGLETON, 1997, p. 20).

Com exemplos pacatos, Eagleton (1997) explica o que poderia ser encarado como

ideoldgico e 0 que ndo poderia.

Posso ter convicgdes bastante inflexiveis com respeito a como escovar meus dentes,
submetendo cada um deles, individualmente, a um nimero exato de escovacgdes €
preferindo sempre escovas cor-de-malva, mas, na maioria dos casos, seria estranho
qualificar tais opinides de ideoldgicas (“Patoldgicas” seria um termo bem mais
acurado.) (EAGLETON, 1997, p. 18).

Mas, ao contrario,
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Se sou obsessivo quanto a escovar os dentes porque se os ingleses ndo se mantiverem
saudaveis os soviéticos dominardo nossa nagao débil e desdentada, ou se fago da saude
fisica um fetiche porque pertenco a uma sociedade capaz de exercer dominio
tecnoldgico sobre tudo, mas ndo sobre a morte, ai entdo poderia fazer sentido
descrever meu comportamento como ideologicamente motivado (EAGLETON, 1997,
p. 18).

Para o autor, sobretudo, e amplamente, a ideologia envolve o poder. Entretanto, salienta
que "nem todo corpo de crengas normalmente denominado ideoldgico esta associado a um
poder politico dominante” (EAGLETON, 1997, p. 19, grifo do autor). Se assim fosse,
argumenta, as crengas ndo-dominantes deveriam ser tratadas como nédo-ideoldgicas, o que néo
é 0 caso. Ainda em sua andlise, a ideologia s6 pode ser encarada em virtude de suas
circunstancias, pois ela "é uma funcéo da relacdo de uma elocucdo com seu contexto social
(EAGLETON, 1997, p. 22). Isto é, a ideologia operaria, mais especificamente, sob condicdes
discursivas, e nos usos destinados desses discursos para a manutengdo ou a ruptura do poder
que estad em jogo, pois “a ideologia tem mais a ver com a questao de quem esta falando o qué,
com quem e com que finalidade do que com as propriedades linguisticas inerentes de um
pronunciamento” (EAGLETON, 1997, p. 22). O desfecho de Eagleton (1997) indica que

A ideologia é antes uma questdo de "discurso™ que de "linguagem™ - mais uma questao
de certos efeitos discursivos concretos que de significacdo como tal. Representa 0s
pontos em que o poder tem impacto sobre certas enunciagdes e inscreve-se tacitamente
dentro delas. Mas ndo deve, portanto, ser igualada a nenhuma forma de partidarismo
discursivo, discurso "interessado" ou viés retdrico; antes, o conceito de ideologia tem
como objetivo revelar algo da relacdo entre uma enunciacéo e suas condi¢cGes materiais
de possibilidade, quando essas condi¢Ges de possibilidade sdo vistas a luz de certos
poderes centrais para a reproducdo (ou, para algumas teorias, a contestacdo) de toda
uma forma de vida social (EAGLETON, 1997, p. 195).

E notével até aqui que ha uma incompatibilidade entre as formas em que se sustentam
0s conceitos de ideologia, podendo esta ser apenas um modo de pensar, um sistema de crengas
voltado a acdo, uma forma de pensamento dominante, um discurso envolto em poder, etc. Mas
0 inegavel é que a construcdo e a extensdo dos sentidos da ideologia na teoria social marcaram-
na fortemente enquanto nogdo, ou conceito, principalmente de carater politico, que envolve
relacbes entre pensamentos, forcas e poderes distintos. Inegavel também que a concepcdo de
ideologia passou a permear 0s argumentos e debates sociais sobre a representacdo da vida
cotidiana, na forma como 0 que se aceita ou se nega, por exemplo, sendo a aceitacdo ou a
negacdo também encarada como um posicionamento ou postura ideoldgica que revela alguma

forma de ideologia.
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Zizek (2013) evidencia isso percorrendo algumas teorias na elaboracio de Um mapa da
ideologia (2013) ao apresentar ensaios com reflexdes e analises sobre as formas em que sédo
assentadas e assumidas as posic¢des ideoldgicas. O ponto introdutério que leva o autor a eleger
a discussdo sobre ideologia como um dos principais da teoria social contemporanea € que,
primeiro, este ndo pode ser um tema ultrapassado, uma vez que nao é possivel falar em um
mundo pos-ideoldgico — ou em um mundo sem ideologias —, e segundo, porque cada vez
menos se prova algo pelo que esta dado, isto €, para o autor, os fatos ndo falam simpléria e
exclusivamente por si, havendo toda uma estrutura de ideias que os embasam. Em ultima
instancia isso significa que ideologia, em termos mais amplos, ndo se refere simplesmente a

ilusdo ou a realidade, mas a toda forma de conceber o mundo social. No pensamento Zizekiano

[...] “Ideologia” pode designar qualquer coisa, desde uma atitude contemplativa que
desconhece sua dependéncia em relacdo a realidade social, até um conjunto de crencas
voltado para a acdo; desde o meio essencial em que os individuos vivenciam suas
relagdes com uma estrutura social até as ideias falsas que legitimam um poder politico
dominante. Ela parece surgir exatamente quando tentamos evita-la e deixa de aparecer
onde claramente se esperaria que existisse (ZIZEK, 2013, p.9).

Entdo, para o autor, recusar a ideia de ideologia como uma condicao que permeia a vida
€ apenas recair sobre ela, pois “[...] a saida da (quilo que vivenciamos como) ideologia € a
propria forma de nossa escravizag&o a ela” (ZIZEK, 2013, p.12, grifo do autor). Zizek (2013,
p. 9) afirma que é exatamente a postura ideoldgica que ndo se assume que revela que “quando
um processo ¢ denunciado como ‘ideoldgico por exceléncia’, pode-se ter certeza de que seu
inverso ¢ ndo menos ideologico”. A sua anélise perpassa sobre a psicanélise, de modo que para
0 autor a ideologia se expressa em mecanismos, geralmente discursivos, que externalizam uma
necessidade interna, mas que nao se apercebe facilmente, pois é encoberta como contingéncia.
Ou seja, a ideologia faz parte do que estrutura a realidade social dos individuos, sendo, alias, a

propria realidade concebida como ideoldgica. Zizek (2013) explica,

A ideologia ndo € uma ilusdo de tipo onirico que construamos para escapar a realidade
insuportavel; em sua dimensdo bésica, ela é uma construcéo de fantasia que serve de
esteio a nossa propria “realidade”: uma “ilusdo” que estrutura nossas relagdes sociais
reais e efetivas e que, com isso, mascara um insuportavel ndcleo real impossivel
(conceituado por Ernesto Laclau e Chantal Mouffe como “antagonismo”: uma divisao
social traumatica que ndo pode ser simbolizada). A funcdo da ideologia ndo é
oferecer-nos uma via de escape de nossa realidade, mas oferecer-nos a propria
realidade social como uma fuga de algum ndcleo real traumatico (ZIZEK, 2013, p.
323).
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Para o autor a ideologia se expressa na fantasia'® que atua na construcdo da realidade
dos sujeitos, ndo tanto por meio daquilo que eles pensam, quanto do que fazem. E na apreensio
da fantasia enquanto ideologia que os sujeitos lidam simbolicamente com as impossibilidades
do real. Por outro lado, a incapacidade e/ou a recusa de admitir a existéncia das ideologias do
“outro” — sejam elas quais forem — como estruturantes da realidade, é o que Zizek (2013)
denomina de “fantasia ideoldgica”. A funcdo da fantasia ideoldgica — termo utilizado na
anélise psicanalista zZizekiana — € a de negar a consisténcia da ideologia em que ndo ha
identificacdo imaginéria e simbolica — portanto, a ideologia do outro.

Ao tamponar uma ideologia por meio da fantasia ideoldgica, se foge da constituicdo do
campo ideoldgico do outro. E, na medida em que se nega a ideologia do outro, cria-se seus
proprios termos fantasisticos (ideoldgicos), assumindo, assim, uma postura cinica. Desta
maneira, salienta Zizek (2013, p. 326), “uma ideologia logra pleno éxito quando até os fatos
que a primeira vista a contradizem comecam a funcionar como argumentos a seu favor”.

A discussdo sobre ideologia, feita com base nos tedricos citados, indica que ela é
construida em face de situacdes historicas definidas. Mais do que isso, também a negacéo, no
campo discursivo, revela um tipo de construcdo ideoldgica. E nesses termos que pensamos a
construcdo da ideologia no MESP, quando este nega e combate algo que, a principio, precisa
conceber, isto é, a sua fuga do campo discursivo conceitual exprime uma defesa para cada
critica que ¢ levantada. Os Quadros 2 e 3, abaixo, sintetizam o que foi discutido aqui e apresenta
o que fundamenta a construcdo da ideologia no MESP, que sera abordado mais detalhadamente

nas proximas subsecoes.

15 A ideologia na abordagem Zizekiana é analisada em relagdo ao inconsciente, de modo que a fantasia é a
expressao ideoldgica do que se pretende realizar no plano social para lidar com as impossibilidades do concreto.
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Quadro 2 — Sintese das abordagens sobre Ideologia

Autores

Contexto Historico

Concepcéao de

Ideologia

Karl Marx (1818-1883), filosofo
alemdo e tedrico politico, social e
econdmico, fundamentou seus
estudos acerca das sociedades
capitalistas,  marcadas  pelas
desigualdades entre as classes

sociais.

Friedrich Engels (1820-1895),

empresario  industrial  alemdo,
escreveu em parceria com Marx
algumas obras, como o Manifesto
Comunista (1848) e A ldeologia

Alemd (1932).

O contexto de producdo desses
autores foi a Revolugdo Industrial
na Europa do século XIX. Neste
identificam  os

sentido, eles

mecanismos de exploracdo

capitalista que sustentam a
sociedade de classe.

Suas obras sdo analisadas no
campo da  Sociologia, da
Economia, da Histéria, e da

Filosofia.

Falsa consciéncia. (Mecanismo de
dominagdo de uma classe sobre
outra que inverte a realidade social
para impingir a sua visdo de
mundo, e assim reproduzir as

relacGes capitalistas).

Louis Althusser (1918-1990),
tedrico francés do estruturalismo
marxista (abordagem que explica a
origem e o funcionamento das
formacgBes sociais a partir das

insténcias e estruturas).

Althusser escreveu sobre ideologia
no contexto das Teorias da
Reproducéo, fortemente
absorvidas na Franga entre 1960 e
1970.

conflitos culturais, e a educacdo

Neste periodo houve
teve um papel fundamental na
reproducéo das estruturas sociais.
Tais teorias consideravam que as
organizagbes sociais, como as

escolas, eram rigidamente
orquestradas pelo Estado para
reproduzir as relagbes de

dominacéo da sociedade.

E a interpelacdo dos sujeitos nas
suas representacBes das condicBes
materiais de  existéncia. (A
interpelacdo pode se dar através
AlE,

individuos para a reproducdo das

dos que sujeitam 0s

relacGes sociais e capitalistas).

Pierre Bourdieu (1930-2002),
socidlogo francés contemporaneo
do construtivismo estruturalista,
teve como objeto de estudo nuclear
em suas obras o conceito de
dominagdo incorporado a outros,
como campo, capital simbdlico e

habitus. Bourdieu escreveu A

O conceito de doxa, considerado
por Bourdieu mais apropriado do
que ideologia, se inscreveu no
Teoria  Social
(1970),

explicar nos termos culturais a

contexto da
Contemporanea para

parcialidade dos agentes na

mudanca ou manutenc¢do da ordem.

Doxa é entendida como as praticas
e mecanismos de dominacdo
através do corpo, transmitidos
pelos atos humanos inconscientes e
naturalizados. (Efeitos ideolégicos
sdo transmitidos pelo corpo, nao

pela consciéncia).
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Reproducdo: elementos para uma

teoria do sistema de ensino (1978).

A doxa corresponde ao meio termo
nas discussdes que consideram o
voluntarismo e o determinismo nas

acdes humanas.

Terry Eagleton (1943-), filésofo
britanico da Teoria Literaria, tem
como marca de sua producdo o
marxismo, os estudos culturais, e a

critica literaria.

Eagleton busca apresentar uma
andlise contemporanea ao
considerar que nem todo corpo de
ideias forma uma ideologia, mas
sim aqueles que se relacionam com
0 poder, e expressam na
linguagem, através de estratégias
discursivas, interesses que rompam
ou sirvam & manutencdo da vida

social.

CondicGes discursivas geralmente
destinadas a manutencdo ou a

ruptura de um dado poder em jogo.

Slavoj Zizek (1949-), filésofo
esloveno, tedrico critico e cientista
social que atua entre 0 marxismo, a
politica, a psicanalise, os estudos

culturais e outras areas.

Zizek parte do marxismo para
explicar a ideologia no contexto
moderno, agregando, em sua
analise, elementos da psicanalise.
Para ele, a atual forma de
capitalismo, o capitalismo tardio,
imprime ideologias que ndo podem
ser tidas como visfes e crengas
reducionistas. A ideologia, neste
sentido, nao reflete o0 que esta fora,
sendo percebido na realidade; ela,
ao contrario, é tudo o que estrutura

essa realidade.

Toda forma de conceber o mundo
social. (Ideologia como fantasia
da dos

estruturante realidade

sujeitos).

Fonte: Elaboragéo da autora, a partir da obra de Zizek, Um mapa da ideologia (2013) (2020).

Quadro 3 — Sintese da construcdo ideoldgica no MESP

- Nega conhecimentos e ideias;

- Defende ideias da extrema direita;

- Foge do campo discursivo conceitual;

- Néo assume, mas esta imbrincado dentro de uma rede de relagbes com atores do poder politico e religioso;

- Se difunde por mobilizagdo politica e religiosa;

- Promove valores neoliberais e neoconservadores.

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).
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Diante do exposto, considerando as argui¢cfes dos teoricos anteriores, que apesar das
diferencas confluem no sentido de evidenciar que em termos de poder a ideologia esta sempre
presente — seja a favor da luta pela dominacéo social; na interpelacdo das praticas materiais;
na naturalizacdo e internalizagdo do poder na vida cotidiana por meios e simbolos corporeos;
nos atos discursivos que se pretendem motivados pela reproducéo ou contestacdo do poder; ou
no nao reconhecimento da ideologia do outro como uma postura “cinica” para encobrir a
propria ideologia —, daqui para frente demonstramos o que ja vem sendo observado desde o
inicio deste trabalho: ndo ha neutralidade no MESP, pois a denuncia de uma ideologia € a

expresséo de outra.

4.1 Do que fala o Movimento Escola Sem Partido quando se refere a “doutrinacdo

ideoldgica”

Nesta subse¢ao buscamos identificar o que estd por tras da chamada “doutrinagao
ideologica” para o MESP. Em seu site 0 movimento formula e responde algumas questdes que
servem ao nosso questionamento, de modo que trabalharemos agora em torno delas. Em tom
informal, como quem busca deslindar as duvidas do leitor, o MESP indaga por que a
“doutrinacdo ideoldgica” é um problema na educacdo brasileira e responde, ao mesmo,

elencando as razdes seguintes

Primeiro, porque consiste numa forma de cerceamento da liberdade de aprender do
estudante, ja que, numa de suas vertentes, essa liberdade — que é garantida
expressamente pela Constitui¢do Federal — compreende o direito do estudante de ndo
ser doutrinado por seus professores. Trata-se, portanto, da violagdo a um direito
fundamental.

Segundo, porque as principais vitimas dessa pratica sdo jovens inexperientes e
imaturos, incapazes de reagir, intelectual e emocionalmente, a um professor que esteja
determinado a “fazer a cabega” dos alunos.

E, terceiro, devido a extensdo do fendmeno: segundo pesquisa realizada pelo Instituto
Sensus [...], a imensa maioria dos professores (78%) acredita que a principal misséo
da escola ¢ “despertar a consciéncia critica dos alunos”. (ESCOLA SEM PARTIDO.
Perguntas frequentes. Disponivel em: <https://www.escolasempartido.org/fag/>.
Acesso em: 14 mai. 2020).

A principio, a contestacdo do MESP sobre a “doutrinacédo ideologica” consiste no fato
de que esta viola o direito dos estudantes de aprender e 0s reprime sob o pretexto de despertar
a consciéncia critica. Tao logo, aos olhos dos avaliadores apressados, tanto a educacao critica

quanto o professor “doutrinador” — aquele que potencialmente pode despertar o
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questionamento, a reflexdo e a criticidade — parecem ser o0 alvo das criticas e dendncias do
MESP.

Entretanto, o que se revela nada surpreendente numa analise um pouco mais acurada do
MESP é que, na realidade, hd um projeto de educacdo proposto pelo mesmo que gira em torno
de um embate especificamente direcionado ao campo da politica nacional. Isso fica claro
quando ao se autoquestionar sobre o que haveria de mal em despertar a consciéncia critica dos

estudantes, 0 movimento responde

N&o haveria nada de errado, se esse “despertar da consciéncia critica” ndo consistisse
apenas e tdo somente em martelar ideias de esquerda na cabeca dos estudantes.
Como se sabe, a visdo critica dos estudantes é direcionada sempre e invariavelmente
para 0s mesmos alvos: a civilizagéo ocidental, o cristianismo, os valores cristdos, a
Igreja Catdlica, a “burguesia”, a familia tradicional, a propriedade privada, o
capitalismo, o livre-mercado, o agronegdcio, o regime militar, os Estados Unidos, etc.
[...] Em suma, o olho critico dos “despertadores de consciéncia critica” s6 enxerga —
quando ndo inventa— os pecados dos adversarios politicos e ideologicos da esquerda;
nunca ou rarissimamente os da propria esquerda.

Resultado: os estudantes adquirem uma vis&o distorcida da realidade.

O que o ESP defende é o verdadeiro pensamento critico, ndo essa fraude que tomou
conta do sistema de ensino. (ESCOLA SEM PARTIDO. Perguntas frequentes.
Disponivel em: <https://www.escolasempartido.org/fag/>. Acesso em: 14 mai. 2020).

A resposta do MESP sobre o martelar das ideias de esquerda nos estudantes leva a outro
guestionamento, a saber: seria 0 movimento de direita? A essa pergunta, responde: “O ESP ndo
defende e ndo promove nenhum tépico da agenda liberal, conservadora ou tradicionalista. Logo,
ndo ¢é de direita” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, <https://www.escolasempartido.org/faqg/>,

acesso em: 15 mai. 2020). Ha, muito embora, um empenho do movimento em explicar

Mas isso ndo impede que professores e estudantes de esquerda nos apliquem esse
rotulo, com o objetivo de desqualificar o nosso trabalho. Fazem isso porque
reconhecem que é a esquerda a Unica responsavel pela instrumentalizacdo do ensino
para fins politicos e ideoldgicos; e, como nos opomos a essa pratica, Somos vistos
como adversarios ideoldgicos.

Ou seja: se combatemos uma pratica da esquerda, temos de ser “de direita”. E assim
que eles raciocinam. (ESCOLA SEM PARTIDO. Perguntas frequentes. Disponivel
em: <https://www.escolasempartido.org/faa/>. Acesso em: 15 mai. 2020).

Em sua resposta 0 MESP d& margem ao entendimento de que ndo ha “doutrinacédo
ideoldgica” de direita nas escolas ou, que se houver, esta é parca. O movimento ainda exprime
pouca preocupagdo caso houvesse quando explica que até “existem professores de direita que
usam a sala de aula para fazer a cabeca dos alunos. Mas séo franco-atiradores, trabalham por
conta prépria” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, <https://www.escolasempartido.org/faq/>,
acesso em: 15 mai. 2020). Em outras palavras, ndo haveria uma ampla rede de professores
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“doutrinadores” de direita, nem mesmo uma organizagao nacional de docentes imbuidos nessa

causa que compusessem os partidos de direita, pois 0 MESP parece ter a certeza de que

No Brasil, quem promove a doutrinagéo politico-ideolégica em sala de aula, de forma
sistemética e organizada, com apoio tedrico (Gramsci, Althusser, Freire, Saviani,
etc.), politico (governos e partidos de esquerda, PT a frente), burocratico (MEC e
secretarias de educacao), editorial (industria do livro didatico) e sindical é a esquerda.
(ESCOLA SEM PARTIDO. Perguntas frequentes. Disponivel em:
<https://www.escolasempartido.org/fag/>. Acesso em: 14 mai. 2020).

Sobre essa explicacdo do MESP, Penna (2017) argumenta que

[...] O Escola sem Partido é um movimento apartidario segundo eles, mas o foco é
claro: o petismo foi retirado da Presidéncia, mas ele continua dominando a méquina
do Estado, especialmente o sistema educacional. [...] Entdo, eu vejo aqui um discurso
de 6dio, explicitamente formulado. Voltado aos professores, a docéncia, e uma
tentativa de enquadrar a discusséo educacional dentro de uma polarizagdo mais ampla
na nossa politica nacional (PENNA, 2017, p. 44).

Esse discurso de 6dio, mencionado acima, estd diretamente relacionado a prépria
existéncia da democracial® e do crescimento da diversidade social e da pluralidade politica.
Ranciére explica que O 6dio a democracia (2014) se expressa na ruptura das bases
democréticas que estruturam as sociedades, e que quanto mais a democracia tende a crescer,
mais 0 0dio e formas hodiernas do mesmo se levantam. Marcadas cada vez mais por tragos
neoliberais e neoconservadores, as sociedades modernas apresentam a caracteristica do
“individualismo democratico”, fendmeno que indica que mesmo na democracia a igualdade ndo
basta e é geradora, pelo contrério, desde a intolerancia ao 6dio explicito.

E neste sentido que Ranciére (2014) vai argumentar, por exemplo, que a democracia
nunca foi democratica para todos mesmo em sua forma legitimada, ou melhor dizendo, sempre
houve 0s que se colocaram contra a democracia vigente, expressando, assim, seu édio contra a
mesma. Ainda nos contextos atuais, onde ha um reconhecimento do valor da democracia como
um valor universal que representa 0 bem comum, existem formas de 6dio a mesma por aqueles
que se sentem ameacados. Assim, enguanto a democracia for encarada como geradora de

igualdade, havera 6dio contra ela.

16 para Ranciére, a democracia é entendida, de fato, como o poder do povo, e ndo deve ser concebida simplesmente
como formas de vida social ou como a representacdo do governo. Para maior entendimento sob as formas com
que o0 autor concebe a democracia, ler: RANCIERE, Jacques. O 6dio a democracia. Sdo Paulo: Boitempo, 2014,
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E diante do 6dio ao Partido dos Trabalhadores (PT), e da intolerancia as formas
polissémicas da educacao que gera a criticidade numa sociedade dita democratica, que a analise
de Ranciére (2014) passa a fazer sentido. Nesta mesma senda, Frigotto (2017) reflete ainda que

0 6dio do MESP a chamada “doutrinagdo ideoldgica de esquerda” se reflete do seguinte modo

Ao por entre aspas o termo “sem” da denominagdo Escola sem Partido, quer-se
sublinhar que, ao contrario, trata-se da defesa, por seus arautos, da escola do partido
absoluto e Unico: partido da intolerancia com as diferencas ou antagdnicas visdes de
mundo, de conhecimento, de educacdo, de justica, liberdade; partido, portanto, da
xenofobia nas suas diferentes facetas: de género, de etnia, da pobreza e dos pobres
etc.. Um partido que ameaca os fundamentos da liberdade e da democracia. Duas
expressdes, icones nas redes de internet, mas construidas de forma subliminar pela
midia empresarial, condensam preconceito, édio e a indicacdo de liquidar o outro,
individuo ou instituicdo: mortadelas e petralhas. Mortadela sintetiza o preconceito e
0 rancor contra o povo simples e pobre, entendido como estorvo e ameaga. Petralhas,
mais do que a extin¢do do Partido dos Trabalhadores (PT), indica o desejo de
exterminio do pensamento critico e das institui¢oes, grupos sociais e individuos que
lutam por justica e igualdade social caracterizando-os como bandidos (FRIGOTTO,
2017, p. 31-32, grifos do autor).

Parece simpldria a conclusao nesta subsecao de que se ha criticas levantadas pelo MESP
é porque ha posicionamentos ideoldgicos. Mas o fato de que o movimento sO existe pelo
contraste e pela negagdo daquilo que ele diz que ndo é e ndo faz precisa ser melhor analisado.
Por trds do negacionismo esconde-se uma verdade desconfortavel para 0 MESP — que ele
também € ideoldgico, ndo surpreendentemente ja se sabe — 0 que esta por tras de sua trama
ideologica, e do emaranhado de criticas que se perde de vista é o que sera analisado nas
proximas paginas. “[...] Por isso, é de suma importancia trazer a tona a relagdo de forgas, o
contexto social, politico e econémico, que permeiam o nada neutro projeto Escola sem Partido”
(BARBARA; CUNHA; BICALHO, 2017, p. 117).

4.2 A rede de relagdes do Movimento Escola Sem Partido

Nesta subsecdo percorremos a rede de relagdes do MESP, a fim de explorar a teia de
conexBes que se iniciou a partir de Miguel Nagib, e que agregou partidos politicos, grupos
religiosos, entidades, e a sociedade civil, conforme observaram Espinosa e Queiroz (2017) na

Anélise de Redes Sociais (ARS)! do movimento. Além desses autores, Penna (2017), Mattos,

7 A ARS, segundo Espinosa e Queiroz (2017), pode ser considerada uma metodologia com foco nas relagdes
sociais de um grupo, tendo em vista analisar as interagbes e os padroes do mesmo. A ARS serve,
generalizadamente, para explorar significados entre os vinculos do grupo.
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Magaldi, Costa, Silva, Penna, Velloso, Leonardi e Alberti (2017), e ainda Frigotto (2017)
também subsidiam essa discussdo ao apresentarem dados sobre o contexto sociopolitico da rede
de relagdes.

Talvez ndo houvesse muito o que se analisar de um pai que, preocupado com a educagao
da filha, recorresse aos mais variados meios para reivindicar uma educacdo que se pretende
neutra, ndo fosse esse pai associado com partidos politicos que defendem essa reinvindicagéo,
e setores dos mais variados da sociedade interessados na causa. Bom, neste estudo, este ndo €
0 caso. A inspiracdo de Nagib para criagdo do MESP, como mencionado outrora, veio da
iniciativa No Indoctrination.

De origem norte americana, essa iniciativa, segundo Espinosa e Queiroz (2017, p.50)*8,
surgiu da indignacdo de Luann Wright, que percebia “um viés critico nos textos e nas atitudes
de um certo professor de literatura de seu filho, que orientava a leitura de artigos qualificados
por ela como ‘tendenciosos’ sobre o racismo dos brancos contra os negros”. Luann Wright
fundou entdo o site noindoctrination.org, que se tornou um espaco de dendncia acerca dos temas
gue os pais reprovassem em sala de aula e que acreditassem remeter as crencas pessoais dos
professores.

De modo semelhante e comegando suas empreitadas em 2004, Nagib declarou que o
MESP lutava pelo direito dos pais de defender a educacdo dos filhos atraves do que pregava a
Convencdo Americana de Direitos Humanos (CADH), e se posicionava contra o uso das escolas
para fins de propaganda politica, ideoldgica e partidaria. Entretanto, declarou em 1 de setembro
de 2016, em audiéncia publica no Senado Federal, o que pode ser compreendido com um
projeto para consumidores da educacdo. A fala de Miguel Nagib, reduzida a esfera comercial

das relacdes mercadoldgicas, foi a seguinte:

O nosso projeto foi inspirado no Codigo de Defesa do Consumidor. O Cddigo de
Defesa do Consumidor intervém na relacdo entre fornecedores e consumidores para
proteger a parte mais fraca, que é o consumidor, o tomador dos servi¢os que séo
prestados pelos fornecedores. Da mesma maneira, a nossa proposta ela intervém na
relagdo de ensino-aprendizagem para proteger a parte mais fraca dessa relacéo que é
0 estudante, aquele individuo vulneravel, que esta se desenvolvendo (NAGIB, 2016).

18 Os autores chamam a atencéo para a existéncia de iniciativas semelhantes, como a Campus Watch. Nesta, os
universitarios sdo encorajados a denunciar os professores que possam ser simpaticos a causa palestina. Ha ainda
o0 Creation Studies Institute (CSI), iniciativa também de origem americana, ligada a grupos cristdos, que em sua
base rejeita desde o ensino da teoria da evolucéo as teorias de género e os estudos culturais. Fato a ser considerado
sobre o CSI é que eles oferecem o servico homeschooling, que segundo Espinosa e Queiroz (2017, p. 50 e 51),
sdo “pacotes curriculares para os diferentes niveis de ensino, como um sistema alternativo de educagdo”, que
podem ser comprados através do site® da iniciativa, disponivel em: <http://www.creationstudies.org/>. Acesso
em: 04 abr. 2020.
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Os ideais liberais que expressam o pensamento de Nagib revelam-se desde muito cedo,
e logo se mostram na elaboragao do anteprojeto de lei do MESP. E possivel encontrar no site!®
modelos de anteprojeto no nivel municipal, estadual e federal que deixam transparecer ainda
que esses ideais sdo encarados pelo movimento e pelo seu proponente de modo diferente em
relacdo ao tratamento das escolas publicas e privadas. Os anteprojetos parecem constatar que a
“doutrinacdo” acontece mais no ensino publico, uma vez que este € pautado na laicidade.
Conforme verifica-se no seguinte trecho do modelo de Anteprojeto de Lei Federal, ideologias
especificas, autorizadas através de contrato entre pais e escolas, podem ser abordadas nas

escolas privadas, onde o movimento reconhece que ha consumidores de educagao para elas.

As escolas particulares que atendem a orientagdo confessional e ideologia especificas
poderdo veicular e promover os contetddos de cunho religioso, moral e ideolégico
autorizados contratualmente pelos pais ou responsaveis pelos estudantes, devendo ser
respeitado, no tocante aos demais conteddos, o direito dos alunos a educagdo, a
liberdade de aprender e ao pluralismo de ideias. (PROGRAMA ESCOLA SEM
PARTIDO. Ementa: Institui o “Programa Escola sem Partido. Disponivel em:
<https://www.programaescolasempartido.org/pl-federal>. Acesso em: 09 abr. 2020).

Deste modo, a fala recente inspirada no Cédigo de Defesa do Consumidor, e mesmo o
pensamento mais remoto de Nagib quando fundou o MESP, nos remete as conexdes e vinculos
do advogado com instancias sociais e partidos politicos de viés liberal conservador, conforme
ficara claro mais para frente. Uma das instancias a que nos referimos € o Instituto Millenium
(Imil) — empresa representativa de uma vertente econdémica pautada no liberalismo —, que
atua como think thank, isto é, prestando servicos através de consultores e especialistas que
fazem anélises sobre variados contetdos.

O vinculo do fundador do MESP com o Imil é antigo, dado que o primeiro ja trabalhou
para o Instituto. Conforme analisou Penna (2017), durante o tempo em que atuou no Imil Nagib
escreveu um texto intitulado Por uma escola que promova os valores do Millenium?, este texto,

porém, ndo estd mais associado ao seu nome no site?! do Instituto. A partir do estudo realizado

19 Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/pl-federal>. Acesso em: 09 abr. 2020.

20 Se dizendo uma entidade sem fins lucrativos e sem vinculagdo politico-partidaria, o Instituto diz promover
valores que advogam por “uma sociedade livre, como liberdade individual, direito de propriedade, economia de
mercado”, entre outros, conforme consta em sua pagina, disponivel em:
<https://www.institutomillenium.org.br/institucional/quem-somos/>. Acesso em: 09 set. 2020. O Instituto tem
ainda um projeto denominado “Imil na sala de aula”, que visa a constru¢ao do que chama de “Brasil mais prospero
e livre” através da discussao “de valores como liberdade, estado de direito, economia de mercado e democracia”
com jovens do nivel superior do ensino publico e privado, como pode ser observado no endereco disponivel em:;
<https://www.institutomillenium.org.br/imil-na-sala-de-aula/>. Acesso: 09 set. 2020.

21 Disponivel em: <https://www.institutomillenium.org.br/>. Acesso em: 04 abr. 2020.
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por Penna (2017), verifica-se que os valores e ideais econdmicos do instituto Imil séo
fundamentados na logica liberal das think thanks, e desta forma, a meritocracia seria um dos
valores de primazia. Espinosa e Queiroz (2017) verificaram também que, além de articulador,
Nagib era doador do Instituto, conforme aparece no relatorio de atividades do Imil de 2016.
Deste modo, a conexdo existente entre o fundador e coordenador do MESP com os ideais
liberais do Imil revelam semelhancas na forma como o movimento foi sendo conduzindo e
ganhando adeptos.

Conhecido como fundador do MESP e procurador do Estado de S&o Paulo, Miguel
Francisco Urbano Nagib tem uma pagina na rede social Facebook, com perfil publico, onde
uma rapida observacdo permite identificar as redes de relacbes do mesmo, como as
organizacoes e filiacdes politicas do advogado. Foi através de seu perfil na rede social que pode
ser observado, por exemplo, que 0 mesmo militou contra o PT, outros partidos denominados de
esquerda, e se declarou simpatizante dos promotores responsaveis pelo afastamento de Dilma
Rousseff da presidéncia, em 2016. A ARS do MESP evidencia, alids, que a defesa do
apartidarismo no movimento é obtusa. E isto que sera evidenciado através dos vinculos e
conexdes estabelecidas entre Nagib e apoiadores do MESP, que chegaram a apresentar algum
PL ou defenderam o movimento.

Pelo numero extenso de PL’s sobre 0 movimento apresentados entre 2014 e 2020 —
ano corrente —, nao podemos realizar uma analise completa desses projetos visando identificar
as especificacdes de cada um, e quem foi seu proponente no contexto politico em que se
circunscreveu a proposta. Entretanto, nesta investigacdo é importante destacar quais partidos
politicos lideraram durante os Gltimos anos as principais reivindicacdes do MESP. Fernanda
Moura, mestra em Histéria pela UFRJ, veio realizando desde 2016 o0 mapeamento dos PL"s do
MESP nas casas legislativas do pais. O Gltimo levantamento??, realizado no segundo semestre
de 2019, mostra que a bancada evangélica®, principalmente, foi a que mais propds PL"s. Sobre

22 Realizado por Fernanda Moura e Renata Aquino, através do financiamento do Sindicato Nacional dos Docentes
das Instituicdes de Ensino Superior — (ANDES-Sindicato Nacional), do Sindicato Nacional dos Servidores
Federais da Educacdo Baésica, Profissional e Tecnoldgica (Sinasefe) e da Federacdo de Sindicatos de
Trabalhadores ~ Técnico-administrativos em  Instituicdes de  Ensino  Superior  Publicas do
Brasil (Fasubra). Disponivel em: <https://www.escolasemmordaca.org.br/?page_id=4218>. Acesso em: 14 abr.
2020.

23 Espinosa e Queiroz (2017) argumentam também que o proponente do MESP participou de eventos politicos e
religiosos de carater conservador, onde chegou a palestrar, como ocorreu no | Congresso de Fundacéao do Partido
Conservador, no ano de 2015, em Curitiba. Os autores salientam que em decorréncia do cancelamento do evento,
que seria em outubro de 2015, Nagib ndo palestrou no | Congresso de Agentes Politicos Evangélicos do Brasil
(Capeb), organizado pela Frente Parlamentar Evangélica (FPE). Este evento também teve na lista de convidados
o Pastor Silas Malafaia, lider da Igreja Assembleia de Deus, e o deputado federal pelo antigo Partido do
Movimento Democratico do Brasil (PMDB/RJ), Eduardo Cunha. Este Gltimo teve seu mandato cassado em
setembro de 2016. De religido catdlica, o posicionamento politico de Nagib ndo é confirmado. Em entrevista
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0s partidos que mais se destacam no levantamento mais recente, constam, entre outros: Partido
da Social Democracia Brasileira (PSDB), Partido do Movimento Democratico Brasileiro
(PMDB), Partido Social Cristdo (PSC), Partido Social Liberal (PSL) e Partido Progressista
(PP).

Acerca das regides brasileiras que mais apresentaram PL’s nesses Ultimos anos,
destaque para a Regido Sudeste, que até o ultimo levantamento apresentou 70, sendo 31 pelo
Estado de S&o Paulo, 19 pelo Rio de Janeiro, 11 por Minas Gerais, e nove pelo Espirito Santo.
Seguido da Regido Sudeste, a Regido Sul chegou a marca de 57 PL"s, onde o Parané apresentou
26 deles, o Rio Grande do Sul 16, e Santa Catarina 15. J4 a Regido Nordeste totalizou 51
Projetos de Lei. Desses, Pernambuco apresentou 15, a Paraiba 10, o Rio Grande do Norte oito,
o Ceara e a Bahia apresentaram seis, cada, o Piaui e Sergipe apresentaram dois, cada, e 0
Maranhdo e Alagoas também apresentaram um. Ocupando o quarto lugar no ranking das
Regides, o Centro-Oeste apresentou 19 PL’s, dos quais sete foram pelo Mato Grosso do Sul,
seis por Goias, quatro pelo Mato Grosso, e dois pelo Distrito Federal. Por ultimo, a Regido
Norte totalizou oito PL"s, dos quais a Amazonas, o Tocantins e o Para apresentaram dois, cada,
e 0 Amapa e a Ronddnia um.

Percebe-se, neste sentido, que por ampla divulgagédo de Nagib, mas ndo s6 dele, 0 MESP
cresceu no Brasil muito em decorréncia da onda de conservadorismo que se instaurou na
politica e na sociedade brasileira precedendo o golpe parlamentar de 2016. Penna (2017) e
Espinosa e Queiroz (2017), salientam, inclusive, que o ensino sobre género foi uma das
principais tangentes de crescimento do MESP, que em 2014 veio frear as metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que tinha como um dos objetivos combater as desigualdades de
género. Sob o pretexto de cessar as aprendizagens dos valores daquilo que o MESP chamou de
“ideologia de género”, alguns partidos politicos viram neste 0 momento opOrtuno para apoiar a
ideia. Vejamos como isto foi levado a frente.

Mattos, Magaldi, Costa, Silva, Penna, Velloso, Leonardi e Alberti (2017) argumentam
gue em 2014 o deputado federal do Rio de Janeiro, Flavio Bolsonaro (PSC/RJ), solicitou que
Nagib elaborasse o PL que daria cabo das propostas do MESP. Acatado o pedido, Flavio
Bolsonaro apresentou a Alerj, no mesmo ano, o PL n°® 2.974/2014. O referido PL versou sobre

concedida pelo mesmo a revista Profissdo Mestre, quando questionado se sua posigao politica é de direita, uma
vez que a critica do MESP e de Nagib é sobre uma suposta “doutrinacdo de esquerda”, ele respondeu: “Néo
importa se eu sou de direita, de esquerda ou de centro. O que importa é que o ESP ndo promove a defesa de
qualquer  ideologia”  (NAGIB, Miguel. @ ESCOLA SEM  PARTIDO. Disponivel — em:
<http://escolasempartido.org/midia/395-entrevista-de-miguel-nagib-a-revista-profissao-mestre>. Acesso em: 18
fev. 2019).
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a criacdo do Programa Escola Sem Partido no sistema de ensino do Estado, e especificava 0s
deveres dos professores, justificando, entre outros motivos, que estes vinham impondo suas
ades0es politicas e partidarias e suas concepg¢des sexuais e de género aos estudantes. Os livros
didaticos também foram apontados como ideol6gicos neste PL.

Pouco depois, segundo os autores, Carlos Bolsonaro (PSC/RJ) apresentou o PL n°
867/2014, congénere ao do irmao Flavio, na Camara de Vereadores na cidade do Rio de Janeiro.
Jair Messias Bolsonaro, pai dos politicos citados, que foi vinculado a diversos partidos politicos
no periodo que compreendeu de 1991 a 2018, e foi eleito presidente em 2018 pelo PSL, também
é citado na ARS do movimento como uma figura que tinha o apreco do fundador?* do MESP.

Além dos projetos ja& mencionados, outros dois, de maior proporcdo sobre as leis
educativas, foram apresentados na Camara dos Deputados. Um deles foi o PL n° 867/2015, do
deputado lIzalci Lucas®, do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB/DF). O referido PL
propds a inclusdo do projeto Escola Sem Partido na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), e contou
com o apoio do deputado federal do Partido Republicano Brasileiro (PRB/SP) e bispo da Igreja
Universal do Reino de Deus, Carlos Martins Bulhdes. Espinosa e Queiroz (2017) afirmam que
outro apoiador desse PL foi o deputado federal, e pastor da igreja neopentecostal Catedral do
Avivamento, Marcos Feliciano (PSC/SP).

O segundo PL foi o de n° 7.180, apensado ao de lzalci Lucas, de autoria do deputado
federal Erivelton Santana (PSC/BA), que também é um pastor vinculado a Igreja Assembleia
de Deus. O PL n°7.180 objetivava alterar especificamente o Artigo 3 da LDB n° 9.394/ 1996,
para incluir como principio precedente a educacéao escolar a conviccao dos estudantes e de seus
pais ou responsaveis, no que concerne a educacdo religiosa, moral e sexual. Este PL contraria
0s Artigos 205 a 214, da Constituicdo Federal de 1988, no que diz respeito a educagdo publica,
gratuita e laica como dever do Estado, que entende a escola como espagco democratico, e

estabelece para o0 ensino o contato com o plural.

24 Ndo se pode afirmar ao certo se o apreco de Nagib pelo presidente Jair Bolsonaro permanece 0 mesmo desde a
analise da ARS feita por Espinosa e Queiroz (2017). O fato é que em julho de 2019 surgiram noticias de que o
presidente ndo estaria apoiando o MESP, o que levaria Nagib a suspender as atividades do movimento, como
podemos observar em: <https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,sem-apoio-fundador-do-escola-sem-
partido-anuncia-suspensao-de-atividades-e-critica-bolsonaro,70002927965>. Acesso em: 13 ago. 2020. No més
seguinte, em agosto de 2019, Nagib foi indicado através de oficio, pela deputada estadual Leticia Aguiar, do
PLS/SP, para compor o Ministério da Educacgéo. O documento e a noticia sobre a indicagdo encontram-se na
pagina da deputada, disponivel em: <https://aquietrabalho.com/deputada-Ileticia-aguiar-indica-miguel-nagib-do-
escola-sem-partido-para-compor-ministerio-da-educacao/>. Acesso em: 13 ago. 2020. Ainda em agosto do
mesmo ano o0 MESP teve suas paginas temporariamente retiradas do ar.

25 Em 2013 o deputado federal formulou o PL n® 6.003/2013 (BRASIL, 2013) para retirar a Sociologia e a Filosofia
do curriculo obrigatdrio, de modo que as disciplinas fossem enquadradas como competéncias interdisciplinares.
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A crescente adesdo politica as propostas do MESP ndo por acaso tem relagdo com a
onda conservadora em ascens3o no pais. E neste contexto que o movimento disponibilizou no
seu site 0 documento denominado Compromisso Politico Publico?®, para que os candidatos a
Presidente, Senador, Governador, Deputado Federal e Deputado Estadual que apoiassem a sua
causa pudessem assinar aderindo ao mesmo. Através do Compromisso Politico Publico os
candidatos se comprometeriam a apresentar, caso eleitos, logo no primeiro més de seu mandato,
ou mesmo apoiando com seu voto, projeto de lei contra o uso das escolas para fins de
propaganda ideoldgica, politica e partidaria. Em 2018%" o documento Compromisso Politico
PUblico teve muitos adeptos, e antes mesmo, nas eleicdes de 2016, o MESP ja indicava seus
candidatos apoiadores.

Dai em diante vieram outros PL"s, como o proposto pelo pastor da Igreja do Evangelho
Quadrangular, e senador pelo Partido da Republica (PR/ES), Magno Malta. O senador prop0s,
assim como lzalci Lucas (PSDB/DF), o PL n°® 193/2016, que também pedia a inclusdo na LDB
do projeto Escola Sem Partido. Ainda em 2016 Eduardo Bolsonaro, deputado federal pelo
PSC/SP, e também filho do atual presidente, com o objetivo de tornar crime o que chamou de
apologia ao comunismo, propds o PL n° 5.358/2016, que também é um Projeto de Lei
incorporado ao MESP.

As conexdes estabelecidas entre Nagib e figuras politicas ndo cessam por aqui. A
procuradora Bia Kicis, que, em 2019, enquanto deputada federal do PSL/DF, apresentou o PL
n° 246/2019%, ja era antes disso uma figura relevante para o MESP. A deputada, que é cunhada
de Nagib, integra o Foro de Brasilia, organizacdo que, segundo Espinosa e Queiroz (2017), se
diz apartidaria, e que tem como um dos principios a meritocracia. Kicis ndo poupa elogios as
propostas do MESP, de modo que ja se utilizou de seu canal no Youtube?® para fazer referéncia

ao movimento e expressar seu posicionamento amplamente favoravel ao mesmo. A deputada e

% Disponivel em: <https://www.programaescolasempartido.org/eleicoes2018#candidato>. Acesso em: 16 abr.
2020.

27 Foram apresentados no site do MESP os candidatos aos cargos de Presidente da Republica, Senador, Deputado
Federal, Deputado Estadual e Governador que se comprometeram a apoiar 0 movimento nas elei¢des de 2018.
Havia ainda um conselho, escrito em fontes garrafais e negrito: “Se vocé é eleitor, ndo vote em candidato que
seja contra o Escola Sem Partido” (ESCOLA SEM PARTIDO. Eleigdes 2018. Disponivel em:
<https://www.programaescolasempartido.org/eleicoes2018>. Acesso em: 13 fev. 2019).

28 \Versa sobre a possibilidade de os estudantes gravarem os professores em sala de aula, e até mesmo nos grémios
estudantis, a pretexto de inibir qualquer “doutrinacéo politico-partidaria”.

29 Disponivel em: <https://www.youtube.com/channel/UCeCm6AiIQfKamRIBHOGPNVOg>. Acesso em: 10 abr.
2020.
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procuradora, que declarou coadunar com o pensamento de Olavo de Carvalho®, também é
apontada como responsavel por uma das peticdes que culminaram no golpe parlamentar de
2016.

Outro ativista, que assim como Bia Kicis integra o Foro de Brasilia, e declara apoio ao
MESP, é Adolfo Sachsida, um economista do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (Ipea),
vinculado ao Instituto Liberal®. Sachsida, que é conhecido por ter participado da Marcha pela
Liberdade, reivindicacdo a favor do golpe de 2016, publicou, em coautoria com Thais
Waideman Niquito, no Texto para Discusséo, do Ipea, os Efeitos da insercdo da sociologia e
da filosofia no ensino médio®2. O referido texto, publicado em 2018, versa sobre o desempenho
escolar dos estudantes do Ensino Meédio apds a inclusdo da Sociologia e da Filosofia no
curriculo obrigatorio (Lei n°11.684/2008) e, logo no resumo, diz ter resultados de que as
disciplinas em questdo tanto “afetam o desempenho médio da escola”, quanto tém efeito
negativo “sobre diversas areas do conhecimento, principalmente sobre o desempenho em
matematica” (NIQUITO; SACHSIDA, 2018, p. 05).

Interessante observar que o texto tem sua publicacdo concomitante as discussdes sobre
a cassacdo da Lei n° 11. 684/2008, que sofreu impactos também com a Reforma do Ensino
Médio pela Lei n® 13.415/2017 e Medida Provisoria 746, trazendo mudangas como a ndo
obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia no curriculo escolar.

Outra figura que Nagib devota simpatia é Marcel Van Hattem, deputado estadual do Rio
Grande do Sul entre 2015 e 2018 pelo Partido Progressista (PP/RS). Conhecido pela orientagdo
politica de direita, de cunho liberal-conservador, ndo casualmente, Hattem é o criador do

Movimento Brasil Livre (MBL) — que adota e defende principios do MESP —, é associado ao

%0 Brasileiro, nascido em 29 de abril de 1947, trabalhou como jornalista e ensaista em jornais como Folha de Sdo0
Paulo e O Globo. E conhecido como filésofo conservador, e adepto, no campo da politica brasileira, da direita.
O pensamento de Olavo de Carvalho tem a simpatia do MESP, que possui em seu site algumas matérias com o
posicionamento do fildsofo, que se contrapde a educacdo humanistica proposta pelo educador Paulo Freire.
Olavo de Carvalho também é critico das andlises marxistas na educagdo. A matéria disponivel em:
<https://www.escolasempartido.org/blog/educacao-e-consciencia-entrevista-com-o-filosofo-olavo-de-
carvalho/>. Acesso: 10 abr. 2020, revela esse posicionamento.

31 Criado em 1983 por Donald Stewart Jr., o Instituto Liberal comegou suas atividades no Brasil traduzindo,
publicando e editando livros e comunicativos sobre Liberalismo. Atualmente atua também coordenando e
organizando palestras sobre o tema e sua difusdo e tem como um dos parceiros o Imil.

32 Disponivel em: <http://repositorio.ipea.gov.br/bitstream/11058/8357/1/TD_2384.pdf>. Acesso em: 28 jul.
2020.
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Forum da Liberdade® e foi também um dos nomes conhecidos por apoiar o golpe parlamentar
contra a presidenta Dilma Rousseff.

Também tem importancia na analise das redes do MESP Ana Caroline Campagnolo.
Professora de Historia, e eleita deputada estadual pelo PSL/SC em 2018. Conforme analisaram
Espinosa e Queiroz (2017), Campagnolo participou de algumas audiéncias publicas e debates
sobre “doutrinagdo ideoldgica” nas escolas. A deputada tem um canal no Youtube®* e um
numero significativo de seguidores na sua Rede Social Facebook, onde declara apoio ao MESP.
Os autores salientam que a mesma, que em seu canal sugere leituras de Olavo de Carvalho, ja
chegou a sortear também o livro A verdade sufocada: a historia que a esquerda ndo quer que
0 Brasil conheca (2016), do Coronel Alberto Brilhante Ustra — que integrou o Exército
brasileiro na ditadura civil-militar (1964-1985) e foi condenado, poucos anos antes de morrer,
pelo crime de tortura cometido na época da ditadura. Campagnolo se declara calvinista,
antifeminista, e também foi favoravel ao golpe.

Sem excec¢do, 0s nomes acima citados, e 0s proximos que serdo mencionados nesta
analise, sdo favoraveis ou realizaram alguma mobilizacdo politica e social a favor dos
acontecimentos que levaram ao golpe parlamentar de 2016. Outros apoiadores do MESP, que
ndo assumem vinculo direto com a politica, mas guardam vinculo com os mesmos pensamentos
dos apoiadores citados, sdo os professores®® Orley José da Silva, Luis Lopes Diniz Filho e
Bréulio Tarcisio Porto de Matos.

Orley José da Silva é um dos mais conhecidos representantes dos professores
simpatizantes ao MESP. Nas audiéncias publicas, ele chegou a participar das Comissdes de
Educacao da Camara dos Deputados, da Camara Municipal de Goiania e da Camara Municipal
de Curitiba. Segundo as informacBes coletadas na plataforma lattes®, Da Silva possui

graduacdo em Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), uma

3 Conforme consta em seu endereco eletronico, disponivel em: <https://www.forumdaliberdade.com.br/o-
forum/>. Acesso em: 09 abr. 2020, o Férum Liberdade é um evento que promove debates sobre a economia e a
politica do Brasil e da América Latina desde 1988, sob a realizagéo do Instituto de Estudos Empresariais (IEE).

3 0O canal “VLogoteca” esta disponivel em:

<https://www.youtube.com/channel/UC4Tb1JgVxgKvb3MGWXenC3w>. Acesso em: 12 abr. 2020.

% Espinosa e Queiroz (2017) verificaram que os professores possuem publicag@es, efou sdo referenciados no site
do MESP.

% Disponivel em:
<http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4760555J2&tokenCaptchar=03AHaCkAaz971Za
9Es4F936J3SProaDdoSWKg71ryOBt708esx40GthVSArwnHVKGkbH-uudiAmGWrJsAéhlz-
WAX41bh7SgXXKLF_55d6Hz7UUTY J7IxwSxK2sFVREeknj34THiwUI1HCZg9L YeNDpJFjNIZOVKK3tXd
TRR4uaL 6A8hU6NnfIMSWEF7c 9BILNAOOEOKXCEREIUGPFSL545WKTfniAezpnYewGuoxi9T8jdW4VS6Z
VYQE6XB5W]jGIkj6VxXpiFOOKVFH_-
KYw411FXq_9dkpshpdDrZRHK8M11TLm6QS7WrhQx4Ls4AoX9wsg_Akhug6PEdXDMOpK|j9hgjnolwpHP

rMdyW9IkVx9x2EtntU3pInGnsDIWX4uRIgAXIJYRpLDEX0JLCDeS-
yyj6P9zzX1 kfhHg7bAO68ThL 1cOfU9ONAEdp4>. Acesso em: 12 abr. 2020.
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especializacao interrompida em Historia do Brasil (UFG), uma especializa¢do em Letras (UFG)
e mestrado em Letras e Linguisticas (UFG). O professor cursa ainda mestrado em Estudos
Teologicos pelo Seminario Presbiteriano Renovado Brasil Central (SPRBC) e doutorado em
Ciéncias da Religifo pela Universidade Catélica de Goias (PUC/GOIAS).

Segundo as informacdes prestadas em seu curriculo Lattes, sdo interesses do mesmo o
estudo critico do multiculturalismo, do interculturalismo e das teorias de género — sendo de
sua autoria os textos Kit gay volta ampliado as escolas - entenda a estratégia e Livro didatico:
ferramenta para a revolucdo socialista. De religido cristd protestante, em sua pagina no
Facebook®” Da Silva afirma ser ministro pela Igreja Assembleia de Deus e missionario ha pelo
menos 20 anos. Na descricdo do perfil ele diz que deseja que sua formacdo — caracterizada
pelo proprio como secular e teolégica — contribuam para o evangelismo. O professor, que atua
no ensino basico e no superior, escreve que dedica atencao especial ao estudo das religides e da
histéria da Igreja Cristd. Da Silva é autor do blog “De olho no livro didatico”®, ferramenta
utilizada por ele para fins de denlncia da “doutrinacéo”.

Outro apoiador do MESP é Luis Lopes Diniz Filho, professor de Geografia da
Universidade Federal do Parand (UFPR), que, assim como Orley José da Silva, € um dos
professores referenciados pelo site do movimento. Espinosa e Queiroz (2017) analisaram que
Diniz Filho atua como representante especializado em Ciéncias Sociais, e nesta area se destina
a analisar o que considera “doutrina¢do” nos livros didaticos. O professor de geografia também
possui um blog® onde critica o que qualifica como viés ideoldgico anticapitalista nas
universidades e nos livros didaticos. Ndo menos importante € mencionar que, assim como
Miguel Nagib, Diniz Filho também tem textos de sua autoria publicados pelo Imil.

Por fim, Braulio Tarcisio Porto de Matos®, que é professor de Sociologia na
Universidade de Brasilia (UnB), atuou como especialista no tema “doutrinagdo” em algumas
audiéncias publicas a favor do MESP. Juntamente a Orley José da Silva, participou do debate
sobre a BNCC na Comisséo de Educacédo na Camara dos Deputados. Espinosa e Queiroz (2017)
argumentam gue, mesmo ndo constando seu nome no site do MESP, o professor de Sociologia

deve ser o provavel vice coordenador do movimento, dado que os autores relatam que em

37 Disponivel em: <https://www.facebook.com/orley.josedasilva>. Acesso em: 12 abr. 2020.

3 Disponivel em: <https://deolhonolivrodidatico.blogspot.com/>. Acesso em: 12 abr. 2020.

% Intitulado Tomatadas, o blog esta disponivel em: <https://tomatadas.blogspot.com/>. Acesso em: 12 abr. 2020.

40 A pretexto de simpatia e neutralidade por todas as areas de conhecimento, inclusive a Sociologia, que € criticada
pelo MESP, Nagib e o movimento tem entre seus apoiadores também professores sociélogos. O artigo de
Oliveira, Storto e Lanza (2019), porém, sugere que Braulio Tarcisio Pérto de Matos declarou ser simpatizante
ao PL n° 6.003/2013 (BRASIL, 2013), do deputado lzalci Lucas.
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entrevista realizada em 19/07/2016, pelo Canal Futura, Nagib deu a entender que Porto de
Matos seja seu vice. No curriculo** do professor ndo encontramos vinculo entre 0 mesmo e o
MESP.

Essas conexdes, reveladas por Espinosa e Queiroz (2017), permitiram observar as
interconexdes do MESP, de modo que favoreceram também identificar as condi¢des que
possibilitaram o comportamento desses atores na organizagéo e estruturacdo do movimento em
projetos de lei a partir de 2014. Os autores salientam que 0 mais expressivo nas conexdes é que
todos 0s nomes citados estiveram a favor do afastamento de Dilma Rousseff da presidéncia.

Um segundo ponto abordado por Espinosa e Queiroz (2017) é que os proponentes dos
PL’s sdo ligados a bancada evangelica ou a setores congéneres. Estiveram ligados a bancada
evangélica os irméos Bolsonaro, que fizeram parte do PSC, partido do qual o Pastor Everaldo,
que se candidatou ao cargo de presidente da Republica em 2014, é presidente. Além destes,
Izalci Lucas (PSDB/DF), Erivelton Santana (PSC/BA) e Magno Malta (PR/ES) também fazem
parte da bancada e apresentaram PL"s do MESP.

Todos esses nomes, dentro da légica da educacdo do imaginario neoliberal cumprem
uma funcéo e sdo parceiros ou patrocinadores do movimento. De acordo com Ball (2014), os
participantes dessas politicas neoliberais de educacao sdo de diversos setores da sociedade, eles
sdo do governo e da politica, mas também podem nao ser diretamente relacionados com ela,
como foi evidenciado aqui. E o que se percebe na anélise da ligacao entre esses participantes,
conforme observa Ball (2014), é que a ligacdo entre eles congrega interesses que perpassam a
ideia da educagdo como um mercado gerencialista, para se expressar num mercado global, onde
de fato existem interesses neoliberais, porém, com objetivos de toda ordem, e que se espraiam
entre mercado, politica, pablico e privado e outras arenas sociais.

Na secdo trés argumentamos sobre o contexto de influéncia e surgimento do MESP com
uma analise de fora para dentro do movimento. Nesta subsecéo fizemos o contrario, mostramos
como 0 mesmo se estruturou a partir das suas relacdes com entidades e figuras politicas, e como
estas contribuiram para a formulagcdo do movimento. Influenciando e também definindo as

propostas e finalidades do MESP para a educacao, os politicos, seus respectivos partidos, e as

41 Disponivel em:
<http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4785974H7 &tokenCaptchar=03AHaCkAbBkU
PxIPC25P7BsIQkkZ1424t 62 D8zNiwWEV848EGcchn05yY juNFjxf967E63Gj4QO0I0MjEIZGsazdCnhffFtO
GfcKBMI-cHEYyPQJ46fTgGJGJevCL S6MVY5uudA4-u2zaPb59Zjayj66iY HAcXGoeqlO-
LO4naT4QHwJ41yvBfO84I0AUFXqFS5enxZ4AKVJHDICzEPvwuZgCP6BMLKEV8y X2AGHfWn3b73h8V
QONgX51fr6XbG3NuoACaxsDocxGS5VavwKKsT4kjQ3egjzwW44ZYsirQQ Bylrg-
JvHyOdz 3tLSuA8xmKjVREVwW6sSES78DJmg8TjTTWZP6rEocovin6fyOyfahZwmDOvpR2iy89709x5FvrrJh
DryPjBp980Qhe60eojKILHi7u_uepy-Yw>. Acesso em: 12 abr. 2020.
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entidades mencionadas sdo parceiros do movimento, e compdem o contexto de influéncia do
mesmo, conforme pudemaos apreender através do Ciclo de Politicas, a partir de Ball e Mainardes
(2011).

Ainda nesta subsecdo analisamos o contexto da producdo de texto do MESP,
observando que os PL’s, os pronunciamentos, e o0 documento Compromisso Politico Publico
se revelaram como acordos que representam os varios parceiros desta empreitada neoliberal.
Tecemos consideracdes também sobre o contexto da pratica do MESP, que mesmo antes da
apresentacdo dos PL’s fez refletir seus efeitos politicos e sociais, permitindo a interpretacdo de
sua implementacdo e pratica.

Identificados os parceiros, chamamos a atencdo agora para 0s patrocinadores do
movimento, aqueles que colocam suas ideias em préatica e investem financeiramente para que
suas propostas e difusdo acontecam. Comecando suas atividades e iniciativas afirmando ser um
movimento sem fins lucrativos, o MESP atualizou seu site recentemente com o conclame:
“Gostaria de contribuir com a Escola sem Partido?” (APOIA.SE ESCOLA SEM PARTIDO,
2020, <https://apoia.se/escola-sem-partido>, acesso em: 04 abr. 2020). Clicando neste convite
somos redirecionados para outra pagina*?, especifica para quem deseja realizar as doagdes.

Sob a justificativa de que precisam dos seus adeptos para acabar com a “doutrinacao”
nas escolas, e que estes podem fazer parte dessa luta, 0 MESP oferece 0 que chama de
recompensa para quem apoiar 0 movimento financeiramente. No site sugere ainda valores para
doacdo, e quem contribuir, por exemplo, com a quantia de cinco reais mensais, é recompensado
com um Certificado de Apoiador do Escola sem Partido.

Nota-se que ha uma hierarquia entre os financiadores da causa, pois 0 MESP qualifica
como parceiro aquele que doar cinquenta reais mensais. A recompensa para este sdo “trés
adesivos e uma camiseta, que o movimento sugere “usar quando for levar seu filho na escola
ou participar das reunides de pais e mestres”, pois assim, afirma: “os doutrinadores entenderao
o recado” (APOIA.SE ESCOLA SEM PARTIDO, 2020, <https://apoia.se/escola-sem-

partido>, acesso em: 04 abr. 2020). Para aqueles que podem ser mais que apoiadores e
parceiros, doando cem reais ou mais, a recompensa € a mesma oferecida ao parceiro, acrescida
de outra camiseta para o entdo “benfeitor”, nome dado pelo MESP aqueles que contribuem com
este valor sugerido. Os cidaddos que se sentem contemplados pelos ideais e propostas do
movimento, e que contribuem financeiramente para a sua manutencao, séo, pois, na politica de

educacéo, seus patrocinadores.

42 Disponivel em: <https://apoia.se/escola-sem-partido>. Acesso em: 04 abr. 2020.
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4.3 Tragando o mapa da ideologia do Movimento Escola Sem Partido

A rede de relagdes do MESP que acabamos de apresentar existe a partir de um contexto
que permitiu que o movimento ganhasse adesdo politica e social, fortalecida com “a ideia de
que a escola no Brasil estaria comandada por um partido politico”, e que este, por sua vez,
estaria subtraindo os valores morais da familia e da sociedade brasileira (FRIGOTTO, 2017, p.
29). Neste sentido, podemos dizer que o MESP ganhou forga a partir de condic@es histéricas, e
em contexto definido. Segundo Frigotto (2017), houve

[..] uma relagdo orgénica e profunda entre as razdes que colidiram no golpe juridico,
parlamentar, policial e midiatico de 31/08/2016 no Brasil, e a afirmacdo de teses
ultraconservadoras no plano social e politico e na juncdo da politica com moralismo
fundamentalista religioso (FRIGOTTO, 2017, p. 29).

Outrossim, “ndo foi mera coincidéncia o fato de que mais de 90% dos parlamentares
que votaram pela abertura do processo de impeachment da presidenta Dilma Rousseff, em vez
de justificarem a razéo de seu voto, invocassem Deus, a familia e a patria” (FRIGOTTO, 2017,
p. 22).

Para 0 autor, a crise capitalista no Brasil, uma das alegacdes* para o golpe parlamentar
de 2016, voltou a mexer nas estruturas ja sedimentadas das relagcdes sociais, 0 que moveu
novamente a classe dominante brasileira a adotar velhas praticas ja conhecidas — sob o signo
“manda quem pode, obedece quem tem juizo” —, s6 que agora por medo da classe trabalhadora
ligada aos movimentos das mulheres, dos negros, das lésbicas, dos gays, dos bissexuais, dos
transgénicos, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), e da suposta
instauragdo do socialismo. Assim, a ndo admissdo da perda de privilégios foi um dos principais
motivos que levaram ao golpe que tirou do poder a primeira mulher a assumir a presidéncia do
pais. Sendo esta a primeira estratégia politica adotada, por extensao tomaram como estratégia
de apoio o desmanche da escola publica*, embaralhando sua funcdo social. Frigotto (2017)

explica que

43 Frigotto (2017) analisa que nos oito anos do Governo Lula da Silva, e nos quatro primeiros do Governo Dilma
Rousseff, o capital financeiro e os grandes empresarios tiveram ganhos maiores que no governo de Fernando
Henrique Cardoso, de modo que a crise econdmica no Brasil pode ser encarada como uma alegagéo para o golpe
de 2016.

44 Barbara, Cunha e Bicalho (2017, p. 108) explicam que “ndo é mera coincidéncia” o ataque as escolas publicas
neste contexto, pois, quando as mesmas se tornaram acessiveis para a inclusdo das classes populares e
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A manutencao de um sistema social, cada vez mais desigual e excludente, no plano
mundial, em nome de salvaguardar o lucro de minorias, s6 pode sustentar-se pela
manipulacdo ideoldgica das massas [...] e pela pedagogia do medo e da violéncia
(FRIGOTTO, 2017, p. 24)

Criminalizando concepcdes de conhecimento histérico, disciplinas e contedos
curriculares, objetivou-se extinguir o conhecimento que interessa a classe vulneravel e

trabalhadora. Criminalizando o trabalho docente, por outro lado, se atingiria este objetivo.

O passo necessario nesse processo implicaria a mudanca da fungdo docente iniciando
pelo ataque aos profissionais da educacéo, tirando-lhes a autonomia de ensinar, de
educar e de avaliar. [...]. Sob a ideologia da neutralidade do conhecimento e da
reducdo do papel da escola publica de apenas instruir, esconde-se a privatizacdo do
pensamento e a tese de que € apenas valida a interpretacdo dada pela ciéncia da classe
detentora do capital (FRIGOTO, 2017, p. 29).

Tendo como uma das metas a mudanca da funcéo docente, ndo foi mera coincidéncia o
tratamento dado aos professores, que sob sancdo penal foram acusados de “doutrinadores
ideoldgicos” pelo MESP, que logo saiu em defesa de uma educacdo que respeitasse os “valores
da familia tradicional”, atribuindo aos pais ¢ estudantes a funcdo de delatores. Penna (2017)
chama a atencéo, inclusive, para as estratégias discursivas fascistas empregadas pelo MESP em
suas analogias sobre os professores, que outrora foram desqualificados, caracterizados como

sequestradores intelectuais, capazes de provocar a sindrome de Estocolmo nos estudantes.

No préprio “Quem somos” do site escolasempartido.org, como eles se descrevem?
“Uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminacao politico-ideoldgica nas escolas brasileiras em todos os seus niveis de
ensino, do béasico ao superior”. O professor como uma contaminacdo e, na verdade,
ndo sequer professores segundo eles. “A pretexto de transmitir aos alunos uma viséo
critica da realidade, um exército organizado de militantes travestidos de
professores prevalece-se da liberdade de catedra e da cortina de segredo das salas de
aula para impingir-lhes a sua visdo de mundo”. Isso estd no “quem somos” do
movimento. Eles também citam um juiz da Suprema Corte norte-americana que fala
que “um pouco de luz de sol € melhor desinfetante”. Entdo, é uma contaminagdo, é
um exército de militantes, é algo a ser desinfetado da sala (PENNA, 2017, p. 42 — 43,
grifo do autor).

N&o fosse o discurso do MESP envolto numa amalgamado de conservadorismo, a
criminalizacdo e desqualificacdo dos professores pelo movimento se daria diretamente a estes.

Entretanto, os acontecimentos anteriores e posteriores ao 31/08/2016 revelam que ja havia um

vulneraveis, sua funcédo social foi modificada. Entdo, se as escolas serviam para ampliar e difundir conhecimento,
diante do MESP elas passam a condicionar os estudantes para o sistema de producéo.



86

sentido ideologico, politico e social na educacao proposta pelo MESP, que visara amplamente
a sociedade. Resumidamente, a educacdo proposta pelo MESP atende aqui pelo que
denominamos de “Educacio Ideologia Messianica”. E expressdo do seu sentido ideoldgico o
neoconservadorismo, do seu sentido politico o neoliberalismo, e do seu sentido social uma
educacédo que englobe Deus, mercados, padrées e a desigualdade, naquilo que Michael Apple

(2003) chamou de “educacdo a Direita”.

[...] seria simplista interpretar o que esta acontecendo apenas como resultado dos
esfor¢os das elites econdmicas dominantes de impor sua vontade a educacdo. Muitos
desses ataques representam de fato tentativas de reintegrar a educacdo numa
plataforma econdmica. Entretanto, ndo podem ser inteiramente reduzidos a isso, assim
como também ndo podem ser reduzidos apenas a questdes econdmicas. Lutas culturais
e lutas relativas a raga, género e sexualidade coincidem com aliangas de classe e poder
de classe.

A educacdo é um espaco de luta e conciliagdo. Serve de representante e também de
arena para batalhas maiores sobre 0 que nossas instituicdes devem fazer, a quem
devem servir e quem deve tomar essas decisdes. E, apesar disso, € por si mesma uma
das maiores arenas em que 0s recursos, o poder e a ideologia especifica a politica,
financas, curriculo, pedagogia e avaliagdo no ensino sdo debatidos. Portanto, a
educagdo é tanto causa quanto efeito, determinante e determinada (APPLE, 2003, p.
42-43).

E nesses termos que Apple (2003) entende que nos Gltimos anos a direita politica, tanto
nos Estados Unidos, quanto em alguns paises da America Latina, vem se mobilizando em
relacdo a educacdo. Formando bases amplas que visam alcancar o senso comum, a direita,
formada pela alianca entre neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios e parte da
classe média, esté liderando a cultura, a economia, e também a educacdo. Em relacdo a politica
educacional seu objetivo é alcangar uma “modernizag¢ao conservadora”.

Segundo o autor, os neoliberais lideram os objetivos da modernizacdo conservadora,
uma vez que para eles existe apenas um tipo de racionalidade, que € a econémica. Esse
raciocinio levado a arena da educagdo encara os estudantes como o futuro “capital humano”,
necessario ao mundo das relagdes econémicas. “As consequéncias ideoldgicas dessa posi¢ao
sdo graves. Em vez de democracia ser um conceito politico, é transformada num conceito
inteiramente economico” (APPLE, 2003, p. 46). Numa analise mais ampla, isso implica que o
individuo € destituido de raca, de classe, de género, e de todas as situacdes sociais e politicas
que o faz um ser passivel a condicionantes, para ser percebido apenas como uma ferramenta

nas relagdes entre as forgcas hegemonicas.

Relevante é registrar que a construcdo ideoldgica da nogdo de capital humano, ao
mesmo tempo em que induz a uma visao invertida da desigualdade, estabelece uma
mudanca profunda e regressiva na concepgdo republicana de educacdo basica,



87

publica, gratuita, universal e laica. A educacédo escolar deixa de ser concebida como
um direito social e subjetivo universal e, se é definida como investimento em capital
(capital humano), passa a reger-se pelos critérios e leis mercantis (FRIGOTTO, 2017,
p. 27).

E se por um lado os neoliberais pensam a educacdo dos sujeitos sobre o prisma
econdmico, por outro os neoconservadores apelam para um retorno e restauracao dos valores
tracionais na educacdo, como o ufanismo. Essa questdo dos valores implica uma segunda, que
é 0o mantimento da tradi¢ao dos discursos dominantes na esfera cultural. Isto é, h&d uma oposicéao
ao diferente, ao contraste e ao que foge dos padrdes pelo medo do “outro”. Assim, explica
Apple (2003, p. 57 - 58), “as oposicdes binarias nos/eles dominam esse discurso, e a cultura do
‘Outro’ inspira medo”, de modo que esse medo na educacado vai se expressar, por exemplo, do
seguinte modo: num “curriculo nacional padronizado, nos ataques ao bilinguismo e ao
multiculturalismo” etc.

E onde fica Deus nisso? Apple (2003) argumenta que a cristianizagédo da vida € algo que
se sobrep0Be a esfera privada, e que grande parte dos grupos religiosos percebe a religido nao
apenas como uma misséo individual em suas vidas, mas como uma misséo social. Deste modo,
a hegemonia do pensamento cristdo se volta para todas as esferas sociais, adentram na politica,
e mesmo na educacdo, sob a forma de missao, de autoridade suprema, de seguidores que buscam
concretizar os preceitos da forca maxima acima dos homens e das mulheres.

E por isso que para os religiosos fundamentalistas “qualquer for¢a de nossa sociedade,
como esses movimentos ‘imorais’ em torno do feminismo e da politica da sexualidade e que
levam ao socialismo [...] devem ser combatidos” (APPLE, 2003, p. 172). Diante do exposto,
fica claro porque “a desconfianga em relagdo aos professores, a preocupagdo com uma suposta
perda de controle cultural e a sensacdo de ‘poluicdo’ perigosa estdo entre 0s muitos temores
culturais e sociais que impulsionam as politicas neoconservadoras” (APPLE, 2003, p. 63).

No contexto politico e social apresentado, onde 0 MESP impulsionou suas propostas
através dos nomes ja mencionados na analise da rede de relagdes do movimento, apresentamos
abaixo o mapa de sua ideologia, que chamamos de “Educacéo Ideoldgica Messianica”. Esta,
que por sua vez prega que o esforco, o mérito, e o talento natural sdo o apogeu de uma sociedade
coquete, também reconforta aqueles que ndo podem contar com estas sortes, conduzindo-0s ao

Deus dara.
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A representacdo grafica que apresentamos corresponde a um mapa analitico — e nao
completo e definitivo — do MESP. Nele estdo reunidos dados cronolégicos, e marcos sociais
e politicos que respondem sobre as implicacdes de um debate que gira em torno de uma agenda
educacional para o pais. O mapa, em linhas gerais, aponta para a proposta de fragmentacao da
escola publica em favor de um fundamentalismo mercantil e religioso, onde algumas areas do
conhecimento sdo demonizadas e descartadas, e a funcdo docente, além de criminalizada, ¢é alvo
de dogmas do autoritarismo.

A histéria do MESP mostra que 0 movimento encontrou seu apogeu na maxima “liberal
na economia, conservador nos costumes”, proposta de uma nova era da politica, que prometeu
formulas para acabar com os problemas antigos da sociedade brasileira, que acusaram ser
decorrentes, principalmente, dos quase 16 anos em que o Partido dos Trabalhadores (PT) esteve
na presidéncia do pais. Sob o pretexto de acabar com a corrupcdo e com qualquer forma de
socialismo ou comunismo, o MESP se apresenta com uma proposta de combate a

“ideologizagao” em sala de aula a partir do viés da moral, e da religido como subterfugio.

A propria escolha do nome “Escola sem Partido™ parece ter sido feita para facilitar
esse subterflgio e, assim, viabilizar a ocultagdo do verdadeiro sentido da iniciativa.
Assim, vemos a aderéncia ao Escola sem Partido de ideérios de movimentos tanto
conservadores quanto liberais, dentre eles os institutos e movimentos organizados de
cunho liberal e 0 MBL, por exemplo. Entretanto, quem estd dominando as pautas séo
os setores ultraconservadores e aqueles ligados fortemente a setores evangélicos,
defensores dos valores que denominam “familia tradicional” e também da ditadura
militar, como se pode comprovar pelas redes que o Escola sem Partido conseguiu
articular no Congresso Nacional (ESPINOSA; QUEIROZ, 2017, p. 60)

Rememorando a historia do movimento, desde a sua definicao até agora, podemos dizer
que o MESP se fez uma associag&o politica, com fins lucrativos, ideologia propria, e vinculagéo
partidaria, e que, no entanto, se apresenta como “uma associa¢do informal, independente, sem
fins lucrativos e sem qualquer espécie de vinculagdo politica, ideoldgica ou partidaria”

(NAGIB, 2019, <https://www.programaescolasempartido.org/movimento>, acesso em: 12 fev.

2019). O mapa da ideologia do MESP, apresentado nesta subsecdo e ilustrado na Figura 2,
mostra algumas esteias do movimento, que segue seu curso desde 2004 revelando-se um projeto
subestimado, mas persistente, e fortemente comprometido com ideais e valores da extrema

direita.
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5 ANALISE DOS DADOS: A PERCEPCAO DOS DOCENTES SOBRE O
MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO E O DEBATE “DOUTRINACAO
IDEOLOGICA” EM RELACAO A DISCIPLINA E A DOCENCIA DE SOCIOLOGIA

“Ponha de novo o livro na prateleira se vocé esta
em busca de um discurso sério, cientifico. Ai
dentro vocé s6 encontrard conversas com pessoas
que gostam de ensinar. Pra conversar €
necessario gostar. Caso contrario, a coisa viraria
um mondlogo: uma fala sem resposta. Pelos livros
de filosofia e ciéncia que vocé ja deve ter
percebido que, via de regra, o que se pretende €
um discurso sem resposta. As coisas sdo ditas de
tal forma, com tais precaucdes e notas de rodape,
que o leitor € reduzido ao siléncio. Nada mais
distante do espirito da conversa. O que se
pretende, aqui, € tecer uma a dois, ou a trés....
Aquele que comeca oferece um tema, d& um ponto,
e passa a agulha ao outro... E assim a coisa vai
sendo feita, como tarefa de muitos. E isto sem que
se esqueca do humor e do riso, sem 0s quais
aparecem nds cegos que ninguém consegue
desatar”.

(Rubem Alves)

Nesta secdo fazemos a descricdo e a apresentacdao dos resultados obtidos na pesquisa
por questiondrio, elaborado no Google Forms, que tem por objetivo analisar a percepgao de
docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre 0 MESP e o debate “doutrinagdo ideologica”
em relagdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. As percepcOes e interpretacdes que aqui
estdo foram ancoradas nas secfes anteriores e dialogam diretamente com elas. Abaixo, no

Quadro 4, constam as Categorias e Subcategorias de analises.
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Quadro 4 — Categorias e subcategorias de analises

Categorias

Subcategorias

5.1 Caracterizacdo dos Docentes:
socio-politico profissional

perfil

5.2 O Movimento Escola Sem Partido e as
implicacdes para a disciplina e a docéncia de
Sociologia

5.2.1 O movimento interfere dificultando e
comprometendo o ensino de Sociologia
5.2.2 O movimento impde a Lei da mordaca
sobre os Docentes de Sociologia

5.2.3 O movimento é contra 0s principios
epistemologicos de Estranhamento e
Desnaturalizacéo, e deturpa os fundamentos
teoricos da Sociologia

5.2.4 O movimento provoca nos estudantes
pouca receptividade em relacédo a disciplina
de Sociologia

5.3 O debate “doutrinagdo ideologica™ e as
implicacdes para a disciplina e a docéncia de
Sociologia

5.3.1 “Doutrinacao ideologica” ¢ imposicao,
condicionamento, transmissdo, dominacao,
inculcacdo e manipulagao

5.3.2 “Doutrinacéo ideologica” € a negacao
da diversidade de pensamento

5.3.3 “Doutrinagdo ideologica” ¢ uma
expressao equivocada que visa combater o
pensamento critico

5.3.4 “Doutrinacdo ideoldgica” € a
expressao conservadora do movimento e do
seu Viés politico

Fonte: Elaboragdo da autora (2020).

5.1 Caracterizacao dos Docentes: perfil socio-politico profissional

O questionario direcionado aos docentes de Sociologia do Ensino Médio, (Apéndice A),

foi enviado para um total de 54 pessoas, sendo 24 egressos do Mestrado Profissional em

Ciéncias Sociais para 0 Ensino Médio (MPCS), e 30 estudantes do Mestrado Profissional de

Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO). Obtivemos o retorno de 17 pesquisados que

nominamos de Docentes, e a numeragdo dos mesmos na pesquisa foi dada de acordo com a

chegada das respostas pelo e-mail.

O referido questionario contou com seis questdes relacionadas ao perfil sdcio-politico

profissional que permitiram a caracterizagdo dos Docentes, com informagGes como género,

idade, formacao, religido, filiacdo politica, e filiacdo sindical, e 13 questdes — estruturadas e

semiestruturadas — que foram propostas com o intuito de caracterizar e analisar a percepcao
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dos mesmos sobre 0 MESP e o debate “doutrinagdo ideologica” em relacdo a disciplina e a
docéncia de Sociologia.

Entre os 17 pesquisados, 13 sdo do género masculino, indicando um percentual de
76,5% dos Docentes, e outros quatro sdo do género feminino, que representam 23, 5% desse
total. Acerca da formagédo, os pesquisados tém e/ou cursam 0 mestrado no momento da
pesquisa. A idade deles varia, mas sugere que ha relativa maturidade profissional e experiéncia
em sala de aula, ja que 11 Docentes tém entre 32 e 38 anos, trés tém entre 39 e 45 anos, outros
dois Docentes tém entre 46 anos ou mais, e um Docente, 0 mais jovem, tem entre 25 e 31 anos
de idade. O Gréfico 2, a seguir, ilustra o dado com o percentual mensurado relacionado a idade

deles.

Gréfico 2 — Perfil dos Docentes (Idade)

® 12 a24anos
@ 25a31anos
32 338 anos
® 39 a45anos
@ 46 ou mais

Fonte: Elaboragéo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

A grande maioria dos Docentes, 76,5%, afirmou que estava atuando em sala de aula no
momento da pesquisa, enquanto 23,5% ndo exercia a docéncia nesse periodo. O Gréfico 3

expressa esses dados.

Gréafico 3 — Docentes atuantes no momento da pesquisa

@ Sim
@ Nio

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).
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Aos Docentes que lecionavam questionamos as disciplinas ministradas, de modo que
46,15% deles apontaram forte atuacdo em Sociologia, Filosofia, Geografia e Historia. Ndo
identificamos Docentes com dedicacdo exclusiva a Sociologia, e dos que afirmaram lecionar
apenas 7,69% nao ministravam a disciplina em questdo. Todos os outros lecionavam a
Sociologia e uma ou mais disciplinas entre as que foram mencionadas acima. Outros 15,38%
Docentes responderam ministrar, além destas, a disciplina de Arte. O Grafico 4, abaixo, dispde

0 quantitativo de Docentes e as disciplinas que os mesmos lecionavam.

Grafico 4 — As disciplinas ministradas pelos Docentes

Sociologia, Filosofia, Geografia e Histdria
Sociologia e Historia
Sociologia, Filosofia, Geografia, Histéria e Arte
Sociologia, Geografia e Historia =
Sociologia, Filosofia e Arte

Sociologia e Filosofia

Histéria

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Depois de coletados os dados gerais acerca da caracterizacdo profissional dos Docentes
partimos para duas questdes, de cunho religioso e politico, que guardam vinculo com as crencas
pessoais dos mesmos. Essas questdes nos ajudaram a refletir como se posicionavam 0s
Docentes que revelaram sua percepgéo sobre 0 MESP e o0 debate “doutrinagdo ideoldgica” em
relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. Tais questdes ajudaram a pensar ainda se, e
como essas crencas/posicionamentos interferem na docéncia do ponto de vista ideoldgico.

Em relagdo a religido, 82,35% dos Docentes se identificaram, por exemplo, como
catdlicos e espiritas, confirmando que pertencem a alguma religido, enquanto que 17,64% dos

Docentes negaram adesdo ou pertencimento religioso. O Grafico 5 elucida as respostas.
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Gréafico 5 — Crenca/ pertencimento religioso dos Docentes
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Fonte: Elaboragéo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Questionados a respeito de sua filiacdo politica e partidaria, 76,47% dos Docentes
responderam que néo sao filiados e nem simpatizantes de qualquer partido, enquanto que
23,52% afirmaram possuir filiagdo. Destes, 11,76% sdo do Partido Comunista do Brasil
(PCdoB), 5,88% sao filiados ao Partido dos Trabalhadores (PT), e outros 5,88% s&o filiados ao

Partido Socialismo e Liberdade (PSOL), conforme mostra o Grafico 6.

Gréfico 6 — Filiacao politica dos Docentes

N3o sou filiado/simpatizante de qualguer e —
partido politico

Partido Comunista do Brasil — PCdoB
Partido dos Trabalhadores - PT  pum

Partido Socialismo e Liberdade - PSOL  pum

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Perguntamos ainda se os Docentes participavam de algum movimento social favoravel
ou contrario ao MESP, e se sim qual (quais) e por qué. Responderam ndo participar de
movimentos sociais o equivalente a 88,23% dos pesquisados. Ja 11,76% responderam que sdo

associados a sindicatos que tém posicionamentos contrarios ao MESP. O Docente 9, que é
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filiado ao PCdoB, respondeu que participa da “Campanha contra a Lei da Mordaca feita pela
CONTEE”. A Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Estabelecimentos de Ensino
(CONTEE) possui uma pagina na internet onde pautas como a citada pelo referido Docente
séo abordadas.

A confederacdo mencionada se apresenta como entidade sindical de terceiro grau,
que congrega 88 sindicatos e 10 federacdes representadas por professores (as), técnicos (as),
e administrativos (as) do setor privado de ensino, e entre suas principais bandeiras politicas
esta “a defesa da educacdo como direito e bem publico, de responsabilidade do Estado [...], e
o fortalecimento daeducagdo publica, democréaticae de qualidade” (CONTEE, 2020,

<http://contee.org.br/apresentacao/>, acesso em: 16 jun. 2020, grifo do autor).

O Docente 17, que também ¢é filiado ao PCdoB, respondeu que faz parte do “Sindicato
dos Professores em Pernambuco - SINPRO”, o qual, segundo ele, “se coloca radicalmente
contra a esse tipo de proposic¢édo! . Verificamos que o SINPRO Pernambuco iniciou suas
atividades na década de 1940, e se apresenta como uma instituicdo que esteve presente na
defesa da classe docente em momentos histéricos marcados por lutas politicas e ideoldgicas.
Rememorando um dos periodos de forte atuacao, o sindicato explica como tudo comegou: “este
é 0 exemplo que nos da aquele grupo de professores que em plena vigéncia da ditadura de
Vargas decidiram plantar a semente: SINPRO-PERNAMBUCO” (SINPRO, 2020,

<http://sinpropernambuco.org/nossa-historia/>, acesso em: 17 jun. 2020).

Nas péginas das duas entidades, CONTEE e SINPRO, ambas declaram atuar através de
acoOes coletivas tanto em favor de objetivos e interesses que promovem discussfes educacionais,
guanto em prol das questdes que guardam vinculos diretos com a defesa da classe docente.

Os dados fornecidos até aqui permitem tecer as primeiras consideracfes sobre o perfil
socio-politico profissional dos Docentes de Sociologia do Ensino Médio. Os pesquisados, a
maioria do género masculino que tém entre 32 e 38 anos, lecionavam a Sociologia no momento
da pesquisa, e apesar do espraiamento em outras disciplinas, tais como Filosofia, Historia,
Geografia e Arte, apenas um Docente néo lecionava a Sociologia entre 0s 76,5% dos que eram
atuantes. Consideramos que por ja possuirem mestrado ou estarem cursando esse nivel de
formacdo com foco no ensino de Sociologia no Ensino Médio, e terem o contato didatico com
a disciplina, os pesquisados possuem relativa experiéncia na docéncia, e também uma

compreensdo do que se espera da Sociologia na educacgéo basica.


http://contee.org.br/apresentacao/
http://sinpropernambuco.org/nossa-historia/
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Em relacdo a religido as respostas dos Docentes confirmam os dados do Censo
Demografico* mais recente, que mostra que o grupo religioso com maior niimero de seguidores
no Brasil continua sendo o de catolicos, representando 64,6% da populacdo, seguido dos
evangélicos, que compde 22,2 % dos brasileiros. Com esses dados observamos e inferimos que
0s Docentes da pesquisa séo adeptos de denominagdes religiosas variadas, mas que a grande
maioria € catdlica e, portanto, corrobora o dado geral do Censo, que mostra que o pais é
majoritariamente catdlico.

Sabemos que a religido é uma das pautas do MESP, como foi analisado nos trabalhos
produzidos sobre 0 mesmo entre 2016 e 2018, e também no mapa da ideologia do movimento,
entretanto, como foi percebido nas respostas dos Docentes, eles seguem o padréo religioso
adotado no pais. Sendo as religides de denominacdo catdlica e evangélica hegemdnicas,
gozando de respeito e prestigio, recobramos que elas ndo estdo na base das criticas do MESP e
que, inclusive, a bancada evangélica participou amplamente da expansdo do movimento.

Em relacdo a politica, importante frisar que apenas 23,52% dos Docentes indicaram
filiacdo. Lembramos que na andlise da rede de relacbes do MESP, e também no mapa de sua
ideologia (subsecdes 4.2 e 4.3), o PSDB, 0 PMDB, 0 PSC, o PSL e o PP foram citados como
os partidos que mais apresentaram PL’s entre os anos de 2014 e 2019 e que, entre os 17
Docentes, apenas quatro possuem filiacdo politica e partidaria. Os partidos por eles citados
foram o PCdoB, apontado por dois Docentes, e o PT e o PSOL, mencionados uma unica vez
por outros dois.

Ha de ser considerado, porém, que independentemente de serem ou nao associados com
partidos e movimentos sociais, ha relativo contato com pautas politicas, ao que um Docente
demonstrou preocupacao em conhecer o cenario politico nacional — considerando um ato de

conscientizacao social —, ao relatar:

Nao sou e nunca fui filiado ou simpatizante de nenhum partido politico. Mas
acompanho diariamente as noticiais politicas pela internet e pela televisdo. Na
televisdo, gosto da TV Senado e da TV Camara. Na internet, navego em diversos
sites. Gosto muito das publicacbes do Dr. Joanildo Burity. [...] Todas as tercas-
feiras vou a Camara de Vereadores assistir as reunides parlamentares para saber
das "politicagens" e para ficar informado do cenério politico municipal.

4 Censo de 2010 disponivel em: <https://cens02010.ibge.gov.br/noticias-
censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-
evangelicos-espiritas-sem-religiao>. Acesso em: 02 abr. 2020.



https://censo2010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao
https://censo2010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao
https://censo2010.ibge.gov.br/noticias-censo.html?view=noticia&id=3&idnoticia=2170&busca=1&t=censo-2010-numero-catolicos-cai-aumenta-evangelicos-espiritas-sem-religiao
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A pesquisa mostrou, neste sentido, que além da grande maioria dos Docentes ndo ser
adepta ou filiada a partidos politicos, a participacdo dos mesmos em movimentos sociais
favoraveis ou contrarios ao MESP também é parca, o que indica um baixo nivel de
associativismo politico e sindical entre os pesquisados. Assim, é importante colocar que
diferentemente do que aponta o MESP, que nas escolas os professores representam um alto
grau de “contaminacdo politica e ideoldgica™ por suas crengas politicas e religiosas, os Docentes
que analisamos*® ndo se encaixam no perfil disseminado pelo movimento em seus documentos,

pronunciamentos e veiculos de comunicagao.

5.2 O Movimento Escola Sem Partido e as implicacgdes para a disciplina e a docéncia de

Sociologia

Nesta subsecao caracterizamos o0 MESP e apresentamos a percepg¢do dos Docentes sobre
0 mesmo em relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. Assim, 100% dos Docentes que
afirmaram conhecer ou ja ter ouvido falar sobre 0 movimento, indicaram que o conheceram
através da imprensa, das redes sociais e de conversas com outros professores, como mostramos

nos Graficos 7 e 8, respectivamente.

Gréafico 7 — Docentes que afirmaram conhecer o Movimento Escola Sem Partido

@® Sim
@ Nio

Fonte: Elabora¢do da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

6 Importante salientar que nossas observagdes ndo representam um quantitativo de professores que se enquadrem
em uma amostra. Reiteremos, conforme exposto na metodologia, que 0 método quantitativo, empregado a partir
do uso do questionario, corresponde a uma analise exploratoria.
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Grafico 8 — Meio por onde os Docentes conheceram o Movimento Escola Sem Partido

@ Imprensa
@ Redes Sociais
Através de conversas com professores

@ Imprensa, redes sociais e conversa com
professores.

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

No tocante a existéncia de debates sobre o MESP nas escolas onde os Docentes
lecionavam — sendo esses debates favoraveis ou contrarios ao mesmo — 100% dos
pesquisados afirmaram que ndo houve, até 0 momento da pesquisa, qualquer tipo de debate ou
reunido nas escolas sobre 0 movimento. As respostas que indicam a inexisténcia da pauta

“Movimento Escola Sem Partido” nas escolas encontram-se no Grafico 9.

Grafico 9 — Respostas dos Docentes acerca da existéncia de debates sobre 0 Movimento
Escola Sem Partido nas escolas

® Sim
@ Mo

Fonte: Elaboracédo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Destacamos dois pontos sobre esse ultimo dado: todos os Docentes da pesquisa
responderam conhecer o MESP, como também todos os que lecionavam afirmaram,
unanimemente, que em momento algum houve reunides nas escolas que tiveram 0 movimento
na agenda. Apesar de o foco da nossa andlise ser as percepcdes docentes sobre 0 MESP e 0
debate “doutrinagdo ideoldgica”, € inevitavel salientar que, segundo os participantes desta
pesquisa, a discusséo sobre 0 movimento ndo adentrou nas escolas como pauta oficial. O que a
pesquisa revela neste ponto é que a impressa, as redes sociais, € as trocas comunicativas com

outros professores sao 0s responsaveis pela disseminacdo da pauta MESP.
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Quando questionamos aos Docentes sobre quais caracteristicas eles atribuiam ao
movimento, apresentamos com a Nuvem de Palavras (NU) abaixo, Figura 3, o resultado gerado

pela frequéncia das respostas.

Figura 3 — Nuvem de Palavras* - A caracterizacdo do Movimento Escola Sem Partido,
segundo os Docentes

Limitacao dos docentes

| | Opressao
Cerceamento da autonomia docente
Promocao de ideias liberais Censura

Limitacido do pensamiento dos estudantes

Movimento de extrema direita
Criminalizacao docente

Conservadorismo

Alienacao politica e ideolégica

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).
*Elaborada através do Word Art Create.

E possivel perceber que as respostas dos Docentes tendem a caracterizar o MESP como
um “movimento de extrema direita”. Para eles ha uma larga compreensdo de que 0 mesmo
tem caracteristicas politicas e partidarias, conforme ficou evidenciado na Figura 2, onde
criamos, a partir do estudo da rede de relacbes do MESP, o mapa de sua ideologia.

As expressoes “criminalizacdo docente” € “cerceamento da autonomia docente”, bem
como as palavras “conservadorismo”, “censura” e “opressdo” evidenciam por parte dos
pesquisados que estes conhecem as bandeiras do MESP e as destacam. As respostas as
caracteristicas atribuidas pelos Docentes, em ipsis litteris, fizeram emergir ainda a Figura 4
abaixo, onde as percepcGes dos mesmos indicam dois sentidos que conseguimos assim

representar:
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Figura 4 — Sentidos atribuidos a caracterizacdo do MESP, segundo as respostas dos Docentes

Caracterizacdo do MESP

/ Como age o MESP \ /Sobre quem age 0 MESP\

- Criminalizando pautas - Docentes

progressistas
- Estudantes

- Limitando os docentes
- As redes de ensino

- Limitando o pensamento dos

estudantes - A sociedade, através das redes de
ensino

- Alienando politica e

ideologicamente - Movimentos Sociais

- Propagando mentiras - Movimentos de esquerda

Qromovendo ideias liberais / \ /

Fonte: Elaboragédo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

No contexto apresentado pelos Docentes, 0 MESP foi caracterizado com forte viés
politico e partidario de direita, que atua entre principios do neoliberalismo e do
neoconservadorismo visando promover um projeto educacional, o qual os Docentes ndo déao
nome, mas que a partir das consideragdes de Apple, em Educando a Direita (2003), e dos dados
e analises entabuladas até aqui, entendemos ser um projeto que se utiliza de discursos que
englobam fatores mercadoldgicos, meritocraticos e religiosos para se opor a perspectivas
educacionais inclusivas e plurais, e que se coloca contra uma educagdo democratica.

Ap0s caracterizarem o MESP questionamos aos pesquisados sobre 0 acometimento de
algum tipo de perseguicdo ou limitacdo da sua pratica docente. Responderam afirmativamente
a questdo 47% deles, que se remeteram as limitacGes sofridas transcritas no Quadro 5. Os
Docentes indicaram as consequéncias no contexto de sua préatica, onde sentiram os efeitos da
politica, conforme pudemos apreender a partir de Ball e Mainardes (2011).
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Quadro 5 — Limitacdo docente: a politica incidindo na pratica

Docentes Respostas
Docente 1 Sim, alunos gravando minhas aulas.
Docente 2 Gravagéo da minha aula.
Docente 3 J& percebi minha aula sendo gravada.
Docente 4 N&o.
Docente 5 J& houve no ambiente escolar a proibicao de discussdes politico-ideoldgico no periodo

eleitoral passado numa tentativa de cercear os discursos a fim de neutralizar as

diferencas de pensamento e ideologias.

Docente 6 N&o.

Docente 7 Sim. Pois houve a propaga¢do de que todos professores sdo essencialmente de
esquerda.

Docente 8 Nunca sofri nenhum tipo de perseguic¢éo ou limitagdo no exercicio da docéncia. Nunca

fui ameacado ou restringido pelos adeptos do Movimento Escola Sem Partido.

Docente 9 N&o.
Docente 10 N&o.
Docente 11 Sim, a Gltima que eu sofri foi um trabalho que permeava a intolerancia, religido e

questdes de género. A proposta era da escola, era um concurso de talentos, algo do
tipo. Um grupo, composto por estudantes evangélicos, trabalhou com algumas
imagens e na construgdo da composic¢do que eles me apresentaram e solicitaram minha
contribuicdo. A proposta deles era colocar uma biblia sendo empunhada com uma
arma e outra imagem do movimento LGBT utilizando sua bandeira também com uma
flecha, numa perspectiva de conflito. Na oportunidade, conversamos separadamente
com o grupo e ficamos na expectativa de pensar uma situagdo diferente para a
producdo, deixando uma mensagem de didlogo a partir daquela realidade. Fiquei
pensando possibilidades para trabalhar com o grupo, numa perspectiva de cultura de
paz, mas sem esconder que os conflitos existem. Quando volto a conversar com o grupo

eles estavam com outra proposta porque o pastor orientou que era melhor trabalhar

outro tema.

Docente 12 J4, na gestdo de uma diretora da escola, por debater questdes sociais e sexuais na sala
de aula.

Docente 13 Né&o.

Docente 14 J& sofri limitacdes por parte da gestdo das escolas em que trabalho que dificultaram

o desenvolvimento de projetos sobre cultura Afro-brasileira e sobre género e

sexualidade.

Docente 15 Ainda nao.
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Docente 16 N&o, porque me impus.

Docente 17 N&o.

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Quanto as limitacdes, os Docentes 1, 2 e 3 relataram a gravacao de suas aulas. Inclusive
esta acdo, entendida por eles como perseguicao as suas praticas, esteve no roll do MESP, e foi
uma proposta recente da deputada federal Bia Kicis, do PSL/ DF, através do PL n° 246/2019,
como observado na subsecdo 4.2. Outra limitacdo sofrida foi exposta pelo Docente 7, que
mencionou a propagacao pelo MESP de que todos os professores eram filiados a partidos de
esquerda, gerando um clima de acusacao generalizada para a categoria docente na sociedade.

Ja os Docentes 5, 12 e 14 responderam que houve impedimento pela gestdo das escolas
no desenvolvimento de aulas com temas que versam sobre politica, género e sexualidade, e
cultura afro-brasileira. O Docente 11 discorreu também sobre sua dificuldade em abordar o
problema da intolerancia ao tratar questdes relativas a religido e género, na ocasido de um
concurso de talentos da escola, conforme ja relatado no Quadro 5 acima.

Apesar de 52,94% dos Docentes terem afirmado que ndo sofreram qualquer perseguicao
ou limitacdo de sua pratica, pontuamos a resposta do Docente 15, o qual afirmou que podera
existir um futuro em que ele seja acometido, no momento em que diz “ainda ndo”’, e também
a resposta do Docente 16, quando este coloca “ndo, porque me impus”, dando a entender que
seu posicionamento foi necessario para que nao sofresse limitagdo em sala de aula. Chama
atencdo nesta questdo o fato de os pesquisados terem afirmado que ndo houve nas escolas
discussbes sobre 0 MESP de forma sistematica e pablica, e mesmo assim, em um percentual
relevante, os Docentes afirmaram que sofreram limitagcdes em sua pratica em sala de aula.

Em relacdo as propostas do MESP para a disciplina de Sociologia perguntamos aos
pesquisados se, e qual (quais) eles conheciam, de modo que fossem especificadas as propostas.
Entre os 17 Docentes, 47,05% afirmaram que ndo conheciam, enquanto 52,94% indicaram, em
linhas gerais, 0 que entendiam como proposta do MESP para a disciplina de Sociologia. No
Quadro 6, abaixo, constam as repostas dos Docentes na primeira coluna, e a sintese das

respostas na segunda.
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Quadro 6 — Propostas do Movimento Escola Sem Partido para a disciplina de Sociologia,
segundo os Docentes

Respostas

Sintese das respostas dos Docentes

Docente 1: Exclusdo do curriculo de temas e autores que

questionam o patriarcado.

Docente 2: Curriculo sem contetdos relacionados aos

movimentos das minorias.

Docente 3: Sociologia sem discussdo critica e

guestionamento.

Docente 5: Interfere na autonomia do docente, restringindo
seu trabalho e o livre discurso. Em relacdo a Sociologia,

interfere no curriculo da disciplina totalmente.

Docente 7: Com a falacia da doutrinacdo negam a

diversidade.

Docente 8: Querem ‘combater’ a ‘doutrinagdo politica e
ideolégica’ em sala de aula e nos livros diddticos. Para isso
usam a cartilha do movimento, que foi pensada e redigida

pelo procurador paulista Miguel Nagib.

Docente 9: Propde acabar com o estudo dos diversos pontos
de vista que a disciplina de Sociologia aborda para mostrar
0s contrastes sociais e as diferengas. Vai contra a

desnaturalizacéo e o estranhamento.

Docente 11: N&o conheco especificamente propostas para a
disciplina de Sociologia, mas propostas que atingem de
forma prejudicial a autonomia docente e o direito de
aprender dos estudantes em todos o0s componentes

curriculares.

Docente 14: Sim. Propde o fim de qualquer viés ideoldgico
nas escolas, mas o préprio movimento tem um forte viés

ideoldgico.

Exclusdo do curriculo de temas e
autores que questionam o patriarcado,
e exclusdo dos contetdos que tratam
dos movimentos das minorias.
Interferéncia no debate e no livre
discurso em sala de aula através do
cartaz / cartilha “Deveres do
professor”.

Interferéncia nos livros didaticos de
Sociologia.
Negacdo da diversidade, das
diferencas e de pontos de vista

diversos.

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Em razdo do que foi respondido pelos Docentes, identificamos que as propostas do

MESP ferem o que pregam as OCN’s (2006), que tém como um dos objetivos estabelecer um

dialogo entre os professores e as escolas sobre a pratica docente e as disciplinas do curriculo.

Em relacdo a Sociologia, as Orientagdes Curriculares de Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias

(2006) preconizam que para a mediagdo da disciplina, e o desenvolvimento do pensamento



105

sociologico dos estudantes é essencial a adocdo de dois pressupostos/principios
epistemolodgicos, que sdo o Estranhamento e a Desnaturalizacdo. No primeiro, precisa-se
problematizar o fendmeno estudado ao ponto de tornéd-lo estranho, a fim de suscitar
contradigdes e debates, tendo o estudante, deste modo, um olhar de fora, uma percepgédo além
do que se apresenta. Ja o principio da desnaturalizacdo implica analisar os fenémenos fora da
esfera do 6bvio, do que é tido como comum e natural.

Em relacdo ao documento norteador mais recente, a BNCC (2017) entende ainda que

A area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia, Geografia,
Histdria e Sociologia — tem como compromisso educativo as ideias de justica,
solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a
compreensdo e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza (BRASIL,
2017, p. 561. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC _EI EF 110518 versaofinal

site.pdf> Acesso em: 08 ago. 2020).

Apesar de ressaltar a liberdade de pensamento, e reconhecer que é intrinseco aos estudos
socioldgicos o tratamento das diferencas, vale ressaltar que passados 10 anos da lei n°
11.684/2008, a Sociologia teve seu estatuto atravessado, e entrecortado pela transversalidade
dos itinerarios formativos por meio da Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017 e Medida
Provisoria 746), da qual a BNCC resultou. As mudancas decorrentes da reforma foram
sintomaéticas, ndo obstante, sintomaticas também foram as implicagdes do MESP e do debate
“doutrinagao ideologica”, que na onda do neoliberalismo e do neoconservadorismo na educacgéo
nacional evidenciaram que a Sociologia ndo enfrenta apenas mais um momento critico em sua
biografia, mas também uma crise moral, onde pensar o social e o politico esta sendo altamente
combatido por ser disruptivo.

Entéo, ao propor, por exemplo, a excluséo no curriculo de Sociologia de temas e autores
gue questionam o patriarcado e que discutem temas relacionados aos movimentos das minorias,
— como apontaram os Docentes — o MESP acaba por negar os principios epistemologicos da
disciplina, que s6 sdo garantidos em sala de aula a partir de debates plurais e da diversidade de
pontos de vista.

A Ultima questdo analisada nesta subsecéo refere-se a percepcdo dos Docentes sobre 0
MESP em relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. A Nuvem de Palavras (NU) abaixo,
Figura 5, apresenta as mais utilizadas para responder a questdo, onde a palavra “interfere”

aparece com mais recorréncia nas respostas dos Docentes.


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf
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Figura 5 — Nuvem de Palavras* - A percepcao dos Docentes sobre 0 MESP em relacgéo a
disciplina e a docéncia de Sociologia
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Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).
*Elaborada através do Word Art Create.

As anélises das respostas evidenciaram ainda a existéncia de quatro subcategorias que
indicam as percepcdes docentes, as quais explicitamos mais abaixo. Séo as subcategorias: 1) O
movimento interfere dificultando e comprometendo o ensino de Sociologia; 2) O movimento
impde a Lei da mordaga sobre os Docentes de Sociologia; 3) O movimento é contra 0s
principios epistemoldgicos de Estranhamento e Desnaturalizacéo, e deturpa os fundamentos
tedricos da Sociologia; e 4) O movimento provoca nos estudantes pouca receptividade em

relacdo a disciplina de Sociologia;

5.2.1 O movimento interfere dificultando e comprometendo o ensino de Sociologia

Aqui encontramos 58,82% dos Docentes que, nas suas respostas, se aproximam na
percepgdo de que as agdes do MESP em relacdo a disciplina de Sociologia sdo no sentido de
agir para desfavorecé-la. Palavras como interfere, compromete, se opde, atinge, limita,
descaracteriza, desconstréi e acaba representam 0s sentimentos dos Docentes quanto ao
movimento em relacdo a disciplina. Chamamaos a atenc¢do para o percentual dessa subcategoria,
pois nela esta explicito o fato de que a Sociologia esta sob o crivo de apontamentos, acusagdes
e ameacas, e a percepcao desses pesquisados € a de que o MESP compromete fortemente o

ensino da mesma.
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5.2.2 O movimento imp&e a Lei da mordaca sobre os Docentes de Sociologia

Identificamos também que 17,64% dos Docentes associam o MESP com a lei que
restringe o outro, tirando-lhe o direito da fala. “Trata-se do movimento da defesa da ‘Lei da
Mordaca’. De certa forma, opde-se a Sociologia na escola secundaria”, responde o0 Docente
8. lgualmente, para o Docente 9, 0 movimento quer a “institui¢do de uma espécie de
‘mordaca pedagogica’”, e 0 Docente 15 concorda, ao considerar que “existe um desejo de
silenciar os docentes sobre algumas temdticas”. Esta subcategoria mostra que a percep¢ao é

a de que o MESP promove o silenciamento principalmente dos docentes de Sociologia.

52.3 O movimento é contra o0s principios epistemologicos de Estranhamento e
Desnaturalizacdo, e deturpa os fundamentos tedricos da Sociologia

Esta subcategoria se constituiu das respostas de 11,76% dos Docentes que destacam
que os principios que constam nas OCN’s (2006) como essenciais na fundamentacéo teorica
e na pratica pedagdgica da disciplina de Sociologia sdo minados pelo MESP. Neste sentido,
0 Docente 8 explica que “a Sociologia tem duplo papel: desnaturalizagéo e estranhamento
dos fendbmenos sociais”, e que “zudo aquilo que parece natural precisa ser desnaturalizado,
questionado e desconstruido ”. Segundo o pesquisado, “e Movimento Escola Sem Partido é
contra esse processo”.

O Docente 14 argumenta também que o MESP “descaracteriza totalmente a funcdo
da disciplina de Sociologia, deturpando os fundamentos tedricos utilizados por ela”. Para
o0 mesmo ha uma desfiguracdo da disciplina pelo movimento, que embaralha sua funcéo
educativa. Numa relacdo de reciprocidade entre a Sociologia e sua funcdo formativa, 0s
Docentes sugerem, nesta subcategoria, que ao ser comprometida a disciplina ndo cumpre sua

funcéo curricular de formar criticamente os estudantes.

5.2.4 O movimento provoca nos estudantes pouca receptividade em relagdo a disciplina de

Sociologia

Constituida pela semelhanca entre as respostas de 11,76% dos pesquisados, esta
subcategoria indica que 0s mesmos tém a percepcao de que o MESP “cria um ambiente hostil

por parte dos alunos a muitos temas e questionamentos”, conforme sugere o Docente 1, e
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“pinta uma realidade sobre a Sociologia que espanta os alunos, como afirma o Docente 3.
A forma como o MESP se apresenta para estes, que utilizam os verbetes “hostilidade” e
“espanto” em suas respostas, implica num comportamento avesso por parte dos estudantes.
Os pesquisados revelam que, a despeito desse clima de inimizade com a disciplina, os alunos
acabam por ter uma relacdo de pouca receptividade com a Sociologia e com alguns temas
abordados por ela.

Os dados até aqui analisados apresentaram a caracterizacdo do MESP e a percepc¢do dos
Docentes sobre 0 mesmo em relagdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. Seguindo com
nossa analise, a seguir apresentamos tanto o que os Docentes entendem por “doutrinagdo
ideoldgica”, quanto a percepcdo dos mesmos sobre esse debate em relacdo a disciplina e a

docéncia de Sociologia.

5.3 O debate “doutrinagio ideologica” e as implicacdes para a disciplina e a docéncia de

Sociologia

Nos voltando & compreensdo dos Docentes sobre a “doutrinagdo ideoldgica”,
questionamos o que eles entendiam sobre a expressdo, tendo em vista caracteriza-la. A Nuvem
de Palavras (NU) abaixo, Figura 6, mostra as utilizadas mais frequentemente. Em algumas
respostas “imposicdao”, “condicionamento”, “transmissdo”, “dominacao” e “manipulacio”

séo usadas como sindnimo da expresséo.

Figura 6 — Nuvem de Palavras* - A “doutrinacdo ideologica”, segundo os Docentes

Pensamento uni ro

D@fmm @a@

Expressao equivocada@

( S 1;_ O e te p ;I)xa(unn politico distorcido

a» Sectarismo pedagogico

|J. ransmissao

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

*Elaborada através do Word Art Create.
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As quatro subcategorias seguintes, geradas a partir das respostas, indicam que para 0s
Docentes: 1) “Doutrinagdo ideoldgica” ¢ imposi¢do, condicionamento, transmissio,
dominacdo, inculcacdo e manipulagdo; 2) “Doutrinagdo ideoldgica” € a negacdo da
diversidade de pensamento; 3) “Doutrinagao ideoldgica” ¢ uma expressdo equivocada que
visa combater o pensamento critico; e 4) “Doutrinagdo ideologica” é a expressdo

conservadora do movimento e do seu viés politico.

5.3.1 “Doutrinacdo ideologica” é imposi¢cdo, condicionamento, transmissdo, dominacdo,

inculcacao e manipulacao

Para 47,05% dos Docentes “doutrinacdo ideoldgica” corresponde ao conjunto de
principios, crencas e valores que expressam visdes de mundo. Os pesquisados entendem que a
expressao tem uma conotacdo negativa, e numa identificacdo geral esta subcategoria mostra
que para eles “doutrinacdo ideoldgica” tem sua génese nos termos do poder, pois seria 0 mesmo
que “impor as ideologias quase como instrucéo escolar, como fazem parecer”, conforme
afirma o Docente 12, e reafirma o Docente 13, quanto este responde que “significa impor pela
forca ou pelo discurso o que determinada pessoa ou grupo pensa, levando outros a se tornarem
adeptos da ideologia pregada”.

Também na percepcdo do Docente 4 “doutrinagdo ideologica significa impor uma
visdo de mundo a alguém atraves de um processo educativo”, que 0 mesmo considera que
“pode ser na escola ou em outro ambiente qualquer (uma igreja, por exemplo) .

A expressao, para o Docente 1, significa 0 mesmo que ‘“condicionar a olhar o mundo
a partir de uma lente que foi imposta”. J& o Docente 2 responde que “a compreensao é a de
transmitir a alguém determinadas légicas e crencas. Para este, “essa € uma concepcao que
ndo se aplica a educacéo escolar” (Docente 2).

Identificamos ainda que “doutrinacdo ideoldgica” é entendida como “a dominagéo

atraves de principios e valores”, conforme explica o Docente 3, que considera o seguinte:

Hoje se diz que a escola é responsavel por isso, 0 que é muito questiondvel. O que
vem se discutindo sobre isso é por conta da ideologia retratada por Karl Marx, como
ele denuncia o capitalismo, pensam que tratar sua concepcédo de ideologia é pregar o
estilo de vida marxista (Docente 3).
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Este pesquisado parece criticar a compreensdo dos que associam e definem a ideologia
apenas enguanto conceito de carater marxista, sugerindo-a como algo negativo que se ensina

nas escolas. O Docente 5 argumenta que

Doutrinacdo ideoldgica corresponde ao processo de incutir ideias, atitudes,
estratégias cognitivas ou uma metodologia profissional. Muitas vezes, ¢ distinta da
educacdo pelo fato de que se espera que a pessoa doutrinada ndo questione ou analise
criticamente a doutrina que esta sendo ensinada (Docente 5, grifo nosso).

O Docente 15 conclui que “doutrinagdo ideologica” é tida ainda como “a manipulagéo
do conhecimento do outro em detrimento do seu”. Chamamos a aten¢do nesta subcategoria para
a critica dos Docentes 12, 2 e 3 que indicaram, em suas respostas, a tendéncia na associacdo da

escola com o local de imposicéo, transmisséo, e dominagdo do pensamento.

5.3.2 “Doutrinacdo ideoldgica” é a negacao da diversidade de pensamento

Compdem esta subcategoria as respostas de 23,52% dos Docentes, que entendem
“doutrinacdo ideologica” como sectarismo pedagdgico. Segundo eles, a expressao ¢ usada
para solapar a diversidade nas perspectivas educacionais, promovendo uma atitude
intolerante em relacdo a debates, reflexdes e conteidos. O Docente 7 explica que “a
propagacao da expressao tem o intuito de estabelecer um pensamento unico”. lgualmente,
0 Docente 9 compreende que ela corresponde “a promocdo do unilateralismo nas
abordagens e opinides, servindo a negacéo da diversidade de pontos de vista, e orientando
0s estudos de uma maneira pedagogica sectdria”.

O Docente 14 explica ainda que “doutrinagdo ideologica” corresponde a “um tipo de
referencial tedrico para atender a uma demanda especifica, que seja capaz de deturpar a
realidade dos fatos, e impeca o livre debate e a reflexdo acerca dos assuntos. E 0 Docente
17 conclui que ela sugere “sectarismo pedagdgico”, pois alude a ideia de “um programa de
ensino e aprendizagem pautado pela unilateralidade, verticalismo e que vise o controle do

saber”.
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5.3.3 “Doutrinacéo ideoldgica” é uma expressao equivocada que visa combater 0 pensamento

critico

A correspondéncia entre as respostas de 17,64% dos Docentes gerou esta
subcategoria, 0s quais caracterizam a expressdo ‘“doutrinacdo ideologica” como sem
fundamento, e que serve para fazer acreditar que os estudantes sdo inertes, conforme sugere
0 Docente 6, ao afirmar que ela “é uma expressao equivocada, pois coloca como se o0 sujeito
fosse passivo”, e também como considera o Docente 8, quando este responde que
“doutrinacdo ideoldogica é uma balela inventada pelos idedlogos do Movimento Escola Sem

Partido”. Este pesquisado, no que concerne a expressao, tende a minimiza-la:

Sempre digo aos estudantes do ensino médio: tem um movimento por ai dizendo
que o professor é um doutrinador; que vocés sdo um auditdrio cativo; que o
professor esta na sala de aula para doutrinar e fazer a cabeca dos estudantes. Pura
balela! (Docente 8).

O Docente 16 responde ainda que “isso ndo existe na realidade”. Em seu
entendimento, “doutrinacdo ideoldgica” é uma artimanha para atingir um objetivo politico
mais amplo, pois pondera: “acho que o governo atual quer impedir o pensamento critico.
Esse é o intuito, agora a questdo por tras é mais profunda. Nao pensar, para eles, é
Sfundamental”. As respostas que congregam esta subcategoria permitem compreender que
17,64% dos Docentes acreditam que a expressao “doutrinacdo ideoldgica” ndo merece crédito,

e menosprezam, neste sentido, as acusa¢des do movimento aos docentes.

5.3.4 “Doutrinacdo ideoldgica” € a expressdo conservadora do movimento e do seu viés politico

Nesta subcategoria 11,76% dos Docentes compreendem que a expressao
“doutrinagdo ideoldgica” reflete a intencionalidade e o posicionamento do MESP. E possivel

identificar isto quando o Docente 10 argumenta

Doutrinar de acordo com uma ideologia é levar o individuo a pensar baseado em
determinadas ideias. No caso do movimento escola sem partido é a de levar os
estudantes a pensar e ver o mundo e as relagbes baseados em ideias conservadoras
e com carater religioso (cristdo) (Docente 10, grifo nosso).

Responde o seguinte, o Docente 11:
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Penso ser, no sentido colocado na proposta do Movimento Escola Sem Partido, que
doutrinacdo ideoldgica se aproxima muito do discurso distorcido desse
movimento, quando este concretamente tenta passar um discurso falacioso da
contribuicdo das ciéncias, do papel docente, da capacidade de apreensdo critica dos
estudantes, associando e resumindo o trabalho docente em sua dimensao mais
critica, politica, e cientifica a filiacdo partidaria de esquerda, com o objetivo
de desvalorizar o ensino e perpetuar a naturalizacdo de praticas sociais (Docente
11, grifo nosso).

Ap0s a caracterizacdo pelos Docentes da expressao “doutrinagdo ideologica” através
das subcategorias acima, agora analisamos a questdo que visou compreender se 0S mesmos
vivenciaram ou conheciam alguma situacdo onde as expressdes “Escola Sem Partido” e
“doutrinagao ideologica” geraram debates e discussdes em sala de aula. Pedimos que em caso
afirmativo eles descrevessem a situacdo. Responderam que ndo vivenciaram ou conheciam
situacdo semelhante a mencionada na questdo 47,05% dos Docentes, enquanto que 52,94%
conhecem ou ja viveram.

O Docente 1 respondeu que “ao tratar a questdo do racismo no Brasil um estudante
gravou a aula, e em todo momento afirmava que o racismo no Brasil ndo existia, mas era
uma forgacéo de barra do PT ”. A situacéo relatada pelo pesquisado expressa que a acusagdo
feita pelo MESP — de que um partido politico de esquerda, no caso o PT, estaria a frente da
‘doutrinacéo politica e ideoldgica” no Brasil —, ja se faz presente no cotidiano das escolas
e seus efeitos e acusacBes sdo relatados pelo Docente na pratica. Ndo passa despercebida
também a temética do racismo, que é uma das que o MESP abarca em suas criticas. Neste
ponto, o Docente 16 respondeu que ndo passou por situacdo onde as expressdes geraram
debates ou discussdes, mas que reconhece que elas promovem “entre alguns estudantes uma
resisténcia em rela¢do aos temas género e raga’’.

O Docente 5 contou também que “ja houve no ambiente escolar a proibi¢cdo de
discussoes politica-ideoldgicas, no periodo eleitoral passado, huma tentativa de cercear 0s
discursos a fim de neutralizar as diferencas de pensamento e ideologias”. Assim como
ocorre com outros contetidos, a discussdo sobre politica, segundo o Docente, foi proibida na
escola. Importante destacar que documentos norteadores, como as OCN’s de 2006 e a BNCC
de 2017, enfatizam que a discussé@o sobre politica é elementar, na medida em que possibilita,
por exemplo, a compreensdo da cidadania e a comparacdo entre o0s sistemas de
funcionamento e de poder entre as sociedades.

A resposta do Docente 5 faz lembrar também que essa tentativa de proibicdo das

discussdes politicas se acentuou justamente nas elei¢Ges de 2016 e de 2018, momentos em
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que o documento Compromisso Politico Publico foi adotado pelo MESP para firmar apoio
com candidatos politicos, e assim combater o que denomina de “doutrinacdo ideoldgica,
politica e partidaria” em sala de aula.

Ja o Docente 7 respondeu que ndo viveu situacdo em que as expressdes geraram
debates, mas conhece “colegas que lecionam Sociologia que foram impedidos de discutir
conceitos inerentes ao conhecimento socioldgico . O docente 9 respondeu que também néo
vivenciou nenhuma experiéncia semelhante, mas tomou conhecimento da circulacdo e dos
debates gerados pelas expressdes “Escola Sem Partido” e “doutrinagdo ideologica” “nas redes
municipais de Petrolina e Garanhuns”. Diferentemente dos anteriores, o Docente 12
respondeu que as expressoes foram ouvidas por ele “durante o curso de mestrado de Ciéncias
Sociais”.

O Docente 8 explicou ainda que os professores da escola onde ele atua “nunca
realizaram um encontro para debater sobre o Movimento Escola Sem Partido ou sobre
doutrinacéo ideoldgica”. Entretanto, relatou uma situacéo que expressa a polaridade politica
no ensino de temas que geram discussoes levantadas pelas expressdes “Escola Sem Partido”

e “doutrinacdo ideologica”, conforme podemos observar

Certa vez, enquanto ministrava uma aula de Sociologia no Ensino Médio a respeito
do tema "Luta de classes", uma professora de Lingua Portuguesa, simpatizante do
Bolsonarismo, pediu-me gentilmente que também abordasse a concepgdo da direita
a respeito do assunto (Docente 8).

O relato feito pelo Docente 11, por outro lado, deixa evidente que em sua vivéncia
as expressdes “Escola Sem Partido” e “doutrina¢do ideoldgica” sdo bastante conhecidas.

Segundo ele,

Acontecem reagdes quando se aborda determinados temas. Apliquei um
questionario para subsidiar uma reunido do conselho de classe, solicitando do
representante de turma que conversasse com o0s estudantes em relacdo a situacdes
da rotina da aula ou da escola que poderiamos melhorar, o0 que a turma avaliava
como uma atividade positiva ou negativa. Nesse questionario, uma representante
informou que teve um grupo que solicitou que "queria menos partido e mais
escola”. Ela informou que foi um grupo pequeno (Docente 11).

A sequéncia é complementada com alivio pelo pesquisado:

Felizmente, observamos que ndo é um grupo majoritario. A maioria dos estudantes
compreende o trabalho e mesmo quando tem outro entendimento participa do
debate, das atividades propostas que devem estar bem estruturadas para contribuir
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com o conhecimento. Penso que também, muitas vezes, a expressdo Escola Sem
Partido e/ou doutrinagdo ideoldgica, vem em tom de brincadeira, mas que as vezes
pode permear tentativas de intimidagdo ou insinuacao que no contexto o professor
percebe o carater da manifestacdo e possiveis resisténcia ao estudo de
determinados temas (Docente 11).

Também respondeu afirmativamente a questdo sobre as expressdes “Escola Sem
Partido” e “doutrinacdo ideologica” gerarem debates em sala de aula o Docente 14. O mesmo
refletiu sobre uma experiéncia vivida por ele e que remete a um acontecimento de grande

repercussdo nacional no cenario politico.

Em uma aula sobre o Dia Internacional da Mulher, onde surgiu o debate sobre
feminismo, violéncia contra mulher, citei o caso de um parlamentar#’ que havia
dito a uma colega que ela "N&o merecia ser estuprada porque era feia", mesmo sem
citar nomes alguns alunos associaram o caso ao atual presidente, que proferiu essas
palavras. Uma aluna se indignou, gerou grande discussdo em sala e me acusou de
ser contra o presidente. Essa situacdo ndo se encerrou no que aconteceu nesse dia,
pois no dia seguinte a mée dela foi na escola e ameagou me denunciar por
"doutrinagdo ideoldgica” (Docente 14).

As respostas a essa questdo mostraram que 52,94% dos Docentes j& vivenciaram ou
conhecem situacdes onde as expressdes “Escola Sem Partido” e/ ou “doutrinacdo ideologica”
geraram debates e discussdes em sala de aula. Percebe-se duas tendéncias nessas respostas,
que ja se revelaram anteriormente na analise, e também aparecem aqui. Uma delas é a
dificuldade dos Docentes em discutir temas/contetdos de género, racga e politica em sala de
aula diante das expressées mencionadas. A outra tendéncia é que as respostas evidenciam o
clima de rechacimento que acometem o0s Docentes ndo s6 diante dos temas mencionados,
mas também sempre que proferidas as expressdes “Escola Sem Partido” e “doutrinagdo
ideologica”.

Destacamos ainda que esta questdo revela uma contradicdo quando 100% dos Docentes
responderam, como observado no Grafico 9, que as escolas em que eles lecionavam néo
tocaram na pauta MESP, contudo, as escolas foram contrérias a discusséo de alguns contetidos
e temas abordados pela Sociologia em razdo dos reflexos do movimento. Conclui-se desta

contradicdo que inexistem os debates e expressdes “Escola Sem Partido” e “doutrinagdo

470 caso mencionado trata-se de uma situacdo que ocorreu em 2003, e se repetiu em 2014. O entdo presidente
Jair Bolsonaro declarou em entrevista, e depois no Senado em dezembro de 2014, proferindo um discurso de
6dio enquanto deputado pelo PSC/RJ, que a deputada federal pelo PT/RS, Maria do Rosario Nunes, “ndo
merecia” ser estuprada porque era “muito feia”.
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ideoldgica” na agenda das escolas, mas existe o efeito deles no contexto da pratica, pois geram
acoes e reacoes.

Neste sentido, a partir da analise do Ciclo de Politicas, conforme analisado a partir de
Ball e Mainardes (2011), os efeitos do MESP — que até entdo foram investigados e percebidos
nos contextos de influéncia e de produgdo dos textos —, puderam ser observados também no
contexto da pratica, onde suas consequéncias se apresentaram para 0s Docentes como visto
aqui, e também no Quadro 5 que explicitou as limitacdes sofridas.

Outra questéo foi feita aos pesquisados para identificar os conceitos e temas trabalhos
pela Sociologia que os mesmos acreditavam serem alvos do que o MESP caracteriza como
“doutrinacéo ideoldgica”. Perguntamos qual ou quais, entre os seguintes conceitos, os Docentes
destacavam: ‘Género”, “ldeologia”, “Raca”, “Religido”, “Sexualidade”, “Todas as respostas
anteriores” e “Outros”. Neste quesito os pesquisados poderiam marcar mais de uma op¢ao ou

indicar outros conceitos. O Grafico 10, a seguir, elucida as respostas.

Gréafico 10 — Conceitos / temas que os Docentes acreditam serem alvos do que 0 Movimento
Escola Sem Partido caracteriza como “doutrinacgéo ideologica”

Género

7 (41,2%)
B (35.3%)
5 (29.4%)
5 (29.4%)
B (35.3%)

Ideologia
Raca
Religidio
Sexualidade

Todas as respostas anteriores 11 (64.7%)
Politica , relactes de frabalho 1(5,9%)
Puolitica e Cultura 1(5,9%)
Politica, economia, ética 1(5,9%)

0,0 2,5 5,0 7.5 10,0 125

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).

Os conceitos / temas mais citados pelos Docentes, em termos percentuais, foram: Todas
as respostas anteriores (64,7%), Género (41,2%), ldeologia (35,3%), Sexualidade (35,3%),
Raca (29,4%) e Religido (29,4%). Chamamaos a atencdo para outros conceitos/temas que foram
indicados pelos Docentes no campo “Outros”, sendo eles: Politica e relagdes de trabalho
(5,9%), Politica e cultura (5,9%) e Politica, economia e ética (5,9%). Lembramos que a Politica
ndo foi colocada como op¢éo na pesquisa, entretanto, 0 tema ndo passou despercebido pelos
Docentes, uma vez que 17,64% deles a elegeram como um dos alvos do que o MESP caracteriza

como “doutrinacdo ideoldgica”.
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Assim, observamos a partir das discussdes feitas nas se¢des anteriores com base em
Ramos (2017), e também a partir desta questao, que ao ter como principais alvos de suas criticas
os temas relacionados a género, sexualidade, ideologia, raca e religido, o0 MESP ndao
casualmente imputava — por tras da ideia de que esses temas feriam valores, e por isso ndo
deveriam ser discutidos na escola —, uma demanda politica e social de exclusdo das narrativas
educacionais inclusivas e plurais.

Neste sentido, salientamos que temas, conteldos e autores que durante muitos anos
foram desconsiderados do curriculo estavam mais uma vez sendo contestados. Prova disso,
relatam Mattos, Magaldi, Costa, Silva, Penna, Velloso, Leonardi e Alberti (2017, p. 95), é que
“no Brasil o ensino das histérias e culturas afro-brasileiras e indigenas tornou-se obrigatorio,
respectivamente pelas leis n°10.639/2003 e n° 11.645/2008”. Ou seja, temas e conteddos
recentemente considerados, que conferem ao curriculo a caracteristica de inclusivo por
promover uma “educagdo para uma cidadania consciente ¢ ativa” passam novamente pela
ameaca da invisibilizacdo na educacdo (MATTOS et al., 2017, p. 95). Considera-se ainda, nesta
mesma senda reflexiva, a prioridade de determinadas disciplinas e conhecimentos em
detrimento de outros a critério dos Estados, que terdo autonomia na escolha dos itinerarios
formativos, mudancas essas advindas da Reforma do Ensino Médio e BNCC (Lei n°
13.415/2017 e Medida Provisdria n® 746).

A ultima questdo analisada nesta subse¢do versa sobre a percepcao dos Docentes acerca
do debate “doutrinagdo ideoldgica” em relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. As
respostas mostram que para os pesquisados o debate busca neutralizar e prejudicar, na mesma
medida, disciplina e docentes. Palavras como “neutralizar”, “prejudicar”, “comprometer”,
“retrocesso” e congeéneres revelaram as percepgoes, conforme ilustra a Figura 7, através da

Nuvem de Palavras (NU).
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Figura 7 — Nuvem de Palavras* - A percepgao dos Docentes sobre o debate “doutrinagdo
ideolodgica” em relagdo a disciplina e a a docéncia de Sociologia

Prejudicial para o ensino de sociologia
Clima de inseguranca entre os professores
Prejudica a livre doceéncia e o amplo debate
Neutralizar o curriculo da sociologia
Liberdade de catedra é cassada
Compromete o trabalho

Relrocesso ao ensino do conhecimento sociologico
Combaler a sociologia no curriculo

Fonte: Elaboragdo da autora com base nos dados da pesquisa (2020).
*Elaborada através do Word Art Create.

E unanime nesta questdo o entendimento dos Docentes de que o debate “doutrinagio
ideologica”, promovido pelo MESP, desestabiliza disciplina e docentes de Sociologia, 0S
colocando sob a condicdo de constante ameaca. O Docente 1 entende que o debate “zem criado
um clima de inseguranca entre os professores ”, e 0 Docente 14 concorda, ao afirmar que
“ele causa certo temor em alguns professores em abordar determinadas tematicas por medo
de serem acusados de doutrinagdo, prejudicando a livre docéncia e o amplo debate”. O
Docente 5 explica ainda que “o debate vai neutralizar o curriculo da disciplina, que, para
ele, foi “construido com muita luta e conhecimento ”. Corroborando com estes, o Docente

11 argumenta que

O movimento busca construir uma imagem nédo positiva do trabalho docente a
partir de discursos mentirosos, que repetido véarias vezes aparentando justeza,
termina por comprometer o trabalho. Como o ensino de Sociologia exige o debate
das relacdes diversas nos grupos e entre os papeis assumido pelas pessoas e as
respectivas relagdes de poder, esse debate é prejudicial para o ensino de
Sociologia. Também o carater de doutrinagdo compromete o trabalho de
determinados temas, que por questdes diversas ja sofrem historicamente
resisténcias (Docente 11, grifo nosso).

E possivel observar tanto nas respostas acima quanto nas seguintes que os Docentes
percebem que o debate “doutrinagdo ideoldgica” vai na contraméao da liberdade de catedra, que

assegura, nos incisos Il e Il do Artigo 206, capitulo 3 da Constituicdo Federal de 1988,
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“liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento [...]”; e o “pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagogicas [...]” (BRASIL, 1988, p. 123).

Assim, o Docente 2 explica que “o debate, apesar de mal formulado, cumpre seu
objetivo de prejudicar a livre docéncia, pois ele confunde quem esta fora do processo
ensino-aprendizagem”. O Docente 6 responde também que “mesmo sem base nenhuma, é
possivel perceber que o debate quer prejudicar a liberdade de ensinar, e de ensinar a
sociologia, ja que ela cumpre um papel importante na formag¢do dos alunos”. O Docente 16,
assim como 0 2 e 0 6, percebe o debate “doutrinacdo ideolédgica” “sem l6gica nenhuma, sem
argumentos plausiveis!”, para ele “o que se pretende ¢ amordacar professores”. O Docente
3 considera, neste mesmo sentido, que “a liberdade de catedra é cassada por um debate que

ao fim e ao cabo é inconstitucional”. E 0 Docente 13 ainda explica:

Percebo que os defensores dessa proposta acreditam que os docentes de Sociologia
usam dessa condicdo de ensino em sala para forcar ou incentivar os alunos a terem
ideias e defenderem conceitos que os professores acreditam. Porém, na maioria das
vezes, isso ndo acontece, porque, como docentes, aprendemos desde cedo a
respeitar as diferentes opinides de vida, educacdo doméstica e cultura agregados
aos nossos alunos em sua formagdo antes do contato direto com a disciplina
(Docente 13).

Ao perceberem o debate “doutrinagdo ideoldgica” como uma estratégia para neutralizar
a disciplina e os docentes de Sociologia, 0s pesquisados entendem que ele objetiva também
retroceder conquistas, e retomar questfes antigas que marcaram a historia da disciplina no
Ensino Médio. Sobre isto, o Docente 7 conclui que “é um retrocesso ao ensino do
conhecimento socioldgico ”. Para o Docente 9, que concorda com o anterior, “o debate é um
verdadeiro retrocesso na histéria da disciplina”. O Docente 17 coloca também que “por
meio dessas narrativas e proposi¢des querem que a sociologia fiqgue no passado”. Ja o
Docente 4 esclarece que o combate a disciplina se associa com objetivos politicos e de
liderancas religiosas. A resposta deste Gltimo, transcrita abaixo, nos remete a discussao sobre a
rede de relagbes do MESP, em que os objetivos da educacdo propostos pelo mesmo foram

incorporados por figuras religiosas influentes também no cenario politico.

O oportunismo politico pregado por gente que busca votos em elei¢bes para se
candidatar a um cargo politico executivo ou legislativo, e o oportunismo de
liderancas religiosas mal-intencionadas ou ignorantes, que defendem as propostas
do movimento, vé nesse debate uma oportunidade de combater a Sociologia no
curriculo. Volta e meia a questdo da intermiténcia aparece (Docente 4, grifo
nosso).
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Os Docentes 8 e 10 identificam que o debate “doutrinagdo ideoldgica” tem uma
dimensdo mais ampla. Sugere o Docente 8 que ele quer tanto “uma regressao dos modos de
convivéncia”, quanto “o fim da inser¢do democrdtica no interior da escola”. Este
pesquisado faz aluséo ao descumprimento, no ambito do debate “doutrinacdo ideoldgica”,
do principio estabelecido no inciso VI do Artigo 206 da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece a “gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”.

O Docente 10 acredita ainda que através do debate “existe um desejo, nem tdo secreto,
de fazer valer a sua propria ideia sobre como deve ser o mundo e as relacfes entre as
pessoas”. E ao que 0 Docente 15 respondeu “ainda ndo parei para analisar esse debate a
fundo ”, 0 Docente 12 tem a percepc¢do de que “d essa ideia do momento, vai ter resisténcia”.

A analise das percepcdes docentes, apresentada ao longo da se¢do cinco, revelou em
maior ou menor grau que 0s pesquisados possuem uma compreensédo do que o MESP defende
e quais as suas bandeiras, em termos politicos e ideoldgicos. Os pesquisados evidenciaram
também que sentem as implicacGes do movimento e do debate “doutrinagdo ideologica” na
disciplina e na docéncia de Sociologia. Eles indicaram, neste sentido, as consequéncias
desses levantes em suas praticas. Por outro lado, mostraram uma fraca mobilizagéo contra o
MESP, apesar da consideravel insatisfacdo para com o mesmo. Os dados mostraram ainda
qgue em algumas escolas onde os Docentes lecionavam houve freios em torno de
determinadas discussdes e conteudos, numa aparente tentativa de evitar holofotes e
polémicas.

Os resultados trazidos nesta pesquisa, agregados a discussao estabelecida no restante
do trabalho, nos leva a reflexdo sobre as narrativas ideologicas que criam e contestam
objetivos na educacdo. O que se pretendeu aqui, atraves dessas narrativas, foi levantar e
apresentar as percepcdes docentes, uma vez que é para a educacdo, as disciplinas, e 0s

docentes que elas primeiro se apresentam.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Pautamos nossas observacdes e analises nesta dissertagdo em autores da Educacéo e da
Sociologia nos comprometendo em apresentar, antes de tudo, um trabalho sociol6gico sobre o
tema investigado. Entretanto, ndo escondemos em nenhum momento da escrita, e nem
pretendiamos, que desde as primeiras paginas apresentamos uma tendéncia a provocagdo no
sentido custico do termo.

Assim como Frantz Fanon, que no auge das suas conclusdes sobre um trabalho acerca
da condicdo dos negros — Pele Negra, Mascaras Brancas (2018) — vestiu-se daquilo que
sempre foi para expor com mais propriedade e entusiasmo os resultados de seu estudo, nds
também procuramos fazé-lo. Deste modo, ao analisar o MESP com toda objetividade possivel
dentro dos caminhos tedricos e metodoldgicos adotados, encontramos também, nas brechas
paralelas desses caminhos, condicdes para explorar os significados do movimento num
contexto mais amplo, a partir das ponderaces feitas entre teorias e dados.

Estamos de acordo que o que gera indiferenca ndo incomoda. Porém, ndo foi este o caso
do nosso trabalho. A propdsito, concordamos com Gramsci (2020) quando este diz que
indiferenca é apatia e covardia, e que para viver é preciso tomar partido. Diante do exposto, nos
resta, por fim, um comprometimento cientifico a guisa de conclusao: apresentar a sintese do
que foi discutido, recapitulando e tomando notas do que foi abordado em cada segéo.

A primeira secdo correspondeu a apresentacdo do nosso tema de investigacdo, onde
exploramos a producéo cientifica sobre 0 MESP levantando os trabalhos produzidos sobre o
mesmo entre os anos de 2016 e 2018 na plataforma Capes. A delimitacdo e escolha deste
periodo resultou da verificacdo do aumento da produgdo de teses e dissertagdes apos a
apresentacdo dos primeiros PL"s do movimento. A producéo cientifica sobre um dado tema,
conforme argumentamos a partir de Handfas e Macaira (2014), compreende a atividade de
sistematizar conhecimento, a partir de bases tedrica e metodoldgica, visando mostrar como a
producgéo em questéo serve para gerar, circular e ampliar ideias sobre o tema pesquisado.

Neste sentido, na primeira sec¢do identificamos a tendéncia dos trabalhos encontrados e
mostramos que eles fizeram, a grande maioria, analise de discurso sobre o MESP, seus
enunciados e PL"s. Além disso, a producéo cientifica que apresentamos revelou trés principais
categorias de andlise sobre o movimento, que foram: as “praticas de ensino”, 0s “contetidos
curriculares” e a “disputa politica entre a direita e a esquerda no Brasil”. A partir da analise
dos resumos dos trabalhos inferimos que eles tratam, cada uma dentro de sua epistemologia,

das formas de fiscalizacdo do MESP acerca dos curriculos das disciplinas e também da
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docéncia, intencionando o controle social e politico sobre as subjetividades modernas através
da educacdo. Neste contexto, em relacdo a disciplina de Sociologia, mostramos que 0
movimento tem uma declarada desconfianca para com a mesma.

Na metodologia, se¢do dois, explicamos o uso dos métodos quali-quanti em nossa
pesquisa, considerando que eles foram essenciais para o desenvolvimento da mesma.
Recorrendo a ambos métodos apresentamos, nas se¢fes subsequentes a esta os resultados da
pesquisa.

Na secdo trés analisamos, a partir da literatura de politicas educacionais e de
movimentos sociais, a forma como o MESP se apresenta, o que ele defende, o que critica, quais
seus objetivos, e como interage com a sociedade civil na busca por uma educacédo que se intitula
neutra. Essa discussdo revelou que o movimento foi articulado na contramdo das politicas
educacionais. Na subsecdo 3.1 argumentamos sobre a elaboragdo do curriculo da Sociologia
diante da defesa do movimento pela neutralidade, e na subsecdo 3.2 exploramos os desafios
que se colocaram para a Sociologia e a docéncia na ultima década. J& na subsecdo 3.3
investigamos quem € o professor “doutrinador” para o MESP.

Identificamos que para 0 movimento o professor “doutrinador” é aquele que adota em
sua pratica pedagdgica uma postura semelhante a freireana, que entende a educacdo como
ferramenta de denlncia, de mobilizacdo e mudanca social. Mais do que isso, o professor
“doutrinador” é, numa leitura mais aprofundada do MESP, apenas a figura para quem ¢é
direcionado o chiste, pois a mira é sobre um alvo mais especifico: a formagéo critica numa
perspectiva educacional que prepara para o entendimento social e politico.

Seguindo esse raciocinio investigamos e mostramos, na quarta se¢do, que, em funcao
daquilo que critica, 0 MESP também hasteia bandeiras com propoésitos politicos, ideoldgicos e
partidarios. A partir de uma discussdo sobre as significacBes ideoldgicas com base em autores
classicos das Ciéncias Sociais, como Karl Marx e Friedrich Engels (2001), mostramos que as
noc¢Oes sobre ideologia versam unanimemente sobre condicionantes de poder em suas variadas
formas e épocas, e que, numa ética contemporanea, a ideologia permeia a vida nas suas formas
de representacdo. Desta maneira, seria teoricamente imaturo ndo considerar que a recusa e a
negacao da ideologia expressariam outra, conforme apreendemos a partir de Zizek (2013).

Com a questdo “do que fala 0 MESP quando se refere a “doutrinacdo ideologia™? ”
adentramos na subsecdo 4.1, onde mostramos que 0 negacionismo do movimento sobre a
existéncia da sua ideologia expressa, na realidade, a disputa politica e 0 combate aos partidos
politicos de esquerda, especialmente o PT, atraves da educacdo. A discussdo educacional que

se estabelecera pelo MESP mostra que quando este se refere a “doutrinacdo ideoldgica”
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expressa a polaridade politica nacional ndo sé no plano educacional, mas que se valeu deste
para iniciar sua empreitada de reforma do pensamento social.

Dando continuidade a essa discussao investigamos e apresentamos, na subsecao 4.2, a
relagdo de forgas que se revelara no contexto social, politico e econémico em que surgiu e se
sustentou 0 MESP. Essa relagdo, marcada por entidades e atores politicos e religiosos contribuiu
para que, a partir de 2014, o movimento crescesse substancialmente, ganhando ainda mais forga
em 2016 por ocasido do golpe parlamentar, e do apoio das liderancas politicas favoraveis ao
golpe. Encerramos a se¢do quatro tracando e apresentando o mapa da ideologia do MESP a
partir dos argumentos e da rede de relagdes do mesmo na subsecéo 4.3.

Acerca desses argumentos identificamos o que ha de ideoldgico e politico na educacao
proposta pelo movimento que visa atingir amplamente a sociedade através da educacdo. A
educacao proposta pelo MESP nomeamos de “Educacéo Ideoldgica Messianica”, caracterizada
por ideérios neoliberais e neoconservadores, onde a sorte, o talento, e Deus responderiam sobre
0s mercados, os padrfes e a desigualdade, proposta de uma “educagido a Direita”, conforme
explicitamos a partir das contribui¢cdes de Michael Apple (2003).

Na quinta secdo trabalhamos os dados da pesquisa, caracterizando a percepgdo dos
Docentes de Sociologia do Ensino Médio sobre o0 MESP e o debate “doutrinagdo ideologica”
em relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia. Na subsecdo 5.1, ap0s apresentarmos o
perfil socio-politico profissional dos Docentes, arguimos sobre a acusagdo amplificada do
MESP de que a docéncia representa um alto grau de “contaminacgdo politica e ideoldgica™ nas
escolas, e mostramos que 0s pesquisados ndo se enquadram no perfil disseminado pelo
movimento.

Com esta discussao propusemos um olhar e reflexao sobre as crencas religiosas e o nivel
de associativismo politico e sindical dos Docentes, uma vez que eles ndo se mostraram, em
nosso estudo, um principio ou condicionante da pratica docente. Além disso, verificamos que
apesar de os pesquisados estarem insatisfeitos com o MESP, existe uma fraca mobilizacdo dos
mesmos, no nivel do embate e enfrentamento, contra as propostas do movimento.

Em seguida, revelamos na subsecdo 5.2 que os Docentes caracterizaram 0 MESP como
um movimento politico e partidario de extrema direita, que prega o conservadorismo, a censura
e a opressdo através da educacdo, a0 mesmo tempo em que criminaliza o docente e sua
autonomia num contexto de democracia. Apresentamos ainda a percepcdo dos pesquisados
sobre 0 MESP em relacdo a disciplina e a docéncia de Sociologia, que sugeriram que 0
movimento interfere dificultando e comprometendo o ensino da disciplina; impde a Lei da

mordaca sobre 0s docentes; € contra 0s principios epistemoldgicos de Estranhamento e
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Desnaturalizagdo, deturpando os fundamentos tedricos da Sociologia; e provoca nos estudantes
pouca receptividade em relacéo a disciplina.

Na subsegdo 5.3 caracterizamos a expressdo “doutrinacdo ideoldgica” a partir dos
Docentes, que responderam que ela é 0 mesmo que imposi¢do, condicionamento, transmisséo,
dominacdo, inculcacéo e manipulacdo; ou seja, uma expressdo equivocada gque visa combater
0 pensamento critico. Ja as percepcdes docentes sobre “doutrinacdo ideoldgica” confluem no
sentido de acreditar que o referido debate busca neutralizar e prejudicar tanto a disciplina quanto
os docentes de Sociologia, ferindo tanto a lei de liberdade de cétedra, quanto a gestéo
democrética no ensino.

Em suma, o desafio que impulsionou o nosso estudo foi pensar a Sociologia e a docéncia
nesse novo contexto que se apresentou na 22 década do século XXI, — década seguinte a
obrigatoriedade de sua inclusdo no curriculo escolar — mas que veio se desenhando a passos
lentos desde 2004. As forgas que apresentaram esses desafios para a Sociologia sugerem que a
tomada de partido, 1é-se criticidade, é desastrosa para a educacdo. E sob a onda dessa crise
moral, em que a docéncia, a Sociologia e a educacdo, de modo geral, estdo sendo contestadas e
cassadas, que novos ditames vém sendo elaborados para gerir e veicular a narrativa
sociopolitica através da educacdo.

A experiéncia de produzir desconforto, de aprimorar a capacidade de refletir, e de tomar
partido desse principio como fundante do progresso intelectual vém sendo perseguida por ideais
que se mostram inaplicaveis, e que levantam cada vez mais questionamentos, tais como: o que
seriam as “escolas sem partido” sendo escolas com um partido/padrao definido? Esse padrao
ndo estaria em desconformidade com a heterogeneidade dos estudantes e das praticas docentes?
Haveria, e se houvesse, a que serviria a Sociologia nas “escolas sem partido”?

Essas sdo apenas algumas questdes que vém a tona quando refletimos acerca do MESP
e do debate “doutrinagdo ideologica”. As indagacdes remetem aos desafios que se apresentaram
recentemente para a educacdo nacional e a disciplina de Sociologia, na medida em que se
desenhou e se apoiou na politica um estratagema para combater criticas e criticidade,
desestabilizando ndo sé educacdo, disciplinas e docéncia, mas o legado social do conhecimento.

Urge que consideremos ainda o que o momento atual nos conta: é agosto de 2020 e aos
22 dias do més foi comunicado pelo fundador do MESP que as paginas do movimento seriam
retiradas do ar. H4 exatamente um ano 0 mesmo comunicado foi feito por suposta falta de apoio
politico. Esse i0i6 marcado pela retirada e volta do MESP ao cenério politico-educacional nos
faz refletir que num pais onde o Ministério da Educacéo vem sendo golpeado desde a ultima

eleicdo, a proposta “Escola Sem partido” — recentemente barrada e considerada
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antidemocratica e inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF) —, possa ser
substituida ou reelaborada para tentar neutralizar liberdade de pensamento e ensino.

Neste sentido, apesar da votacdo no STF, ocorrida em 21 de agosto do ano corrente que
derrubou o “Escola Livre” — um dos PL"s oriundos do MESP que decorre da Lei n° 7800, de
05 de maio de 2016, até entdo vigente no Estado de Alagoas —, é importante lembrar que a
historia € ciclica e que 0s avangos e 0s retrocessos se repetem, o que leva a considerar que o
MESP pode estar em curso ainda.

Assim, é salutar considerar que 0 movimento, por estar em processo de devir, requer
pesquisas futuras sobre os efeitos do que ja foi disseminado pelo mesmo. Cabe pensar, neste
sentido, algumas questdes para estudo, como: o que foi absorvido do MESP em outros debates
educacionais? Que outros conflitos politico-sociais, emergidos do MESP, podem endossar
novamente processos de judicializacdo contra a educacdo? Talvez mais importante: o
movimento impactou o pensamento social brasileiro sobre a disciplina de Sociologia? E por
ultimo, como discutir a Sociologia no curriculo escolar quando a retdrica moralista e
conservadora advindas do MESP serviu ao combate da mesma?

Diante do exposto, lembramos que, quando a analise finda, o estudo continua. Deste
modo, esperamos que nossas contribui¢cdes neste trabalho sirvam de base para reflexdes e
estudos futuros, prestando sendo um caminho, ao menos ideias geradoras de como abordar
algumas das questdes que foram aqui apresentadas, sendo essas questbes fortemente
vivenciadas na disciplina e na docéncia de Sociologia no Ensino Médio no contexto da 22
década do século XXI.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS DOCENTES DE
SOCIOLOGIA DO ENSINO MEDIO

Cara/Caro docente, este formulério é parte integrante de uma pesquisa de mestrado
realizada no ambito do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional/ Fundacéo
Joaquim Nabuco (Fundaj), sob a responsabilidade da mestranda Sayara Francielle Camara
Pimentel Santos, e orientacdo da professora Dr® Ana de Fatima P. de Sousa Abranches.

Sua participacdo nesta pesquisa é voluntaria e 0 seu anonimato esta garantido. Os
participantes sdo todos estudantes do referido mestrado e do Mestrado Profissional em Ciéncias
Sociais para o Ensino Médio (MPCS), também oferecido pela Fundacdo Joaquim Nabuco (de
2013 até o0 ano de 2017). Sua contribuicdo permitira o alcance de um dos objetivos da pesquisa:
caracterizar a percepgdo dos docentes sobre o Movimento Escola Sem Partido e o debate
“doutrinacao ideologica”.

Por favor, participe! A analise dos resultados sera feita e divulgada de forma agregada,

apos conclusdo da pesquisa. Obrigada!

Caracterizacao do docente:

- Identidade de género

() Feminino

() Masculino

() Outros

- Idade

18 a 24 anos

25 a 31 anos

32 a 38 anos

39 a 45 anos

46 ou mais

- Qual religi&o vocé pertence ou com qual vocé mais se identifica?
- Vocé é filiado ou simpatizante de algum partido politico? Se sim, qual?
- Formagéo

[ ] Graduacéo

[ ] Especializagdo

[ ] Mestrado

[ ] Doutorado
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[ ]Outros
1 Vocé leciona?
() Sim
( ) Néo
2 Quais disciplinas leciona?
3 Vocé conhece ou ja ouviu falar do Movimento Escola Sem Partido (MESP)?
() Sim
( ) Néo
4 Se sim, como conheceu?
() Imprensa;
() Redes Sociais;
() Através de conversas com professores;
() Outros
5 A(s) escola (s) onde vocé leciona em algum momento se organizou para debater
sobre o Movimento Escola Sem Partido?
( )Sim
() Nao
6. Para vocé, quais as principais caracteristicas desse movimento?
7. Vocé conhece alguma proposta do Movimento Escola Sem Partido para a
disciplina de Sociologia? Se sim, especifique.
8. Qual a sua percep¢do sobre 0 Movimento Escola Sem Partido em relacdo a
disciplina de Sociologia?
9. Para vocé, o que é doutrinacdo ideologica?
10. Dentre os conceitos/temas trabalhados, quais vocé acredita que sdo alvos do que
0 Movimento Escola Sem Partido caracteriza como doutrinacdo ideologica?
] Género
] Ideologia
] Raca

] Sexualidade

] Todas as respostas anteriores

[
[
[
[ 1Religido
[
[
[

] Outros
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11. Vocé vivenciou ou conhece alguma situagdo onde a expressao “Escola Sem
Partido” e/ou "doutrinag¢ao ideoldgica™ gerou debates e discussdes em sala de aula? Se sim,
descreva.

12. Como vocé percebe o debate "doutrinacdo ideoldgica”, levantado pelo
Movimento Escola Sem Partido, incidindo sobre a disciplina de Sociologia no Ensino Médio?

13.  Vocé ja sofreu algum tipo de perseguicao ou limitacdo da sua pratica docente?
Se sim, descreva.

14.  Vocé participa de algum movimento social favordvel ou contrério ao

Movimento Escola Sem Partido? Se sim, qual (quais) e por qué?



