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carinho e ensinamentos nestes anos.
Os diarios sdo uma fracdo das
discussbes e descobertas que fizemos
nas aulas de Sociologia.
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RESUMO

A pesquisa aborda o processo de avaliacdo na disciplina de sociologia no ensino
médio. Para tanto, é analisada a proposta desenvolvida pelo
educador/pesquisador denominada de “diarios de aprendizagem”. Questiona-se
se 0S objetivos propostos para 0 ensino de sociologia nos documentos
curriculares e na producédo académica efetivam-se na sala de aula. As aulas de
sociologia sédo capazes de produzir o estranhamento e a desnaturalizagéo
anunciados como objetivos em documentos do MEC (2006) e SEED-PR (2008)?
A avaliagdo dos conteudos de sociologia integra-se coerentemente no
movimento didatico das aulas no ensino médio? A analise dos documentos
legais e das pesquisas académicas demonstrou que 0s textos priorizam as
concepcgles, 0s principios e 0s objetivos que devem orientar o ensino de
sociologia, contudo, a avaliacdo € uma tematica pouco abordada. Situa-se a
guestao da avaliacdo desde a relacdo entre a trajetéria escolar dos jovens e o
desempenho na disciplina de sociologia. A partir das teorias de Charlot (2005),
Lahire (1997) e Dayrell e Reis (2007), reflete-se sobre os sentidos e o0s
significados que os jovens estudantes atribuem aos conhecimentos das ciéncias
sociais e quais disposicdes poderiam desenvolver desde as aulas de sociologia
e dos diérios de aprendizagem. Uma hipotese é que os diarios de aprendizagem
poderiam ter alterado e ativado as disposicfes dos estudantes para estudar
sociologia, criando dedicacéo a leitura e a escrita a partir dessas aulas, as quais
representam um momento de consolidacdo do processo de ensino e
aprendizagem, deixando de ser apenas um momento de atribuicdo de notas.
Organizou-se algumas técnicas de pesquisa na metodologia qualitativa que
apreendesse tracos da trajetéria escolar de estudantes das turmas que
escreveram os diarios. Para chegar as amostras e a escolha dos depoimentos,
foram mobilizados dados de uma pesquisa quantitativa realizada pelo
Laboratério de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES), com
questionarios que auferiram algumas dimensdes da vida dos estudantes de
varias escolas de Londrina (PR) e regido. Esses dados quantitativos foram
cotejados com outros dados produzidos pelo INEPE/MEC; SEED-PR e IBGE.
Como achados dessas analises, vimos que 0s jovens atribuem significados
diversos aos conhecimentos sociol6gicos e que as trajetorias escolares sao
influenciadas por aspectos objetivos, tais como condicdes econdmicas e
organizacdo familiar, e subjetivos, no que se refere ao modo como se
apropriaram da experiéncia de escrever os diarios ativando varias disposicdes
para aprender e se dedicar aos estudos. Num cenario de crescimento do
neoliberalismo e dos movimentos conservadores, a presenca das ciéncias
sociais na educacao béasica adquire dimenséo politica e as transformacdes no
contexto econémico, social e politico ocorridas principalmente a partir de 2016
geraram impacto na formulacdo das politicas educacionais e,
consequentemente, no ensino de sociologia.

Palavras-chave: Juventude, Educacao, Escola, Ensino de Sociologia,
Avaliacéao.



ABSTRACT

The present study approaches the school evaluation process in the discipline of
Sociology in High School. For this, it was analyzed the “learning diaries” proposal,
which was developed by the researcher. We asked if the objectives proposed for
the Sociology teaching in curricular documents and in the academic production
are effective in the classroom. Are Sociology classes capable of generating the
“strangeness” and “denaturalization” announced as objectives from MEC (2006)
and SEED-PR (2008)? Does the school tests of the Sociology contents
consistently integrate into the didactic movement of classes in high school? The
analysis of legal documents and of the academic research have shown that the
texts prioritize the conceptions, the principles and the objectives that should guide
the Sociology teaching; however, the evaluation of the school test is a rarely
addressed topic. We situate the question of the test by the relationship between
the young people school trajectory and its performance in the Sociology class.
Based on the Charlot (2005), Lahire (1997) and Dayrell and Reis (2007) theories,
we reflected on the senses and meanings that young students attribute to the
knowledge of Social Sciences and what skills they could develop from sociology
classes and ‘learning diaries”. One hypothesis is that the “learning diaries” could
have changed and activated the students' skills to study Sociology, it could has
created some dedication to reading and writing from these classes, which
constitute a moment of the teaching- learning process consolidation, and not just
a moment of grading. We organized some research techniques in the qualitative
methodology. For the choice of the testimonials we mobilized data from a
guantitative research carried out by the Sociology Teaching, Research and
Extension Laboratory (LENPES), through questionnaires that assessed some
dimensions of the students’ lives from several schools in Londrina-PR and region.
These quantitative data were compared with other data produced by INEPE /
MEC; SEED-PR and IBGE. Through these analyzes, we saw that young people
attribute different meanings to sociological knowledge and that school trajectories
are influenced by objective aspects, such as economic conditions and family; and
also by subjective organization, which is how they appropriated the experience
of writing the “learning diaries”, activating many skills to learn and dedicate to
studies. In a scenario of growth of Neoliberalism and conservative movements,
the presence of Social Sciences in basic education acquires a political dimension,
and the changes in the economic, social and political context, that occurred
mainly after 2016, influenced on the educational policies formulation and,
consequently, in the teaching of Sociology.

Keywords: Youth, Education, School, Sociology teaching, School test
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APRESENTACAO

A pesquisa resulta de vivéncias no ensino de sociologia. Antes dos diarios de
aprendizagem, o docente/pesquisador j& tinha a preocupacdo em refletir sobre as
tematicas da avaliacdo e da metodologia de ensino. Esse trabalho se insere num
contexto de experimentacdo de praticas e de estudos de aproximadamente oito anos.
Nesse processo, as diversas iniciativas e eventos realizados no departamento de
Ciéncias de Sociais da Universidade Estadual de Londrina, e em especial, as
promovidas pela area de Metodologia de Ensino em Ciéncias Sociais, foram espacos
fecundos para a reflexdo e troca de experiéncias.

Em 2009 iniciei a minha atuac¢do como professor de sociologia no ensino médio
na rede publica estadual do Parana. Desde entéo, lecionei em 8 escolas publicas no
municipio de Londrina. A realizacdo da pesquisa ocorreu simultaneamente com o
trabalho em sala de aula.

Nesse periodo, o Laboratério de Ensino Pesquisa e Extensdo de Sociologia
(LENPES) foi um espaco fundamental na minha formag&o. Os seminarios de estagio
e de pesquisa, as semanas de Ciéncias Sociais, 0s simposios estaduais de Sociologia
e Filosofia e as producdes coletivas organizadas pelo LENPES contribuiram na
construcdo da experiéncia de ensino e avaliacao analisada nesse trabalho. A acolhida
e o dialogo com os licenciandos(as) em Ciéncias Sociais e a participagédo no PIBID -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia, no periodo de 2013 a 2017
foi outro espaco formador importante para mim.

As vivéncias gue tive na educacédo basica neste periodo se relacionam com as
mudancas ocorridas apdés a lei 11.684/08, que tornou obrigatério o ensino de
sociologia e de filosofia. A lei, resultado de um processo de mobilizagéo que envolveu
diversos atores sociais resultou na ampliacdo de espacos de trabalho para os
licenciados(as) em Ciéncias Sociais.

A minha trajetéria profissional, académica e militante confunde-se com o
contexto e as mudancas na educacdo publica e no ensino de sociologia,
principalmente nas ultimas duas décadas no Brasil e Parana. Vivi toda a minha

infancia, adolescéncia e juventude na regido dos Cinco Conjuntos! em Londrina. Os

1 Entre o final da década de 1970 e o inicio da década de 1980, intensificou-se a construcdo das
moradias nos conjuntos habitacionais. Esse processo transformou o espaco urbano de Londrina. Essa
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ensinos fundamental e médio foram realizados na década de 1990, em escolas
publicas?, periodo de “massificacdo” da escolarizagao.

Sou um dos primeiros e Unicos membros nas familias materna e paterna a ter
a oportunidade de ingressar no ensino superior publico. Somos migrantes, em sua
maioria negros(as), do interior de Sao Paulo, Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do
Norte que se estabeleceram Londrina, cidade que insiste em tornar invisivel nossa
contribui¢cdo e que a historiografia oficial teima em valorizar unicamente a colonizagao
europeia.

No ano de 2000 iniciei a graduacdo em Ciéncias Sociais na Universidade
Estadual de Londrina quase por “acidente”. Nao tinha nenhuma nogéo sobre o curso.
Avaliando hoje, esse cenério nao é excecdo. Em muitas familias de trabalhadores(as)
a perspectiva de acesso ao ensino superior é praticamente inexistente.

Na minha trajetdria académica a participagdo no projeto de extensao
Laboratério de Ensino de Sociologia, coordenado pela Profa. Lesi Correa (in
memoriam)3 foi decisiva. Além do espaco académico, a militancia politica, pastoral e
sindical foram fundamentais na construcao dos principios educativos que estruturaram
a experiéncia dos diarios de aprendizagem.

A participacdo na Pastoral da Juventude — PJ, no final da década de 1990 e
inicio dos anos 2000. O estagio voluntario com os Kaingang na Terra Indigena do
Apucaraninha entre 2001 e 2002. A atuacdo em projetos de educacao popular
promovidos pela APEART - Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural
Temporario (2002 a 2004) e pela Comisséo Pastoral da Terra— CPT/PR (2005 a 2009)
foram experiéncias educativas importantes na minha formacdo. Nesse sentido, a

atuacao como professor de Sociologia foi fortemente influenciada pelos referenciais

politica alinhava-se com uma diretriz nacional construida desde 1960, periodo em que foram
organizados o Sistema Financeiro de Habitac@o - SFH e o Banco Nacional de Habitagdo- BNH.

2 Estudei na Escola Estadual Professor Lauro Gomes da Veiga Pessoa e no Colégio Estadual
Professora Ubedulha Correa de Oliveira. Em 2016 retornei ao Colégio Ubedulha Correa Oliveira na
funcéo de professor.

8 Como ressalta Aradjo (2018), a licenciatura de Ciéncias Sociais, da Universidade Estadual de
Londrina — UEL, desde sua origem, se caracteriza-se pela perspectiva de estreitar os vinculos entre a
universidade e as escolas publicas de Ensino Médio da regido, no fortalecimento do processo de
formacao inicial e continuada de seus professores. Nesse sentido, € um polo em a¢des que objetivaram
a defesa do ensino de sociologia no Ensino Médio. A professora Lesi Correa teve atuacdo fundamental
neste processo. A péagina institucional da UEL apresenta um perfil da docente no endereco:
http://www.uel.br/portaldoaposentado/historia/historia_46.php
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da Teologia da Libertacdo* e da Educacéo Popular.®> Desde 2017, participo da direcéo
do ndcleo sindical da APP Sindicato em Londrina.

Os diarios de aprendizagem e sua tematizacdo como objeto de pesquisa foi
uma tentativa de reflexdo e sintese da minha trajetéria politica e académica nestas

duas décadas.

4 No contexto eclesial catolico, as décadas de 1960 a 1980 sdo marcos importantes. O concilio Vaticano
Il procurou responder aos desafios colocados a igreja catélica em um mundo arrasado pela Segunda
Guerra Mundial e assolado pela pobreza. As Conferéncias Episcopais Latino-Americanas de
Medelin/Colédmbia realizadas em 1968 e Puebla/México 1979 explicitaram o desafio e 0 compromisso
de uma parte da igreja catélica em pensar a sua agdo a partir do rosto e dos desafios colocados aos
povos latino americanos em sua maioria pobres, negros, indigenas e camponeses. No Brasil, aos
poucos alguns setores das igrejas (catélica e algumas outras denominagdes protestantes) comegaram
a se contrapor e denunciar os horrores cometidos pelo governo militar. Nesse periodo histérico ganha
forca no interior das comunidades e das préprias igrejas um jeito de pensar Deus e a a¢do dos cristdos
no mundo a partir da opc¢do preferencial pelos pobres. No Brasil, fruto desta opcéo, vérias liderancas
comunitarias e alguns religiosos (Padres/Bispos/Pastores) se destacaram por sua postura de defesa
dos direitos humanos (denuncias dos casos de tortura e mortes ocorridos durante o regime militar) e
de presenca nos conflitos agrarios. E essa pratica politica e pastoral que se espalhava por toda a
Ameérica Latina que esta no alicerce da Teologia da Libertacdo - TdL. A Teologia da Libertacao se
constituiu como esforgo tedrico/teolégico que procurou demonstrar que a fé pode e deve ser fermento
na luta de transformacéo das excludentes estruturas da sociedade. Além disso, favoreceu a percepgao
de um “novo jeito de ser igreja” — caracterizado pela participacdo ativa dos pobres e pessoas leigas. A
reflexo da TdL se articulou com o crescimento dos movimentos sociais e populares. (SILVA, 2008).

5 Essa compreenséao de Educacao surge na América Latina (no contexto das décadas de 1960 e 1970)
vinculada aos processos de organizagdo politica dos trabalhadores(as) do campo e da cidade que
tinham como foco a transformacao social. A Educacdo Popular se consolida como teoria e préaticas
educativas alternativas as pedagogia e praticas tradicionais e liberais.
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INTRODUCAO

Este trabalho consiste na analise de uma proposta de intervencéo pedagogica
desenvolvida desde 2015, denominada de “diarios de aprendizagem”, e se insere na
linha de pesquisa Praticas de ensino e conteudos curriculares, do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO). A pesquisa analisou o
processo de avaliagdo no ensino de sociologia em uma escola publica do municipio
de Londrina (PR). Os diarios de aprendizagem e as outras experiéncias apresentadas
neste trabalho tém a intencédo de romper com o modelo tradicional de avaliacéo.

As perguntas sobre a experiéncia dos diarios de aprendizagem foram as
seguintes:

As aulas de sociologia sdo capazes de produzir o estranhamento e a
desnaturalizacdo anunciadas como objetivos em documentos do MEC (2006) e
SEED-PR (2008)? A avaliacao dos conteudos de sociologia integra-se coerentemente
no movimento didatico das aulas no Ensino Médio? Os contetdos sociolégicos
impactam de alguma forma a sociabilidade dos jovens estudantes? A estrutura escolar
€ um limite para a efetivacdo dos objetivos previstos ao ensino de Sociologia? O
cenario de crescimento do neoliberalismo e dos movimentos conservadores, e as
transformacdes no contexto econdémico, social, politico ocorridas principalmente a
partir de 2016 no Brasil, impactaram na formulacdo das politicas educacionais e
consequentemente no ensino de sociologia?

Esses problemas estdo circunscritos ao debate teorico sobre trajetorias
escolares de jovens estudantes nos marcos de Dayrell e a tradicdo que ele mobiliza,
tais como a sociologia de Lahire e de Dubet.

Nesse recorte, elaboramos algumas técnicas de escolha e de organiza¢cédo dos
dados que fossem coerentes com a metodologia qualitativa de pesquisa. Entretanto,
o recorte e a escolha dos dados contaram com o suporte de pesquisas quantitativas
sobre as escolas e os estudantes. A amostra aqui utilizada € organizada da seguinte
forma:

Foram analisados 455 diarios de aprendizagem, sendo 325 trabalhos em
arquivos de editor de texto — AET; 115 em cadernos e 15 em folhas avulsas produzidos
por 182 estudantes, 84 estudantes do sexo feminino e 98 do sexo masculino. Essa
amostra foi extraida de um total de 1853 diarios produzidos por 1092, entre o 1°

bimestre de 2015 e o 2° trimestre de 2019, no Colégio Estadual José de Anchieta,
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Londrina (PR). Além disso, de 14 de fevereiro de 2020 a 04 de abril de 2020, apos
solicitados por e-mail e pelo Facebook, foram recebidos 48 depoimentos sobre a
experiéncia de escrever os diarios, 28 realizados por estudantes do sexo feminino e,
20, do sexo masculino. Foram 28 depoimentos escritos e 19 gravados em audios
enviados pelo WhatsApp. Para se chegar as amostras e para a escolha dos
depoimentos, foram mobilizados dados de uma pesquisa quantitativa realizada pelo
Laboratorio de Ensino, Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES), por meio da
qual, mediante questionarios, obteve-se algumas dimensdes da vida dos estudantes
de varias escolas de Londrina e regido, incluindo a escola da experiéncia estudada.
Esses dados quantitativos foram cotejados com outros dados produzidos pelo
INEPE/MEC; SEED-PR e IBGE.

No primeiro momento, tematiza-se como as mudangas ocorridas no cenario
econdmico, social, politico e educacional brasileiro e paranaense, principalmente a
partir de 2016, impactaram o ensino de sociologia na educacao basica. Uma das
conclus@es da pesquisa que merece destaque € que, nesse contexto, a presenca das
ciéncias sociais na educacao basica politizou-se. De um lado, as Ciéncias Sociais
Plurais e a Sociologia Critica (SILVA, 1. 2019), do outro, o discurso da “doutrinacao”.

No caso da institucionalizacdo da sociologia na educacao béasica, a Reforma
do Ensino Médio (Lei n.° 13.415/17) significou uma profunda transformacdo. As
condigbes geradas pela Lei n.° 11.684/06, que tornou obrigatério o ensino de
sociologia e filosofia nas escolas, ndo existem mais. A Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), publicada em 2018, fundamenta-se em principios politicos e
educacionais antagbnicos aos que orientaram a expansdo das ciéncias sociais na
educacdo basica na ultima década.

Num segundo momento da pesquisa, 0s jovens estudantes e a relagdo que
estabelecem com a sociologia adquirem centralidade. A analise dos documentos
legais e das pesquisas académicas que tratam do ensino de sociologia objetivou
perceber como a temética da avaliagio é abordada. E recorrente a ideia de que o
processo avaliativo deve ter uma dimenséao formativa e continuada. Este trabalho visa
oferecer uma resposta para uma questdo especifica: como fazer um processo de
avaliacao formativo e continuado no ensino de sociologia?

A realizacdo da revisdo bibliografica permite afirmar que sdo diversas as
perspectivas sobre o objetivo e a finalidade do ensino de sociologia. O

desenvolvimento do estranhamento, da desnaturalizacdo, do pensamento socioldgico
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e da imaginacdo sociolégica, bem como a problematizacdo da realidade social e a
ampliacdo da reflexividade, sdo algumas das expressdes criadas para a
demonstracao dos objetivos do ensino de sociologia com o0s jovens do ensino médio.
Nos trechos dos diarios de aprendizagem, procura-se demonstrar a concretizacao
desses objetivos colocados, pelas referéncias legais e pela producédo académica, para
0 ensino de sociologia.

A tematizag&o dos jovens e a sua relagdo com os conhecimentos sociologicos
orientou-se pelas teorias de Charlot (2005), Lahire (1997) e Dayrell e Reis (2007). A
contribuicdo dos conhecimentos sociolégicos na formacdo do pensamento critico e as
contradicdes experimentadas no processo de tornar-se aluno (DAYRELL; REIS, 2007)
emergem na andlise dos escritos dos estudantes.

A partir das ideias de Bernard Charlot (2005), nota-se que conflitos e
contradicdes vivenciadas na escola por professores e por estudantes € algo que tem
relevancia na atualidade. Além disso, os trechos dos diarios de aprendizagem
analisados demonstram a importancia da cultura na sociabilidade juvenil. Tal aspecto
€ confirmado pelos dados da pesquisa desenvolvida pelo Laboratério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES) em conjunto com o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES). Tais premissas
reforcam que a contextualizacdo e o desenvolvimento do raciocinio sociolégico
requerem que 0S conceitos, temas e teorias se tornem concretos e visiveis no
cotidiano dos jovens.

A caracterizagdo sociolégica dos jovens, construida a partir das informacdes
da pesquisa LENPES/PIBID/CAPES, revela uma maioria de jovens/mulheres no
ensino médio, nos anos de 2015, 2019 e 2020, na escola pesquisada. Além disso, é
perceptivel a maior presenca de jovens brancos(as) e residentes na — ou préximos a
— Regido Central de Londrina. Os dados socioecondmicos sugerem que os jovens do
Colégio José de Anchieta estdo em familias com uma situagéo socioeconémica acima
da média encontrada na cidade.

A teoria sociolégica acerca da questao das “juventudes” e a propria vivéncia no
espacgo escolar ttm mostrado que séo varias as formas e os jeitos de ser jovem na
atualidade. Essa diversidade juvenil também deve ser considerada no processo
educativo e avaliativo. A escola, como instituicdo social, tem sido objeto da sociologia.
No caso do Brasil, a massificacdo do ensino médio, principalmente a partir da década

de 1990, fez com que um contingente heterogéneo adentrasse a escola. A partir das
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ideias de Bernard Charlot e Juarez Dayrell, procura-se refletir sobre os impactos das
transformacdes sociais ha acdo docente e na organizacdo escolar. A escola, na
atualidade, é um espaco de contradicdes e de conflitos ocasionados por fatores
externos e internos. Os diérios de aprendizagem permitem perceber a forma como
alguns desses conflitos se manifestam no espaco escolar atual.

A apresentacdo dos diarios de aprendizagem prioriza a publicizacdo das
opcoes tedricas, dos passos metodoldgicos (constru¢do das orientages, do parecer
descritivo) e dos principios que estruturam a proposta. Os “acertos” e os “problemas”
qgue caracterizaram o desenvolvimento da proposta também tém destaque no texto
apresentado.

O estudo dos diarios de aprendizagem, outro objetivo do trabalho, enquadra-se
na perspectiva de pensar e apresentar proposi¢coes de experiéncias de sala de aula
gue incorporem a realidade juvenil. Lima (2012) aponta para a auséncia de pesquisas
gue tém como objeto a socializacdo do conhecimento sociolégico em sala de aula.
N&o é possivel tratar da avaliacdo sem se levar em consideragéo o processo de ensino
na totalidade. Os textos dos estudantes permitem (re)construir como o conhecimento
sociologico adentra a escola e a sala de aula.

Outro aspecto que merece destaque € que a analise desse processo
demonstrou recorréncias e singularidades. As opcfes teoricas e metodoldgicas
(detalhadas no trabalho) realizadas pelo professor/pesquisador privilegiaram as
recorréncias. Nessa dimenséo, identificou-se um melhor desempenho das jovens nos
diarios de aprendizagem e sua predominancia no ingresso no ensino superior publico.

No estudo, a partir dos escritos produzidos pelos estudantes, construiu-se tipos
ideais que serdo detalhados no decorrer no trabalho. A valorizacdo de aspectos
objetivos néo significa a negacdo das singularidades. As ideias de Lahire (1997)
possibilitaram o desenvolvimento de instrumentos de controle nas generalizacfes
produzidas na pesquisa.

Por fim, reforca-se que o aspecto processual, formativo e dialégico também
impactou o docente/pesquisador. Dessa forma, os ensinamentos dos estudantes e 0s

aprendizados do professor também merecem destaque no trabalho.
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1 A CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO: PASSOS METODOLOGICOS E
OPCOES QUE FUNDAMENTARAM A PESQUISA

A construcao dos diarios de aprendizagem resulta de vivéncias no ensino de
sociologia. Antes dos diarios, o docente/pesquisador ja tinha a preocupacao em refletir
sobre as tematicas da avaliacdo e da metodologia de ensino. Esse trabalho se insere
num contexto de experimentacao de praticas e de estudos de aproximadamente oito
anos.

Os dados que compdem o trabalho vém de quatro fontes: a) diarios de
aprendizagens arquivados pelo docente/pesquisador; b) depoimentos de alguns
estudantes que realizaram os diarios; c) pesquisa nas atas dos conselhos de classe,
no periodo de 2015 a 2019, bem como na ficha cadastral de cada estudante disponivel
no sistema de matricula e no perfil dos estudantes nas redes sociais. Tal acao teve o
objetivo de sistematizar a trajetoria escolar dos estudantes que compdem a amostra
e colher informacdes sobre a continuidade dos estudos apds o término do ensino
médio. Os dados coletados fundamentaram a organizacdo do Quadro — Trajetoria
escolar/académica dos estudantes® que serdo apresentados no decorrer do
trabalho.

A guarta fonte de dados € a pesquisa realizada pelo Laboratério de Ensino,
Pesquisa e Extensdo de Sociologia (LENPES), em parceria com o com Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES), em algumas escolas

publicas da regido de Londrina, nos anos de 2015 a 2016.7

6 O quadro encontra-se no final do trabalho (Apéndice A). Como o material é extenso, o
docente/pesquisador fez a opgdo de anexar a primeira e a Ultima pagina do quadro. O mesmo
procedimento sera adotado nos outros arquivos.

7 O objetivo era conhecer melhor o perfil dos estudantes do ensino médio, para que seja possivel propor
melhorias na qualidade da educacao nas escolas pesquisadas. No Colégio Estadual José de Anchieta
(CEJA), foram aplicados 221 questionarios, os quais foram respondidos por alunos do ensino médio.
Desses questionarios, 92% se referem & estudantes do ensino regular, 2%, & modalidade de ensino de
jovens e adultos (EJA), 1%, ao ensino técnicol/integrado e 5% n&o indica série. Em 2017, as
informacdes levantadas foram apresentadas a escola no relatério - Perfil dos estudantes do Colégio
estadual José de Anchieta. O documento foi elaborado pelas docentes da UEL Angélica Lyra de Aradjo,
Angela Maria de Sousa Lima e pelo pesquisador. Os dados que fundamentaram a caracterizagéo
sociolégica dos estudantes séo oriundos do relatério. No trabalho a citacdo dos dados sera realizada
da seguinte forma. Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.
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1.1 Os diarios de aprendizagem: alguns dados sobre a amostra

Como ja dito, a construcdo dos diarios de aprendizagem resulta de vivéncias
no ensino de sociologia. A proposta articula-se com outras experiéncias de avaliagao
construidas em sala de aula e foi gestada a partir do dialogo entre o professor e uma
turma do 1° ano do ensino médio, no segundo semestre de 2014. A época, a intencio
era construir um instrumento de avaliacdo que tivesse algumas caracteristicas que,
na concepcao do professor/pesquisador, sdo fundamentais: a) a avaliagdo € um
processo e deve ocorrer em todos 0s momentos; b) os instrumentos de avaliacédo
devem dialogar com o dia a dia dos estudantes; c) o processo avaliativo deve
possibilitar a utilizacdo de vérias linguagens; d) a avaliacdo é também um momento
formativo e de estudo fora do espaco das aulas; €) o exercicio da pesquisa, da escrita
e da leitura séo praticas que devem ser estimuladas; f) o envolvimento e a participacéo
nas aulas se relaciona com a proposicéo de atividades.

O depoimento de um estudante que realizou a atividade em 2015 e em 2016
reforca os elementos destacados pelo docente/pesquisador. Em outro momento, o
aspecto da memoaria do processo de construcdo dos diarios de aprendizagem sera

aprofundado

o diario comecou quando os alunos questionaram o método de
avaliagdo, que na época eram somente trabalhos e provas, o
guestionamento foi em relagcdo a eficacia do método avaliativo, entao foi
sugerido que fosse feito um diario de aprendizagem, como um método
novo de avaliagdo, ja que esse poderia fazer um relato mais detalhado
sobre o contetido aprendido e ja que o diario de aprendizagem seria algo
continuo, seria um método diferente de estudo e avaliagdo, podendo ter
relacdo direta com a aprendizagem do aluno, por exemplo, o diario deveria
ser feito diariamente e de maneira continua para ndo acumular o contetdo,
isso faria com que os estudantes estudassem um pouco todo dia, algo que é
notavelmente melhor para o aprendizado (Depoimento da estudante 14,
grifos nossos).

Em 2015, os diarios de aprendizagem comecaram a ser realizados como o
principal instrumento de avaliacdo da disciplina de sociologia, em todas as turmas do
periodo matutino no Colégio Estadual José de Anchieta. A amostra utilizada nesta
pesquisa € composta por diarios arquivados pelo professor no periodo do 1°
bimestre de 2015 ao 2° trimestre de 2019.

Nesse intervalo, o0s estudantes realizaram a avaliacdo em 13
bimestres/trimestres. Em 2018, a escola adotou o formato de trimestre para organizar

os periodos de avaliacdo. Em agosto de 2019, a Secretaria da Educacéo e do Esporte
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(SEED) divulgou uma consulta publica sobre o tema da periodizacdo do sistema de
avaliacdo.® Em novembro, a SEED divulgou o calendario escolar para o ano de 2020,
com a previsdo de que todas as escolas da rede estadual organizariam o sistema de
avaliacdo na forma trimestral.

Quadro 1 — Bimestres/Trimestres realizacdo dos diarios de aprendizagem 2015-
2019

Ano 1°Bim./Trim. 2° Bim./Trim. 3°Bim./Trim. 4°Bim./Trim.
2015 X OK OK X

2016 OK OK X X

2017 OK OK OK OK
2018 OK OK OK
2019 OK OK OK

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

Como sera demonstrado nas orientacdes (Apéndice B), os diarios podem ser
realizados de trés formas: a) em caderno especifico para a realizacao do trabalho; b)
em arquivo de editor de texto; c) em folhas avulsas. A pesquisateve como objeto a
andlise de 455 diarios de aprendizagem, destes, 325 sdo Arquivos de Editor de
Texto (AET), 115 sédo cadernos e 15 séo folhas avulsas.

Sistematizar a quantidade de diarios produzidos e corrigidos® no periodo
apontado nao foi uma tarefa simples. Para ter um parametro se a amostra é
significativa diante da quantidade de diarios realizados pelos estudantes, optou-se
pela organizacdo das correcOes/pareceres realizados. As informacbes foram

agrupadas por série e ano letivo, conforme a tabela a seguir:

8 A consulta pode ser acessada no link:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=2077. Acesso em: 01,
margo, 2020.

9 Para cada trabalho é produzido um parecer de correcdo. Os arquivos com os pareceres compdem o
arquivo do docente pesquisador. A estrutura do parecer sera demonstrada durante o trabalho.



Tabela 1 — Quantidade de diarios de aprendizagem corrigidos 2015-2019

Ano 1° ano 2%no 3%ano Total
201510 110 150 155 415
20161 88 150 148 386
2017%2 85 24213 1904 517
2018 5916 1047 175 338
2019%° | e 20 11521 82 197

Total 342 761 750 1853
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Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.

Nesse periodo, foram corrigidos 1853 diarios de aprendizagem. A amostra
que fundamentou a pesquisa corresponde a 24,50% dos diarios corrigidos. No
processo avaliativo, os estudantes tém o direito a retomada dos conteudos e,
consequentemente, a uma nova atividade avaliativa. A organizagcdo considerou 0s
pareceres produzidos na primeira entrega do trabalho.

No caso dos diarios de aprendizagem, a recuperacédo foi alterada no periodo.
Inicialmente, consistia na realizacdo do proprio diario (para os estudantes que néo
realizaram pela primeira vez) ou na correcao dos pontos destacados nos pareceres.
A partir do 3° bimestre de 2017, foi oportunizado um trabalho com roteiro pré-definido
como atividade de recuperacao. A questao do processo de recuperacao nos diarios é
uma preocupacao do docente/professor e sera abordada de forma mais detalhada no

presente trabalho.

10 No ano de 2015, os diarios foram realizados em dois bimestres e oito turmas: dois 1° anos, trés 2°
anos e trés 3° anos do ensino médio.

11 No ano de 2016, os diarios foram realizados em dois bimestres e oito turmas: dois 1° anos, trés 2°
anos e trés 3° anos do ensino médio.

12 No ano de 2017, os diarios foram realizados nos quatro bimestres. O docente iniciou 0 ano com oito
turmas: um 1° ano, quatro 2° anos e quatro 3° anos do ensino médio.

13 No ano de 2017, a SEED determinou a juncdo de duas turmas do 2° ensino com o argumento de que
ambas tinham poucos estudantes.

14 No 3° bimestre do ano 2017, o diario de aprendizagem nao foi realizado como instrumento de
avaliacdo nas turmas do 3° ano do ensino médio.

15 No ano 2018, adotou-se o sistema de avaliagao trimestral. Em todos os trimestres, o diario foi um
instrumento de avaliagéo.

16 No ano de 2018, no 1° e 2° trimestre, o diario de aprendizagem néo foi realizado como instrumento
de avaliacao nas turmas do 1° ano do ensino médio.

17 Seguindo o mesmo critério adotado nos 1° anos, o diario de aprendizado nao foi realizado na série
2°B no 1° trimestre, pois o docente ndo tinha trabalhado com a turma em 2017.

18 No ano de 2018, o docente trabalhou com oito turmas: trés 1° anos; dois 2° e trés 3° anos.

19 No ano de 2019, o docente trabalhou com cinco turmas: trés 2° anos e dois 3° anos.

20 No ano de 2019, o docente ndo trabalhou com turmas do 1° ano.

21 A amostra é formada por didrios realizados até o 2° trimestre de 2019.
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1.2 A construcdo da amostra: dos critérios educativos para parametros

classificatorios

A selecéo dos trabalhos néo foi resultado de uma escolha metodolégica prévia.
A maior parte dos diarios que compdem o arquivo resultam da escolha dos estudantes
em realizar o trabalho na forma de AET. O professor/pesquisador, como parte da
rotina do trabalho escolar, foi arquivando os trabalhos em pastas. A “escolha” dos
cadernos e das folhas avulsas, num primeiro momento, ocorreu porque, na visao do
professor, o trabalho representava um modelo de como realizar a atividade. Assim, 0s
cadernos “selecionados” eram utilizados como exemplos de como fazer a atividade.

Com o ingresso no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO), o pesquisador teve mais interesse em solicitar os cadernos e as folhas
avulsas para os estudantes. Na distribuicdo do periodo e das séries foi constata a

seguinte a situacao:



Tabela 2 — Diarios de aprendizagem, ano e série, 2015-2019, Arquivos Editor de

Texto
ANo T Série do egilno médio = Total
2015 24 14 36 74
2016 3 30 26 59
2017 8 41 38 87
2018 5 23 42 70
2019 022 16 19 35
Total 40 124 161 325

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.

Tabela 3 — Diarios de aprendizagem, ano e série, 2015-2019, Caderno e Folhas

Avulsas
ANoO T Série do er;cs’lno médio = Total
2015 6 0 0 6
2016 4 6 0 10
2017 0 34 20 54
2018 2 11 31 44
2019 0 4 7 11
Total 12 55 58 125
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Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

7

Como € possivel perceber, a maioria dos trabalhos analisados sédo de
estudantes dos 2° (179 diarios) e 3° ano do ensino médio (219 diarios). Os textos que
compdem o arquivo, em sua maioria, sdo de adolescentes que ja tinham um contato
inicial com a disciplina de sociologia no espaco escolar. Os diarios analisados neste
trabalho foram realizados por 182 estudantes, sendo 84 estudantes do sexo

feminino e 98 do sexo masculino.

1.3 A organizagao dos diarios e a construgao dos “tipos”

Antes da apresentacdo dos procedimentos realizados para a organizagédo dos
diarios é necessaria uma breve apresentacao do conceito de tipo ideal weberiano. A
sociologia de Max Weber tem como ideia central que a sociedade nao é exterior aos
individuos, “mas sim o resultado de uma enorme e inesgotavel nuvem de interacdes
individuais (...) ndo é aquilo que pesa sobre os individuos, mas aquilo que se veicula
entre eles” (RODRIGUES, 2002, p. 60, grifos do autor).

22 No ano de 2019, o docente ndo trabalhou com turmas do 1° ano do ensino médio.
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A sociedade e as relacbes sociais ganham sentido com os valores dos
individuos que sdo compartilhados e subjetivados. Este fator faz com que a realidade
seja para Weber, o encontro de homens e valores e “as ciéncias sociais (que ele
prefere chamar de ciéncias da cultura) sdo vistas como a possibilidade de captagcao
da interacdo entre homens e valores no seio da vida cultural” (RODRIGUES, 2002, p.
61). No entanto, a realidade € infinita e uma parte pode ser transformada em objeto
de conhecimento.

Neste sentido, diante da multiplicidade de acdes, € importante que o cientista
social construa ou “isole” tipos puros e

este é o método de Weber. Ele sabe perfeitamente que na pratica
empirica os tipos puros ndo existem, mas 0s constréi para que sirvam
de referéncia (...) o tipo é uma construgdo mental, feita na cabeca do
investigador, a partir de varios exemplos histéricos. Ele é um exagero
de perfeicdo, que jamais sera encontrado na vida pratica”
(RODRIGUES, 2002, p. 63).
Os procedimentos sugeridos por Rodrigues (2002) para o “uso” do tipo ideal
weberiano influenciaram no desenvolvimento metodolégico. Apds a construcao do tipo
ideal e a selecao de uma parte do mundo social (objeto) é sugerido que o pesquisador

compare o mundo social empirico com tipo ideal que vocé construiu.
Mas note bem: “ideal” aqui ndo significa “desejado”, nao significa
“idealizado”, como por exemplo idealizar o que seria uma “sociedade
perfeita”. Significa apenas que vocé escolhe as caracteristicas mais
“puras” dos tipos (...) @ medida que vocé descreve o quanto a realidade
se aproxima ou se distancia do tipo “puro” que vocé construiu, essa
realidade se apresenta a vocé, se revela em seu carater mais
complexo (RODRIGUES, 2002, p. 66).

No decorrer do trabalho sera demonstrado que os critérios avaliativos dos
diarios de aprendizagem transformaram-se em eixos de classificacdo. De certa forma,
mesmo que ndo tenha sido o objetivo inicial, a formulacdo de critérios de avaliacdo
aproximou-se com o processo de construgao do tipo ideal

Os trabalhos foram organizados da seguinte forma. Foi construido um quadro
geral (Dados Gerais?®) com todos os diarios. Os trabalhos foram, entéo, catalogados
da seguinte maneira: primeiro os arquivos em editor de texto, em seguida, os cadernos

e as folhas avulsas. Cada estudante recebeu um nimero de 1 a 186.%* A partir do

23 A descricdo tem a intengdo de apresentar os procedimentos desenvolvidos para a organizagdo dos
diarios de aprendizagem.

24 A amostra é composta de diarios de 182 estudantes. A divergéncia com a numeracéo decorre do fato
de que, no desenvolvimento da pesquisa, 0 pesquisador identificou que alguns estudantes apareciam
duplamente. Como parte do texto ja estava escrito, optou-se por manter a numeracao.
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quadro geral, o pesquisador organizou um novo arquivo com 0s estudantes e 0s
respectivos diarios (Quadro 3 — Diarios de aprendizagem por estudante — Apéndice
C).25

Como sera demonstrado neste trabalho, uma questdo importante na avaliacdo
€ a construcao e a publicizacdo dos critérios que orientaram o processo avaliativo.
Esses critérios estdo presentes nos textos de orientacdo entregues aos estudantes e
nos pareceres individuais de correcdo. Inicialmente, tal construcdo teve carater
pedagdgico. Na realizacdo da pesquisa, percebeu-se a necessidade de construir
parametros que possibilitassem a organizacdo e a andlise dos diarios de
aprendizagem. Nesse sentido, os critérios que, num primeiro momento, tinham a
dimenséo pedagobgica/avaliativa transformaram-se em eixos
organizadores/classificatorios dos diarios.

Desde 2019, os diarios de aprendizagem tém cinco critérios avaliativos: o
primeiro e principal refere-se aos conteudos sociolégicos; o segundo avalia as acdes
que o estudante desenvolveu na realizacdo do trabalho; o terceiro focaliza a
interdisciplinaridade — ou seja, 0 estudante estabeleceu relacdes entre as aulas de
sociologia e as de outras disciplinas; o quarto avalia a capacidade de realizar a
problematizacéo e a analise da realidade social; e, por fim, o tltimo refere-se a autoria
do texto.

Para a realizacdo da correcdo e para a atribuicdo da nota, foram construidos
as seguintes categorias: a) atendeu totalmente o critério: 90 a 100% da nota; b)
atendeu parcialmente o critério: 70% a 90%; c) atendeu insatisfatoriamente o critério:
60% a 30%; d) ndo atendeu o critério: 30% a 0% da nota.?® Conforme demonstrado
nos pareceres, para cada critério, foi realizado o trabalho de atribuicdo da nota a partir
dos conceitos.

Inicialmente, inexistia a preocupacéo em classificar os diarios pelos parametros
mencionados. Contudo, esta é uma necessidade na presente pesquisa. Assim, optou-
se por organizar os diarios de aprendizagem considerando o0s critérios e 0s conceitos
estabelecidos para a correcao dos trabalhos.

Para tanto, o pesquisador leu novamente os pareceres de corre¢do dos 454

diarios que compde a amostra e 0s organizou em quatro grupos/quadros: a) 100%

25 O quadro na totalidade é extenso. Optou-se por inserir um fragmento para avaliacdo da banca e
conhecimento dos leitores.
26 O valor dos diarios de aprendizagem e os percentuais dos critérios variaram no tempo.
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dos critérios atendidos (Quadro 4 — Diarios que atenderam 100% dos critérios); b)
atendeu parcialmente os critérios (Quadro 5 — Diarios que atenderam parcialmente os
critérios); c¢) atendeu insatisfatoriamente os critérios (Quadro 6 — Diarios que
atenderam parcialmente os critérios); d) ndo atendeu os critérios (Quadro 7 — Diarios
gue nao atenderam os critérios — Apéndice d). A sistematizacdo pode ser verificada
na tabela a seguir:

Tabela 4 — Diarios de aprendizagem organizados pelos critérios de correcao 2015-
2019

Total %
100% dos critérios atendidos 78 17,93
Atendeu parcialmente os critérios 201 46,20
Atendeu insatisfatoriamente os critérios 140 32,18
Nao atendeu os critérios 16 3,67
Total 435 100

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.

Os diarios 100% dos critérios atendidos totalizam 78 unidades e foram
realizados por 41 estudantes diferentes, sendo 14 do sexo masculino e 27 do sexo
feminino. Os trabalhos agrupados no critério atendeu parcialmente os critérios tém
autoria de 111 estudantes, 58 do sexo masculino e 53 do sexo feminino.

Os diarios que comp®de o grupo atendeu insatisfatoriamente os critérios foram
realizados por 95 estudantes, 56 do sexo masculino e 39 do sexo feminino. Além
disso, 16 diarios foram classificados como nédo atendeu os critérios, sendo realizados
por 12 estudantes do sexo masculino e dois do sexo feminino. A mera quantificacéo
dos trabalhos demonstra um melhor desempenho na atividade das estudantes do
sexo feminino.

Optou-se, ainda, pela organizacdo dos diarios segundo a quantidade de

trabalhos por estudante.
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Tabela 5 — Quantidade de diarios por estudante na amostra

Descricao Quantidade
Estudantes com 1 diarios 70
Estudantes com 2 diarios 47
Estudantes com 3 diarios 27
Estudantes com 4 diarios 13
Estudantes com 5 diarios 9
Estudantes com 6 diarios 7
Estudantes com 7 diarios 8
Estudante com 8 diarios 1
Total: 186

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.

A opcdo metodologica adotada privilegiou a andlise dos diarios de
aprendizagem. Contudo, no decorrer da pesquisa, percebeu-se a necessidade de
ouvir os estudantes que participaram do processo. O docente mantém um grupo na
rede social Facebook, para encaminhar informacdes e os materiais apresentados nas
aulas. ?7

Como estratégia de levantamento de dados, no dia 14 de fevereiro de 2020, o
pesquisador postou no grupo uma solicitacdo de depoimento aos estudantes. No
periodo de 14 de fevereiro de 2020 a 04 de abril de 2020 foram recebidos 48
depoimentos, 28 realizados por estudantes do sexo feminino e 20, por alunos do
sexo masculino. No que se refere a forma dos depoimentos, 28 foram escritos e 19
constituem audios enviados pelo WhatsApp. Para a realizacdo do depoimento, foi
sugerido um roteiro.

No decorrer da atividade, ficou evidente que a solicitagdo/permisséao para que
o depoimento fosse realizado por audio oportunizou aos estudantes que relatassem
com mais detalhes as suas experiéncias. A possibilidade de falarem sobre as suas
vivéncias nas aulas de sociologia, na escola e com os diarios, originou relatos mais
descritivos.

Por fim, um aspecto que merece destaque € que todos os depoimentos foram
realizados por estudantes que ja concluiram o ensino médio. O convite foi direcionado
a todos(as) que participam do grupo no Facebook. No ano de 2020, o

educador/pesquisador tinha seis novas turmas (trés 1° anos e trés 2° anos) e, em

27 O espaco virtual foi criado no dia 14 de marco de 2013 com a finalidade de socializar os recursos
apresentados nas aulas, tais como slides, trabalhos, links de videos, dentre outros. Além disso, tem a
finalidade de reforcar recados e orientacbes que séo realizados durante as aulas. Atualmente, o grupo
conta com 695 membros, a maioria estudantes da escola em que a pesquisa foi realizada. O grupo
pode ser localizado no link https://www.facebook.com/groups/343437295777494/?ref=bookmarks.
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apenas duas turmas de 3° anos, os estudantes ja eram conhecidos. Mesmo sendo um
grupo pequeno, nenhum depoimento foi produzido por um estudante que ainda
cursava o ensino médio. Tal fato sugere o desafio de se construir estratégias
metodoldgicas de pesquisa no espaco escolar na condicdo de professor/pesquisador.
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2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA EM TEMPOS DE REFORMAS NEOLIBERAIS

No primeiro momento, tematiza-se como as mudangas ocorridas no cenario
econdmico, social, politico e educacional brasileiro e paranaense, principalmente a
partir de 2016, impactaram o ensino de sociologia na educacdo basica. Para tanto,
focaliza-se as ocupacdes realizadas pelos estudantes em 2016. Além disso,
demonstra-se como as medidas governamentais de inspiracédo neoliberal, realizadas
no Brasil no Parana significaram uma ruptura com modelo de Estado Social. Por fim,
ressalta-se que o ensino de sociologia ndo pode ser pensado fora do contexto social,
politico e econdmico em que ocorre e sem a consideragao das politicas educacionais

que sao formuladas.

2.1 A escolaénossa! As ocupacdes dos estudantes e aresisténcia areformado

ensino médio

Hoje eu preciso comprar de qualquer jeito
Nem que seja so pra te levar pra casa
E n&o ter um dia tdo normal
E poder postar no FACE que eu comprei um
celular
De ultima geracao, de ultima geracao
Hoje eu preciso sair com aquela blusa que eu
comprei, e paguei em 6x no cartao
Que ja estad sem limite, de tanto que comprei
Hoje eu preciso de um produto novo
Que vi na propaganda da Rede globo
Ontem na hora do almoco
Hoje eu preciso ir naquela loja
Mesmo sem dinheiro, mesmo no prejuizo
Hoje s6 um MC Donalds
Vai me deixar feliz
SO hoje...
(S6 Hoje, Jota Quest — Parddia)?8

28 Parddia produzida no ano de 2012 como atividade de avaliacdo. As outras parddias apresentadas
no decorrer do trabalho foram realizadas no mesmo periodo. A atividade foi realizada com uma turma
do 3° ano do ensino médio e teve as seguintes agdes. Num primeiro momento, por meio do recurso
didatico da aula expositiva foram apresentadas algumas referéncias tedricas acerca da tematica da
Industria Cultural. Os livros Sociologia Introducdo a Ciéncia da Sociedade, da autora Cristina Costa, e
Sociologia para o Ensino Médio, do autor Nelson Tomazi, foram referéncias para o estudo e a leitura
dos estudantes. Do livro de Cristina Costa, foi utilizado o Capitulo 16, “A sociologia e as teorias da
Comunicacao”. Do livro Sociologia para o Ensino, foi utilizado os capitulos 19, “Mesclando cultura e
ideologia”, e 0 20, “Cultura e industria cultural no Brasil”. Num segundo momento, os estudantes foram
organizados em grupos e tiveram como tarefa produzir uma parddia. O trabalho se constituiu como
avaliacdo do eixo de estudo da industria cultural. Na parodia, os estudantes deveriam demonstrar as
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O dia 10 de outrubro de 2016, no periodo da manhda, parecia mais um dia de
trabalho na escola. Aulas de 50 minutos, trocas de salas, apresentacdo de videos e
slides. No entanto, um clima diferente pairava. Desde o inicio da manhd, os estudantes
pareciam planejar algo. No intervalo entre uma aula e outra, o plano se torna publico:
um grupo de estudantes havia decidido ocupar a escola.

Grande parte da comunidade escolar apresentou surpresa diante da decisao.
Contudo, as mobilizacdes estudantis ndo estavam restritas ao colégio José de
Anchieta. No dia 07 de outubro daquele ano, o Colégio Albino Feij6é Santos, localizado
na Regido Sul de Londrina, foi o primeiro a ser ocupado na cidade.?®

Uma das liderangas do movimento e estudante do Albino afirmou:

hoje a nossa principal reivindicagdo é contra a PEC* e contra a
medida provisoria do governo que muda o sistema do Ensino Médio
gue seria colocar mais carga horaria de 800 para 1.400 e diminuir
quatro matérias: Artes, Educacdo, Filosofia e Sociologia, eles querem
diminuiar estas matérias, mas vdo aumentar a carga horaria, nos
vamos fazer o que na escola?3!

Outro estudante destacou:

nés estamos protestando a favor dos 75% dos royates do pré-sal e do
petréleo para educacdo, nesse movimento para que os estudantes
tenham mais senso critico, sejam mais politizados, a gente conseguiu,
tem um grande maioria que esta apoiando 0 nosso movimento, porque
0 povo sempre gosta de alimentar coisas ruins contra a educacéao, da
para ver que o0s estudantes estdo tendo mais senso critico, vem
pensando mais, vem acompanhando a politica, ndo é que a seja
doutrinado, é que a gente esta atento ao que esta acontecendo” (grifos
NoSso0s).

Os depoimentos apresentados demonstram dois fatos importantes para a
realizacdo deste trabalho: a primeira refere-se a uma alteracdo nos rumos politicos e

econdmicos do pais. Em 2016, um golpe juridico-parlamentar3? resultou na deposicéo

ideias dos autores estudados, bem como os impactos dos meios de comunicacdo de massa na
construcdo das relacdes sociais na atualidade.

29 O Coletivo Jornalismo Periférico produziu um documentdrio sobre a ocupagao no Colégio Albino Feijo
Sanches, disponivel no link: https://www.youtube.com/watch?v=V1Q86P9vyHs. Os depoimentos dos
estudantes resultam da transcri¢do do documentario.

30 A Proposta de Emenda Constitucional referida € a PEC-241, depois convertida na Emenda
Constitucional 95/2016, que estabeleceu um teto para os gastos sociais. A referida Medida Proviséria
€ a MP 746/2016 que instituiu a Reforma do Ensino Médio. Em 2017, a reforma foi aprovada com a Lei
n.° 13.415.

31 No decorrer do trabalho, serdo apresentados trechos dos depoimentos de estudantes e dos diarios
de aprendizagem.

32 Ao tratar do periodo, Freitas (2018) descreve o afastamento da presidenta Dilma Roussef como um

golpe juridico-parlamentar “ainda ndo temos uma teorizacdo acabada que possa dar conta das
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da presidente Dilma Roussef e finalizou o ciclo de governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) no plano federal.®® Nesse cenario de mudancas, foram
promovidas inUmeras medidas governamentais, as quais foram apresentadas como
reformas. As politicas educacionais e o ensino de sociologia ndo passaram imunes a
esses acontecimentos.

A segunda caracteristica foi o crescimento do movimento3* conservador® na
sociedade.®® Na educacdo e nas escolas, aumentaram as acdes de grupos politicos

que visam denunciar a doutrinacéo, o esquerdismo e a ideologia de género.3’

mudancas pelas quais passou 0 pais mais recentemente culminando com o golpe juridico-parlamentar
em 2016 que afastou a coalizacdo do PT do poder, mas pode-se dizer que 2016 representa um
momento de inflexdo na politica brasileira” (FREITAS, 2018, p. 10).

33 Ciclo iniciado com a elei¢édo de Luiz Inacio Lula da Silva, em 2002. O primeiro governo do Partido
dos Trabalhadores teve seu inicio em 2003.

34 Segundo Calil (2016, p. 9), a “onda conservadora — colocou em destaque alguns dos aspectos e
formas de manifestacdo desta ascensdo da direita: atuacdo de meios de comunicacdo; criacdo e
fortalecimento de aparelhos privados de hegemonia voltados a disseminacdo de visdes de mundo
reacionérias; privatizacbes e ajuste social; repressdo policial; machismo; instrumentalizacdo do
discurso ‘anticorrupgao’; reordenamento urbano excludente; mercantilizagdo da vida; avango do
‘politicamente incorreto’ agressivo e desqualificador”.

35 A presente pesquisa ndo objetiva desenvolver andlises sobre os grupos politicos que tiveram
relevancia no Brasil a partir de 2014. A opgao pela expressao “movimento” remete a ideia de uma
articulagcdo politica que envolveu diversas instituicbes e uma parte da sociedade civil. Sobre a
caracterizagdo desses grupos, Messemberg (2019) acentua que “as manifestagdes que levaram
centenas de milhares de pessoas as ruas nas principais cidades brasileiras durante os meses de marco,
abril e agosto de 2015, trouxeram & luz o ativismo de certos atores sociais, que ha décadas néo
participavam de forma tdo intensa na arena publica. Tais manifestacdes revelaram a presenca
privilegiada de grupos de perfil conservador, que a despeito de suas clivagens internas em termos de
tonalidades ideoldgicas, expuseram publicaram convicgfes de cunho segregador e autoritario”. Parte-
se do pressuposto de que os ativistas que foram as ruas nos dias 15 de marco, 12 de abril e 16 de
agosto de 2015 encontravam-se alinhados, ideologicamente, com o que se convencionou chamar de
direita no espectro politico.

36 No municipio de Londrina, dois casos tiveram grande repercussdo nos anos de 2017 e 2019. O
primeiro ocorreu no Colégio Estadual Dom Geraldo, localizado no Jardim Silvino em Cambé. A
professora de artes propds a realizagdo de intervengdes artisticas com temas escolhidos pelos proprios
estudantes. Os jovens propuseram tratar de assuntos como suicidio, violéncia sexual contra criancas
e adolescentes e aborto. Um vereador da regido filmou a exposi¢éo escolar e colocou em circulacéo a
“denuncia” nas redes sociais. O caso ganhou repercussado nacional com a intervencao do ex-senador
Magno Malta. Diante da repercussao, a professora de artes e o diretor da referida escola foram
convocados para prestarem depoimento na delegacia de policia. A Secretaria de Educacéo e Esporte
(SEED) suspendeu os educadores e abriu Processo Administrativo Disciplinar (PAD). Apés a exposicao
e a criminalizagdo, o PAD reconheceu que ndo ocorreu nenhuma ilegalidade na atividade escolar,
conforme noticia publicada na Folha de Londrina, no dia 20 de julho de 2018. Disponivel em:
https://www.folhadelondrina.com.br/geral/professora-e-diretor-sao-absolvidos-em-processo-por-
exposicao-de-arte-polemica-1010934.html. Acesso em: 01 fev. 2020

87 A segunda situacdo que teve grande repercussao ocorreu no Colégio Hugo Simas, localizado na
regido central da cidade de Londrina. A escola sediou uma atividade do Festival Internacional de
Londrina (FILO), no dia 01 de novembro de 2019, no periodo noturno. Apds o evento, uma mée de um
estudante divulgou nas redes sociais um video acusando a escola de estar “incentivando a
homossexualidade e criticando a policia”. O video teve grande repercussao na internet e na midia local.
A escola divulgou, entdo, uma nota esclarecendo a situacdo. O texto destaca que “as tematicas
abordadas na apresentacdo compdem as Diretrizes Estaduais da Educacado de varias disciplinas que
estdo previstas na organizacdo curricular do Ensino Médio no Parana. O respeito a diversidade, a
liberdade de aprender e ensinar e o pluralismo de ideias encontram protec&o no texto da Constituicdo


https://www.folhadelondrina.com.br/geral/professora-e-diretor-sao-absolvidos-em-processo-por-exposicao-de-arte-polemica-1010934.html
https://www.folhadelondrina.com.br/geral/professora-e-diretor-sao-absolvidos-em-processo-por-exposicao-de-arte-polemica-1010934.html
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Nas redes sociais e nos meios de comunicacdo, as noticias sobre as
ocupacdes das escolas pareciam “brotar”. No dia 11 de outubro de 2016, o coletivo
Mobiliza Londrina divulgou que, no municipio, nove escolas estavam ocupadas.80O
movimento de ocupac¢des demonstrou grande vitalidade no més de outubro. No dia
19, a Folha de Londrina noticiou: “Ocupacgao chega a 31 colégios de Londrina, afirmam
estudantes”.3® O crescimento das acdes estudantis fez com que a SEED/PR
decretasse a suspenséo do calendario escolar.*°

As ocupac0es das escolas foram associadas a diversos protestos organizados
por estudantes e por professores durante o més de outubro.*! Segundo informacdes
do movimento estudantil, aproxidamente 850 escolas foram ocupadas no Parana. O
movimento ganhou visibilidade em varios momentos, como no depoimento dado na
Assembléia Legislativa do Parand, no dia 26 de outubro de 2016,*? pela estudante
que participava da ocupacdo no Colégio Estadual Manuel Alencar Guimaraes, em
Curitiba*3,

excelentissimo senhor Presidente, excelentisssimo senhores
deputados, a todos os demais presentes boa tarde. Eu sou Ana Julia,
estudante secundarista do colégio estadual Senador Manuel Alencar
Guimaraes, tenho 16 anos, estou aqui para conversar com VOCés para
falar sobre as ocupagfes. A minha pergunta inicial € de quem ¢é a
escola? A quem a escola pertence? Eu acredito que todos aqui ja

Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (CF, Art. 3°, IV e 206) e diversas leis estaduais,
16.454/2010 — Instituiu o Dia Estadual de Combate a Homofobia" no Parana, Instrucdo — Regulamentou
a acdo das Equipes Multidisciplinares para tratar da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena”. O documento completo pode ser
acessado no link: http://www.ldahugosimas.seed.pr.gov.br/modules/noticias/. Acesso em 24 mar. 2020.
No entanto, a SEED/PR abriu novo procedimento de averiguacdo. Ao final das apuracdes, ficou
demonstrado que novamente a atividade escolar ndo teve nenhuma irregularidade.

38 A pagina do grupo na rede social Facebook apresenta a seguinte definicdo: “O Coletivo Mobiliza
Londrina é formado por pessoas da classe trabalhadora, com pauta democrética, antifascista,
horizontal, suprapartidaria de esquerda’. Disponivel em:
https://lwww.facebook.com/coletivomobilizalondrina/ Acesso em: 19 fev. 2020.

39A reportagem destaca: “De acordo com os estudantes, em Londrina estdo ocupados os seguintes
colégios: Adélia Dionisia Barbosa, Bardo do Rio Branco, Benjamin Constant, (...) Padre José de
Anchieta, Paiqueré, Polivalente, Prof?. Vani Ruiz, Roseli Piotto” (grifos nosso). Disponivel em:
https://lwww.folhadelondrina.com.br/geral/ocupacao-chega-a-31-colegios-de-londrina-afirmam-
estudantes-961070.html. Acesso em: 19 fev. 2020.

40 Informacéo disponivel em: http://gl.globo.com/pr/parana/educacao/noticia/2016/10/governo-decide-
acionar-conselho-tutelar-e-decretar-recesso-escolar.html. Acesso em: 19 fev. 2020.

41 O jornal Folha de Londrina publicou uma naoticia no dia 05 de outubro de 2016 com o seguinte titulo:
“Estudantes voltam as ruas em protesto contra reforma do Ensino”. Noticia disponivel em:<
https://lwww.folhadelondrina.com.br/geral/estudantes-voltam-as-ruas-em-protesto-contra-reforma-do-
ensino-medio-959902.html>. Acesso em: 19 fev. 2020.

42 A atividade na Assembleia Legislativa no Parana ocorreu um dia apés um estudante morrer numa
escola ocupada em Curitiba. O triste fato foi utilizado como instrumento de criminalizacdo dos
estudantes. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/10/25/politica/1477412784 340839.html. Acesso em: 19 fev. 2020.
43 Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0Y7DMbZ8B9Y. Acesso em: 01 fev. 2020.


http://www.ldahugosimas.seed.pr.gov.br/modules/noticias/
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saibam esta resposta. E é com a confianca que vocés conhecem esta

resposta é que eu falo para vocés sobre a legitimidade deste
movimento (...) é um insulto a nés que estamos |4, nos dedicando,
procurando motivacdo todos os dias, sermos chamandos de
doutrinados (...) nés nao estamos la de brincadeira, n6s sabemos pelo
que estamos lutando, a nossa bandeira € a educacéo (...) que futuro o
Brasil vai ter se ndo nos preocuparmos com uma geracao de pessoas
gue vao desenvolver senso critico, de pessoas que devem ter uma
senso critico e politico (...) a gente ndo tem sé a medida provisoria
como reivindicag¢ao, a gente tem o popularmente conhecida “lei
da mordaga”, Escola sem Partido, (...) uma Escola sem Partido
nos insulta, nos humilha, fala que a gente ndo tem capacidade de
pensar por si proprio, s que a gente tem! (grifos nossos).

Os estudantes foram combatidos por alguns movimentos contrarios, que
articularam-se por uma iniciativa que ficou conhecida como “Desocupa Paranad”. As
liderancas dessas acdes possuiam vinculo com o Movimento Brasil Livre (MBL)
(POLLI et al, 2018). Além disso, o governo do estado e parte da midia empresarial
atuaram fortemente para criminalizar** as ocupacgées e o poder judiciario concedeu
inimeros mandados de reintegracéo de posse contra as ocupacoes.

No dia 17 de outubro de 2016, professores e funcionéarios da rede estadual do
Parana iniciaram um movimento grevista que durou 15 dias e teve como algumas de
suas pautas o cumprimento da lei da data-base e o pagamento de progressoes e de
promocdes, bem como a derrubada da proposta de reforma do ensino médio e da
Proposta de Emenda Constitucional que estabeleceu um teto para os gastos em
politicas sociais — PEC — 55/2016 dos gastos publicos. 4°

O Colégio Estadual José de Anchieta foi um dos ultimos a serem desocupados
no municipio de Londrina. Os estudantes “devolveram” a escola no inicio do més de
novembro, apés trés semanas de ocupacdo, depois de uma decisao judicial que

concedeu liminar ao governo do estado do Parana.*®

44 Segundo Filho e Frigo (2010, p. 121), “criminalizar pode ser o ato de atribuir um crime a alguém, a
alguma atitude, a uma manifestagdo. A criminalizagcdo se da através de um processo estruturado de
violéncia fisica e simbdlica, que adquire ares de violéncia institucional (publica e privada) na medida
em que seus agentes se utilizam de suas prerrogativas e fungbes para atribuir uma natureza
essencialmente criminosa as manifestagcdes sociais organizadas, e, a partir dai, sob o argumento de
manter a democracia e a ordem, reprimir tais manifestacdes”.

45 A PEC tramitou com o nimero 55/2016. No dia 15 de dezembro de 2016, o Congresso Nacional
promulgou a Emenda Constitucional 95, que limitou por 20 anos os crescimentos dos gastos publicos.
46 No dia 31 de outubro de 2016, o portal bonde informava sobre o pedido das liminares para a
realizacéo das reintegracdes de posse. Disponivel em:
https://www.bonde.com.br/educacao/ensino/liminares-pedem-reintegracao-das-11-ultimas-escolas-
ocupadas-em-londrina-426714.html. Acesso em 01. Fev. 2020.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
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A memoria das ocupacdes tem a intencdo de demonstrar que a construcao dos
diarios de aprendizagem ocorreu num cenario de intensas disputas na sociedade
brasileira. A proposicdo de reformas e os movimentos contrérios as elas foram uma
constante. A formacdo para 0 senso critico e para problematizacdo da realidade
social, assim como a visdo que denunciava a “doutrinagdo dos estudantes”’ nas
escolas, ja se manifestavam como polos de um contexto de disputa.

Os diérios de aprendizagem realizados no periodo de 2015 a 2019 contém
esses conflitos. A partir de 2017, mesmo que de forma timida, os textos dos
estudantes revelam a influéncia das ideias do movimento conservador. Em 2018, no
periodo eleitoral, foi comum o educador/pesquisador entrar em sala e encontrar a
palavra “Mito” (com mailscula) no quadro, escrita em sinal de apoio ao entédo
candidato a presidéncia Jair Bolsonaro.

Nas aulas de sociologia, ganharam destaque questionamentos como: a
necessidade de explicar por quais motivos o nazismo é um movimento politico de
direita;*® a importancia de dar espago aos “dois lados” e a defesa de uma suposta
neutralidade em sala de aula, aspecto defendido pelo grupo Escola sem Partido e
argumentos que tentam demonstrar a existéncia do “racismo reverso”. No ano 2019,
um estudante mostrava com orgulho, em sala de aula, um dos livros do ideélogo Olavo
de Carvalo.*®®

O parecer de correcao dos diarios da estudante 75 no ano de 2018 e trechos
do diario elaborado pelos estudantes 75 e 88 revelam esse contexto:

Poderia ter mostrado mais ideias dos autores citados no diario, pelo
que pesquisei Albert Jay Nock e Murray Newton Rothbard s&o autores
liberais, o primeiro do inicio do século XX e o segundo vinculado ao
anarcocapitalismo, vocé se identifica com estas visbes? Boa a
comparagdo e argumento do Moises para o0 controle do uso de

47 Expressao utilizada pelos movimentos conservadores. No decorrer do trabalho demonstra-se que tal
afirmacao tem carater meramente mobilizador destes grupos politicos.

48 No final de 2015, o debate sobre a orientacdo politica do Nazismo teve grande espaco nas redes
sociais. O youtuber conservador Nando Moura, publicou um video, no dia 29 de outubro, com o titulo
Hitler era de direita? O video teve 429.081 visualizages. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=nmFAPgzaAz8. Acesso em 15. Jan. 2020.

49 No dia 02 de outubro de 2018, o jornal El Pais publicou matéria sobre Olavo de Carvalho: “Aos 71
anos, Olavo de Carvalho vive desde 2005 nos Estados Unidos, de onde ministra cursos de Filosofia
gue sao transmitidas por videos na Internet. Até pouco tempo atras era tratado como uma espécie de
caricatura da extrema direita e do neoconservadorismo no Brasil, mas algo definitivamente mudou com
a eleicdo de Bolsonaro para a presidéncia da Republica. Nao sé descobriu-se que Carvalho é o guru
intelectual de alguns dos mais proximos assessores do presidente eleito, como ele mesmo foi o
padrinho direto das nomeacdes de Ernesto Aradjo para comandar o Ministério de Relacfes Exteriores
e de Ricardo Vélez Rodriguez para o Ministério da Educacdo (MEC)”. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/11/27/politica/1543319632_709659.html. Acesso em: 24 mar.
2020.
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algumas substancias, veja que alguns grupos que se propdem liberais
sdo contrérios ao uso destas substancias, como explicar esta
situacdo? Vi o video que debate a questdo da geracdo de valor e a
meritocracia, na percepcdo que tive é que mesmo mudando o
argumento o foco central continua sendo a acdo do individuo..(...)
Confesso que vi apenas trechos do video sobre a crise de 1929... o
ponto de vista do autor a meu ver é problematico, ndo procede (a
informacé&o) que nao existe bibliografia sobre o evento que demonstre
a relagdo entre a crise e o liberalismo do século XIX....(Parecer
produzido pelo professor na a correcdo do diario da estudante 75,
2017).

Albert Jay Nock vai dizer em On Doing the Right Thing,1929, p.143
“..0 Estado reivindica e exercita o monopdlio do crime. Ele
proibe o homicidio privado mas ele mesmo organiza o
assassinato numa escala colossal. Ele pune o roubo privado mas
ele préprio deita as suas maos sem escrupulos a tudo o que ele
guer, seja propriedade dos seus cidadaos seja de estrangeiros.”
(Murray Newton Rothbard levanta a seguinte questdo em Anatomy of
The State,1974, p. 45) “qual a categoria de crimes que o estado
persegue e pune mais intensamente — agueles cometidos contra
os cidaddos ou aqueles cometidos contra ele préprio?” (...) O
liberalismo econémico tem como base de ideias a defesa do individuo,
propriedade privada e o livre mercado. Nesta teoria politica, existe
uma definicdo de tarefas estatais e como e até onde o Estado deve
interferir. (...) Essa intervencdo estatal proposta por Keynes, foi
aplicada na politica do New Deal na crise de 1929 nos EUA na
tentativa de recuperar a economia americana. (...) Ja que um dos
critérios é fazer uma relacdo com coisas do meu cotidiano e
demonstrar como a sociologia contribui para o estranhamento e etc,
fago agora uma relacdo a uma série de videos no youtube onde se
explica por outra visdo a crise de 29, fiz uma playlist onde os 6 videos
estdo disponiveis.*® (...) o video:
https://www.youtube.com/watch?v=|YIliRSEuD4&t=18s (Trecho do
diario produzido pela estudante 75, 2018).5!

Relativismo Cultural é a crenga que € de fato propagada por muitos de
gue todas as culturas sado iguais e que possuem o0 mesmo valor.
Segundo o Relativismo Cultural, ndo existe certo ou errado e que tudo
se define pelo contexto dado por determinada Cultura. O Relativismo
Cultural assim como outros relativistas é muito utilizado por
esquerdistas, socialistas e por individuos que tem a maneira de
pensar revolucionaria em uma tentativa de dar bastante crédito

as suas ideias. O relativismo cultural € um tipo de pensamento,

50 O canal no YouTube referenciado tem o nome de Ideias Radicais. Segundo a descricao que consta
na pagina: “O canal do YouTube Ideias Radicais é apresentado pelo youtuber curitibano Raphael
Lima. Nos videos do Ideias Radicais, Raphael Lima mostra sua visdao de mundo acerca de politica e
economia, defendendo ideais e falando sobre a teoria filoséfica por tras dos diferentes sistemas que
regem a politica e a economia (...) Se esta € a primeira vez que vocé esta vendo um liberal, libertario
ou genericamente um defensor do livre-mercado falando sobre 1929, entao fica o aviso: tudo que vocé
sabe esta errado”. O canal, no dia 27 de fevereiro de 2020, tinha 588.000 inscritos. Reportagem
publicada em outro blogge mostra a relagédo do youtuber com grupos neonazistas dos Estados Unidos.
Disponivel em:<https://blogdacidadania.com.br/2017/08/nazistas-dos-eua-teriam-ligacao-com-grupos-
de-direita-brasileiros/>. Acesso em: 27 fev. 2020.

51 Na identificagao do estudante(a) autor(a) indica-se o ano que o trabalho foi produzido.


https://www.youtube.com/watch?v=jYliiRSEuD4&t=18s
https://criadoresid.com/criador/raphael-lima/
https://criadoresid.com/criador/raphael-lima/
https://blogdacidadania.com.br/2017/08/nazistas-dos-eua-teriam-ligacao-com-grupos-de-direita-brasileiros/
https://blogdacidadania.com.br/2017/08/nazistas-dos-eua-teriam-ligacao-com-grupos-de-direita-brasileiros/
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obviamente relativista como diz o nome e ele diz o seguinte que todas
as culturas tem valores, todas as culturas sédo belas, e que vocé nao
pode julgar as culturas pois vocé precisa entender o contexto em que
elas estdo (...) O pensamento revolucionario, ele se utilizam muito da
relatizacdo, eles sempre vao relativizar todas as situagdes sempre iréo
tentar ver com desculpas e dizer que ndo existe uma moral, que ndo
existe nada 100% correto, e as demais coisas, ndo quero aqui expor
meu ponto de vista, mas é somente um exemplo de como a maioria
dos relativistas pensam. (Trecho do diario da estudante 88, 2019, grifo
Nosso).

O link que consta no trabalho da estudante 78 direciona para canal do youtube
Ideias Radicais, especificamente para um video intitulado “A crise de 1929 — Tudo que
vocé sabe esta errado”. 2 O video tem 2.889 comentarios, uma parte questionando o
tempo de duracdo do video (23:57), outros criticando a visdo apresentada e
solicitando fontes das informacdes. Ha, por fim, os que concordam com o youtuber e
guestionam o0s conhecimentos apresentados na escola

O movimento politico conservador tem, no questionamento da escola, da
docéncia e do conhecimento cientifico, um aspecto mobilizador. A ideia de que os
conhecimentos produzidos pela histéria, pela geografia e pela sociologia tém
conteudo doutrinario sdo uma constante. Desconsidera-se e nega-se o carater
cientifico das producdes no campo dos estudos de género, das teorias econémicas e
das politica criticas ao capitalismo, ou que possibilitam a problematizacdo das
desigualdades existentes na atual sociedade.

Uma das expressdes dessa perspectiva € o movimento Escola®® Sem Partido
que, de forma ideoldgica, afirma a importancia de uma suposta neutralidade. Contudo,
no discurso politico dos representantes do movimento, ha espago apenas para uma
visdo de mundo! Aquela defindida pelos seus integrantes.

Sobre como estas questdes impactam a educacao e o ensino de sociologia:

52 Video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=jYliRSEuD4&t=18s. Acesso em 15. Jan.
2020.

53 O debate sobre o projeto tem mobilizado diversos atores do campo da educagdo. Uma das
expressdes é a proposicdo de projetos de lei em ambito municipal, estadual e federal. Tais questdes
tém sido objeto do judiciario. As decisdes proferidas pelo Poder Judiciario tém reconhecido a
inconstitucionalidade dessas leis. Em 13 dezembro de 2019, o ministro Luis Roberto Barroso
proferiu liminar suspendendo os efeitos de uma lei aprovada no municipio de Londrina que tinha a
intencéo de proibir a abordagem da temética de género na rede municipal de ensino. Além das decisbes
no ambito do judiciario, outras entidades e 6rgéos, tais como a Ordem dos Advogados do Parana/PR
(OAB/PR), a Procuradoria Federal dos Direitos do Cidadé@o e o Conselho Estadual de Educacéo do
Parané emitiram pareceres e notas técnicas contrarias a iniciativas legislativas de conteddo similar ao
presente projeto. Em setembro de 2019, os deputados estaduais do Parana rejeitaram o projeto de lei
do Escola Sem Partido. Em dezembro de 2018, uma comissdo especial da camara dos deputados
arquivou o projeto Escola Sem Partido.


https://www.youtube.com/watch?v=jYliiRSEuD4&t=18s
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O Escola sem Partido utiliza-se de uma “linguagem préxima do senso
comum, recorrendo a dicotomias simplistas que reduzem questbes
complexas a falsas alternativas”, e expande-se por meio de memes,
“imagens acompanhadas de breves dizeres”, por “quatro elementos
principais: primeiro, uma concepg¢ao de escolarizagdo; segundo, uma
desqualificacdo do professor; terceiro, estratégias discursivas
fascistas; e, por ultimo, a defesa do poder total dos pais sobre os seus
filhos”. Contém estratégias discursivas fascistas através de “analogias
voltadas a docéncia, que desumanizam o professor”, tratando-o como
“um monstro, um parasita, um vampiro” na forma de memes ofensivos,
incluindo Gramsci e Paulo Freire. Instalam um “clima de denuncismo”
e “um discurso de 6dio” (CIAVATTA, 2017, p. 9).%*

Esse cenario é um novo desafio para a sociologia. De um lado, popularizaram-
se conceitos e temas que caracterizam as ciéncias sociais.>® No entanto, o discurso
da doutrinacdo apresenta-se como um limite para a compreensao da realidade social
tendo como referéncia parametros sociolégicos/cientificos, pois atribui caréater
ideoldgico a producéo cientifica. Em certo sentido, os idedlogos desses movimentos
esvaziam até as teorias liberais e conservadoras, que deveriam orientar suas analises.

Segundo Penna (2017), o discurso que estrutura o Escola sem Partido propde
uma concepcao de escolarizacao dissociada da nogéo de educacao. Nessa visdo, 0
professor ndo € educador. O ato de educar (responsabilidade da familia e da religido)
e o de instruir (papel da escola e do professor) sdo vistos como separados, e o
segundo deve ser caracterizado pela transmisséo de “conhecimentos neutros”.

Uma segunda caracteristica constituiu-se na ideia de que a escolariza¢do nao
pode abordar a realidade do estudante. Ao romper essa “fronteira”, a escola e o
professor estaria promovendo a “doutrinagao ideoldgica”. Um terceiro aspecto € a
proibicio de mobilizagdo dos valores de qualquer natureza no processo de

escolarizagéo.

5 Penna (2017) demonstra que o marco inicial de circulacéo do discurso das ideias propaladas pelo
Escola sem Partido é o ano de 2004. Desde entéo, segundo o autor, a ameaca dessa a¢gdo no campo
da educacao nao foi levada a sério. Uma caracteristica € a disseminagédo de ideias pelas redes sociais
e, na institucionalidade, a apresentacéo de projetos de lei. Para além das discussdes legais, o projeto
objetiva o debate na opinido publica e articula elementos antigos e novos no seu discurso.

55 Ferreira e Lima (2014, p. 104-105) afirmam que a presenca das Ciéncias Sociais na escola brasileira
€ caracterizada por dois aspectos: a integracao dos contetdos das trés disciplinas e a intermiténcia da
disciplina nos curriculos obrigatérios. As OCEN apontam que os conteudos das trés disciplinas que
compdem as Ciéncias Sociais se diluem nas aulas de Sociologia. Neste sentido, a disciplina escolar
tem o nome de Sociologia, contudo, os contetidos sdo das trés areas do conhecimento. No trabalho as
expressdes Sociologia, Ciéncias Sociais, conhecimentos sociol6gicos e das Ciéncias Sociais sdo
utilizados com o0 mesmo sentido.
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Além disso, o discurso do Escola sem Partido articula também a
desqualificacdo do professor,®® isso com “a mobilizagdo de estratégias discursivas
fascistas e por fim a defesa do poder total dos pais sobre os filhos, expressos no lema
meus filhos, minhas regras” (PENNA, 2017).

Os aspectos apresentados nas paginas anteriores, que destacam o
crescimento do movimento conservador, poderia levar a conclusédo, que o ensino de
sociologia tende a ser retirado da educacdo basica neste contexto de reformas
neoliberais.

No entanto, também merece destaque, a defesa do ensino de sociologia, que
foi algo recorrente nas ocupacdes e manifestacoes realizadas. Essa é uma informacéo
que demanda reflexbes mais aprofundadas. Por quais motivos jovens se
organizam para defender a manutencdo da sociologia nos curriculos escolares
na educacao béasica?

Lopes (2019), na analise da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) e da
proposta de itinerarios formativos, utiliza a no¢éo de pertencimento as comunidades
disciplinares como uma das explicacdes para a mobilizacdo em defesa da sociologia
e da filosofia.>” Segundo a autora, pertencer a uma comunidade disciplinar influencia
a forma de ensinar, de interpretar os textos curriculares e a autoimagem dos docentes.
A subjetivacdo do discurso da comunidade disciplinar permite a construcdo de uma
identificag&o frente ao um exterior constituido e

tais discursos subjetivam os coletivos que falam em nome da
disciplina, para além dos grupos profissionais que se constituem em
torno do conhecimento disciplinar. No caso da reforma do ensino
médio, por exemplo, as lutas politicas em defesa das disciplinas
escolares Sociologia e Filosofia ndo se fizeram exclusivamente —
e talvez nem prioritariamente — a partir das a¢cfes de docentes
dessas disciplinas, mas por todas aquelas e todos aqueles que
constituem uma representacéo dessas disciplinas como espaco
de pensamento critico e formacéao para a cidadania (LOPES, 2019,
p. 72, grifo nosso).

56 Sobre a desqualificagdo do professor, Penna (2017, p. 41), analisando o texto que tramitou no
Senado, afirma que “excluiram o pluralismo de concepgbes pedagdgicas, excluiram a liberdade de
ensinar, e eles vdo mais longe e propdem a exclusdo da liberdade de expressdo. Entdo, na sua
justificagéo, no item 5, eles afirmam literalmente que ‘néo existe liberdade de expressao no exercicio
estrito da atividade docente, sob pena de ser anulada a liberdade de consciéncia e crenca dos
estudantes, que formam em sala de aula uma audiéncia cativa’. Sao nossos prisioneiros. Segundo essa
interpretacdo, o professor seria a Unica categoria profissional no Brasil que néo teria liberdade de
expressdo no exercicio da sua atividade profissional”.

57 Nas proximas paginas do trabalho, a Reforma do Ensino Médio e a BNCC seréo objeto de andlise.
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A instrumentalizagdo e as possibilidades de descobertas do “mundo”, bem
como a formacdo do pensamento critico®® que os conhecimentos socioldgicos
proporcionam aos jovens pode ser um dos motivos da valorizagdo da sociologia por
uma parte dos estudantes. Os trechos dos diarios transcritos a seguir corroboram essa
colocacao:

As sociedades tendem naturalizar as rela¢cfes sociais baseando-se no
senso comum ou na religido. A sociologia, sendo uma ciéncia social,
surge para explicar a organizacdo da sociedade baseando-se no
conhecimento cientifico e ndo em opinides individuais. Ou seja, a
sociologia contribui para com a sociedade, de maneira que, questbes
antes explicadas pelo senso comum ou pela religido, fossem
esclarecidas a partir de estudos sistematicos de diferentes fenébmenos
sociais (Trecho do diario da estudante 30, 2015).

A partir do século XIX surgem novos meios de comunicacdo. O
impacto disso na sociedade é que a percepc¢do do tempo se altera, as
noticias “correm” mais rapidas e a ha possibilidade de transportar
objetos com mais rapidez. O segundo impacto é no espaco, pois 0S
individuos passam a ter a capacidade de conhecer mais lugares e
culturas do mundo, se deslocando ou ndo de onde vive, ou seja, 0s
valores que antes estavam restritos a um determinado espaco pode
ser conhecido por outras pessoas com culturas e valores distintos.
Segundo 0s norte-americanos, 0S NOvVos meios de comunicagéo
constroem uma nacionalidade, influenciam as pessoas e constroem a
democracia, além disso, as novas tecnologias serdo incorporadas
pelas empresas como forma de publicidade, que terdo um papel na
conduta da sociedade na forma como as pessoas se comportam.

“Durante a Segunda Guerra Mundial, o
cenario para a criagdo de figuras
heroicas era perfeito. [..] Porém,
nenhum dos inmeros herdis criados nos
anos 30 e 40 foram tdo fortemente
direcionados ao patriotismo americano
da figuraTio Samcomo o Capitao
América. [...] O herdi veste uma roupa e
utiliza um escudo das mesmas cores da
bandeira dos EUA e ainda tem uma
origem embasada na superacao
pessoal, fator essencial para qualquer
jovem americano que quisesse se alistar
nas forcas armadas e combater o0s
nazistas”.’

A cada novo autor e tema abordado nas aulas de sociologia h4 um
esclarecimento em relagcdo a assuntos, que apesar de terem sido
estudados por socidlogos h& décadas, sdo muito atuais. Assuntos que

58 A revisao bibliografica demonstrou que os objetivos atribuidos a sociologia no ensino de médio séo
expressos de variadas formas. Nesse momento, utiliza-se a expressao senso critico, pois ela é utilizada
nos depoimentos dos estudantes que lideraram as ocupac¢Bes e que produziram os diarios de
aprendizagem analisados.
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talvez passem “batidos” em nosso dia-a-dia, mas que valem muito
apena refletir sobre, e entéo, estranhar e finalmente desnaturalizar. As
aulas tém contribuido e muito (Trecho do didrio da estudante 30,
2015).

Os meios de comunica¢cdo de massa, como TV, radio, jornais e
portais da Internet, sdo propriedades de algumas empresas, que
possuem interesse em obter lucros e manter o sistema econémico
vigente que as permitem continuarem lucrando. Portanto, vendem-se
filmes e seriados norte-americanos, masicas (funk, pagode, sertaneja
etc) e novelas ndo como bens artisticos ou culturais, mas como
produtos de consumo que, neste aspecto, em nada se
diferenciariam de sapatos ou sabdo em pd. Com isso, ao invés de
contribuirem para formar cidadaos criticos, manteriam as pessoas
"alienadas" da realidade. “A Industria Cultural impede a formacéo de
individuos autdnomos, independentes, capazes de julgar e de decidir
conscientemente”. Para Adorno, os receptores das mensagens dos
meios de comunicacao seriam vitimas dessa industria. Eles teriam o
gosto padronizado e seriam induzidos a consumir produtos de baixa
gualidade, se tratando de uma ideologia imposta as pessoas (Trecho
do diario do estudante 20, 2015, grifo nosso).

(Imagens gue ilustravam o dlarlo do estudante 20, no 1° bimestre de
2015).

Os depoimentos de estudantes que realizaram os diarios de aprendizagem

confirmam a ideia que associa as aulas de sociologia a formac¢do de um pensamento

critico.

A elaboragéo foi totalmente importante, até hoje em dia lembro dos
autores/conteudos falado em sala de aula ha 4 anos atras. O diario
torna a pessoa mais critica e atenta numa aula, algo totalmente
importante numa matéria que busca compreender a sociedade. A
partir das suas aulas comecei a gostar bastante de sociologia, até a
escolha do meu curso foi baseada na sociologia, em tentar mudar a
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nossa sociedade, em um tom critico e saber 0 que acontece no NOSSO
dia a dia (Depoimento do estudante 61, grifo N0sso).

Uma experiéncia que me marcou na elaboracéo do diario, foi quando
eu estava no terceiro ano do ensino médio e fiz uma problematizacéo
sobre a condicdo do negro no Brasil, ligando-a com a visdo de
Florestan Fernandes. Me marcou, pois pude entender que as ideias
do autor faziam todo o sentido, e hoje levo isso para vida, tendo um
olhar de mundo totalmente diferente em relagcdo ao negro no Brasil e
sua histéria (...) O modo como aprendemos a desenvolver o senso
critico, ndo sendo algo entediante, mas sim pratico; pois podiamos
discutir e refletir acerca daquilo que estava sendo ensinado. Foi muito
importante na minha formacao porque pude entender que a sociedade
possui varias formas de pensar, que cada cultura tem seus valores e
habitos. O que me fez ser menos etnocéntrica e ter uma visdo além
das minhas proéprias experiéncias (Depoimento da estudante 169, grifo
Nosso).

E importante retomar os questionamentos das duas jovens que protagonizaram
as ocupac0Oes em escolas publicas: vao aumentar a carga horaria, n6s vamos fazer o
que na escola?” A minha pergunta inicial € de quem é a escola? A gquem a escola
pertence? As reivindicdes em formato de interrogacdo e de problematizacao revelam
um contexto de disputas e de propostas para a educagdo no Brasil. Avancos e
retrocessos na presenca da sociologia como componente curricular na educacéo

basica ligam-se a esses fatores.

2.2 As reformas neoliberais e a destruicdo dos direitos sociais no Brasil e no

Parana

Segundo Silva e Gongalves (2017), o ensino de sociologia e as politicas
educacionais vivenciaram um cenario favoravel nas primeiras décadas dos anos 2000.
Contudo, esse contexto alterou-se com o impedimento da presidenta Dilma Roussef,
votado pelo Senado no dia 31 de agosto de 2016. Na area da educacéo e do ensino
de sociologia, o Ministério da Educacéo tem apontado para a necessidade de um
processo educacional ndo “ideologizado”.

As mudancas que impactam a sociologia no espac¢o escolar ndo podem ser
compreendidas de forma isolada. A politica econdmica adotada desde 2015, priorizou

a austeridade fiscal. Para manter o controle da inflacdo produziu-se os seguintes
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impactos: diminuicdo do consumo, dos salarios e dos gastos publicos e aumento do
desemprego. (DIEESE, 2017).%°

Uma das caracteristicas desse momento historico da sociedade brasileira é a
realizacdo de mudancas no sistema de prote¢do social, construido a partir de 1988.
O texto constitucional é resultado uma série de mobilizacGes da sociedade e o debate
atual polariza o modelo de Estado social®® adotado pela Constituicdo de 1988 e a
perspectiva neoliberal de Estado minimo (SALVADOR, 2010).

Como exemplos das iniciativas que tém sido promovidas nos mandatos de
Michel Temer®! e de Jair Bolsonaro,®? tem-se a Reforma do Ensino Médio (Lei
13.415/2017), a PEC do Teto dos Gastos (Emenda Constitucional 95/2016),
responsavel por limitar os investimentos nos direitos sociais, a Reforma Trabalhista
(Lei 13.467/2017) e a Reforma da Previdéncia (Emenda Constitucional 103/2019), que
sdo algumas das iniciativas que retiraram direitos conquistados pelos
trabalhadores(as) nas ultimas décadas.

Uma das caracteristicas da conjuntura histdrica brasileira dos ultimos quatro
anos é o fim do capitalismo desenvolvimentista®® e a retomada do liberalismo
econdbmico (neoliberalismo) na politica. Essas mudancas tém sido propostas por
segmentos da sociedade denominados de “nova direita”, a qual € marcada pela
combinacéo do liberalismo econdmico e do autoritarismo social.

A nova direita preocupa-se em articular a dimensao econdmica e politica
(liberalismo) com a construcao de valores. O discurso do “novo” e do “moderno” foi
um eixo importante no processo de aprovacdo das reformas promovidas pelos

governos Temer e Bolsonaro. A publicidade governamental dessas medidas deu

59 O educador/pesquisador € membro da direcdo do nicleo sindical da APP Sindicato Londrina. O
sindicato representa professores(as) e funcionéarios da educac¢éo. Na entidade, atua como responséavel
pela pasta de assuntos juridicos. Algumas ideias apresentadas nesse trecho do trabalho resultam de
cursos de formacao, ministrados em 2018 e em 2019, sobre a temética da reforma da previdéncia. As
ideias foram organizadas no arquivo “Elementos para o debate sobre a Reforma da Previdéncia”. No
link a seguir, é possivel encontrar a noticia de uma das atividades. Disponivel em:
https://lwww.applondrina.com/2019/05/23/app-sindicato-londrina-realiza-1a-etapa-do-curso-de-
formacao/. Acesso em: 01 fev. 2020.

60 Sobre o Estado social, Salvador (2010, p. 29) destaca que “os paises capitalistas passaram por
profundas transformacgfes ao longo do século XX, que marcaram avangos na protecdo social,
particularmente ap6s a Segunda Guerra Mundial, com a consolidagao do chamado Estado Social. A
luta dos trabalhadores por melhores condicfes de vida e por uma situacdo mais digna de trabalho
construiu a experiéncia de um determinado padréo de protegéo social, no periodo de 1945 a 1975”.

61 O mandato de Michel Temer foi de 12 maio de 2016 a 31 de dezembro de 2018.

62 O mandato de Jair Bolsonaro iniciou em 2019 e esta em curso.

63 Segundo o autor, “o capitalismo desenvolvimentista € uma proposta alternativa ao liberalismo
econbmico e ndo supde, necessariamente, uma vinculagdo com posicbes nas quais o
desenvolvimentismo conduza ao socialismo” (FREITAS, 2018, p. 10).
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grande destaque para os beneficios do novo ensino médio, da nova previdéncia e da
modernizacao trabalhista.

Como o valorativo e o “ideologico” sdo fundamentais para a nova direita, cresce
os movimentos “de combate ao esquerdismo e ao comunismo”. A iniciativa
denominada Escola sem Partido, enquanto a expressao, popularizou-se e simboliza
essa perspectiva, pois

a acao do liberalismo econdémico é, portanto, proativa, presciente de
um risco futuro. Isso explica sua narrativa belicosa permanente contra
a “social-democracia”, o “esquerdismo” e 0 “comunismo” — mesmo que
nao estejam no horizonte imediato. A questdo, portanto, ndo tem
apenas um lado econdmico, como querem fazer os empresarios. E
também ideolégica, no sentido de dar garantias a defesa da
apropriacdo privada e sua acumulagao continua (FREITAS, 2018, p.
23).

No caso da educagéao, as ideias neoliberais fundamentam o processo descrito
por Freitas (2018) como ‘Reforma Empresarial na Educacgdo’.®* Nessa concepcéo,

predomina a ideia de que a escola deve ser organizada pela légica da ‘empresa’, e

[...] as escolas de menor qualidade devem sucumbir as de maior
gualidade, sendo fechadas, os estudantes de menor desempenho
devem sucumbir aos de maior qualidade, sendo barrados em
sucessivos testes; os professores de menor qualidade devem
sucumbir aos de maior qualidade, sendo demitidos. Tal como na
“‘empresa”’, os processos educativos tém de ser “padronizados” e
submetidos a “controle” (FREITAS, 2018, p. 28)

Como se tem procurado demonstrar, o ensino de sociologia ndo pode ser
pensado fora do contexto social, politico e econdmico em que ocorre e sem a
consideracdo das politicas educacionais que sédo formuladas. A reforma do ensino
meédio, a BNCC e as acdes desenvolvidas pela Secretaria da Educacéo e do Esporte
do Parand (SEED/PR) tém sido influenciadas por uma concepcao neoliberal,

originando o que Freitas (2018) chama de reforma empresarial na educacao.

64Segundo Freitas (2018, p. 40), “o movimento da reforma empresarial da educagao (termo pelo qual
optamos) desenvolveu-se nas Ultimas décadas em escola mundial, mas pelo menos dois paises
planejaram sua educacéo com base nele de forma mais extensa — Estados Unidos da América e Chile
(...) os reformadores visam a implementacdo de reformas educacionais para, por um lado, garantir o
dominio de competéncia e habilidade bésicas necessérias para a atividade econémica revolucionada
pelas novas tecnologias e processos de trabalho (Revolucéo 4.0) e, por outro, garantir que tal iniciativa
se contenha dentro da sua visdo de mundo que se traduz em um status quo modernizado. O objetivo
final deste movimento é a retirada da educagdo do ambito do “direito social’ e sua insergdo como
“servico no interior do livre mercado, coerentemente com sua concepgao de sociedade e de Estado”.
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2.3 As politicas educacionais neoliberais no Parand e o esvaziamento da

sociologia

No caso do estado do Parana, no governo Ratinho Jr., essa concepcdo de
educacdo tem orientado as politicas desenvolvidas pela SEED/PR.%> O Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica do Parana (SAEP),%® a Prova Parana,®’ os programas
de Tutoria e Se Liga é Tempo de Aprender mais!,®® a criacdo da disciplina de
empreendedorismo®® e a implantacédo de um novo curriculo para o ensino fundamental
(6° ao 9° ano), com o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP),”° sdo
exemplos da construcdo de uma politica educacional de inspiracdo neoliberal
centrada na valorizacdo de indices.

Essa politica educacional valoriza os sistemas de avaliacdo externos e o

controle da pratica escolar por meio da valorizacdo da gestdo — “a pedagogia de

65 Carlos Roberto Massa Junior, popularmente conhecimento como Ratinho Jr., foi eleito governador
do estado do Parana no dia 07 de outubro de 2018, no primeiro turno, com 59,99% dos votos validos,
para um mandato de quatro anos, com em inicio em 2019 e término em 2022.

66 Segundo informacdes disponiveis na pagina da SEED/PR, o “SAEP é um sistema préprio de
avaliacdo do Estado do Parand e tem como objetivo disponibilizar informagdes relevantes quanto ao
desenvolvimento cognitivo dos estudantes, descrevendo os conhecimentos desenvolvidos em Lingua
Portuguesa e Matematica, além de se deter nos fatores associados a esse desempenho, com
resultados e andlises produzidos desde o nivel do estudante até o do Estado. A avaliagdo externa
fornece informac8es para que gestores da escola e professores possam realizar um diagnéstico nas
areas em que atuam e planejar ac6es educativas mais eficientes. Em Lingua Portuguesa é avaliada a
leitura, pratica que perpassa todas as disciplinas da escola. Na disciplina de Matematica, os conceitos
sdo avaliados por meio da metodologia de resolucdo de problemas. Essa metodologia pode
proporcionar ao estudante condicfes para que pense matematicamente, aplicando conhecimentos
matematicos, também, em situagdes problemas do cotidiano”.  Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/saep/. Acesso em: 09 mar. 2020.

67 A Prova Parana é uma avaliagcdo diagnoéstica que terd como objetivo identificar as dificuldades
apresentadas por cada um dos estudantes, de modo a apontar, também, as habilidades ja apropriadas
no processo de ensino e aprendizagem, nas disciplinas de lingua portuguesa e de matemética. Sera
uma ferramenta para o professor, para a equipe gestora da escola e para o secretario municipal de
educacgdo e a sua equipe elaborarem, a partir de evidéncias, acdes de melhoria da aprendizagem.
Informacdes disponiveis em: http://www.provaparana.pr.gov.br/Pagina/Objetivos. Acesso em: 09 mar.
12020.

68 Segundo o material de divulgagéo do programa, “devemos considerar que a sala de aula é composta
por diferentes estudantes, e que alguns se apropriam do conhecimento de forma mais rapida, outros
necessitam de um periodo maior. Em virtude dessas e de tantas outras particularidades, muitos de
nossos estudantes ndo conseguiram, ao longo do periodo letivo, apropriar-se inteiramente dos
conteudos propostos. Mas nos, educadores, podemos, neste final de ano, oferecer mais oportunidades
de aprendizado. E neste contexto que se insere o programa ‘Se Liga! E tempo de aprender mais!”.
Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1677.  Acesso
em: 09 mar. 2020.

69 Mais informacdes podem ser acessadas em:
http://lwww.aen.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=104416&tit=Alunos-da-rede-estadual-
terao-aulas-de-empreendedorismo. Acesso em: 09 mar. 2020.

0 A proposta organiza o referencial curricular do Parana e estabelece principios, direitos e orientagdes
para os componentes curriculares do ensino fundamental (6° ao 9° ano).
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planilha”. (APP Sindicato, 2019) O professor(a) perde espago no planejamento de sua
pratica docente, na definicdo dos conteudos, dos objetivos de aprendizagem e dos
critérios de avaliagdo externos. A avaliacdo resume-se a aplicagdo de testes de
multipla escolha. O processo de ensino e de aprendizagem tem, na andlise dos indices
gerado pelas avaliacbes de larga escala, uma importancia fundamental.”? Esse
destaque é necessario, pois os diarios de aprendizagem expressam uma
concepcéo de educacéo, de ensino de sociologia e de avaliagdo que se baseia
em outros principios.

A andlise dos roteiros encaminhados as escolas para a realizacédo da formacéo
continuada dos professores(as) demonstra a concretizacdo dessa politica
educacional. E importante frisar que essa concepgdo ja orientava as acbes da
SEED/PR no periodo do segundo mandato do governo Richa.”?

As atividades de formacédo dos professores(as) e dos funcionarios(as) da rede
estadual do Parana ocorre num evento que tem o nome de Semana Pedagdgica.”® A
simples leitura dos objetivos dos eventos (no decorrer da pesquisa), ocorridos no
periodo de 2008 a 2020, demonstram as transformac¢des na politica educacional do
estado.

Para a andlise dessas mudancas, foi organizado um quadro de catalogacao do
ano, do tema e do objetivo previstos para a formacédo pedagdgica. Tais informacdes
constam no Quadro 8 - Formacao Continuada professores(as) da rede estadual do
Parand — Semana Pedagodgica — 2008 — 2020 (no Apéndice E).

Os temas e alguns trechos dos roteiros da formacdo continuada paranaense

revelam as transformacfes e as perspectivas que tém orientado as politicas

71 Sobre esse aspecto, Freitas (2018, p. 82) destaca que “os resultados das avaliagées passam a guiar
a vida escolar. A elevacao da nota da escola € estabelecida como referéncia de qualidade, o que leva
a ocultagido do debate sobre as finalidades educativas”.

72 Carlos Alberto Richa (popularmente conhecido como Beto Richa) foi governador do estado do Parana
por dois mandatos, no periodo de 2011 a abril de 2018, quando se licenciou para ser candidato ao
Senado. Foi preso pela primeira vez no dia 11 de setembro de 2018, numa operagédo do Grupo de
Atuacao Especial de Combate ao Crime Organizado (GAECO), érgéo vinculado ao Ministério Publico,
acusado de chefiar uma organizacdo que fraudava licitagbes para a manutencéo de estradas rurais. A
prisdo ocorreu perto das elei¢cdes de 2018. Beto Richa foi o0 sexto candidato mais votado em 2019, com
3,73% dos votos.

73 Conforme informacdes disponiveis na pagina da SEED/PR, “as Semanas Pedagdgicas foram uma
formacédo desenhada para promover a formagé&o continuada dos profissionais da educacéo através de
discussdes pautadas em aportes tedricos relevantes sobre temas emergentes que afetam o cotidiano
da sala de aula, bem como o processo de ensino e aprendizagem, de modo a fundamentar os
profissionais da educacdo para o planejamento do semestre letivo”. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1471. Acesso
em: 10. Fev. 2020.
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educacionais no estado. E importante ressaltar, novamente, que as concepcdes de a
avaliacdo e de curriculo se relacionam com os principios que orientam as politicas
educacionais. O que se busca, aqui, como ja apontado, € demonstrar como 0 ensino
de sociologia (seus avancos e recuos) € impactado por essas questdes.

A analise das politicas publicas desenvolvidas pelo governo estadual do Parana
no periodo de 200374 a 20107° demonstra a influéncia do Estado social.”® As politicas
educacionais foram orientadas por concepcdo pedagdgica critica’”’ — Pedagogia
Histérico Critica.”® Um trecho do roteiro da semana pedagdgica de fevereiro de 2010
demonstra que

E porque as politicas expressam esta contradi¢éo no Estado, posta no
tensionamento entre a manutengdo do poder de uma classe
hegemonica e as lutas de classe e dos movimentos sociais, que se
torna possivel e necessario entender que a escola tem um papel
fundante na definicdo das politicas. Isto se expressa quando o coletivo
escolar tem compromisso e entendimento com a fungéo social da
escola publica. Ocorre também quando este coletivo entende que o
projeto da escola expressa invariavelmente um projeto social e, em

74 No periodo de 2003 a 2010, o estado do Parana foi governado por Roberto Requiéo.

5 Para mais informacdes sobre esse periodo, consultar a dissertagdo de mestrado intitulada Nos
Bastidores do Estado: uma analise da construcdo das diretrizes para a educacgéo béasica no Parana
(2008) na disciplina de Sociologia.

76 No que se refere a educacao, o periodo pode ser caracterizado por vérias agdes, tais como: plano
de carreira dos professores(as) — LC 103/2004; plano de carreira dos funcionérios(as) d4e escolas —
LC 123/2008; construcdo projeto de informatizacdo das escolas fundamentado em software livre;
programa de elaboracdo de livros didaticos publicos com autoria de professores(as) da rede;
elaboracdo coletiva das diretrizes curriculares; reformulacdo da politica de educacdo de jovens e
adultos.

7" As concepgOes de educacdo e pedagodgicas sdo objeto de vérias classificagfes. Uma das mais
utilizadas é a proposta por José Carlos Libaneo em seus escritos. Segundo o autor, as pedagogias
podem ser divididas em liberais e progressistas. As pedagogias progressistas também podem ser
classificadas em libertadora, libertaria e critico-social dos contetdos.

78 Segundo Gaspararin e Petenucci (2008), a “Pedagogia Histérico-Critica € um marco na educagéo
brasileira, porém pouco praticada no cotidiano escolar (...) Enfocaremos aqui 0s pontos essenciais
desenvolvidos nesse estudo. Quanto a Pedagogia Histérico-Critica ficou evidenciado o porqué, esta é
chamada de Historico-Critica por Saviani. Histérico: Porque nesta perspectiva a educagdo também
interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua transformacgé&o. Critica: Por ter consciéncia
da determinacdo exercida pela sociedade sobre a educacdo. Esta concepcdo nasceu das
necessidades postas pela pratica de muitos educadores, pois as pedagogias tradicionais, nova e
tecnicista ndo apresentavam caracteristicas historicizadoras; faltava-lhes a consciéncia dos
condicionantes histérico sociais da educacéao (...) Esta Pedagogia objetiva resgatar a importancia da
escola, a reorganizagdo do processo educativo, ressaltando o saber sistematizado, a partir do qual se
define a especificidade do saber escolar. Esta € uma teoria de grande relevancia para a educagéo
brasileira, pois evidencia um método diferenciado de trabalho, especificando-se por passos que sao
imprescindiveis para o desenvolvimento do educando (Primeiro passo: Pratica Social; Segundo passo:
Problematizacdo; Terceiro passo: Instrumentalizagcdo; Quarto passo: Catarse; Quinto passo: Prética
Social. Seu método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do professor; favorecer o dialogo
dos alunos entre si e com o professor, sem deixar de valorizar o didlogo com a cultura acumulada
historicamente; levar em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, sem perder de vista a sistematizacdo légica dos conhecimentos, sua
ordenacéo e gradacédo para efeitos do processo de transmisséo-assimilagdo dos conteudos cognitivos”.
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especial, quando defende, luta e participa da construcao deste projeto.
Imbuidas desta compreensé@o € que as politicas em educagdo nao
podem vir de forma verticalizada, & margem das necessidades reais
da escola. (...) No contexto das contradicBes explicadas acima, esta
Semana Pedagogica quer, novamente, resguardar o papel, a
autonomia, a identidade e o espaco da escola na construgdo e
legitimacdo do seu Projeto Politico-Pedagoégico (PPP) (SEED, 2010,
fev. s/p).

Um fragmento das diretrizes de sociologia confirma a caracteristica apontada.

Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o
conceito de contextualizacdo propicia a formacao de sujeitos historicos
— alunos e professores — que, ao se apropriarem do conhecimento,
compreendem que as estruturas sociais sdo histéricas, contraditorias
e abertas. E na abordagem dos contetidos e na escolha dos métodos
de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias
e as contradicbes presentes nas estruturas sociais Sao
compreendidas. Essa compreensdo se da num processo de luta
politica em que estes sujeitos constroem sentidos multiplos em relagcéo
a um objeto, a um acontecimento, a um significado ou a um fenédmeno.
Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de mudancas nas
estruturas sociais (PARANA, 2008, p. 30)

Os roteiros das semanas pedagogicas permitem perceber como as politicas
educacionais e curriculares impactam o dia a dia das escolas e dos educadores(as).
O ano de 2011 foi marcado por uma mudanca na gestdo estadual. Os roteiros das
semanas pedagogicas revelam como as mudancgas no cenario politico/governamental
impactaram as politicas educacionais. Uma das primeiras acdes propostas pela nova
gestdo da SEED é a efetivacdo de um novo documento denominado Caderno de
Expectativas de Aprendizagem. O documento é apresentado da seguinte forma:

Partindo do pressuposto de que o direito a educagcdo ndo pode ser
confundido com o direito ao acesso a escola, traduzido apenas pelo
aumento dos alunos matriculados, e que esse acesso precisa vir
acompanhado do compromisso com a aprendizagem dos alunos e o
direito de acesso ao conhecimento acumulado, é que a Secretaria de
Estado da Educacdo elaborou o “Caderno Expectativas de
Aprendizagem”, enviado neste momento aos professores para
conhecimento e discussdo (PARANA, 2011, p. 5).

Do ponto de vista curricular, o caderno de expectativas de aprendizagem
significava um rompimento com as politicas desenvolvidas no periodo de 2003 a 2010,
expressas nas diretrizes da educacédo basica. A proposicao teve forte oposi¢cdo dos
professores(as) durante o evento.

A partir de 2011, o estabelecimento de metas e a analise de indices e de
indicadores, bem como o foco na discussdo da metodologia e da préatica dos

professores(as) e das escolas, ganham forga na politica educacional e na formacéo
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continuada. Ao apontar para a questdo metodoldgica dos professores(as) e para as
praticas escolares, a politica educacional, nesse periodo, desconsidera o impacto dos
aspectos nao escolares no ensino e na aprendizagem.

Além disso, acentua-se o discurso e as politicas que afirmam que os aspectos
mais importantes para o éxito do ensino séo a gestao das escolas e a forma como os
professores(as) atuam em sala de aula. Ganha forca a promocédo de exemplos de
“sucesso” e de escolas de exceléncia.

No periodo de 2010 a 2018 (governo Richa), nas seis semanas pedagdgicas
realizadas (fevereiro e julho de 2011; fevereiro de 2013; fevereiro de 2014, fevereiro
e julho de 2016), o foco principal foi a discussdo e o planejamento com base em
indices educacionais, como os fornecidos pelo IDEB e pelo SAEP, entre outros.
Algumas outras tematicas de formacao foram relativas a aspectos/temas relevantes
para essa perspectiva, tais como a discussado da importancia da eficiéncia e do papel
do professor (fevereiro de 2012); a evasao escolar (fevereiro de 2017); e o conselho
de classe (julho de 2017). A escolha desses temas tem sentido, pois, a desisténcia
(evasao) e a reprovacao sao variaveis que influem na construcao dos indices.

A preocupacdo com os indices é central, contudo, percebe-se uma maior
incidéncia dessa questdo no periodo de 2011 a 2014. De 2015 a 2018 (segundo
mandato de Beto Richa), houve grandes tensdes entre o governador e 0s
servidores(as) publicos,” sobretudo, por conta da efetivacédo de vérias politicas que
retiraram parte dos direitos destes.8 A formacgdo continuada elege, entdo, para as
discussbes, temas nao restritos aos indices. As teorias sobre a aprendizagem, a
tematica dos direitos humanos e a participacdo da familia no espaco escolar séo

questdes que foram propostas para o estudo nas escolas. No entanto, é preciso

79 Merece destaque a acdo violenta promovida pelo governo do estado contra os servidores publicos
no dia 29 de abril 2015. O evento ficou conhecido como Massacre do Centro Civico. Na ocasido, a
acao da Policia Militar resultou em 400 feridos. Os servidores publicos estavam em greve e protestavam
contra as alterag8es no regime previdenciario que autorizavam o governo a utilizar oito bilhdes de reais
do fundo previdenciario. Em 2015, os trabalhadores(as) da educacao realizaram duas greves. Ao todo
foram 73 dias de paralisagcéo. A primeira greve ocorreu entre 09 de fevereiro e 09 de marcgo de 2015 e
a segunda compreendeu o periodo de 25 de abril a 09 de junho de 2015.

80 No final de 2016, o governo Richa apresentou, e os deputados estaduais aprovaram, um projeto de
lei revogando o acordo que colocou fim & greve em 2015. Um dos pontos foi 0 ndo pagamento das
perdas inflacionarias nos salarios. Tal medida significou um desrespeito a lei da data-base — Lei
15.512/2007 — que assegura a reposicao salarial. Desde 2017, os servidores(as) publicos do Parana
ndo tem direito & reposicdo salarial assegurado. Em 2017, a SEED/PR reduziu a hora atividade dos
professores(as) e, em 2018, reduziu em 13% o valor da hora-aula pago aos professores contratados
sob regime temporario pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS).
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destacar que, mesmo nos momentos em que a formacéo continuada tratava de outros
temas, o assunto dos indicadores, de alguma forma, fez-se presente.

No ano de 2019, com o inicio do governo Ratinho Jr., um empresério do setor
de tecnologia, Renato Feder, assume a SEED/PR. Como efeito da sua nomeacao,
ganhou repercussdo um livro seu intitulado Carregando o Elefante: como transformar
o Brasil no pais mais rico do mundo. O documento publicado pela APP Sindicato

aponta algumas questfes que sao abordadas na producao do referido secretario.

Para Feder e seu soOcio na Multilaser, Alexandre Ostrowiecki, um
Estado que promova uma escola publica enquanto direito e garantia
social € um ‘elefante’, como exemplifica no modelo de Estado
“‘perfeito” em seu livro “Carregando o elefante: como transformar o
Brasil no pais mais rico do mundo”, um manual panfletario e ideolégico
liberal. Em um trecho do livro, Feder e Ostrowiecki chegam ao ponto
de tratar professores(as) como semianalfabetos(as): “Alunos das
escolas publicas estudam com professores semianalfabetos, tirando
as piores notas de Matematica do mundo” (pag. 14). No lugar de um
Estado que garanta uma educagdo voltada ao desenvolvimento
humano, surge uma escola numa concepcéo rasa de viés ideoldgico
liberal, em que a proposta fim é “privatizar todas as escolas e
universidades publicas, implantando um sistema de vouchers” e
minimizar os direitos sociais com o culto a concorréncia desenfreada
e ao dinheiro como principio de progresso, como segue na dedicatoria
de ‘Carregando o Elefante’: “Este livro é dedicado ao dinheiro, simbolo
da criatividade humana. Simbolo da vontade de homens e mulheres
de melhorar de vida. A criagdo humana mais sublime e, a0 mesmo
tempo, mais demonizada” (APP Sindicato, 2019, p. 9).8!

A andlise dos roteiros das semanas pedagdgicas revela que, desde entdo, a
preocupacdo com os indices € o centro da politica educacional desenvolvida no
Parana. A orientacdo para que as escolas organizassem suas acfes a partir dos
indices esteve presente em todas as semanas pedagdgicas ocorridas desde 2019.

As imagens a seguir, que sado fragmentos do roteiro da semana pedagdgica de
julho de 2019 e que foram encaminhadas pela SEED/PR para as escolas do estado,
demonstram esse aspecto (PARANA, 2019).

81 A APP Sindicato representa professores(as) e funcionarios da educacdo da rede estadual e de
algumas redes municipais do Parana. No dia 25 de maio de 2019, a entidade publicou o documento
“Manifesto por uma educacdo humanizadora: contra o projeto do governo do Parana de
mercantilizagao”. Disponivel em; https://appsindicato.org.br/manifesto-por-uma-educacao-
humanizadora-contra-a-mercantilizacao-da-escola-publica/. Acesso em: 01. Fev. 2020.



Figura 1 — Quadro que compde roteiro semana pedagodgica, julho de 2019

PLANO DE AGAO 2019 APRESENTADO NO 1° SEMESTRE
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Fonte: PARANA, 2019.

Figura 2 — Quadro que compde roteiro semana pedagogica, julho de 2019 II

EDUCAGCAO BASICA

Ao analisar os dados apresentados no boletim e no Plano de
Acao, desenvolvido no inicio do ano, vamos refletir:

1. Quais as agbes que deram certo durante o primeiro semestre?

2. Quais sdo as agdes que devem ser repensadas?

3. Quais foram as agdes que deram bons resultados e precisam ser
intensificadas?

4. As agdes presentes no plano de agao foram elaboradas pelo
coletivo da escola (professores e funcionarios)?

Vamos conhecer algumas nos proximos slides!

nADARA ﬁ

Fonte: PARANA, 2019.
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Figura 3 — Quadro que compde roteiro semana pedagogica, julho de 2019 i

EDUCAGAO BASICA

Agora que analisamos os documentos, preencher o quadro abaixo pode
nos auxiliar na elaboragao do Plano de Agao:

Quais pontos de atengédo a porcentagem
de frequéncia indica?

Quais agdes os casos de baixa frequéncia
registrados indicam a necessidade de
serem desenvolvidas?

Quais agdes o numero de acertos da Prova
Parana pressupde a necessidade de serem
desenvolvidas?

Comparando os mesmos descritores
avaliados na Prova Parana 1? e 22 edigéo,
nos avangamos? O que podemos fazer
para evoluir ainda mais?

g

. {5
Fonte: PARANA, 2019.

As trés imagens anteriores sao orientacdes para que as escolas direcionem
suas acoes (Plano de acdo) com base na realizacdo de avaliagdes externas. No que
se refere a politica curricular, as disciplinas perdem relevancia, pois o fundamental é
o desenvolvimento de acfes que resultem na aprendizagem da leitura e escrita e na
resolucao de problemas.

As outras variaveis que compdem a construcdo do IDEB também se fazem
presentes. A preocupacao com o abandono e a reprovacao também devem ser eixos
dos planos de acdo. Além disso, o desempenho dos estudantes nas avaliacbes
externas € o terceiro ponto que fundamenta a politica educacional desenvolvida pela
SEED/PR desde 2019. Como é possivel perceber, na Figura 2, os dados, os indices
e a sua analise sao vistos como fundamentais na construc¢ao do plano de acéo escolar.

No caso do ensino de sociologia, a atual politica educacional tende a
desconsiderar o acumulo de conhecimento construido, principalmente na ultima
década. A sociologia e as demais disciplinas das ciéncias humanas sao reduzidas ou
pensadas a partir da contribuicdo que podem dar para a “melhoria da leitura e
interpretacéo” (como se pode ver na figura 1).

A concepcéo de educacédo, de curriculo e de avaliacdo em curso na rede
estadual do Paranad — pedagogia empresarial — estrutura-se segundo principios e
objetivos diversos daqueles que orientaram a construcdo dos diarios de

aprendizagem. Na politica desenvolvida pela SEED/PR, os indices sdo o centro. A
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expectativa é de que as ac¢des educativas sejam orientadas pelos descritores objetivos
e desenvolvida de acordo com certos procedimentos de aprendizagem de lingua
portuguesa e de matematica.?? Os instrumentos de avaliacdo sdo exclusivamente
questdes de multipla escolha.

Os diarios de aprendizagem, objeto desta pesquisa, fundamentam-se nos
principios das orientacdes legais (OCEM — Sociologia e as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica — Sociologia) e em concepc¢des pedagogicas e educacionais da
pedagogia Historico-Critica e da educacgdo popular. A problematizacao da realidade
social, a importancia do diadlogo e da vivéncia dos estudantes, a valoriza¢édo da escrita
e da autoria, a importancia dos conceitos, das teorias e dos temas e a possibilidade
de uso de diversas linguagens na producédo de trabalhos sé&o aspectos que nao tém
espaco na politica de avaliagdo desenvolvida no Parana atualmente.

82 A cada edigdo da prova Parana, a SEED/PR publica uma matriz de referéncia com os descritores. O
documento pode ser acessado no link:
http://www.provaparana.pr.gov.br/sites/prova/arquivos_restritos/files/documento/2019-
08/91_prova_parana_3_edicao.pdf. Acesso em: 05 fev. 2020.
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3 AS CIENCIAS SOCIAIS NO ENSINO MEDIO: O DESENVOLVIMENTO DO
“SENSO CRITICO”

O capitulo apresenta algumas pesquisas sobre o ensino de Sociologia. A
realizacdo da revisdo bibliografica permite afirmar que sao diversas as perspectivas
sobre o objetivo e a finalidade do ensino de sociologia. Além disso, as pesquisas
apontam para a intermiténcia das ciéncias sociais na educacéo basica. Num segundo
momento, 0s jovens estudantes e a relacdo que estabelecem com a sociologia
adquirem centralidade. Os trabalhos que tematizam a Reforma do Ensino Médio e a

BNCC e seus impactos no ensino de Sociologia também foram abordados.

Te dei um som, te dei um barco porque vi na
televiséo,

Ela é radio é esporte e ainda tem Faustao
exploséo de propagandas

gue nem tem como comprar.

Ah! Como eu queria poder gastar

Depois que eu te esqueci fui mais feliz,
vOoCcé é exatamente 0 que eu sempre quis.
Ela se encaixa perfeitamente em mim,

€ 0 que a propaganda sempre diz...

Se for sonho ndo me acorde,

eu prefiro me alienar,

pois s6 quem sonha,

nao para de gastar...

Te dei um som te dei um barco porque vi na
televiséo,

ela é radio é esporte e ainda tem Faustéo
Exploséo de propagandas

gue nem tem como comprar.

Ah! Como eu queria poder gastar.
(Meteoro, Luan Santana — Parddia)83

O debate e as pesquisas®* sobre o ensino de sociologia na educacéo

basica/ensino médio®® ndo sdo uma questdo recente. A producdo académica nas

83 Parddia produzida, no ano de 2012, como atividade de avaliagcdo do 3° ano do ensino médio.

84 No espaco académico, as pesquisas aumentaram em periodos em que a politica educacional inseriu
a disciplina de sociologia nos curriculos escolares. Contudo, o processo € marcado por
descontinuidades, fator este que prejudica a consolidacao das pesquisas (SILVA, 2010).

85 A legislagao brasileira divide o sistema educacional brasileiro em educagéo basica e ensino superior.
A educacao bésica, segundo a definicdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 9.394/96) é
composta de etapas e de modalidades de ensino. As etapas sdo a educacdo infantil, o ensino
fundamental obrigatério, de nove anos, e o0 ensino médio.
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ciéncias sociais e na educacéo tem pautado a importancia e os possiveis limites do
ensino das ciéncias sociais para adolescentes e jovens.

Uma referéncia importante para tal discusséo € o artigo “O ensino da Sociologia
na escola secundaria brasileira”, de Florestan Fernandes, publicado em 1954. Na
visdo de Fernandes, a tematica conecta-se com a discussédo da ampliacdo do campo
de trabalho para os licenciados em ciéncias sociais e com 0 estimulo e o progresso
das pesquisas sociolégicas no Brasil. Contudo, destaca Florestan, a questdo néo
poderia ser refletida apenas considerando os interesses profissionais dos socidlogos.

Na visao de Florestan, a “divulgacao dos conhecimentos socioldgicos no curso
secundario” ajudaria na preparacao das novas geragdes para um contexto social
caracterizado pela mudanca (a urbanizacdo seria uma dessas transformacodes), ou
seja, para a racionalizacdo do comportamento humano e das vivéncias nos espagos
de sociabilidade da vida moderna — como a politica e o Estado moderno
(FERNANDES, 1954).

O intelectual pondera, ainda, que o debate sobre a inclusédo do ensino de
sociologia na escola secundaria conecta-se com a reflexdo sobre o sistema de ensino
e a realidade social do periodo. O ensino secundario foi definido por Florestan como
uma “educacéao estatica” que visa conservar a ordem social. Ele destaca, ainda, a
necessidade de uma transformacédo na realidade, marcada pela centralidade da
familia e da igreja na atividade educativa. Além disso, o sistema educacional vigente
nao possibilita o0 desenvolvimento das ciéncias sociais (FERNANDES, 1954).

Segundo Fernandes (1954), o ensino brasileiro carece de capacidade de
transmitir cultura geral, mesmo tendo objetivo humanista. A inclusédo da sociologia na
educacédo secundaria poderia ocorrer de acordo com o sistema educacional vigente,
Ou seja, preparar para o0 ensino superior. Contudo, isso seria, nas palavras de
Florestan, algo infrutifero. Por fim, ele aponta para a importancia de se alterar as
condi¢bes do sistema educacional, que deveria objetivar a socializacao e a formacgao
das novas geragcOes para a manipulacdo de técnicas racionais de tratamento dos
problemas econémicos, politicos e sociais.

As ideias de Florestan, mesmo que produzidas na década de 1950 e
exclusivamente sobre aquele contexto, vale ressaltar, ligam-se a questbes
extremamente atuais, pois o0 autor coloca-se diante do desafio de se pensar e de se
propor o ensino de sociologia em articulagdo com o contexto do sistema educacional

e da realidade social. Como se tem demonstrado neste trabalho, o contato de milhdes
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de jovens com o0s conhecimentos sociologicos durante o periodo de uma década
produziu impactos no sistema educacional e na realidade social. A analise dos escritos
e das avaliacOes realizadas por alguns desses adolescentes e jovens tem a intencao
de identificar respostas (ainda que parciais e provisorias) para essa questao.

A conexdo entre a introducdo da sociologia, enquanto um componente
curricular, as politicas educacionais e o contexto social € destacada por Lima (2017)
em seu trabalho sobre a presenca dos conteudos sociolégicos no Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem).86 O exame é produto de um processo politico marcado por
forcas antagonicas e contraditérias. Este tem como caracteristicas a acessibilidade de
camadas mais abrangentes e diversificadas da populacdo brasileira ao sistema
educacional; a consolidacdo de um padréo nacional de saberes e de disciplinas; e a
nacionalizacdo e a ampliagdo do curriculo escolar. A inclusdo da Sociologia no
curriculo escolar é influenciada por diversas agéncias: grandes editoras,
universidades publicas e particulares que aderem ao ENEM como mecanismo de
selecéao.

Na visdo do autor, a formacao do curriculo nacional da educacéo béasica produz
uma integracao cultural e politica em que “determinados saberes especializados sao
selecionados como objetos da pratica escolar em todo o territério nacional, justamente
por comporem 0s objetos de conhecimento das matrizes de referéncia do ENEM”
(LIMA, 2017, p. 129).

No seu trabalho, Lima (2017) sinaliza a “politizacdo” em torno do ensino de
sociologia, ressaltando que a presenca dessa area do conhecimento nas grades
curriculares relaciona-se aos conflitos sociais em torno da formula¢cdo do mesmo,

[...] se 0o ENEM mantiver sua estrutura e seguir a tendéncia de capturar
ou pautar um debate publico de modo reflexivo e democratico, o lugar
da sociologia no exame estard garantido, contudo se a marcha da
cidadania arrefecer e novas guinadas curriculares, desta vez no
sentido da obliteracdo dos grupos historicamente silenciados e do
obscurantismo a respeito da vida social acontecerem, seu lugar estara
novamente na berlinda (LIMA, 2017, p. 147).

86 No seu artigo, Lima (2017), demonstra que a sociologia esteve presente no Enem desde o primeiro
exame, realizado em 1998. Uma de suas caracteristicas, desde entdo, tem sido a valorizacdo do
dialogo interdisciplinar com a histéria e a geografia. Os conteldos séo estabelecidos numa matriz de
referéncia que, em se tratando das ciéncias humanas e de suas tecnologias, a descricdo ndo prevé
fronteiras entre a sociologia e as outras disciplinas. A matriz espera, com as questfes, a avaliacdo de
seis competéncias e de 30 habilidades.
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Dayrell e Reis (2007) apontam que a obrigatoriedade € um marco na
implantacéo da sociologia no ensino médio e “tal decis&o veio ao encontro dos anseios
de cientistas sociais e educadores que, de forma geral, veem na disciplina a
possibilidade de garantir uma formagédo mais reflexiva e critica aos jovens alunos”
(DAYRELL; REIS, 2007, p. 2). No contexto de desenvolvimento do trabalho dos
autores citados (ano de 2007), havia diversas visdes sobre as questdes e os desafios
da sociologia no ensino médio.

O debate, que permanece atual, tinha como temas a funcdo da disciplina, a
organizacdo de uma proposta curricular — questionava-se se era necessario ter um
curriculo minimo nacional — e a formacao nos programas de licenciatura. Tal situacao
era explicada pela nao existéncia de uma comunidade de professores de sociologia
consolidada e do acumulo de discussbes. Esse fator tem, ainda, relagdo com a
intermiténcia da disciplina nas escolas, apresentando um lado positivo, uma vez que
a disciplina ndo tem o peso de uma tradicdo escolar, sendo mais flexivel e aberta a
propostas inovadoras. No entanto, destacam Dayrell e Reis (2007) que, para a
consolidagéo da disciplina de sociologia, a consolidacado de alguns consensos seria
fundamental.

Além disso, € importante que as discussfes relacionadas a disciplina de
sociologia levem em consideracdo aspectos mais amplos e que interferem,
diretamente, no ensino de sociologia. A especificidade dos estudantes desse nivel de
ensino € um fator fundamental a ser considerado, pois 0s sujeitos que estao na escola

[...] s&o jovens e estdo numa fase da vida que apresenta demandas e
necessidades proprias. Significa dizer que a discussao sobre o0 ensino
de sociologia deve se dar no contexto de determinada compreensao
dos sujeitos que séo a razdo de ser da propria acdo educativa — 0s
jovens alunos. E a contribuicdo que pretendemos dar neste texto
(DAYRELL; REIS, 2007, p. 2).

Para a maioria dos professores, o maior problema da escola é o jovem aluno.
Os jovens também tém muitas reclamacgfes em relagéo a escola. Na visdo dos jovens,
os professores pouco acrescentam a sua formacéo. As tensdes na relacéo entre a
juventude e a escola expressam mudancas que ocorrem na sociedade ocidental e que
afetam diretamente as instituicdes e o processo de socializagdo das novas geragoes,
além de impactar a producéo social dos individuos, seus tempos e espacos.

Na nova realidade, o sistema educativo e as praticas pedagogicas

desenvolvidas sé@o colocadas a prova. O eixo da reflexdo passou a ser os jovens e
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nao as instituicdes educativas. Além disso, € importante que a escola seja repensada,
de modo a estabelecer um didlogo com os desafios da nova realidade juvenil, e 0
ensino de sociologia ndo pode ignorar esti questdo (DAYRELL; REIS, 2007).

Lima (2012), na sua dissertacdo de mestrado, intitulada “Teorias e Métodos em
Pesquisas sobre o Ensino de Sociologia”, teve a intengdo de compreender como
estrutura-se o discurso sociolégico na disciplina de sociologia no ensino médio.
Segundo o pesquisador, existe uma relacdo entre as propostas curriculares e as
praticas pedagodgicas que ocorrem no espaco escolar. O fazer do professor(a) de
sociologia e dos estudantes € estruturado por relacdes de poder e pelo controle na
producao social do conhecimento sociolédgico. Por outro lado, nesse fazer, o0s sujeitos
envolvidos (professores, estudantes e outros agentes que atuam na formulacéo e na
execucado da politica educacional) atribuem sentidos ao ensino de sociologia, a seus
conteudos, métodos e impactos na escola.

Como ja demonstrado, uma caracteristica do ensino de sociologia, na
perspectiva dos agentes que atuam na formulacdo e na execucdo da politica
educacional, é a relacdo entre os conhecimentos socioldgicos e a formacao do
pensamento critico. Pesquisas académicas apontam nessa direcdo. Setores que
atuam na educacdo enxergam, nesse aspecto, algo positivo, e 0s movimentos
conservadores também se mobilizam a partir dessa perspectiva (mesmo que para
questiona-la). Nesse sentido, o ensino de sociologia adquire uma dimenséo
politica.

Segundo Lima (2012), “os efeitos discursivos da pratica do ensino de Sociologia
nas escolas sdo produto, ao mesmo tempo, do que ha formalmente escrito em
curriculos, propostas, planos de aula e livros didaticos, quanto o de préticas
pedagogicas cotidianas em salas de aula” (LIMA, 2012, p. 23). A partir das
observacdes realizadas em duas escolas do municipio de Londrina, uma publica e
outra privada, o citado sociélogo considera, em sua analise, o registro do cotidiano
escolar e as teorias e documentos que normatizam o ensino de sociologia.

Nesse processo, a pratica pedagogica resulta da observacdo da vivéncia
escolar, da andlise dos documentos que normatizam o ensino de sociologia, das
teorias que focalizam esse fendmeno e do sentido atribuido a disciplina pelos sujeitos
envolvidos. Nesse movimento, o Lima procura compreender como professores e
estudantes posicionam a sociologia em relacdo as demais disciplinas escolares.

Outras questdes de interesse, no trabalho em foco, referem-se aos encadeamentos
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das aulas, ou, entdo, a como esta organizada a disciplina no seu contetdo e como se
avalia o desempenho escolar.

A andlise dos diarios de aprendizagem pode fornecer pistas para as questdes
apresentadas por Lima (2012). Podendo indicar, por exemplo, quais os sentidos
atribuidos pelos estudantes envolvidos no processo de aprendizagem aos
conhecimentos sociolégicos e como isso ocorre. Os depoimentos dos(as) estudantes
sobre os diarios de aprendizagem e as aulas de sociologia demonstram que 0s
conteudos sociologicos presentes no curriculo escolar sdo significados pelos jovens a
partir dos seus interesses e suas realidades.

A estudante 30, quando questionada sobre a organizacdo familiar, a

escolaridade dos pais e a sua condi¢cdo econdmica, relatou o seguinte:

atualmente eu moro com meus pais e duas irmas, no bairro Jodo
Turquino (zona oeste de Londrina). Meus pais tém o ensino
Fundamental Incompleto e moraram por um tempo em Cambé,
quando s6 tinham minha irm& mais velha. Depois se mudaram para
Londrina onde tiveram mais trés filhos (incluindo eu). Moramos no
mesmo local desde entdo (mais de 20 anos). Minha mée deixou de
trabalhar desde que engravidou da primeira filha. Desde entdo se
dedica para atividades do lar. Meu pai atualmente é pedreiro
autbnomo. Hoje minha familia recebe em média dois salarios
minimos (isso varia de més em més ja que meu pai ndo tem salario
fixo. Tenho uma irm& que trabalha como costureira com carteira
assinada e eu recebo uma bolsa PROIT da CNPq de R$400,00. Até o
més passado recebiamos o bolsa familia no valor de R$89,00,
mas minha mé&e acha que cortaram, ja que esse més ela renovou o
cadastro (Depoimento da estudante 30, grifo nosso).

Quando indagada sobre a sua experiéncia, no ensino médio, com o ensino de
sociologia, se o considera importante para a formacéo dos estudantes, relatou:

pessoalmente foi muito importante para entender a minha
realidade de classe, e como as politicas funcionam de diferentes
formas para uma pessoa como eu e para alguém com grande
poder aquisitivo; além de questdes de género, religido, diversidade,
e todas as lutas que fazem parte da nossa sociedade, como das
mulheres, dos negros, dos indigenas, dos Lgbtgia+ (Depoimento da
estudante 30, grifo nosso).

Para a estudante 38, a sociologia foi ganhando sentido pelo projeto
pessoal/familiar de entrada no ensino superior.

Eu continuei os estudos apds o ensino médio, estou fazendo
medicina na Universidade Federal de Alagoas em Macei6 e que
eu passei através do SISU. E alias eu me lembro certinho de uma
das aulas do ensino médio que explicou para a gente, as formas
de entrar na faculdade, falou sobre o SISU, o PROUNI, o FIES e
ajudou bastante na minha entrada, fui atras do SISU ja sabendo
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como funcionava, pela explicacdo que o senhor deu para a gente,
enfim, As aulas de Sociologia acredito que foram muito importante na
minha formacg&o, eu lembro no 3° ano do ensino meédio, acredito que
em 2016, eu estava estudando também cursinho a tarde, tendo rotina
de ir para o colégio de manha e para o cursinho a tarde, chegar em
casa sO a noite, pegar 6nibus e demorar 1 hora para chegar em casa
e eu lembro que teve aquela questdo de ocupacédo dos colégios, por
conta do novo ensino médio que o MEC queria implementar um novo
curriculo, ndo sei nem como esta agora, alids no ensino médio, mas
eu lembro que uma das proposta ele retirava a obrigatoriedade
sociologia e filosofia e eu lembro que foi uma coisa que me revoltou
muito porque eu acredito que principalmente a sociologia seja
importante na formag&o de um cidad&o que vai viver em sociedade e
por mais que as pessoas achem que € uma coisa besta e que a gente
nao vai usar futuramente, por exemplo na minha faculdade, eu fago
medicina, a maioria dos assuntos de Fisica eu ndo uso, mas
Sociologia eu tenho em 7 periodos, em 3 anos e meio de curso eu
tenho um eixo que se chama salde e sociedade e neste eixo a
gente estuda varios aspectos da saude na sociedade, desde o
Sistema Unico de saulde, até como surgiu o sistema de saude pelo
mundo, a necessidade de atender as populagfes mais pobres, enfim
varios aspectos, eu lembro que nos primeiros periodos entrou um
pouco mais Sociologia, a gente tinha dentro deste eixo, a gente
tinha uma disciplina que era Ciéncias Sociais e ai ficava
pensando meu Deus do céu a Sociologia esta me perseguindo até
na faculdade de medicina que é uma faculdade de bioldgicas,
enfim, acho a Sociologia muito importante eu acho que o diario me
ajudou muito a emergir nos estudos de Sociologia, inclusive no
3% ano do ensino médio na UEL e na UEM eu cheguei a prestar o
vestibular para Direito e Sociologia era uma das especificas,
inclusive eu passei nos dois, eu fui bem, eu sei que a Sociologia
me ajudou muito no ENEM também que eu utilizei para passar em
Medicina, a minha nota de Ciéncias Humanas foi bem alta e que
eu sei que a base que eu trazia do colégio era muito boa, (...)
mesmo fazendo cursinho as minhas notas em Ciéncias da Natureza
nao foram muito altas e pelo contrario em Ciéncias Humanas que foi
Sociologia e Filosofia, principalmente Sociologia eu tive uma base
muito boa no Colégio, mesmo sendo um colégio publico, mesmo ndo
sendo um dos melhores da cidade, a minha base foi muito boa e que
me ajudou a conseguir uma boa nota para passar na faculdade que eu
curso agora pelo ENEM, quanto na UEL e UEM que eu passei no
vestibular. (Depoimento da estudante 38, grifo nosso).

Para o estudante 20, a sociologia contribui no curso de licenciatura que realiza

e na formacgao do pensamento critico.

Pela minha experiéncia no ensino médio eu acredito que o ensino de
Sociologia € de extrema importancia e ele tem que ser obrigatorio no
curriculo. Hoje fazendo uma licenciatura eu vejo o quanto foi
importante os conhecimentos que eu desenvolvi a partir da
matéria de Sociologia, principalmente na formagdo do meu
pensamento critico. Eu acredito que as aulas de Sociologia foram
fundamentais para isso, fora as bases fundamentais da concepcgéo
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das coisas que parte muito dos conceitos da Sociologia e eu acredito
gue este é o motivo (Depoimento do estudante 20, grifo Nn0sso).

A estudante 151, em seu perfil no Facebook, compartilhou alguns contetdos
relacionados a questdo de género. No dia 21 de setembro de 2019, ela compartilhou
um video da pagina Quebrando o Tabu®’ com a seguinte descricdo: “Essa garotinha
assistiu Aladdin e ndo entendeu por que a Jasmine precisava esperar o Aladdin pra
explorar o mundo e muito menos porque 0s principes sempre salvam as princesas.
Ta MUITO claro pra ela que mulheres nao precisam de homem nenhum pra explorar
o mundo. Que coisa mais linda”. Em outra postagem feita no dia 19 de setembro, uma
foto dava destaque para a seguinte frase:

Figura 4 — Imagem extraida do perfil da estudante da estudante 151

Fonte: Perfil da estudante no facebook.

Para alguns, as postagens confirmariam a “ideologia de género nas escolas” e
a “doutrinacao feminista” promovida pelas ciéncias sociais. No entanto, a estudante
151 circula também mensagens demonstrando a sua vinculacao religiosa com uma
comunidade cristd, em defesa do meio ambiente e sobre séries, musicas e literatura.
Nesse sentido, confirma-se que a sociologia, a escola e as outras dimensdes da vida
social vdo sendo significadas pelos jovens. O depoimento da estudante também

sinaliza isso:

87 Disponivel em: https://www.facebook.com/quebrandootabu/. Acesso em: 01. Mar. 2020
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N&o teve um momento especifico que me marcou, mas me marcava
muito o fato de falar sobre assuntos que se encaixava no meu dia
adia, quando a gente falava sobre as mulheres, eu gostava muito
destes assuntos, me marcava falar sobre isso no diario, mas nao
me lembro de um momento certinho.(...) Eu tenho muito lembranca
dos debates, para mim era a parte que eu mais gostava porque eu
tinha a oportunidade de falar aquilo que eu pensava, aquilo que eu
falava sobre determinado assunto e também tinha a oportunidade de
ouvir a opinido dos outros mesmo que fosse diferente da minha, entdo
iSso agregou muito para a minha vida pessoal e fez eu aprender a lidar
com a opinido do outro, mesmo que ela fosse diferente da minha.
(Depoimento da estudante 151, grifo nosso).

O convivio, durante o ensino médio, com o estudante 88 revelou a importancia
da religido crista. O seu perfil no Facebook tem, predominantemente, divulgacdes de
eventos religiosos e mostram um grande envolvimento, pois sdo algumas mensagens
por dia convidando para eventos religiosos. A foto da capa do seu perfil confirma a
relevancia da religido na sua sociabilidade.

Figura 5 — Imagem extraida do perfil do estudante 88

=

vemos por fé, efndo pelo que vemos ™

Fonte: Perfil do estudante no facebook

Além disso, sdo constantes as interacfes virtuais (comentarios no seu perfil)
relatando a importancia desses momentos. O jovem nao parece “ser mais um membro
da comunidade”, pelo contrario, parece exercer liderangca. Em postagem no dia 30 de
janeiro de 2020, ele compartilhou mensagem convidando seus amigos para o Culto
da Vitoria. No material, € dado destaque para a sua presenca. O estudante é
apresentado com a designacdo de “prelator’®® e o seu depoimento revela como a
sociologia foi sendo significada nesse contexto.

Com certeza o diario foi muito importante no ensino médio para a
gente, porque ele auxiliou muitos alunos como eu que as vezes eu nao
tinha criatividade, ndo sabia como comecar uma coisa e 0 método

88 Segundo o dicionario on line, é aquele “que preleciona; professor, que expde um tema ou uma matéria
perante alguém. Pessoa que discursa em publico sobre um tema em que é especialista; conferencista;
prelecionista”, https://www.dicio.com.br/prelecionista/. Acesso em 08/05/2020
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utilizado que é o diario capacitou eu entender que as coisas funcionam
na medida que vocé presta atencdo e quer absorver aquilo que esta
sendo falado, entéo o diério foi de excelente aprendizagem para mim,
gue eu consegui saber como fazer as coisas certas, como fazer um
trabalho, prazo de entrega, se preocupar com a entrega, se preocupar
em prestar atencdo na aula e o diario auxiliou muito eu ter criatividade
para fazer as coisas. As aulas de Sociologia me fizeram entender
bastante coisas que as pessoas e as culturas tém bastante diferentes
modos de visdo, porque eu que vim de uma familia as vezes com
a mente meio fechada pela cultura e pelas religides, a Sociologia
me fez entender as coisas de uma outra maneira, sabe estudando
as pessoas e vendo que cada um tem a sua crenca, cada um tem
sua cultura e cada um tem sua religido e aquilo que lhe agrada é
aquilo que o ser humano faz. (Depoimento do estudante 88, grifo
Nosso).

Os depoimentos confirmam que os jovens “escolhem” os vinculos que
estabelecem com a sociologia. Dubet (1994), no livro Sociologia da Experiéncia,
assinala que a sociologia classica “inventou” a sociedade, no entanto, na atualidade,
essa perspectiva € uma teoria valida para o meio académico, caracterizado por varias
interrogacdes. A diversidade de métodos revela o “estilhagamento” da sociologia
classica, que pode ser entendida como uma resposta moderna as questdes surgidas
nas sociedades industriais, democraticas e pos-revolucionario (LIMA et al, 2016).

Foi destacado pelo autor que a sociedade ndo pode ser definida mais pela
homogeneidade cultural e que os atores e as instituicdes sociais ndo apresentam
apenas uma logica. O conceito de “experiéncia social” formulado por Dubet reforca a
importancia do individuo, que, num cenario social heterogéneo, da sentido as suas
praticas. Essa é uma questdo importante para se pensar a escolar e os estudantes na
atualidade.

A nocédo de experiéncia social revela um duplo processo de formacé&o nas
sociedades contemporaneas, o da socializacao e o da subjetivacdo. Para o autor, as
concepcodes classicas afirmavam a existéncia de um sistema integrado que estava em
decomposi¢cdo no mundo contemporaneo e,

dessa forma, as experiéncias sociais que vivenciamos atualmente
seriam pautadas por trés principios: 1) a construcdo da identidade
social a partir de uma base cultural e social heterogénea que
organizam as condutas (e fabricam as experiéncias); 2) a distancia
subjetiva do individuo com relagdo ao sistema, o que define a
autonomia dos atores, tornando-os sujeitos criticos (reflexivos) quanto
a sua adesdao as condutas sociais; 3) o conceito de alienagéo de volta
ao cerne da andlise sociolégica, que ocorre quando as relacdes de
dominacdo impedem os atores de terem dominio sobre a sua
experiéncia social (LIMA et al, 2016, p. 189).
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Segundo o autor, existe uma relacdo entre a experiéncia social e o sistema, a
gual se estabelece por meio de combinacdes subjetivas e de elementos objetivos. Nao
ha uma unidade social, mas sim uma pluralidade de sistemas. A experiéncia social “é
a subjetivacao do individuo e ndo socializacdo no sistema — ocorre separacao entre
socializacdo e subjetivacdo que provoca o0 fendmeno de instituicdo
desinstitucionalizadas” (LIMA et al, 2016, p. 189).

N&o existindo mais uma homogeneidade de valores capazes de gerar 0s
movimentos de integracdo social, os sujeitos ficam a mercé de uma série de
provacodes definidas pelo seu meio, as quais irdo acionar a criacdo de uma experiéncia
prépria e singular, balizando a individualidade desse sujeito.

O senso comum e até algumas perspectivas pedagogicas e sociolégicas
tendem a perceber os estudantes como uma totalidade. Além disso, pesquisas sobre
0 espaco escolar, recorrentemente, valorizam a instituicdo e o instituido. Os trechos
dos diarios revelam que os estudantes atribuem sentido as praticas e as ac¢des que

realizam no cotidiano escolar (LIMA et al, 2016).

3.1 O ensino de sociologia: histérico e as descobertas dos jovens

O desenvolvimento de uma revisdo bibliografica da histéria do ensino de
sociologia na educacao basica e o levantamento do estado da arte das pesquisas
nesse campo de estudo néo fazem partes dos objetivos deste trabalho. No entanto, a
sua realizacdo foi de fundamental importancia para a construcdo do objeto desta
pesquisa. Sao referéncias, nessa tematica, os trabalhos de Santos (2004 apud
FRAGA; LAGE, 2010), de Dayrell e Reis (2007) de Handfas e Polessa (2014), de
Ferreira e Lima (2015) e de Gongalves e Silva (2017).

Algo ressaltado pelas pesquisas € a intermiténcia das ciéncias sociais na
educacéao béasica. A trajetdria dessa area do conhecimento néo foi linear e, nas ultimas
décadas, teve-se avancos. A obrigatoriedade, em diversos aspectos, foi determinante
para que iSso ocorresse, uma vez que provocou a ampliacdo do mercado de trabalho,
um aumento na oferta de cursos de ciéncias sociais (e de licenciaturas) nas de
universidades federais, e um crescimento no nimero de concursos publicos para
professores(as) de sociologia nos estados. A presenca das ciéncias sociais na escola
contribuiu, ainda, para a expansao do numero de trabalhos sobre a sociologia na

educacéao basica.
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Apoés a lei 11.684/08, que tornou obrigatério o ensino de sociologia e de
filosofia, ocorreu um processo de consolidacdo das ciéncias sociais no espaco
escolar. Esse periodo foi caracterizado pelo desenvolvimento de reflexdes e de
experiéncias de ensino que faciltassem o didlogo dos conhecimentos que
caracterizam as ciéncias sociais e as juventudes. A Reforma do Ensino Médio
significou um novo momento para o ensino de sociologia, pois alterou a orientacao
das politicas educacionais que deram origem a Lei n.° 11.684/08. Como demonstra
(SILVA, 1. 2019), a tendéncia é um cenério de recuo e de reformulacédo da presenca
dos conteudos das ciéncias sociais no espaco escolar.

A reflexdo sobre os diarios de aprendizagem se enquadra nessa perspectiva
de formular experiéncias de sala de aula que incorporem a realidade juvenil. Outro
aspecto a ser destacado, acentuado por Lima (2012), refere-se a auséncia de
pesquisas que tém como objeto a socializacdo do conhecimento sociolégico em sala
de aula. Nao é possivel tratar da avaliacdo sem se levar em consideracao o ensino na
totalidade. Os textos dos estudantes permitem (re)construir fragmentos de como o
conhecimento socioldgico permeia a escola e a sala de aula. Além disso, por meio da
proposta dos diarios, sdo apresentados principios e metodologias de avaliacdo que
dialogam com os principios e os objetivos do ensino de sociologia.

A partir da revisdo de literatura é possivel concluir que sado diversas as
perspectivas sobre o objetivo e a finalidade do ensino de sociologia. O estranhamento,
a desnaturalizacdo, o pensamento sociolégico, a imaginagao sociol6gica, bem como
a problematizacdo da realidade social e a ampliacdo da reflexividade, sdo algumas
das ideias e expressGes usadas para a caracterizacdo dos objetivos do ensino de
sociologia com os jovens do ensino médio.

O trabalho n&o tem a intencdo de problematizar e de optar por alguma
compreensao especifica. Todas as expressdes, de certa forma, articulam-se e se
complementam, convergindo para a conclusdo de que a sociologia deve contribuir
para que os jovens analisem a realidade social com pressupostos cientificos e para
que percebam que as individualidades s&o produzidas e influenciadas por fatores
sociais, econdmicos, histéricos e culturais.

Os trechos dos diarios de aprendizagem a seguir mostram esse processo, que
j& ocorreu e que é descrito com varios conceitos, no seu estagio final (a avaliagéo). E
importante reforcar que os textos foram influenciados por diversas variaveis, tais como

a pratica do professor (escolhas metodologicas e encaminhamentos pedagdgicos
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realizados nas aulas), a instituicdo escolar, as escolhas dos estudantes e o contexto
familiar, social e cultural.

De certa forma, na escrita, 0s jovens concretizam os principios metodoldgicos
da OCEM que orientam o ensino de sociologia, tais como o0 estranhamento e a
desnaturalizacdo. No que se refere aos principios e aos objetivos das diretrizes do
estado do Parand para o0 ensino de sociologia, a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade merecem destaque. Além disso, o documento reforca a
importancia da compreenséo da realidade social e da producgéo cientifica. O trecho a
seguir concretiza este aspecto.

Cultura é um conjunto de préticas, habitos, técnicas, normas, valores,
relacdes, tradicdes, pensamentos e tudo aquilo que constitui e rege
uma determinada sociedade. A cultura vai além do ambito da ideia.
Cultura é também as praticas comuns a aquele povo. Por exemplo,
andar de roupa, monogamia e respeitar os mais velhos séo parte da
cultura brasileira e ocidental em geral. Podemos citar também comidas
tipicas, como feijoada e vatapa, e festas tradicionais, como o carnaval.
O alemao Norbert Elias, que buscou a origem da palavra cultura,
descobriu que “kultur’ refere-se aos aspectos ndo materiais da
sociedade (intelectuais, artisticos, religiosos). A definicdo de cultura
como estamos habituados hoje surgiu apés a Primeira Guerra
Mundial, com a jung¢ao do significado do termo “kultur” com o termo
“zivilisation”, que alude aos aspectos materiais de uma cultura. Boas
olha a cultura segundo o relativismo cultural (seu método de estudar
as diferentes sociedades), ou seja, rejeita a existéncia de uma Unica
trajetoria de evolugdo, assim como a visdo de cultura genérica. Cada
povo tem a sua propria cultura e suas peculiaridades, e deve ser
estudado sem hierarquia, nem comparagdo - Culturalismo. O
Culturalismo defende que cada povo escolheu seu proprio caminho
na “evolugao”, sendo nenhum inferior ou superior a outro.

(Trecho do diario da estudante 38, 2016, grifo nosso)

Bem comecamos aprendendo o que é Sociologia e com nossas
proprias opinides e a explicagdo do professor chegamos a concluséo
de que Sociologia é uma ciéncia que estuda a relacdo entre as
pessoas em grupos, comunidades etc., em varios tamanhos de uma
familia, até grandes grupos sociais, religiosos, etc. E a formacéo de
teorias baseadas no estranhamento de coisas do cotidiano em que
noés j4 se conformamos ou nem pensamos em perguntar 0 porqué,
daquela situacdo ou fato. E é dai que aprendemos que a sociologia
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surge do Estranhamento (Desnaturalizar) que significa procurar o
porqué e como um fato aconteceu ou porque ainda estd assim, e o
cientista social procura resposta cientificas para a explicacdo dessas
davidas.

h

(Trecho do diario do estudante 53, 2016, grifo nosso)

Nos trechos apresentados, percebe-se a capacidade de apresentacédo de
conceitos e de autores das ciéncias sociais. As imagens e 0s exemplos propostos no
texto explicitam a importancia da contextualizacdo no processo de construcdo da
problematizacdo da realidade social. Além disso, o que antes fazia parte do comum,
do cotidiano, € reelaborado. Para tanto, os conceitos e os referenciais das ciéncias
sociais tém o papel fundamental. O conceito de cultura possibilita a compreenséo da
monogamia, do carnaval, das diversidades existentes nas sociedades. Os trechos a

seguir demonstram também esse aspecto.

Costumo dizer brincando com minhas amigas e colegas que meu amor
por sociologia € um amor platbnico, porque eu aprecio estudar
sociologia, no entanto, parece que a matéria ndo gosta de ser
estudada por mim(?) Sempre que eu acredito que estou no caminho
certo acabo meio que me desviando... Espero que ndo seja dessa
forma agora. Acredito que ter estudado essas teorias que foram
usadas ha anos atras e visavam “o bem” para os individuos em
sociedade, sempre acaba abrindo a nossa mente de certa forma.
Quando eu fui escrever sobre liberalismo e a desigualdade (logo no
primeiro tépico) foi impossivel ndo fazer uma ligacéo entre a situacado
em que se encontra nosso pais, muita desigualdade, pessoas
sem ter as necessidades basicas atendidas, isso que de fato é
essencial e direito de todo ser humano, como é dito nos
principios do ‘Estado de Bem Estar Social’. Faz alguns anos, mas,
me lembro muito bem de uma reportagem que vi se eu hdo me engano
no ‘Globo Repérter onde uma familia havia construido um barraco
perto de uma ponte usando restos de construcdo. Os filhos do casal
estavam sem estudos, e o0 homem trabalhava recolhendo papelédo e
latinhas na rua. Era obvio que aquela familia ndo possuia saneamento
basico, e eu me perguntei "Sera que é certo um homem trabalhar de
sol a sol para sustentar sua familia e ndo receber ao menos o
essencial para manté-la e atendé-la, quando, alguns ministros apenas
batem cartdo e vao tomar cafezinho do outro lado da rua e continuam
recebendo seus salarios, sem tirar nem pdér? Pra mim essa tal de
meritocracia ndo passa de conversa fiada. Pois, quem garante que
agquele homem nao trabalha ou trabalhava para que melhorasse sua
gqualidade de vida? Ele apenas néo teve sorte como muitas pessoas
gue nascem em berco de ouro — para esses tudo se torna mais facil
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—... Ele, diferente desses, teve que batalhar e muito para conquistar o
pouco que tem, e se for ver, ainda com um sorriso no rosto. (Trecho
do diério da estudante 55, 2016, grifo n0sso).

Professor nos mostrou a cultura de um pais que em certa idade (ndo
me lembro muito bem) tira o 6rgdo da mulher que lhe proporciona
prazer e o professor perguntou nossa opinido. Na hora a maioria olhou
com um olhar de reprovacao, porque ha nossa viséo € errado, porque
olhamos o caso do nosso jeito, porque se formos analisar, as mulheres
nao olham com reprovacao assim, ja que € a cultura deles. E ao
momento que vimos isso com olhar negativo, mesmo que
inconscientes, estamos fazendo o que Boas discorda, que é olhar
pro outro e comparar com 0 nosso. Mesmo que ainda n&o concorde
e acho uma atitude muito machista, eu entendi e olhei com outro olhar
e fiquei pensando que se elas entrassem em contato com a nossa
sociedade elas iriam mudar de opinido. Achei esse trecho muito
interessante porque nunca tinha pensado dessa maneira, por que
olhava para as outras culturas e achava a coisa mais estranha, é como
no exemplo da mutilacdo genital das mulheres: “Por ser Unica e
exclusiva de cada sociedade, inviabilizava qualquer tentativa de
comparacdo a partir de pressupostos arbitrarios. Para Boas, qualquer
comparacao exigiria tanto cuidado e tanta investigacao historica
e antropoldgica que, na pratica, seria inviavel.” (...) E muito
perturbante pensar que as maiorias dos homens pensam que somos
objetos para “saciar’ a vontade deles, é perturbante querer defender
nossos direitos e ainda sermos criticadas. Sabe-se que a lei néo
diferencia pessoas na teoria. No pensamento liberal, ndo deve
existir diferenca quando se trata de justica, portanto todos sédo
iguais perante a lei. Para alguns, isto resolveria os problemas. Hoje,
sabe-se que esta ideia € muito complicada de ser exercida na pratica
(Trecho do diario da estudante 70, 2016, grifo nosso).

Por fim, dois trechos dos textos selecionados revelam, de forma concisa, a
construcdo do processo de problematizacdo da vida em sociedade. A sociologia
suscita questdes e revela uma dimensdo da vida que provavelmente era
desconhecida pelos jovens. A tematica ja poderia ter sido foco de angustias pessoais
e de reflexdes e explicacbes religiosas. Contudo, € nas aulas de sociologia e no
processo de construcdo e de execucao do diario, que se estruturam como problemas
sociolégicos. No texto do diario da estudante 55, tem a seguinte formulacéo: “Sera
gue é certo um homem trabalhar de sol a sol para sustentar sua familia e ndo receber
ao menos o essencial para manté-la e atendé-la, quando, alguns ministros apenas
batem cartdo e vao tomar cafezinho do outro lado da rua e continuam recebendo seus
salarios, sem tirar nem por?”.

A estudante 70 demonstra como 0s conhecimentos sociologicos sao utilizados
no processo de interpretacao da realidade social.

Depois de analisarmos a cultura de outro pais, o professor nos fez
olhar pro nosso proprio pais. Comparacao com a nossa sociedade: as
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mulheres séo vistas como objetos, utilizadas em comerciais, utilizadas
em musicas como simples objetos de uso e desuso. Além de vermos
gue 50 mil mulheres estupradas e vimos também a imagem de uma
gandula e homens olhando e “desejando” ela. E professor nos fez
perceber “Isso ndo € a mesma violéncia que o caso anterior?”.
Exatamente, nunca tinha pensado nisso, olhamos com tanto
desgosto para a cultura dos outros e nem percebemos que a nossa é
igual, ndo enxergamos isso, é tdo natural como é para a mulher
daquele outro pais. Eu achei essa comparacao genial, porque sempre
ficava muito brava com essa historia de machismo e ndo entendi muito
bem. (Trecho do diario da estudante 70, 2016, grifo n0sso).

Os textos revelam, num primeiro momento, jovens olhando para a sua
realidade social e questionando-se sobre a diversidade, a préatica politica, a
possibilidade de explicacdo cientifica da realidade e das relagdes sociais e as
desigualdades sociais. Num segundo momento, traduz uma compreensdo do
fendmeno, isto €, uma visédo da diversidade como uma caracteristica humana, um
entendimento das préaticas e das formas de viver como culturais e uma percepcao da
vida em sociedade como marcada por relacdes de poder.

Pode-se afirmar, também, que o contato com 0s conhecimentos das ciéncias
sociais possibilitou a passagem do primeiro para o segundo momento explicitado.
S&0 0s conceitos, as teorias e 0s autores das ciéncias sociais que, agora, dao
sentido a e explicam o mundo social. A diversidade ganha novos contornos com o
conceito de cultura, com o culturalismo e com a abordagem de Franz Boas. A
desigualdade social e o papel da politica podem ser compreendidos pelo liberalismo

e pela ideia de Estado de bem-estar social.

3.2 Algumas consideracdes sobre a Reforma do Ensino Médio, a BNCC e a

sociologia

O presente trabalho tem procurado demonstrar que a presenca da sociologia
como componente curricular se relaciona com o cenario politico e social e com as
politicas educacionais desenvolvidas. Esse contexto, vale destacar, também se faz
presente em sala de aula. No caso do ensino de sociologia, manifesta-se no conflito

entre a sociologia critica e a “doutrinagao”.
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E importante que se reforce que termos como “doutrinacdo”, “ideologia de
género”® e “marxismo cultural”, por exemplo, tém validade apenas como instrumento
de mobilizag&o politica de grupos conservadores. Nesse sentido, o conflito entre a
sociologia critica e a doutrinacdo ndo se refere a existéncia de divergéncias
conceituais em uma area do conhecimento cientifico, revelando apenas o cenario de
disputa entre projetos sociais, politicos e educacionais.

Os depoimentos dos estudantes exemplificam essa situagao:

Acho que um momento marcante foi quando a gente teve que
discutir sobre o racismo, a cultura machista de que as mulheres
tinham que ficar mais em casa, os homens trabalhar e as
mulheres serem as maiores responsaveis pela casa, acho que
eram momentos marcantes que faziam a gente refletir mais, que era
algo que a gente vivia mais, que a gente vive mais e que sempre
marcou as nossas discussfes em sala de aula. (Depoimento do
estudante 1, grifo nosso)

Eu me lembro de ter uma aula que falava sobre movimentos sociais
no Brasil, e um dos que foi abordado foi o Movimento Sem Terra(MST),
assim, foi mostrado cenas de uma ocupacdo do MST em uma
fazenda(ndo me lembro a localizacdo exata) e depois, cenas da
desocupacéo for¢ada do local pela Policia Militar, a violéncia utilizada
pelo aparato estatal para expulsar aquelas pessoas da regido me
marcou muito, assim, ao passar isso para o diario, eu senti algo
gue nunca tinha sentido antes que eu fiquei pensativo durante
varios dias, o porqué de aquilo existir, o porqué de coisas desse
tipo precisarem acontecer, e a partir dai, meu estranhamento com
o mundo sé aumentou (Depoimento de estudante, grifo nosso).

eu lembro que a gente saia da aula e do colégio indo para pegar o
Onibus e enfim a gente ficava conversando entre os colegas, sobre os
temas que eram abordados nas aulas (...) entdo foi muito importante
para minha formagé&o pessoal, a gente estudava as diferengas, das
minorias, a gente percebia aimportancia de dar voz e ouvir estas
minorias, aimportancia delas ter o seu lugar na nossa sociedade,
hoje o que a gente diz ser o lugar de fala. Na época a gente ndo
falava muito estes termos. (Depoimento da estudante 30, grifo nosso).

89 Os criticos da “ideologia de género” negam que o conceito de género e os estudos dessa area ndo
se resumem a questao da sexualidade e resultam de uma larga producao no campo cientifico. Para a
producdo cientifica, o termo género acentua que na construcao das relacdes em sociedade ocorre um
processo de classificacdo do feminino e do masculino. No entanto, diferentemente do que acontece
com o termo sexo, 0 género nao esta baseado apenas em aspectos fisicos ou biolégicos do corpo e
apresenta-se como uma construcdo social. Nesse sentido, a producdo académica acerca das
relagbes sociais de género tem desempenhado um importante papel na formulagdo de politicas
publicas que tém a finalidade de combater as diversas formas de violéncia contra a mulher, de eliminar
as desigualdades salarias baseadas no género e de superar a pequena presenca feminina em cargos
politicos, dentre outras questfes observadas na sociedade brasileira (APP Sindicato Londrina, 2017).
Disponivel em: https://www.cml.pr.gov.br/tramitaproj/PE000032017_17105301116-2018.pdf. Acesso
em: 20. fev. 2020
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Desde que comecei a ter aulas de sociologia (...) minha viséo
sobre o mundo e sobre a matéria mudou. Antes: Achava que as
aulas seriam chatas e mondétonas, que seria uma matéria em que
tentaria manipular a cabeca dos alunos em relacéo a politicaou a
religiao, como muitos “idealizam”. Depois: Logo quando foi
incrementado a disciplina em minha rotina, o professor nos instruiu a
todo bimestre entregar um diario de aprendizagem e no mesmo nos
posicionarmos com exemplos e opinides (individuais) sobre cada tema
ja apresentado em sala. Isso colaborou muito em minha formacao,
me fez ser critica e ndo a aceitar tudo o que falam sem ao menos
entender sobre o assunto, me fez buscar ter conhecimento para
compreender a vida social e como funciona lidar com pensamentos
diferentes sabendo debater e chegar a um raciocinio em que eu
mesma tenha uma opinido formada e entenda a dos outros. Aprendi
com cada diario a nao me induzir a raciocinios e sim a chegar sempre
em uma opinido prépria. (Depoimento da estudante 177, grifo nosso).

Essa questdo ressaltada nos trechos dos diarios e nos depoimentos dos
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estudantes é acentuada por (SILVA, I. 2019). A autora destaca que uma das
caracteristicas da constituicdo do sistema de ensino no Brasil é a persisténcia de
conflitos e disputadas em torno do curriculo e da escola. A legislacdo, nas primeiras
décadas do século XXI, atendeu as reivindicacdes dos movimentos sociais negros,
indigenas e populares com principios que concretizaram e valorizaram a pluralidade
cultural no espago escolar. As leis que obrigaram o ensino de histdria da cultura afro-
brasileira (Lei n.° 10.639/03) e indigena (Lei n.° 11.645/08), assim como a
obrigatoriedade do ensino de sociologia e de filosofia em todas as séries do ensino
médio, sdo alguns dos resultados desse periodo, caracterizado, pela predominancia
das ciéncias sociais plurais, ou da sociologia critica. (SILVA, |, 2019).

Os trechos dos diarios de aprendizagem, a seguir, demonstram esse aspecto
em sala de aula e na producéo dos jovens.

E preciso descontruir os padrdes genéricos acerca dos povos
indigenas. “No imaginario de muita gente o indio é aquele individuo
que mora na floresta, vive apenas da caca, da pesca e algum tipo de
coleta. Mas ser4d mesmo essa a realidade indigena brasileira? No
Brasil, somos hoje em torno de 305 etnias indigenas, falantes de 274
linguas indigenas. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (censo 2012) a populacao indigena é estimada em
896.900 mil individuos, o que corresponde a 0,4% da populacdo
brasileira. No passado éramos muito mais. De acordo com o Professor
Aryon Rodrigues em um artigo denominado “Linguas indigenas: 500
anos de descobertas e perdas”, publicado em 1993, éramos em torno
de 5 milhbes falantes de cerca de 1.200 linguas distintas”. [Alex
Makuxi, indio Educa (2011)] Existe um preconceito histérico contra
0s povos indigenas, que continua ainda muito vivo. Acredita-se que
conhecendo mais, tendo um didlogo, o preconceito diminui. As
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ameacas dependem de lugar para lugar, mas elas sédo pautadas pela
falta de conhecimento. O site Indio Educa veicula materiais didaticos
produzidos por indigenas com o objetivo de empoderar 0os povos
indigenas e dar voz ao didlogo com a perspectiva de sua vivéncia.
Atribuir ao navegador portugués a descoberta do pais € uma versao
que desconsidera as estimadas 5 milhfes de pessoas que aqui
viviam antes da chegada dos europeus (Trecho do diario do estudante
20, 2015, grifo do autor)

Como consequéncia da urbaniza¢cdo, que cresce com as novas
tecnologias, existe uma visdo negativa em relacdo as classes
populares, uma vez que os valores produzidos pelas popula¢des
mais pobres se tornam alvo de preconceito e discriminagdo. Um
exemplo no Brasil € o estilo de musica Funk, que “nasceu” nas
periferias do pais e tem uma visao negativa por muitas pessoas. Ainda
gue a maioria das letras dos funks se iguale a outros estilos, como o
Sertanejo Universitario, o primeiro € o que sofre mais discriminagéo.
Ao analisar letras de funk e sertanejo universitario € notavel a
existéncia de trés temas: bens materiais, riqueza e mulheres. E, em
ambas, ha a figura da mulher como sendo interesseira, pois fica claro
que “as mulheres gostam de homens que tem bens materiais caros,
como carros, motos e joias”. Além desses fatores, o status € expresso
nessas musicas como um fator essencial, pois h4 uma preocupacao
em ter muitas “visualizagbes”, ou seja, ser visto na internet, e também
ter fama nas redes sociais, caso contrario fica dificil “pegar a
mulherada”. Apesar da grande igualdade que possuem os estilos
apresentados, desde os temas aos erros de ortografia e pronuncia, o
primeiro — funk ostentagéo — € o mais discriminado. Algumas pessoas,
mesmo que curtam o sertanejo universitario, ndo gostam do funk. Isso
acontece pela raiz do estilo da musica e pelo fato de que o sertanejo
universitario ser mais presente nas camadas mais ricas da sociedade.
(Trecho do diario da estudante 30, 2015, grifo nosso)

Um grande exemplo de alteridade na nossa sociedade é o dia da
consciéncia negra, celebrado em 20 de novembro. Foi criado em
2003 e virou feriado em mais de 1000 cidades no Brasil inteiro. O dia
foi criado para a inser¢éo do negro na sociedade e a data foi escolhida
para coincidir com o dia da morte do famoso Zumbi dos Palmares que
foi um dos pioneiros da luta contra a escraviddo no Brasil e que foi
assassinado brutalmente em 20 de novembro de 1695. Infelizmente
o dianéo élevado a sério como deveria, levando em conta que ha
dois anos o feriado ndo é comemorado na prépria Londrina. Uma
pena, pois em um cenario que ainda ha luta contra os maleficios
da discriminacdo na nossa sociedade, um dia tdo grandioso para
muitos ndo é reconhecido por pessoas que tem poder para
coloca-lo em atividade. (Trecho do diario do estudante 78, 2018, grifo
Nosso).

Toyotismo: é ai que o Toyotismo entra, criado por Taiichi Ohno, que
inovou os modelos, com um modelo flexivel, descartando os outros
dois anteriores, onde as diferencas eram que a producdo agora era
feita a partir da demanda do consumidor, conhecido melhor por Just
in time, onde as compras da matéria-prima era feita depois da venda,
onde j& ndo gerava mais grandes estoques caso ocorresse uma crise;
selecdo dos trabalhadores para que haja uma méo de obra mais
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qualificada; robotizacdo, onde alguns trabalhos manuais foi
substituido por maquinas. Mesmo com 0s ganhos para a economia e
para o consumidor, ainda predominou as relagbes de dominio e
controle, e o trabalhador ainda alienado e explorado. E a partir disso
tudo, um sociélogo chamado Ricardo Antunes analisou isso de
uma forma negativa, onde a transformacdo na organizacao
capitalista do trabalho interfere nas relacdes de trabalho, onde
gera um individualismo e uma ilusdo que o0 cega e ndo vé a
exploracdo que vive, uma exploracdo tanto fisica como mental.
Comparando com o dia-a-dia 2: Na minha opinido, acho que Ricardo
Antunes esta certo, aceitamos essa exploracdo, mas aceitamos
porque ainda ndo achamos uma outra maneira de sobreviver.
Trabalhamos 6/8 horas por dia, 6 dias na semana, e ainda temos
coisas exteriores pararesolver como afamilia, sem deixar de lado
o lazer. Nao temos mais tempo para esse lazer, estamos tao vidrados
em conseguir dinheiro, ter dinheiro para sobreviver e sustentar o
capitalismo comprando coisas desnecessarias, que esquecemos de
pensar em uma maneira de escapar dessa prisdo e alienagéo.
Admitimos ser controlados e continuar nisso, eu por exemplo estou
incluida, n&o preciso sustentar minha familia, mas trabalho e aceito
ser controlada e muitas vezes rebaixada e condenada. Sem ao menos
refutar isso em minha cabeca. (Trecho do diario da estudante 125,
2018, grifo nosso).

A partir da Reforma do Ensino Médio, um dos motivos do questionamento da
sociologia na escola € a forma como a disciplina se inseriu nas disputas pelo curriculo,
pois “ela entrou ao lado dos conteudos e constituida por conteudos como os do
etnocentrismo, da cultura brasileira, da desigualdade social, dos movimentos sociais,
da democracia, do estado de direito, da igualdade de género e assim por diante”
(SILVA, 1. 2019, p. 4).

A MP 746/2016 instituiu a Reforma do Ensino Médio, que se transformou, em
2017, na Lei n.° 13.415.%° No més de abril de 2018, o Ministério da Educacgdo (MEC)
publicou a primeira versdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) apoés a
aprovacao da Reforma do Ensino Médio. Em dezembro do mesmo ano, a Resoluc¢éo

n°® 3 do Conselho Nacional de Educacéo Basica atualizou as Diretrizes Curriculares

% As mudangas na legislagdo ndo ocorrem num vazio social e politico. Existe uma relagdo entre as
condi¢cbes materiais e as transformacdes no campo do direito. Tal ideia € demonstrada por Marx no
prefacio da obra Contribuicdo a Critica da Economia Politica. Na producéo, a questdo do Estado e das
relag@es juridicas transparece com maior relevancia. No referido prefacio, Marx faz referéncia a um dos
seus escritos anteriores, a Critica da filosofia do Direito de Hegel. No referido texto, o autor apresenta
a ideia de que as relagdes juridicas e as formas de Estado ndo se explicam por si mesmas, “tém, ao
contrario, suas raizes nas condi¢des materiais de existéncia” (MARX, 2008, p. 46). Esse aspecto é
importante, pois ndo € possivel tratar das transformacdes na legislacdo, nas relacdes juridicas e o
direito como um todo em si mesmo.
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Nacionais para o Ensino Médio e a versao definitiva da BNCC — Ensino Médio foi
publicada.®!

A Reforma do Ensino Médio tem um dispositivo que prevé que, no ano seguinte
a publicagdo da BNC (ou seja, em 2019), os estados deveriam montar um cronograma
de mudancas as serem efetivas. °> A implementacdo estava prevista para o ano de
2020. Até o momento, poucas unidades escolares ja realizaram as mudancas ou tém
aderido os programas pilotos propostos pelo MEC (GUIMARAES, 2020).

Na BNCC, a sociologia compbe a éarea de ciéncias humanas e sociais
aplicadas, integrada também pela filosofia, geografia, histéria. O texto prevé seis
competéncias®® especificas para as ciéncias humanas e sociais aplicadas ao ensino
médio®* e 32 habilidades.

Segundo (SILVA, I. 2019), os debates em torno da BNCC ja ocorriam em 2015
e expressavam uma diversidade de interesses e de propostas curriculares no pais.
Sobre este processo, a autora coloca o seguinte:

Podemos sintetizar que a inser¢cdo da sociologia nos curriculos
depende do discurso pedagdgico que tiver for¢a para se estruturar e,
portanto, dar forma e contetdo para o ensino nas escolas. E, que no
Brasil, a estruturacdo do discurso pedagdgico depende das disputas
gue ficam entre o federalismo como a forma de concertagdo politica e
as infinitas disputas em torno das concepg¢des de curriculos divididas
entre organiza-los por areas, por disciplinas, por componentes

91 O Parecer n.° 15/2018 do Conselho Nacional, aprovado em 4 de dezembro de 2018, instituiu a Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio. A Resolucdo n.° 4/2018, de 17 de dezembro 2018, do
Conselho Nacional de Educacéo, institui a Base Nacional Comum Curricular no ensino médio.

92 No caso do Parana, a SEED, em 2019, criou um grupo de trabalho para a construgdo de uma
proposta de efetivacdo da Reforma do Ensino Médio e da BNCC no estado. A secretaria sinaliza, ainda,
gue as mudancas deverdo ocorrer em 2021. A tendéncia é que a sociologia tenha menos espago como
componente curricular no curriculo. Nas escolas que aderiram ao Programa de Ensino Médio Integral
(EMTI) proposto pelo MEC, a grade curricular prevé uma aula por semana em cada série para a
sociologia. O programa tem regulamentagéo na Portaria n.° 727 do MEC, de 13 de junho de 2017. No
Parana, o oficio circular 125/2019 — DEDUC/SEED, Curitiba, 17/10/2019 tratou do tema.

93 O trabalho ndo tem como objeto a analise da BNCC e das concepc¢des que a estruturam. Contudo,
a temética € relevante para essa pesquisa, pois tais alteracdes impactaram a forma como a sociologia
insere-se na escola no contexto pés-reformas. Nesse sentido, procura-se localizar o leitor no cenério,
para que ele perceba as transformacdes. Para maiores informacdes sobre a BNCC e as competéncias,
indica-se o artigo “Impertinéncias entre trabalho, formacao docente e o referencial de competéncias”
da pesquisadora Ménica Ribeiro da Silva, da Universidade Federal de Curitiba, publicado em 2019.
Segundo a autora, 0 modelo de competéncias tem origem no discurso empresarial, na década de 80,
e foi retomado por economistas e sociélogos, nos anos 90, na formacao dos trabalhadores(as). A
Reforma do Ensino Médio e a BNCC significam a retomada de um movimento ja vivenciado no pais e
que nao trouxe melhoria para a qualidade do ensino. Um aspecto dessas politicas € a valorizacdo do
desempenho dos alunos em exames nacionais e a orientacdo das politicas educacionais referenciadas
nesses exames. Nessa compreensédo, o curriculo tem sentido limitado, resume-se a prescricdo de
objetivos de aprendizagem e enfatiza o que pode ser aferido (SILVA, I. 2019, p. 130).

94 As competéncias e as habilidades podem ser consultadas em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#medio/ciencias-humanas-e-sociais-aplicadas-no-
ensino-medio-competencias-especificas-e-habilidades. Acesso em: 24 fev. 2020.
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curriculares, por competéncias, por projetos, ou desde os direitos de
aprendizagem (SILVA, 2016). (...) Ao destacar essa metodologia de
elaboracéo das politicas de educagéo e da formulagédo das propostas
curriculares nessas duas décadas do século XXI no Brasil, queremos
reforcar o quanto houve liberdade para a formulagdo dos curriculos.
Instaurou-se um espaco de negociacdes nas escolas para elaboracéo
de projetos, atividades que favoreceu os grupos organizados em torno
da sociologia, da filosofia e dos movimentos sociais, especialmente,
os feministas e de negros no processo de influenciar os contetidos das
escolas (SILVA, 1. 2019, p. 7).

Para Garcia e Czenisz (2017), a Reforma do Ensino Médio fundamentou-se,
inicialmente, na critica a quantidade de disciplinas no curriculo e na defesa de que os
jovens precisam definir sua carreira profissional com mais liberdade. Tal visédo
sinalizava a existéncia de um engessamento curricular que impossibilitava a insercéo
no mercado de trabalho. Para as autoras, a Lei n.° 13.415/2017 é uma
contrarreforma® na educacdo, pois as alteracdes curriculares promovidas
significaram um retrocesso e resultaram em perdas sociais para 0s jovens.

As alteragbes promovidas na estrutura do ensino médio e no conteudo do
curriculo foram orientadas pelas demandas do mercado de trabalho. O debate em
torno da construcdo da BNCC op0s interesses diversos na educacgao, de um lado, os
interesses privatistas, do outro, os interesses publicos. Um dos possiveis efeitos
dessas medidas é a reducdo e a minimizacdo dos conhecimentos ofertados aos
estudantes trabalhadores(as).

Para Silva (2018, p. 1), a reforma e a BNCC foram apresentadas como algo
“‘novo”, mas “compdem um velho discurso e reiteram finalidades sufocadas pelas
disputas em torno dos sentidos e finalidades que envolvem esta etapa da educacéo
basica nos ultimos 20 anos”. O primeiro ato do governo Temer, apds o golpe, foi a
publicacdo da MP n.° 746/16. Na exposi¢cao dos motivos, o documento indica “a
intencdo de corrigir 0 numero excessivo de disciplinas do ensino médio, néo
adequadas ao mundo do trabalho”.

No debate da proposicéo no legislativo, a urgéncia foi sustentada pelo contexto
de estagnac&o do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) do ensino

9 Sobre essa questdo, as autoras destacam que “é importante mencionar o alerta feito por Ferreira
(2017) de que o termo reforma n&o poderia estar sendo utilizado para caracterizar as transformacgdes
do ensino médio decorrentes da Lei 13415/2017. A autora ressalta que a designacdo mais adequada
seria contrarreforma do ensino médio, ja que o termo reforma, de acordo com seus estudos, pertence
ao campo da esquerda. Entendemos que a reforma, no sentido discutido pela autora, possibilitaria
conquistas sociais aos jovens brasileiros. Como percebemos, as altera¢gdes curriculares provenientes
da Lein.® 13415/2017 trazem mais retrocesso e perdas sociais do que conquistas” (GARCIA; CZENISZ,
2017, p. 571).
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meédio, pela necessidade de melhoramento do desempenho no Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA), pelo desejo de aumento de
matriculas na educacao profissional e, por fim, pelo pouco ingresso dos concluintes
no ensino superior, que era de apenas 16%. Esses dados justificariam o estimulo a
profissionalizacéo (SILVA, 2018, p. 2).

A MP n° 746 e a Lei n.° 13.415/17 significaram mudanc¢as na organizacao
curricular e no financiamento publico do ensino médio.?® Das inUmeras mudancgas
propostas, duas tiveram grande relevancia no debate. A primeira foi a possibilidade
de pessoas sem formacao apropriada — com notério saber — atuarem no ensino e a
segunda foi a extincdo da obrigatoriedade do ensino de filosofia e de sociologia.

Na organizacdo curricular, destaca-se a proposicdo da separacdo em dois
momentos: um centrado na formacdo basica comum e 0 outro composto por cinco
itinerarios formativo (linguagens, matematica, ciéncias humanos e formacao técnica
profissional), sendo que “a principal critica a essa formulacdo diz respeito ao
enfraquecimento do sentido do ensino médio como “educagdo basica”, consagrado
na LDB de 1996 e que pressuporia uma formagdo comum” (SILVA, 2018, p. 3-4).

Silva (2018, p. 6) problematiza ainda a construcdo de uma politica curricular
estruturada em torno de uma BNCC.

Além disso, fica claro o sentido limitador que comporta um “curriculo
nacional” por ser excessivamente prescritivo e, ainda, atrelado as
avaliacdes de Estado (...) Uma politica curricular oficial como listagens
de objetivos ou de competéncias, como se configuram os textos do
Ministério da Educagédo em torno da definicAo da BNCC tem ainda,
como decorréncia a ampliacdo das desigualdades educacionais ja
existentes.

A Reforma do Ensino Médio e a proposicdo da BNCC significou a retomada de
discursos educacionais e curriculares que tiveram grande influéncia na década de
1990, sendo que a centralidade € a proposicéo da organizacgdo curricular por meio do

estabelecimento de “competéncias”.®’

9% Neste trabalho, ndo se objetiva o aprofundamento no debate sobre os diversos aspectos da reforma
do ensino médio, tais como: possibilidade de financiamento publico na educacéo privada; reducéo da
formacdo basica comum pela oferta dos itinerarios formativos; carater ilusorio do discurso de
possibilidade de escolha dos estudantes, tendo em vista que os itinerarios formativos seréo ofertados
de acordo com as possibilidades dos sistemas de ensino; aumento da possibilidade de oferta da
educacéo a distancia no ensino médio e na educacao de jovens e adultos.

97 Segundo Silva (2018), na “BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho”
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Lopes (2019), no estudo sobre da BNCC e dos itinerarios formativos previstos
na Reforma do Ensino Médio, € contraria a instituicdo de uma base curricular no pais,
nas suas diversas versfes: a proposta no governo Dilma e no governo Temer e a
implementada no governo Bolsonaro. Tal entendimento fundamenta-se na concepgao
de que a definicdo de conhecimento essencial resulta em metas uniformes, em
projetos identitarios fixos e na imposi¢cao de uma unica leitura curricular.

A autora destaca, ainda, que, entre o0s varios aspectos da reforma, as
disciplinas s&o “o principal alvo a ser combatido”, pois sdo muitas,
descontextualizadas, produzem uma visao fragmentada do mundo e uma formacao
superficial dos jovens. A carga obrigatoria é apontada como um entrave na
diversificacdo dos sistemas de ensino. Na visdao da autora, tal compreensao
desconsidera toda producdo académica e que as disciplinas escolares “ndo séo
simples divisbes epistemoldgicas de saberes derivados de disciplinas académicas”
(LOPES, 2019, p. 62)

Um aspecto que fundamenta a BNCC é a possiblidade de “flexibilizagcéo
curricular” por meio de itinerarios formativos. A nogao de itinerarios formativos nao é
uma novidade no curriculo produzido pela Reforma do Ensino Médio. Essa concepcao
prope uma individualizacdo do processo formativo dos estudantes como uma
alternativa para o combate ao fracasso escolar.®® Contudo, a mudanca na organizacéo
curricular presente na reforma tem a intencao de favorecer a transferéncia de recursos
de instituicbes publicas para instituic6es privadas (LOPES, 2019).

O texto da BNCC expressa uma contradicdo materializada na afirmacéao, de um
lado, do protagonismo juvenil, da pluralidade e da diversidade, e, do outro, na énfase
nas competéncias, objetivando impor limites e metas a organizacéo curricular e aos
itinerarios formativos.

A reforma néo considerou o debate com as comunidades cientificas e tem uma
l6gica autoritaria,®® ignorando as trajetérias disciplinares existentes na sociedade e na

organizacao disciplinar da formacéao de professores. Além disso, corre-se o risco de a

98 Segundo Lopes (2019), a concepcao ja estava prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgdo Profissional Técnica de Nivel Médio em 2010. Além disso, “foram incorporados pela
resolucdo CNE/CEB n° 2, de 30 de janeiro 2012 (BRASIL, 2012), que define diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio, porém sem predefinicdo de quais sdo o0s possiveis itinerarios a serem
construidos”.

% No caso do Parana, até o momento, os pesquisadores(as) que atuam na area do ensino de
sociologia, as entidades representativas dos professores(as) e os demais segmentos envolvidos com
a educacdo nao tiveram acesso aos parametros que orientardo a efetivacdo da Reforma do Ensino
Médio e da BNCC.
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organizacgao por areas vir a ser “apenas uma organizagao artificial que visa ‘resolver’
a falta de professores de certas disciplinas nas escolas de nivel médio” (LOPES, 2019,
p. 61). A auséncia de educadores, em qualquer reforma, pode torna-los indiferentes e
hostis aos processos de mudanga. A modificacdo da organizagao curricular ndo se
restringe a alteracdo da lista de contetdos, de competéncias e de habilidades. E
fundamental influenciar e alterar as praticas educativas e as identificacdes docentes
(LOPES, 2019).

Silva, I. (2019) destaca que a Reforma do Ensino Médio representou o retorno
das propostas de diminuicdo das disciplinas e a reorganizacéo da escola por areas de
conhecimento. No que se refere ao curriculo, a matematica e a lingua portuguesa sao
0s Unicos componentes que tém obrigatoriedade em todas as séries do ensino médio.
No caso da lingua inglesa, a lei previu a obrigatoriedade, contudo, ndo definiu em qual
série.

Sobre os impactos da reforma:

[...] dificulta mais a efetividade de um curriculo organizado por
disciplinas (componentes curriculares) tende a isolar a formagéo
profissionalizante (EPT) sem separa-la do Ensino Médio. Ao criar 0s
itinerarios formativos, abandonou a concepc¢éao de ensino médio como
etapa final da obrigatoriedade da oferta desde a educacao infantil (de
0 a 17 anos de idade). Para o Brasil era fundamental que
mantivéssemos essa concepc¢do para buscar a diminuicdo da
desigualdade educacional nesta etapa da formacgéo. Oferecer mais
conteludos e mais possibilidades de conhecimentos cientificos. Essa
reforma também desestrutura o Fundo Nacional de financiamento da
Educacao Basica, que abarcava o investimento nas pessoas de 0 a 17
anos de idade, da educacgédo infantil até o ensino médio (SILVA, I.
2019, p.14).

Os estudos sobre a Reforma do Ensino Médio e da BNCC apresentados,
apesar de partirem de perspectivas tedricas diversas, demonstram que essas
proposicbes foram orientadas por uma visdo politca e educacional
empresarial/neoliberal. Outra concordancia é que essas politicas tendem a destruir as
formas de acesso a educacado criadas com a Constituicdo de 1988. Representam,
também, uma reacao as politicas educacionais dos governos liderados pelo Partido
dos Trabalhadores(as) (PT), que contaram com a participacdo de diversos
movimentos sociais.

Além disso, as ideias estruturantes da Reforma e da BNCC ndo sdo uma
novidade, pelo contrario, ja orientaram as politicas educacionais no Brasil e no Parana

na década de 1990. No que se refere a BNCC, as producdes referenciadas sao
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unanimes em criticar a versao aprovada em 2018, justamente pela sua vinculacdo a
uma concepcao educacional empresarial. No entanto, as pesquisas divergem sobre a
necessidade de uma Base Nacional Curricular Comum.

Outro aspecto que emerge € a importancia da sociologia/filosofia nesse
contexto de reformas educacionais. O ensino de sociologia amplia-se para além
do debate curricular e cientifico e politiza-se. Na visdo dos grupos politicos
conservadores, a sociologia passa a ser um alvo a ser combatido, posto que seria “a
porta de entrada” da “doutrinagdo” nas escolas. Para educadores(as) progressistas,
movimentos sociais e uma parcela dos estudantes, o ensino de sociologia nas escolas
relaciona-se com o processo de democratizacado das instituicdes de ensino, ou seja,
de democratizacao do acesso a educacao, enquanto um direito e a garantia de uma
sociedade mais igualitaria.

Os diarios de aprendizagem e os depoimentos dos(as) estudantes demonstram
esse processo do ponto de vista dos jovens. E possivel perceber como os referencias
tedricos/conceituais das ciéncias sociais, enquanto disciplina escolar/ciéncia, sédo
apropriados e utilizados na problematizacdo da sociedade e na formagéo de um senso
critico. Esse processo ndo ocorre num vazio social e politico. Pelo contrario, pode ser
um dos fatores que estimulam a articulacao de grupos sociais e politicos que atribuem
a esse movimento “a doutrinagao”.

Nas frases construidas pelos(as) jovens, observa-se que as ideias
apresentadas na producdo académica e nos discursos politicos também orientam as
acles nas escolas. Chegam e circulam, nas salas de aulas! Também influenciam as
pesquisas e 0s movimentos politicos!

Sobre a relagéo entre o ensino de sociologia e a formacao de uma visao politica
e social nos estudantes, ja foram apresentados alguns depoimentos demonstrando
esses aspectos. Os dois trechos a seguir recolocam novamente essa questao:

Foi importante para o meu desenvolver no que diz respeito a
discussbes, aprendi a ter senso critico e entender melhor as
pessoas (Depoimento do estudante 170, grifo nosso).

Acredito que o diério tenha sido de extrema importdncia no meu
periodo escolar, além dos beneficios pessoais que ele me trouxe
como: ndo deixar ser influenciada por tudo que ougo na midia; me
ajudou a ter argumentos para debater sobre diversos assuntos,
entre muitas outras coisas. Mas, além de tudo, uma coisa que me
marcou foram os debates que eu tinha tanto com minha familia
guanto com colegas de classe antes de finaliza-lo, sinto até hoje
gue esse trabalho trouxe beneficios ndo sé para meu aprendizado
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tedrico, mas também me ajudou nas minhas relacdes sociais
dentro e fora do ambiente escolar. (Depoimento da estudante, grifo
Nosso)

No entanto, a disciplina escolar sociologia ndo se reduz a formacao
politica/social. Ao tornar-se um componente curricular outras dimensdes estruturam o
ensino. O aprendizado de conceitos e de teorias, 0 estudo da sociedade para além do
senso comum, o desenvolvimento de procedimentos de estudo e de pesquisa sao
aspectos previstos na legislacao e valorizados pelos estudantes.

Além disso, espera-se que a escola publica, enquanto uma instituicdo social,
contribua para que o0s jovens tenham assegurado o direito de aprender. Os
estudantes, em varios depoimentos, ressaltam a importancia do ato de aprender
sociologia e a contribuicdo dos diarios de aprendizagem nesse processo.

Posso dizer que seus diarios de aprendizagem agregaram um
valor imensuravel em questdo de conhecimento e formacéo do
meu ser. Os temas abordados em sala nos tiravam do conhecimento
superficial, ou seja, através da proposta do diario nés tivemos a
oportunidade de nos aprofundarmos, de procurar fatos
(Depoimento da estudante, grifo N0sso).

A elaboragdo dos diarios foi de grande importancia pro meu
aprendizado de Sociologia, pois era quando eu tinha a chance de
aprender aquilo que tinha ficado para tras e fixar o que ja tinha
aprendido (Depoimento da estudante 66, grifo nosso).

Sempre conseguia ver uma evolugdo em meu aprendizado, pois
explorava o conteddo da matéria com o0 nosso cotidiano, usando
letras de musicas e imagens, sendo assim essa forma de aprendizado
contém uma oOtima didatica que ajuda a compreender o contetudo e
nao somente fazer com que o aluno decore. Uma boa experiéncia que
tive com o diario de aprendizagem foi aprender a realizar também
fichamentos e a melhorar a minha compreensdo de conteudos
também em outras matérias (Algo que me motivou até hoje a nao
guerer parar de estudar). Antes da realizacdo do diério, ndo conseguia
compreender as matérias, simplesmente decorava e esquecia (ndo via
importancia na educacéo), depois dos diarios realizados consegui ver
como o conhecimento é importante, buscando formas de exemplos e
de opiniBes sobre o contetdo, para conseguir obter uma compreensao
da matéria (Depoimento do estudante, grifo nosso).

As aulas de sociologia foram superimportantes, pois foi nas suas
aulas que eu comecei a entender conceitos que néo entendia ou
achava irrelevantes (Depoimento do estudante 79, grifo nosso).

Eu acho o que me marcou muito foi a forma de pesquisa, quando
em comecei dar conta da importancia das fontes de pesquisa foi
muito importante para mim perceber hoje, quanto isso me
acompanhou por muitos anos ap6s o Ensino Médio. E também ter
esta autonomia para se aprofundar nos temas que eram
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abordados em sala, que eu nao tinha este costume em nenhuma
outra matéria, e também a importancia de pesquisar em livros
(Depoimento da estudante 30, grifo n0sso).

As aulas também foram muito importantes para minha formagao
enquanto estudante, me ajudaram muito na época do vestibular e
a entender diversos conceitos. Me formei no curso de Historia em
2019 e as aulas de sociologia sempre me fizeram relacionar as duas
disciplinas, acredito que a interdisciplinaridade seja muito importante
para podermos entender melhor as Ciéncias Humanas como um todo,
por isso, esse ano irei me especializar em Ensino de Sociologia.
(Depoimento da estudante 21, grifo n0sso).

A tematizacdo do contexto social e politico, no Brasil, a partir de 2015/2016 e
das reformas promovidas, procurou demonstrar que as praticas escolares, o0 ensino
de sociologia e as politicas curriculares e de avaliagdo ndo ocorrem num vazio. No
caso da sociologia, a Reforma do Ensino Médio alterou as condi¢cdes e 0 contexto
escolar que direcionaram a formulacéo da proposta dos diarios de aprendizagem.

Como demonstra Silva, I. (2019), desde 1996, com a LDB, a sociologia foi um
componente curricular em todos os estados brasileiros, variando a série e a carga
horaria. Com a Lei n.° 11.684/08, “em alguns estados com duas horas aulas, mas o
comum era uma hora aula por semana em cada série”. No Parana, desde 2010, a
sociologia tem uma carga horaria de duas horas semanais em todas as séries do
ensino médio.

A Lein.° 13.415/17 prevé uma carga horaria de trés mil horas nos trés anos do
ensino médio, sendo 1.800 horas com os conteudos previstos pela BNCC e 1.200
horas nos cinco itinerarios formativos. Os componentes curriculares serao
organizados por area de conhecimento, contudo, a centralidade sédo as competéncias
e as habilidades estabelecidas na BNCC. Como demonstra Silva, I. (2019, p. 20),

0s primeiros ensaios demonstram que a grade continuara organizada
em torno de componentes curriculares, sendo a Sociologia
considerada na é&rea Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
Entretanto, ha uma insisténcia na demonstracdo de como esse
componente colaborara para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades gerais do Ensino Médio e especialmente da area

A Reforma do Ensino Médio e da BNCC ja foi implantada em alguns estados
(Minas Gerais, Ceara, Paraiba e Pernambuco). No que se refere a presenca da
sociologia como componente curricular, sdo identificados alguns cenarios:
primeiramente, tem-se a manutencéo da sociologia como disciplina, mas também a

diminuicdo das horas-aulas e das séries em que ocorre a oferta. Nessa situacao, tende
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crescer a precarizacdo do trabalho, tendo em vista que serdo necessarias mais
escolas e mais turmas na composicao da jornada de trabalho (SILVA, 1. 2019).

O segundo cenério delineado aponta para a disputa a ser enfrentada pelos
professores de sociologia concursados nas escolas publicas/privadas. Essa disputa
tende a ocorrer num cenario de desvantagem, pois ha um alinhamento entre as
fundacdes do setor privado, dos técnicos e dos gestores das secretariais de educacéao,
incluindo parte das equipes pedagdgicas e diregdes escolares, “pressionando contra
a sociologia” (SILVA, I. 2019).

Diante das questdes apresentadas, € possivel afirmar que a formulacdo da
proposta dos diarios de aprendizagem ndo ocorreu de forma desconexa das opcoes
governamentais, das politicas educacionais e curriculares. As reformas educacionais
de cunho neoliberal significaram uma ruptura ou esgotamento desse cenario.

Os diéarios de aprendizagem se baseavam numa concepcao de educacédo e de
avaliacdo, que no caso do Parana, encontravam-se nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Bésica-Sociologia. Estas, por sua vez, eram parte de uma concepcao
educativa que estava em sintonia com a nocao de direitos sociais preconizados na
Constituicao de 1988.

Além disso, as condi¢Bes que possibilitaram a atuacao do docente/pesquisador
estdo em mudanca e em processo precarizacdo. O desrespeito a lei que estabelece
que um terco da jornada de trabalho do professori® deve ser de hora-atividade'®?, o
ndo cumprimento do Piso Salarial Nacional Profissional do Magistério (PSPN),1%? o
desrespeito ao direito de reposicdo das perdas inflacionarios no salario,'® a crescente
criminalizacao da atividade docente promovida pelos grupos politicos conservadores,
tais como o Escola sem Partido, a pressao gerada pelo politica educacional de viés
empresarial desenvolvida pela SEED/PR e o crescente adoecimento nas escolas
publicas do Parana!® sdo alguns dos aspectos que demonstram as

mudancas/precarizacgoes.

100 No inicio do ano letivo de 2017, o governo do estado publicou a Resolugdo n.° 113/2017, que
diminuiu para 25% o tempo reservado a hora-atividade dos professores(as). A questdo encontra-se
sem resolucgdo na justica até o momento

101 A Lei n.° 11.738/08 estabeleceu a obrigatoriedade de um ter¢o de hora-atividade (Art. 1°, § 4°) e 0
PSPN.

102 Conforme informacgdes da APP Sindicato, a defasagem do PSPN, no Parana, é de 42,76%.

103 Desde 2016, os governadores Beto Richa e Ratinho Jr. ndo respeitam a legislacdo que assegura a
reposicdo das perdas inflacionarias/data base aos servidores(as) publicos estaduais. Em 2020, a
previsdo € de que as perdas representavam 19%.

104 No dia 14 de outubro de 2019, a pagina da APP Sindicato publicou uma noticia com o seguinte titulo
“Suicidio de professores(as) no Parana aumenta 15 vezes em cinco anos”. Disponivel em:
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Simplificando, duas horas-aulas semanais em todas as séries do ensino médio,
33% de hora-atividade e perspectiva de valorizacéo profissional por meio de carreiras
gue estimulem a formacao sao garantias fundamentais para a concretizagdo da uma
pratica docente que se traduz nos diérios.

Por fim, como acentuam Goncalves e Silva (2017), apesar dos retrocessos, a
situacdo ndo é a mesma vivenciada antes dos anos 90. O processo de insercao da
sociologia no ensino médio produziu grupos de articulacao e de capilaridade, e a luta
atual € no espaco das secretarias estaduais, pela manutencédo da disciplina, dos
conteudos e dos profissionais. Nesse hovo momento social e politico, o acimulo da
tltima década sera de grande importancia para a manutencao da sociologia como um

componente curricular do ensino médio.

https://appsindicato.org.br/suicidio-de-professoresas-no-parana-aumenta-15-vezes-em-cinco-anos/
Acesso em: 01. Mar. 2020
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4 OS JOVENS DO COLEGIO JOSE DE ANCHIETA: CARACTERIZACAO
SOCIOLOGICA

O capitulo apresenta uma caracterizacéo sociologica dos estudantes do colégio
pesquisado. Os aspectos de género, o pertencimento étnico/racial, o vinculo religioso,
a organizacao familiar e as condicbes econdmicas mereceram destaque. A analise
dos dados tematizou a relagdo dos jovens com a escolarizagdo e como 0s
conhecimentos sociologicos sdo significados a partir dos projetos pessoais e
familiares. Por fim, aborda-se alguns trabalhos que compde a teoria sociolégica
acerca da questao das “juventudes” e ressalta-se que considerar a realidade juvenil é

fundamental no processo de ensino de sociologia.

Na sua cabeca opinido vou plantar
negocio bom assim ninguém nunca viu
0 meu negdcio é te alienar

pra esquecer a situacao do Brasil.
Vocés nao vao fazer nada!

Vocés nao véo fazer nada!
alienacao

vou continuar a alienacao

“Yamo” embora preparar o lugar
pros gringo entrar

e pra midia nos massificar.

Os burgueses sei que eles vao gostar
tem mais gente pra trabalhar

o dinheiro € o objetivo final

com a midia nos tornando bossal.
Vocés nao vao fazer nada!

Vocés nao véo fazer nada!
alienacéao

vou continuar a alienagao

“Yamo” embora preparar o lugar
pros gringo entrar

e pra midia nos massificar.
(Aluga-se, Raul Seixas — Parodia) 195

O municipio de Londrina, em 2019, tinha uma populagéo estimada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 569.773 habitantes. No ano de 2015,

previsdo, o IBGE estimou que 26% da populagdo londrinense era formada por

105 Par@dia produzida no ano de 2012 como atividade de avaliagdo do 3° ano do ensino médio.
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jovens,1% sendo 49% do sexo masculino e 51% do sexo feminino (CORREA, 2016, p.
59).

A pesquisa realizada pelo LENPES contém alguns dados que permitem a
caracterizacdo socioldgica dos jovens que estudam no colégio José de Anchieta. No
momento da coleta das informacgdes, 55,4% dos entrevistados pertenciam ao género
feminino, 42,0% ao masculino e 2,6% ndo respondeu.l®” Em 2019, dos 245
estudantes matriculados (as) no ensino médio, 51,83% era do género feminino e
48,17% do masculino. Em 2020, 306 estudantes estavam matriculados nas nove
turmas do ensino médio, as meninas somavam 172 (o que corresponde a 56,20%) e,
0S meninos, 134 (43,80%).

As informacdes revelam uma maioria de jovens/mulheres no ensino médio nos
anos de 2015, 2019 e 2020. Os dados organizados por Corréa (2016) mostram uma
divisdo proporcional entre estudantes do género feminino e masculino °®nas oito
escolas pesquisas da regido de Londrina. Segundo informacdes da Unesco
apresentadas por Corréa (2016),

[...] h& predominancia de representantes do sexo feminino entre os
alunos, embora as diferencas entre a propor¢do de homens e
mulheres ndo sejam muito significativas. Esses resultados vao ao
encontro dos dados divulgados pelo INEP (2002) em que é possivel
perceber uma maior representacdo de mulheres no ensino médio em
nivel nacional (CORREA, 2016, p. 72).

No que se refere ao pertencimento étnico racial, 58,9% dos alunos
entrevistados se autodeclaram branco/a; 0,4%, indigena; 3,23%, amarelo(a); 30,3%,
pardo(a); 4,8%, preto(a); e 2,2% néo respondeu. Corréa (2016) demonstra a seguinte
situacdo: 44,27% dos jovens se autodeclararam branco(a), 36,68%, pardo(a), 7,88%
preto(a), 4,80%, amarelo(a) e 1,00% indigena. No colégio José de Anchieta, é
perceptivel a maior presenca de jovens brancos(as).

Sobre o pertencimento religioso, os estudantes apresentam o seguinte perfil:

106 No ambito governamental, a tematica dos direitos da juventude ganhou relevancia. Em 2005, foi
criado o Conselho Nacional da Juventude e o Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM).
A Lei n.° 12.852/2013 “instituiu o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, o0s
principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude —
SINAJUVE”. O seu artigo 1°, § 1°, define que séo jovens pessoas com idade entre 15 e 29 anos.

107 Os dados foram coletados no segundo semestre do ano de 2015.

108 Dos estudantes, 674 se autoidentificaram do sexo masculino e, 673, do sexo feminino, 201 ndo
responderam.
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Figura 6 — Pertencimento religioso dos estudantes do ensino médio no Colégio José

de Anchieta

72,3%

Nado Sim Nado respondeu

Fonte: Pesquisa LENPES, organizacdo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017).,

Figura 7 — Religido frequentada pelos estudantes do ensino médio no Colégio José

de Anchieta

39,0% 38,5%

Catdlica Evangélica Outras N3o respondeu

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017).,

Quanto as outras escolas, Corréa (2016) destaca que

78,94% dos estudantes dizem frequentar alguma religido, contra
15,33% que disseram nao ter religido, sendo que 5,73% né&o
responderam. Dentre os que responderam sim, verificamos a
predominancia da religido catdlica, ou seja, a soma dos que indicaram
catdlica apostélica romana mais catélica apostoélica brasileira totaliza
53,45% das respostas (CORREA, 2016, p. 80).

Sobre o pertencimento religioso, 23,8%%° dos jovens do Colégio Anchieta
afirmaram nao possuir religido. O percentual € maior que os 15,33% encontrados nas

outras escolas participantes da pesquisa do LENPES. No Brasil, 10% da populagéo

109 Em outra questéo 6,5% dos jovens declaram-se agnoésticos e 7,4% ateus.
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juvenil declara ndo possuir religido e, entre todas as faixas etarias, o percentual de
néo religiosos é de 8%.11°

Além disso, o percentual de catdlicos (39,0%) e de evangélicos (38,5%) € bem
proximo. Nesse sentido, percebe-se um contexto juvenil em que possuem destaque
0s jovens que ndo possuem vinculo religioso e os evangélicos. E importante reforcar
que, quando comparados com os dados das outras escolas nota-se uma
predominancia (acima da média em comparacdo com as informacdes levantadas por
Corréa) de jovens mulheres brancas que né&o possuem religido ou que sao

evangélicas.

4.1 Os aspectos socioeconémicos e as “duas escolas”

O Colégio Estadual José de Anchieta esta localizado na Regido Central de
Londrina e desenvolve as suas acdes desde a década de 1940, sendo uma das
escolas mais antigas do municipio. Segundo informagBes do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) municipal, o grupo escolar foi construido no periodo de 1945 a
1950. Em 1976, a escola recebeu o nome atual e passou a ofertar o ensino de 1° grau
e supletivo. 111

Atualmente, o Colégio tem o ensino fundamental (anos finais, do 6° ao 9° ano),
no periodo vespertino, o ensino médio, no periodo matutino, a educacédo de jovens e
adultos, no periodo noturno, e o espanhol, oferecido pelo Centro de Linguas
Estrangeiras Modernas (CELEM). Em 2020, a escola tinha 1053 estudantes

matriculados, sendo 378 no ensino fundamental I, 304 no ensino médio, 136 na

110 Segundo a socibloga Silvia Fernandes, em entrevista publicada no portal IHU-online, “o indice de
jovens que tém entre 15 e 29 anos e que se autodeclaram sem religido, ateus ou agndsticos € 2%
maior do que o da populacéo brasileira que se autodenomina sem religido (...) a sociologa Silvia
Fernandes, que atualmente vem tentando compreender as razdes que levam os jovens a ndo aderirem
a uma religido. Sob uma perspectiva mais macro, a pesquisa quer explicar um dado censitario
importante: entre os jovens de 15 a 29 anos - faixa etaria de nosso estudo - o indice dos que se
declaram sem religiao (10%) é superior ao da populagéo brasileira (8%), e no Rio de Janeiro o indice
€ de quase 15%, superando em 7 pontos percentuais o indice nacional. A faixa etaria em que ha mais
pessoas sem religido no Brasil, proporcionalmente falando, é exatamente a que compreende os 15 aos
29 anos de idade”. Disponivel em: http://www.ihu.unisinos.br/159-noticias/entrevistas/566902-
desvinculacao-religiosa-entre-0s-jovens-e-maior-do-que-a-adesao-ao-pentecostalismo-entrevista-
especial-com-silvia-fernandes. Acesso em 14 abr. 2019.

111 Segundo a legislacdo educacional atual, o ensino de 1° grau corresponde ao ensino fundamental do
1° a0 9° ano. O supletivo agora € uma modalidade de ensino, isto &, a educagéo de jovens e adultos.


http://www.ihu.unisinos.br/maisnoticias/noticias/566701-o-ocidente-ja-sem-religiao-gera-bombas-entrevista-com-vito-mancuso
http://www.ihu.unisinos.br/entrevistas/511249-estamos-falando-de-re-construcao-de-identidade-religiosa-entrevista-especial-com-silvia-fernandes
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educacdo de jovens e adultos, 209 em atividades complementares? e 26 em
atendimento educacional especializado.'?

Quanto ao contexto socioecondmico dos estudantes, o PPP apresenta a
seguinte caracterizagao:

O Colégio esta situado na area central da cidade; os alunos vém de
bairros diversos do municipio - porcentagem menor: Gleba Palhano,
Centro, Jardim Columbia A, B, C, D, Avelino Vieira, Higiendpolis |
e Ill, Jardim Maracana — maior: 12,1% Parque Guanabara e 7,6%
Jardim Claudia. Trata-se de uma comunidade de nivel
socioeconémico meédio, com apenas 7% de beneficiados pelo
Programa Bolsa Familia; 61,3% dos alunos moram com os pais, e
16,5% moram somente com méae, em relacdo ao numero de irméos
37,5 dos alunos tém apenas 01. (...) Quanto a cor da pele 46,5% dos
alunos declaram-se brancos, 37,2% pardos e 7,9% negros (...) em
relacéo ao trabalho, 73,4% dos alunos néo trabalham Em relacdo ao
levantamento feito com os pais: a maioria tem ensino médio completo,
muitos sdo autbnomos, enquanto outros trabalham no comércio, no
setor publico entre outras atividades trabalhistas - estes estdo
empregados e com carteira assinada. Em relagdo as maes, grande
parte delas possui o ensino médio completo e sdo do lar, as que
trabalham fora de casa atuam no comércio (empresaria, segurancga,
zeladoria, vendedora, cabeleireira, passadeira, auxiliar de servi¢cos
gerais...), outras como auxiliar de escritorio, secretaria executiva,
dentista e ha as autbnhomas. A maioria das maes esta empregada/com
carteira assinada e a renda familiar gira em torno de 03 salarios
minimos (Projeto Politico Pedagdgico, p. 31-3, grifo nosso).!*

As informacfes coletadas na pesquisa do LENPES no Colégio Anchieta
demonstram que 39,8% das familias possuem renda de 2 a 4 salarios minimos!!® e
27% de 5 a 7 salarios minimos. Apenas 1,7% dos estudantes declaram possuir renda
de até um salario minimo. Além disso, 4,3% das familias sdo beneficiarias!'® do

Programa Bolsa Familia'!’.

112 Atividades complementares sao os projetos de contraturno.

13 Disponivel em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/templates/initial2.jsf?windowld=344&codigoMunicipio=1380&codigoEstab=117. Acesso
em: 21 mar. 2020.

114 o] Projeto Politico Pedagodgico disponivel em:
http://www.ldajoseanchieta.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/18/1380/117/arquivos/File/PPP_2018.p
df. Acesso em: 06 abr. 2019.

115 A classificagao foi realizagdo tendo como referéncia o valor do salario minimo no periodo da
pesquisa.

116 Informacg@es organizadas a partir dos dados da pesquisa desenvolvida pelo LENPES.

117 Segundo informagGes do Projeto Politico Pedagogico, esse percentual seria de 7%. A divergéncia
pode ser explicada pelo fato de a pesquisa do LENPES ter sido realizada apenas com os estudantes
do ensino médio.
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Figura 8 — Estimativa de renda mensal/familiar dos estudantes do ensino médio do

Colégio José de Anchieta
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Fonte: Pesquisa LENPES, organizacdo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017).,
Figura 9 — Familias beneficiarias de programas sociais
85,3%
4,3% 22% 8,2%
— ——
Bolsa Familia Prouni Ndo recebe Ndo responderam

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagéo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017).

Os dados da pesquisa (figura 8) confirmam a descricdo constante no PPP, que
ressalta que as familias dos estudantes tém um “nivel socioeconbmico médio”. A
comparacao destas informacdes com os dados econdémicos de Londrina sugere que
0os jovens do Colégio José de Anchieta sdo de familias com uma situagédo
socioeconémica acima da média encontrada na cidade. Informacgdes sobre o Perfil do
Municipio de Londrina em 2018 demonstram que, ho municipio, 20,96% das familias
tinham renda de até 2 salarios minimos (no Colégio Anchieta, 9,5%), que 16,25%
estava na faixa de 2 a 3 salarios (contra 19,5%) e que 25,15% tinha rendimentos entre

3 a 5 salérios (no colégio, 28,1%).
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Tabela 6 — Renda familiar no municipio de Londrina, dados de 2017

Renda familiar %
Até 1 salario minimo 5,92
1 a 2 salarios 15,04
2 a 3 salérios 16,25
3 a 5 salarios 25,15
5 a 10 salarios 23,23%
Mais de 10 salarios 12,48%
Sem rendimento 1,93

Fonte: Perfil do Municipio de Londrina — 2018 — Organizacédo do autor

A realidade do Colégio José de Anchieta ndo corresponde a situacao
vivenciada pela maioria dos adolescentes e jovens do Brasil, pois, como demonstra
Dayrel (2014, p. 114),

[...] em grande medida, se inseriam em familias com renda per capita
de um salario minimo, o que significa que grande parte da populagéo
juvenil se encontra nas camadas mais empobrecidas da populagao.
Ao lado da sua condicdo como jovens, alia-se a da pobreza, numa
dupla condi¢cédo que interfere diretamente na trajetéria de vida e nas
possibilidades e sentidos que assumem a vivéncia juvenil.

A situagao socioeconbmica de familias de “classe média baixa”, da “nova
classe média brasileira”,''® ou de “classe C"'19 poderia levar a percepcédo de uma
homogeneidade das condi¢cdes econdmicas e sociais. As informacdes obtidas pelo
LENPES e organizadas pelo docente/pesquisador permite um olhar mais detalhado
para essa realidade, e sugerem um contexto socioecondémico diversificado. Os
estudantes do ensino médio residem em 94 bairros, conjuntos e jardins de
Londrina. A Regido Oeste concentra 28,87% dos estudantes, a Regidao Norte,
22,45%, e a Regido Sul, 18,71%.1%°

118 As mudancas socioeconémicas ocorridas no Brasil, no periodo de 2002 a 2016, € objeto de intensos
debates nas ciéncias sociais. Neste trabalho, ndo se pretende abordar essa tematica. Como exemplo,
pode-se citar as produgdes de André Singer sobre o “Lulismo”, na obra Raizes Sociais e Ideolédgicas
do Lulismo, publicada em 2009, e de Ruda Ricci, Lulismo: da era dos movimentos sociais a ascensao
da nova classe média brasileira, de 2013.

119 A composigdo dos estratos tem a renda familiar como elemento central. Existe varias proposigées.
O jornal valor, em reportagem publicada, utilizou como referéncia a definicdo do banco Bradesco, que
compde os estratos pela renda familiar da seguinte forma: classe A — R$ 11.001,00 ou mais; classe B
— R$ 7.278,00 até R$ 11.000,00; classe C — de R$ 1.819,00 até R$ 7.278,00; classe D — R$ 1.100,00
até R$ 1.819,00 e a classe E — até R$ 1.100,00. A organizacdo da estratificacao teve como referéncia
informacdes do ano de 2017. Reportagem disponivel em:
https://www.valor.com.br/brasil/5515501/estudos-apontam-que-ate-900-mil-pessoas-deixaram-
classes-e-b. Acesso em: 20. Ago. 2020.

120 O PPP descreve a seguinte realidade: “Os alunos vém de bairros diversos do municipio -
porcentagem menor: Gleba Palhano, Centro, Jardim Columbia A, B, C, D, Avelino Vieira, Higiendpolis
I e ll, Jardim Maracana — maior: 12,1% Parque Guanabara e 7,6% Jardim Claudia”.
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Tabela 7 — Local de residéncia dos estudantes — Regido da cidade de Londrina

Regido# % Quantidade de Conjuntos, Bairros e Jardins.

Oeste 28,87 Em 27 bairros, conjuntos e jardins diferentes.
Norte 22,45 Em 30 bairros, conjuntos e jardins diferentes.

Sul 18,71 Em 11 bairros, conjuntos e jardins diferentes.
Centro 14,97 Em 13 bairros, conjuntos e jardins diferentes.
Leste 9,62 Em 13 bairros, conjuntos e jardins diferentes.

Na zona rural, sendo nos distritos de Sao Luiz e Espirito Santo. No
Outros 5,34 municipio de Cambé, nas localidades do Santo Amaro, Novo
Bandeirantes, Ana Eliza.

Fonte: Pesquisa LENPES - Organizagédo do autor.1??

A classificacdo das regifes adotada pela prefeitura de Londrina ndo revela as
desigualdades econdmicas existentes na cidade. Por exemplo, segundo o mapa do
municipio, a Gleba Palhano e os jardins Maracand, Olimpico e Columbia estdo todos
na Regido Oeste da cidade. Na Regidao Sul, localiza-se o Jardim Claudia, o Parque
Guanabara e o conjunto Habitacional Saltinho, e essas localidades tém uma realidade
socioecondmica extremamente desigual.1?3

Organizando os dados pelas localidades/bairros com maior ndmero de
estudantes, encontra-se a seguinte situacao:

Tabela 8 — Local de residéncia dos estudantes — Bairros, conjuntos e jardins com

maior incidéncia

Regiéo Bairro Frequéncia %
Sul Jd. Claudia 18 9,26
Oeste Gleba Palhano 11 5,88
Centro Centro 7 3,74
Centro Jd. Higiendépolis 6 3,20
Oeste Pg. Universidade 6 3,20
Oeste Jd. Columbia 6 3,20
Centro Jd. Ipanema 5 2,67
Sul Terra Bonita 5 2,67
Centro/Sul/Oeste 17 bairros Iocalizad_os_ na regilzzlj) 17 9,09
central ou nas proximidades.
Total 81 43,31

Fonte: Pesquisa LENPES - Organizacéo do autor

121 A organizacéo foi norteada por um mapa encontrado na pagina da prefeitura municipal de Londrina,
disponivel em:
http://www1.londrina.pr.gov.br/dados/images/stories/Storage/ippul/mapas_tematicos/bairros_regioes_
a4.pdf. Acesso em: 07 abr. 2018.

122 Alguns dados da pesquisa do LENPES foram organizados exclusivamente pelo autor. No trabalho
a referéncia sera apresentada da seguinte forma: Fonte: Pesquisa LENPES - Organizacao do autor

123 O Colégio atende estudantes de todos esses bairros.

124 | ocalidades do Centro: Jd. Montreal, Jd. Lilian, Jd. Do Lago, Jd. Santo Antonio, Jd. Quebec, Jd.
Lima e Azevedo, Jd. Maringa. Oeste: Central Park, Jd. Presidente, Jd. Iltamaty, Jd. Agari. Sul: Pq.
Guanabara, Vale das Araucarias e Nova Inglaterra.



96

Como é possivel perceber na tabela, 43,31% dos estudantes residem na
Regido Central de Londrina ou nas suas imediagdes. E possivel inferir que tais
estudantes possuem uma condi¢cdo socioecondmica similar. Por outro lado, 56,69%
dos alunos residem em um dos 69 bairros da cidade. A descricdo genérica presente
no texto do PPP pode esconder a existéncia de “duas escolas” e de dois perfis de
estudantes. A primeira, a escola central, com jovens oriundos dessa regido e de
bairros do seu entorno. A segunda, composta por adolescentes residentes em uma
das diversas localidades da cidade. As pesquisas socioldgicas sobre a educacao e a
escola tém demonstrado que os aspectos socioecondmicos impactam a trajetéria e o
desempenho escolar dos jovens, e esse fator sera abordado com mais profundidade
mais a frente.

Quando questionados sobre os motivos que levaram a escolherem estudar
naquela escola, um grupo de 33,8% apontou a proximidade da sua casa como 0
motivo preponderante, 47,2% destacou a qualidade do ensino, 24,7% afirmou que foi
estimulado pelo fato de um membro da familia j& ter estudado nela e 12,6% disse que
a existéncia de um amigo na escola foi determinante. Essas informacdes permitem
afirmar que a experiéncia de outras pessoas (de familiares ou de amigos) com a
escola, a qualidade do ensino e a proximidade sdo aspectos relevantes na escolha da
escola.

Figura 10 — Critérios utilizados por pais, por responsaveis e por estudantes na escolha

da escola
Georeferencia .
Porque alguém Porque
. , mento . ~
Pela qualidade|Porque é perto . ; de sua familia algum(s) Nao
. (obrigatorieda| ., .
de ensino de casa ja estudou amigo(s) responderam
de de estudar
nela estuda(m) nela
perto do casa)
|l Sériel 47,2% 33,8% 1,7% 24,7% 12,6% 0,4%

Fonte: Pesquisa LENPES, organizacéo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017).

Algo que aparece como uma contradicdo € o fato de o reconhecimento da
qualidade do ensino caminhar ao lado da visdo de que as aulas e a sala de aula sao

0S momentos e 0s espacos escolares menos apreciados pelos jovens. Os dados
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sugerem uma complementariedade daquilo que, na visdo dos adultos, parece
antagonico. A escola € vista como um espaco de sociabilidade e espera-se, também,
que a instituicdo cumpra uma fungdo socialmente estabelecida, que é de oferecer
acesso ao conhecimento/ensino e o preparo para a continuidade nos estudos e para
a entrada no ensino superior.

A escolarizacao é vista como algo importante e, quando questionados sobre se
“sua familia te estimula a continuar os estudos”, 94,91% dos estudantes
responderam que sim, 1,85%, que nao e 3,24% nao responderam. A continuidade dos
estudos esta relacionada com o acesso ao ensino superior. Para a pergunta: “Vocé
quer fazer um curso superior (faculdade, graduagao)?”’; 89,81%, afirmou que sim,
6,02%, que ndo e 4,17% nao respondeu. No que se refere aos cursos técnicos, diante
do questionamento: “Vocé quer fazer curso profissionalizante de nivel médio?”;
24,54% respondeu que sim, 58,33%, que néo e 17,13%, ndo respondeu.

Para a pergunta: “Ja pensou em ser professor?”; 32,87% afirmou que sim,
65,28%, que nao e 1,85% nao respondeu. Quando indagados sobre “qual disciplina
vocé pensou em ser professor”, as opgbes mais citadas foram pedagogia (12
respostas/16,90%), sociologia (10/14,08%), historia (8/11,27%) e matematica
(7/9,86%).

Os jovens indicaram 31 cursos superiores diferentes. A categoria outros cursos
e ndo sei tiveram 37 indicagbes, direito 24, psicologia 14, medicina veterinaria 13,
engenharia civil, medicina 12, gastronomia/nutricao 9 e arquitetura 8.
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Figura 11 — Cursos superiores desejados pelos estudantes!?®
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Fonte: Pesquisa LENPES - Organizacéo do autor

Os depoimentos dos estudantes relacionam a experiéncia de realizar os diarios
e as aulas de Sociologia com a concretizacao do projeto individual/familiar de acesso
ao Ensino Superior.

Acredito que com o Diario as aulas se tornaram mais fundamentais,
os alunos participavam mais, comentavamos 0s assuntos e a partir
dali era feito o Diario. Sem contar que ja era um preparatério pra
vida de universitaria (Depoimento da estudante, grifo nosso).

o diério, aquilo ja ia gravando na minha cabeca e fazendo eu entender
melhor a matéria. Tanto que na faculdade, nas aulas de Cultura e
Sociedade, eu lembrei de tudo que havia aprendido nas aulas de
Sociologia (Depoimento da estudante 52, grifo nosso).

este entendimento de Sociologia e principalmente nos 3° anos quando
a gente fez os diarios foi uma base importante para o vestibular
para mim e até hoje, no 2° ano de design de moda é que eu estou
cursando, (Depoimento da estudante 30, grifo nosso).

Foi totalmente importante. O diario € meio que uma forma de
preparatdrio para questdes discursivas, pois nos fazia elaborar as
palavras e usa- las de forma adequada (Depoimento da estudante,
grifo nosso).

Eu amava fazer os diarios, eles foram extremamente importantes
para que eu pudesse passar no vestibular (Depoimento da
estudante, grifo nosso).

125 Os cursos das categorias area da tecnologia e area da saude, foram, respectivamente, engenharia
de software, sistemas e computacéo e enfermagem, odontologia e estética.
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no final e isso foi de grande valia para mim, porgue hoje em dia todos
0s meus estudos sao baseados em diarios, eu tenho que anotar tudo
na aula, tenho que chegar em casa e colocar tudo isso num papel que
nao é um caderno e refazer tudo que eu tive para que no fim do
semestre comecar a estudar para 0S meus resumos gue no caso seria
os diarios, eu estudo somente pelos meus resumos e o seu diério fez
com que eu formulasse uma forma de aprendizado na minha
cabeca (Depoimento da estudante 22, grifo nosso).

o diario ele me marcou , especialmente porque foi uma das
primeiras organizac@es de trabalho que se assemelham hoje no
que eu tenho na graduacgédo de alguma forma, tanto pelo resumo,
guanto por fazer pesquisa que ndo eram so no livro didatico (...) foi a
minha primeira experiéncia com algo mais préximo de um trabalho
académico dentro das exigéncias que a gente numa graduacéo. E eu
acredito que o diario foi bem importante neste sentido e o fato de ser
um dos primeiros trabalhos que eu produzi com esta pesquisa e com
esta preocupacdo com a pesquisa isso foi bem marcante para mim
(Depoimento do estudante 20, grifo nosso).

e principalmente em relagdo ao diario, ele me ajudou muito em
producbes de texto e interpretacdo, leitura, principalmente no
ENEM, ajudou muito por ser textos densos né, entao (...) me ajudou
bastante e o diario me ajudou muito nafaculdade porque eu tenho
gque ler textos gigantes e fazer textos igualmente gigantes
(Depoimento da estudante 75, grifo nosso).

A contribuicdo sociolégica nos projetos individuais/familiares de acesso ao
ensino superior é algo valorizado pelos estudantes. Tal aspecto ndo pode ser
interpretado como um afastamento dos objetivos e dos principios que estruturam a
disciplina e que orientam a producdo académica e os curriculos. A formacgédo do
raciocinio critico para o exercicio da cidadania e o desenvolvimento da capacidade de
problematizar a realidade social devem estar vinculados aos projetos e as

expectativas que os jovens, suas familias e a sociedade atribuem a escola e as

ciéncias sociais.

4.2 As familias: a centralidade da figura feminina/méae e os papéis sociais de

género

A estrutura familiar dos estudantes tem as mulheres como uma figura central,
pois que 86,1% residem com a mée, 62,3% com o pai e 10,4% com avod e av6.1%® Na

manutencgao financeira, 68,4% das familias sdo sustentadas pela mée, 63,2% pelo pai

126 Era possivel assinalar mais de uma alternativa na questdo. A pesquisa ndo permite identificar os
arranjos familiares existentes.
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e 7,8% pelos avés. Além disso, 70,1% das maes (ou outra mulher responsavel)
trabalham fora, contra 14,3% que néo trabalham fora, e 67, 5% tinham uma relacéo
de trabalho formalizada.

Na realizacdo das atividades domésticas, € perceptivel a manutencdo da
divisdo sexual do trabalho e dos papeis sociais de género, visto que 74,9% afirmaram
ser a mae realiza as atividades domésticas, 19,0% o pai e 1,7% o padrasto.

Figura 12 — Pessoas responsaveis pela realizagéo do trabalho doméstico
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Fonte: Pesquisa LENPES, organizacéo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017),

Como ja demonstrado, a escolarizacédo aparece como um elemento valorizado,
dado que 94,8% dos jovens ressaltaram que a familia o estimula a estudar. Contudo,
o estimulo ndo é traduzido em ac¢des de acompanhamento e de apoio na realizacédo
das atividades escolares, tendo em vista que 40,3% dos estudantes afirmaram que
ninguém os auxilia nas pesquisas ou nas tarefas escolares.

Figura 13 — Pessoas que auxiliam os estudantes na realizacdo das atividades
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Fonte: Pesquisa LENPES, organizagéo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017),

Segundo Lahire (1997), a familia e a escola sdo redes interdependentes, 0

“fracasso” e 0 “sucesso” escolar resultam da maior ou menor contradigdo entre uma
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rede e outra. A compreensédo dos resultados escolares da crianca requer reconstruir
as redes de interdependéncias familiares. Os “fracassos escolares” sdo situacoes de
solidao dos alunos no espaco escolar e as criangas, “quando voltam para casa, trazem
um problema (escolar) que a constelacédo de pessoas que o0s cerca ndo pode ajuda-
los a resolver: carregam, sozinhos, problemas insoluveis” (LAHIRE, 1997, p. 19). A
interpretacdo dos dados demonstra que uma parte dos jovens vivenciam uma situagao
de soliddo escolar. Ndo € uma opc¢do, neste trabalho, o prolongamento da
investigacdo nesse caminho.

E importante reconhecer que o desempenho escolar ndo pode ser explicado
unicamente por questdes pedagdgicas e escolares. Para Lahire (1997), existe uma
articulagdo entre a socializagéo, a configuragédo familiar e o rendimento escolar do
aluno. A andlise dos dados apresentados na caracterizacdo demonstra um cenario de
diversidade econdmica, cultural e familiar na escola analisada.

No entanto, a utilizacdo de indicadores estatisticos ndo significa que nao ha
singularidades. Ao apresentar a importancia das metodologias que permitem perceber
particularidades, Lahire destaca que “nosso propdsito ndo € nem fazer uma critica das
estatisticas, nem uma defesa das descricdes etnograficas/ideograficas, mas sim uma
tentativa de determinacdo, a partir de um problema particular, de campos de
pertinéncia das duas abordagens”. Pondera ainda o autor, que os métodos
sociolégicos ndo sao ferramentas universais e “estamos mesmo convencidos de que
€ ilusorio acreditar que os conceitos ou métodos socioldgicos sdo ou poderiam ser
ferramentas universais” (LAHIRE, 1997, p. 42).

Um aspecto que ndo pode ser ignorado nos dados levantados é a questao de
género. No entanto, € importante que se faca um reconhecimento. O
professor/pesquisador tem limites de referéncias teéricos e metodol6gicos nesta area,
o que ndo lhe permite uma analise com mais profundidade. As mulheres tém
centralidade na organizacéo familiar, no sustento da familia e no acompanhamento
das atividades escolares. As informacdes coletadas no decorrer do trabalho também
apontam para a importancia das jovens: sdo a maioria nos depoimentos recebidos e
autoras de grande parte dos trechos mobilizados até o presente momento.

A variavel desempenho escolar e questdo de género foram percebidas nos
momentos finais dessa pesquisa e nao constitui objeto deste estudo. No entanto, nao
é possivel invisibilizar tal questdo. A auséncia dessa variavel reforga o apontado por

Carvalho (2012). A autora ressalta que as diferencas de desempenho escolar estao
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nos debates educacionais desde 1970. As pesquisas tém destacado “o fato de as
mulheres obterem maiores indices de sucesso” e, “desde a década de 1970, o melhor
desempenho das mulheres em sua trajetdria de escolarizacdo vem sendo objeto de
estudos quantitativos e qualitativos” (CARVALHO; SENKEVICS; LOGEES, 2014, p.
718). Apesar disso, o tema do género nunca foi o foco das agendas educacionais,
por ser considerado de menor importancia quando comparado com as desigualdades

socioecondmicas.

4.3 A producéo sociolégica acerca das juventudes

A sociologia da juventude tem construido diversas analises sobre os jovens. O
termo jovem € utilizado pelo senso comum e no campo académico. S8o muitas as
propostas, tematizacdes e imaginarios (re)criados cotidianamente sobre essa faixa
etaria. Os jovens e adolescentes também se tornaram motivo de “preocupacéao” no
contexto escolar, nos meios de comunicagdo e nas diversas instituicdes sociais
(familia, igrejas e Estado). Uma primeira constatacdo é que o debate acerca da
guestao juvenil tende a aborda-los pela perspectiva do “problema” (ABRAMO, 1994).

Em outros trabalhos o pesquisador/professor desenvolveu uma revisédo
bibliografica dessa area. Tal atividade foi fundamental para a construcdo metodolégica
e para o desenvolvimento desta pesquisa. Neste trabalho, optou-se por né&o
apresentar o estado da arte das ciéncias sociais sobre “as juventudes”. As obras
referenciadas foram mobilizadas na medida que pudessem oferecer alguma
contribuicdo para andlise do objeto de estudo em foco.1?’

Apesar das diferentes definicbes dos autores que lidaram com o tema da
juventude é possivel identificar algumas noc¢des basicas na abordagem sociol6gica. A
primeira nocdo entende que 0s jovens vivem um momento de transitoriedade, um
periodo de preparacdo para o ingresso na vida adulta. Sobre essa ideia, salienta
Abramo:

[...] aideia central é a de que a juventude é o estagio que antecede a
entrada na “vida social plena” e que, como situagdo de passagem,
compbe uma condicdo de relatividade: de direitos e deveres, de
responsabilidades e independéncia mais amplas do que os da crianca
e nao completos quanto os do adulto. Assim como os limites de inicio
e término dessa transicdo ndo sdo claros nem precisos, nem
demarcados por rituais socialmente reconhecidos, nas sociedades

127 Para a leitura de producgdes nessa area, ver Ariés (1981); Groppo (2000); Abramo (1994);
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modernas esses direitos e deveres ndo sao explicitamente definidos
nem institucionalizados, imprimindo-se a condi¢ao juvenil uma imensa
ambiguidade (ABRAMO, 1994, p. 11).

A pesquisadora afirma, ainda, que essa ideia de transicdo pressupde uma
“suspensao da vida social”’, ou seja, os jovens ficam fora do sistema produtivo e da
ordem dos interesses construidos. E importante ressaltar que essa nocdo de
juventude colocada por Abramo (1994) reflete ou se ancora em uma ideia de jovens
que ndo necessitam se inserir no mundo do trabalho e que tém acesso a
escolarizacdo, tendo em vista 0 seu ingresso na universidade. Enfim, essas
caracteristicas juvenis apresentadas pela autora se referem unicamente aos jovens
de classe média urbana.'?8

Os jovens das camadas populares tém uma vivéncia juvenil caracterizada pela
pobreza. Esse fator interfere na trajetoria de vida e nas possibilidades e sentidos
atribuidos a vivéncia juvenil, sendo que o desafio da sobrevivéncia tenciona com a
construcdo de um possivel projeto de futuro. No Brasil, a juventude ndo tem como
caracteristica a moratoria em relagdo ao trabalho. A condig&o juvenil (lazer, namoro,
consumo etc.) tem, no exercicio do trabalho, um aspecto fundamental, e essa
realidade influencia no percurso escolar do jovem (DAYRELL; REIS, 2007, p. 5).

As dificuldades no debate e na definicdo conceitual das “juventudes”
enfrentadas pela sociologia ndo impede que se afirme que a modernidade apresenta
como um traco marcante a construcdo de vivéncias juvenis em VAarios grupos que
criam e forjam identidades especificas e diversas. Os conceitos de geracao, juventude
e outras categorias sociais que institucionalizam o curso da vida sao, na atualidade,
relevantes para o entendimento das relagdes sociais e de suas transformacdes. Nesse
sentido, para que o ensino de sociologia cumpra a sua finalidade e contribua para que
0s jovens estudantes compreendam a dinamica dos fenémenos sociais, explicando-
os para além do senso comum, a reflexdo da tematica das “juventudes” é de
fundamental importancia (DAYRELL; REIS, 2007).

Além de ser marcada pela diversidade, “a juventude € uma categoria dinamica,
transformando-se de acordo com as mutagfes sociais que vém ocorrendo ao longo

da historia. Na realidade, ndo ha tanto uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos

128 No Colégio José de Anchieta, 18,6% dos jovens declaram trabalhar, 7,4% ja trabalhou e ndo trabalha
mais, 2,6% néo responderam e 71,4% n&o trabalha. Dos que afirmaram estar trabalhando, 23,3% est&o
empregados em supermercados, 20,9% sdo atendentes, 18,6% s&o auxiliares administrativos, 9,3%
séo auxiliares de cozinha e 27,9% outros.
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gue a experimentam e sentem segundo determinado contexto sociocultural onde se
insere” (DAYREEL, REIS, 2007, p. 4).

Essa diversidade juvenil também esta presente no espaco escolar, contudo, ha
escola, prevalece a visdo que homogeneiza 0s sujeitos e as experiéncias construidas.
Além disso, os conhecimentos sao reduzidos a “produtos”, e nenhuma importancia
tem os processos vividos. Para essa concepcao de educacao:

Ensinar se torna transmitir esse conhecimento acumulado e aprender
se torna assimila-lo. Como a énfase é centrada nos resultados da
aprendizagem, o que é valorizado sdo as provas e as notas e a
finalidade da escola se reduz ao "passar de ano". Nessa logica, ndo
faz sentido estabelecer relacdes entre o vivenciado pelos alunos e o
conhecimento escolar, entre 0 escolar e o extra- escolar, justificando-
se a desarticulacdo existente entre o conhecimento escolar e a vida

dos alunos. (DAYRELL; REIS, 2007, p. 5).

Conforme o exposto, € importante que ndo se reduza o processo educativo aos
“resultados da aprendizagem”. Pelo contrario, o ato de ensinar e, consequentemente,
a avaliacdo devem articular o conhecimento escolar e a vida dos estudantes.

Dayrell e Reis (2007), ao refletirem sobre a temética juvenil, propdem o conceito
de condicao juvenil,12° que

BN

refere-se a maneira de ser, a situagdo de alguém perante a vida,
perante a sociedade. Mas também se refere as circunstancias
necessarias para que se verifigue essa maneira ou tal situacéo. Assim
existe uma dupla dimensdo presente quando falamos em condig&o
juvenil. Refere-se ao modo como uma sociedade constitui e atribui
significado a esse momento do ciclo da vida, no contexto de uma
dimensao historico geracional, mas também a sua situagéo, ou seja, 0
modo como tal condicdo € vivida a partir dos diversos recortes
referidos as diferencas sociais — classe, género, etnia, etc. (DAYRELL,
2007, p. 4)

A condicao juvenil € construida num contexto de profundas transformacdes no
mundo ocidental e estrutura-se em mdltiplas dimensbes, como trabalho,
sociabilidade,*® espaco e tempo. Uma das caracteristicas da atualidade é que a
construcdo da condicao juvenil expressa mudancas nos processos de socializagao.
Os modos de ser jovem demonstram alteracbes importantes nas formas como a

sociedade “produz” os individuos. Esses fatores geram impacto nas instituicdes

129 O conceito vem da produgdo de Abramo (2005), do artigo “Condigdo juvenil no Brasil
contemporaneo”.

130 Apresenta como caracteristica a formacdo de grupo de pares, principalmente nos momentos de
lazer e de diversdo, mas também na escola e no trabalho. A “turma de amigos” € uma referéncia a
juventude. A sociabilidade ocorre num fluxo cotidiano, entre as obrigacdes (ir e vir da escola e do
trabalho) e os tempos livres e de lazer (DAYRELL; REIS, 2007).
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tradicionalmente responsaveis pela socializacdo das novas geracdes, como a escola
e a familia. A socializacdo centraliza-se em espacos intersticiais marcados pela
sociabilidade, estes, por sua vez, confrontam os valores e 0s comportamentos
aprendidos nas instituicdes (DAYRELL; REIS 2007, p. 8).

Lima Filho (2017) destaca que se deve romper com a ideia homogénea de
aluno e se compreender, em suas particularidades, os jovens que estdo na escola. A
juventude, enquanto uma categoria sociologica, € um tema com farta literatura, e o
conceito de juventude é formado por, pelo menos, quatro eixos de fenbmenos sociais:
a) faixa etéria; b) maturacdo de aspectos bioldgicos e mudancas morfolégicas; c)
percurso cronoldgico e biografico — que € como o individuo constréi a narrativa da sua
propria juventude; d) aspectos simbdlicos, expressos no estilo de vida e em estética.
Além disso, individuos de diversas faixas etarias podem aderir ao estilo de vida juvenil,
que, por sua vez, é estruturado por codigos morais e padrdes de comportamento
(LIMA FILHO, 2017, p. 351-3).

O autor critica a opgéo pelo conceito de “juventudes” e propde a nogao de
juventude como uma categoria complexa:

Por isso, alguns autores preferem usar “juventudes” no plural embora
seja um exercicio desnecessario, afinal, é possivel compreender
juventude como categoria complexa e ndo um monobloco sem
precisar modificar a lingua portuguesa. Pensar essa juventude
complexa no ambiente escolar € um desafio que se apresenta as
Ciéncias Sociais (LIMA FILHO, 2017, p. 354).

A teoria sociologica acerca da questao das “juventudes” e da propria vivéncia
no espaco escolar tem mostrado que séo varias as formas e os jeitos de ser jovem na
atualidade. Essa diversidade juvenil também deve ser considerada no processo
educativo e avaliativo.

Apesar da preocupagao académica, a tematica das “juventudes” ainda ndo tem
grande presenca nos curriculos escolares e nos livros didaticos. No ano de 2008, a
Secretaria de Educacdo do Estado do Parand, apés um processo de consulta aos
educadores(as), publicou as Diretrizes Curriculares da Educacao Basica. No caso da
sociologia, o documento representou um grande avanco, pois, ao estabelecer
conteudos basicos, as Diretrizes contribuiram para o seu “enraizamento” nos projetos
politicos pedagdgicos das escolas, bem como se constituiram como referéncias para

o planejamento dos professores (as).
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Isso é de fundamental importancia, tendo em vista que “a Sociologia ainda se
encontra em fase de consolidacdo como disciplina escolar, enfrentando por isso uma
série de obstaculos quando se trata da mediacao entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar” (MEC, 2014, p. 12). O documento que orienta o ensino de
sociologia no Parana propfe a organizacdo dos conteudos sociolégicos em cinco
conteudos estruturantes: (I) o processo de socializacdo e as instituicées sociais; (ll)
cultura e industria cultural; (111) trabalho producéo e classes sociais; (V) poder, politica
e ideologia; (V) direitos, cidadania e movimentos sociais”.*3?

E perceptivel, nas Diretrizes, a auséncia e a invisibilidade da abordagem
sociologica dos conceitos de juventude e adolescéncia, bem como da realidade
juvenil. A palavra juventude € mencionada duas vezes (paginas 38 e 40), aparecendo
no contexto em que o documento trata do surgimento e do desenvolvimento da
sociologia. A expressdo adolescente/adolescéncia aparece uma vez apenas (pagina
111) na proposicao do trabalho com o Estatuto da Crianca e Adolescente.

A questdo da invisibilidade/auséncia também pode ser percebida nos livros
didaticos de sociologia. No ano de 2014, o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) encaminhou as escolas um processo de consulta, tendo em vista escolher o
livro de sociologia que se constituiria como material didatico para o periodo de 2015 a
2017. Para orientar a op¢ado dos professores(as), foi produzido um Guia do Livro
Didatico. Segundo o guia, seis livros foram aprovados pela equipe de coordenacao do
Programa Nacional do Livro Didatico — Sociologia. A equipe que analisou as obras
destacou que em trés obras a tematica da juventude ndo mereceu destaque.

Em 2018, foi realizado um novo processo de escolha do PNLD. Na ocasido,

cinco obras foram aprovadas e deixadas a escolha das escolas.'®? Os livros tém

131 Essa questdo & apresentada, no texto, da seguinte forma: “Estas Diretrizes Curriculares, ao
delinearem o estatuto cientifico da disciplina, propdem fundamentar o ensino da Sociologia em
Conteudos Estruturantes, capazes de estender cobertura explicativa a uma gama de fendmenos sociais
inter-relacionados. Contelidos estruturantes sao, portanto, instancias conceituais que remetem a
reconstrucdo da realidade e as suas implicagdes logicas. Sdo estruturantes os contetudos que
identificam grandes campos de estudos, onde as categorias conceituais basicas da Sociologia — agao
social, relagao social, estrutura social e outras eleitas como unidades de analise pelos tedricos —
fundamentam Sociologia a explicagéo cientifica” (PARANA, 2008, p. 72).

132 As seguintes obras foram aprovadas: 1 — Sociologia para jovens do Século XXI. Autores, Luiz
Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar Rocha de Oliveira, Editora Imperial Novo Milénio; 2 — Sociologia
em Movimento. Diversos autores. Editora Moderna; 3 — Sociologia Hoje. Autores, Celso Rocha de
Barros, Henrique Amorim, Igor José de René Machado. Editora Atica; 4- Tempos Modernos, Tempos
de Sociologia. Autoras, Bianca Freire Medeiros, Helena Bomeny, Julia O’ Donnell e Raquel Balmant
Emerique. Editora do Brasil; 5- Sociologia. Autoras, Benilde Lenzi Motin, Maria Aparecida Bridi e Silvia
Maria de Aradjo. Editora Scipione.
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organizacdes diferentes, no que se refere a quantidade de unidades e capitulos. Em
conjunto, as obras tém 86 capitulos. Em duas, nenhum dos capitulos, em seu titulo,
indica tratar da tematica da juventude.133

Em outras duas, o livro tem um capitulo que procura refletir sociologicamente
sobre os aspectos da juventude. A obra Tempos Modernos, Tempos de Sociologia
tem um capitulo sobre a tematica das “Tribos Urbanas” e o livro sociologia tem um
capitulo intitulado “Juventude: uma invengao da sociedade”, que aborda a tematica
juvenil. Por fim, na obra “Sociologia para jovens do Século XXI”, os autores propdem
a tematizacdo da juventude vinculada a religiosidade.

Neste trabalho, ndo se objetiva analisar os livros didaticos que compdem o
PNLD. A intengdo, aqui, é demonstrar a auséncia da temética da juventude como
conteldo nos materiais didaticos. Outro aspecto destacado pelas bibliografias que
tematizam a juventude e a educacéo € a invisibilidade do contexto juvenil no espaco
escolar. Como se tem buscado demonstrar com os diarios de aprendizagem,
considerar o contexto juvenil é fundamental no processo de ensino de sociologia. A
problematizagdo, o estranhamento e a desnaturalizacdo da realidade social tém mais

sentido quando os elementos do cotidiano juvenil sdo mobilizados.

133 S&0 os livros Sociologia em Movimento e Sociologia Hoje.



108

5 A ESCOLA COMO UM LUGAR? OS JOVENS E AS CONTRADICOES DO
“TORNAR-SE ALUNO” 134

A partir das ideias de Bernard Charlot e Juarez Dayrell, procura-se refletir sobre
os impactos das transformacgfes sociais na acdo docente e na organizacao escolar. A
escola, na atualidade, € um espaco de contradicdes e de conflitos ocasionados por
fatores externos e internos. A analise dos diarios de aprendizagem e dos depoimentos
dos estudantes permitem perceber a forma como alguns desses conflitos se

manifestam no espaco escolar atual.

Prepara que agora € hora

do Show do consumismo

Que acaba com o bolso

E alimenta o prejuizo

Que ficam Igual bobos

Quando olham pro povo

Que trabalham e trabalham

E ganha muito pouco

Prepara vocé néo quer ficar

Sorrindo apenas por nao ter

Uma grande TV de LED ou LCD

Ou um celular do ultimo tipo

Se contente garota com o seu fudido

O Brasil é assim diferente

Em quatro dias vocé fica quente
Esquece todos e até se humilha

Depois de tudo isso lembra que tem familia.
Show das poderosas, Anitta, Parddia) 13°

5.1 A instituicdo escolar como objeto socioldgico: algumas consideragcfes

A massificacdo do ensino médio, no Brasil, principalmente a partir da década
de 1990, fez com que um contingente heterogéneo adentrasse a escola, sendo esta
“‘invadida” por diversas manifestagdes da vida juvenil. Aléem disso, a escola perdeu o
monopolio da socializacdo dos jovens, e esse processo ocorre, atualmente, em
multiplos espacos, de modo que a dimensao educativa ndo se reduz exclusivamente
a escola (DAYRELL,; REIS 2007).

134 A expressao esta referenciada na obra de Dayrell e Reis (2007) e serd mais bem detalhada nas
proximas péginas.
135 Par@dia produzida no ano de 2012 como atividade de avaliagdo do 3° ano do ensino médio.
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A escola e os profissionais ndo reconhecem que os alunos sao portadores de
experiéncias sociais, que tém demandas e necessidades proprias.

a escola tem de se perguntar se ainda € valida uma proposta educativa
de massas, homogeneizante, com tempos e espacos rigidos, numa
I6gica disciplinadora em que a formac¢do moral predomina sobre a
formacdo ética em um contexto de flexibilidade e fluidez, de
individualizacao crescente e de identidades plurais (DAYRELL; REIS,
2007, p. 11).

Lima Filho (2017), também destaca que o Brasil, no século XXI, massificou
gradativamente o ingresso no ensino médio e a populacdo da periferia entrou na
escola publica. Esse movimento produziu conflitos e os jovens, hoje, em sua maioria,
ultrapassaram os anos de estudos dos pais. Além disso, esses “novos estudantes”
adentraram “numa escola velha”, pois o sistema educacional ndo € pensado para esse
publico. Diante dessa realidade, € necessério, em sala de aula, o desenvolvimento de
media¢Bes que conectem o dia a dia escolar a realidade juvenil. A escola ainda € vista
como um “mal necessario”, contudo, nao garante mais mobilidade social. No entanto,
a auséncia do diploma impede o deslocamento e o transito no mercado de trabalho.

E importante que a sociologia “olhe” para a sociabilidade dentro da escola e
para a acao dos atores sociais que fazem o cotidiano e n&o apenas para aquilo que a
circula (influéncia):

guando pensamos na produgdo socioldégica sobre educacdo
sistematizada por Martins e Weber (2010), percebemos um tipo de
preocupagéao algo estrutural que relaciona o “mundo de dentro” com o
“mundo de fora” da escola. Sao reflexdes sobre desigualdades sociais,
trajetéria de estudantes com o foco no desempenho escolar e
profissional, relacionando-os a contextualidade familiar, comunitéria e
social. Embora sejam estudos em sua maioria influenciados, neste
ponto, pela teoria de Bourdieu (2012) e de Lahire (2004), a temética
da escola “reprodutora e do desempenho (mediadas pelo capital
cultural ou pelas disposi¢cdes) ndo chegam exatamente a sociabilidade
entre os jovens (LIMA FILHO, 2017, p. 354).

O autor aponta, ainda, que, mesmo diante desses cenarios, varios estudos que
tém como objeto o ensino de sociologia no ensino médio valorizam a importancia da
sociabilidade juvenil e a vivéncia cotidiana na escola. E importante que se interrogue
a formacéo do professor, mas também a “formag¢ao” do aluno. Quem é esse jovem
gue frequenta a escola? O que ele faz? O que pensa? Como € a sociabilidade dentro
dos muros da instituicao escolar?” (LIMA FILHO, 2017, p. 350).

Para Charlot (2014), a sociedade moderna atravessa um conjunto de

transformacdes que sdo rapidas e profundas. Essas mudancas produzem impactos
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no campo da educacao, principalmente na visao que relaciona a educacdo com uma
perspectiva de futuro. Nesse cenario, o0 professor(a) enfrenta contradicbes
decorrentes “do choque entre as praticas do professor atual e as injungdes dirigidas
ao futuro professor ideal. Sdo elas, a meu ver, que levam ao excesso dos discursos”.
(CHARLOT, 2014, p. 93).

Para compreender o papel desempenhado pela escola e pelo professor(a) na
atualidade, é preciso considerar as transformag¢fes que ocorreram nas ultimas
décadas. Na década de 1950, a escola era responsavel pela alfabetizacdo e pela
transmissao de conhecimentos elementares e a escolariza¢cdo raramente avancava
para além da escola primaria. No que se refere as classes populares, a escola nao
abria perspectivas profissionais e a ascensao social ficava restrita a uma minoria, a
classe média, que estudava além da escola primaria (CHARLOT, 2014).

Nesse periodo, 0 acesso a escolarizacdo apenas confirmava as posicoes
sociais que ja se encontravam preestabelecidas. A reflexdo sobre o tema da escola
acentuava principalmente a questao do acesso.

[...] a escola ndo cumpre um papel importante na distribuicdo das
posi¢cdes sociais e no futuro da crianga e, consequentemente, a vida
dentro da escola fica calma, sem fortes turbuléncias. Alunos
fracassam, mas esse fracasso é apenas um problema pedagdgico nao
se coloca como um objeto social (...) isso ndo significa dizer que nédo
haja debates sobre a escola, por exemplo, na década de 1930 no
Brasil. Nao se discute, porém, que esta acontecendo dentro da escola:
debate-se 0 acesso a escola e a contribuicdo do ensino para a
modernizagéo do pais (CHARLOT, 2014, p. 94).

A posicao social do professor era definida e estavel: “O professor [era] mal
pago, mas [era] respeitado e sab[ia] qual [era] a sua funcdo social e quais deve[riam]
ser as praticas na sala de aula” (CHARLOT, 2014, p. 94). Nas décadas de 1960 e
1970, altera-se a expectativa sobre a escola em diversos paises e essa mudanca tem
relacdo com o debate acerca do desenvolvimento econdémico.

A universalizacdo da escola primaria e, na sequéncia, do ensino fundamental
realizada pelo Estado € vista como fundamental para o desenvolvimento econémico.
A escolarizacdo e o acesso aos diplomas abrem novas perspectivas de insercéo
profissional e “comeca a se impor um novo modelo de ingresso na vida adulta, modelo
esse que articula nivel de estudos e posicéo profissional e social” (CHARLOT, 2014,
p. 94).

Nessa nova configuragéo socioescolar, as contradices passam para dentro da

escola. O primeiro elemento de conflito € a valorizagdo do fato de ser “bem-sucedido
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ou fracassado na escola”. Esse fator passa a tensionar a relagao entre alunos e pais,
escola e professores, pois

[...] a nota, o diploma medem o valor da pessoa e prenunciam o futuro
do filho. Nao basta tirar uma nota boa e obter um bom diploma; é
preciso conseguir notas e diplomas superiores aos dos demais alunos
para conquistas as melhores vagas no mercado de trabalho e ocupar
as posicdes sociais e lucrativas e prestiogiosas. A escola vira espaco
de concorréncia entre criancas (CHARLOT, 2014, p. 96).

Um segundo aspecto que produz contradicdo no espaco escolar € que as novas
camadas sociais que entram na escola encontram dificuldades para atender as
exigéncias do processo aprendizagem e das disciplinas, o que vem conjugado com o
fato de que as novas fontes de informacédo e de conhecimento, como a televisao, séo
mais atraentes para os alunos.

No bojo dessas mudancas, os professores sofrem novas pressfes sociais, pois
os resultados escolares séo valorizados pelas familias e relacionam-se com o futuro.
Cresce o processo de vigilancia e a critica da acdo docente, multiplicam-se os
discursos sobre a escola e os professores. As mudancas na configuracao socioescolar
faz com que a contradicdo entre na escola e desestabilize a funcdo docente.
Populariza-se, em algumas abordagens dos meios académicos, nos organismos
publicos de gestdo da politica educacional e no senso comum, a Visdo que
responsabiliza os proprios professores e as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo
“fracasso escolar’.

Na década de 1980, a ldgica neoliberal impde uma concepcdo de
modernizacdo econdmica e social que tem o0s seguintes efeitos: crescimento do
discurso da eficacia e da qualidade da acéo, que também impacta a educacéo; fim do
ensino médio como nivel desejavel de formacdo da populacdo no cenario de
concorréncia internacional; ideologia neoliberal que valoriza a “lei do mercado” como
um meio para se alcancar eficacia e qualidade; crescimento das privatizacoes,
inclusive no campo da educacdo; as novas tecnologias de informacéo e de
comunicacdo ganham espaco e escapam ao controle da escola e da familia,
exercendo grande influéncia sobre os jovens (CHARLOT, 2014).

Essas transformacgdes tém consequéncias sobre a profissdo docente. Um dos
efeitos € a mudanca da posi¢éo social do professor, que passa a ser visto como um
profissional que deve resolver problemas e,

Hoje em dia, o professor ja ndo € um funcionario que deve aplicar
regras predefinidas, cuja execucédo é controlada pela sua hierarquia,
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€, sim, um profissional que deve resolver os problemas. A injungéo
passou a ser — faca 0 que quiser, mas resolva aquele problema. O
professor ganho uma autonomia profissional mais ampla, mas, agora,
€ responsabilizado pelos resultados, em particular pelo fracasso dos
alunos (CHARLOT, 2014, p. 99).

Esse “novo professor”, que resolve os problemas, deve adaptar sua agcéo ao
contexto. Nesse caso, a acdo docente e a organizacdo da escola devem considerar
as caracteristicas do bairro e dos alunos. Essa nova cultura profissional é diversa da
cultura tradicional docente, e ganha importancia a necessidade de se preparar 0s
alunos para uma cultural globalizada ou para uma “cultura da informatica” (CHARLOT,
2014).

A valorizagdo dos novos meios de comunicagcdo no espacgo escolar e sua
presenca na realidade dos estudantes impdem novas dificuldades a acdo docente. O
acesso facilitado a todo tipo de informacéo faz com que o professor ndo seja a Unica
e nem a mais importante fonte de conhecimento sobre o mundo. Nesse cenario, é
necessaria a redefinicdo do trabalho do professor — algo que ainda néo ocorreu. Além
disso, o interesse pela comunicacéo, pela internet e pelo celular tem impacto na leitura
impressa, que é a base da aprendizagem escolar. Por fim, o professor e as escolas
séo estimulados a utilizar as novas tecnologias (CHARLOT, 2014, p. 100-1).

As informacdes disponiveis nas tabelas a seguir demonstram a importancia da
relacdo entre os jovens e a tecnologia.'®¢

Tabela 9 — Estudantes que tém acesso a internet em casa

Resposta Percentagem
Sim 94,42
N&o 5,12
Sem resposta 0,47

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.

Tabela 10 — Estudantes que acessam a internet no colégio José de Anchieta

Resposta Percentagem
Sim 98, 14
Nao 0,93
Sem resposta 0,93

Fonte: Pesquisa LENPES, organizacdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.

136 Os dados da tabela correspondem ao resultado da pesquisa realizada no Colégio Estadual José de
Anchieta.
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Tabela 11 — Frequéncia de acesso a internet

Resposta Percentagem
Nao acessa 2,37
Menos de 1 hora por dia 1,90
De 1 hora a 2 horas por dia 11,37
Mais de 2 horas por dia a 4 horas por dia 17,54
Mais de 4 horas por dia a 6 horas por dia 18,96
Mais de 6 horas por dia a 8 horas por dia 13,27
Mais de 8 horas por dia 33,65
Sem resposta 0,95

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.

Como se pode perceber, 65,88% dos jovens que participaram da pesquisa
realizada no Colégio Estadual José de Anchieta utilizam a internet pelo menos quatro
horas por dia. Essa quantidade de tempo diario € a mesma dispendida com as aulas.
Diante dessa realidade, é preciso que as acfes escolares e 0 ensino de sociologia
dialoguem, que incorporem e problematizem os conteudos e as informacgfes que sao
vivenciados nesse tempo de conexao com o “mundo virtual”’. Os trechos dos diarios
mostrados neste trabalho confirmam a centralidade da cultura e da midia na
sociabilidade juvenil.

Segundo Charlot (2014), o professor também € impactado pela contradicdo da
sociedade capitalista contemporanea, expressa em valores que sdo antagbnicos e
centrais na sociabilidade: de um lado, a necessidade de trabalhadores reflexivos,
criativos, responsaveis, de outro, o estimulo a concorréncia em todas as areas da vida.
Essa contradicdo resulta em uma formacgao ambiciosa, em alunos que esperam cada
vez mais a nota e menos o saber, sendo que

as avaliacbes nacionais (Saeb, Enem, no Brasil) e internacionais
(Pisa) e o vestibular brasileiro, que norteia o ensino médio e, de forma
indireta, o ensino fundamental e, as vezes, o infantil, acentuam essa
focalizagcédo dos alunos e professores na nota (...) o préprio professor
encarna essa contradicdo radical: sonha em transmitir saberes e
formar jovens, mas vive dando notas aos alunos. De forma mais
ampla, o professor trabalha emaranhado em tensdes e contradi¢cdes
arraigadas nas contradicbes econdmicas, sociais e culturais da
sociedade contemporanea (CHARLOT, 2014, p. 102).

E possivel construir a hipotese de que a contradicdo apresentada anteriormente
por Charlot € mais valida para o professor de sociologia. Os documentos legais e a
producdo académica acerca do ensino da disciplina tém reiterado que um dos seus
objetivos centrais € a contribuicdo para o estranhamento, a desnaturalizacdo, o

desenvolvimento do pensamento critico, dentre outras expressdes que carregam o
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mesmo sentido. No entanto, a politica educacional e a organizacdo escolar, em sua
maioria, valorizam os indices e a nota.

E forte, ainda, uma cultura avaliativa centrada na nota, que € vista como
representacdo do saber. Esse cenario coloca a seguinte questdo: é possivel, pelos
principios e instrumentos avaliativos consolidados na escola, perceber o processo de
desenvolvimento do pensamento critico nos jovens? A proposta do diario de
aprendizagem parte da hipotese de que ndo! Os instrumentos tradicionais, como
provas, pesquisa bibliografica, dentro outros, devem ser realizados. Contudo, se a
avaliacdo no ensino de sociologia se restringir a estes, ficam comprometidos os
objetivos postos para a disciplina.

Além das contradi¢Bes sociais externas a escola e ao trabalho do professor,
Charlot (2014) pontua que o ato de ensinar € marcado por tensdes proprias, que se
evidenciam na pratica da professora, na organizacdo da escola e na expectativa da
sociedade perante a instituicdo escolar. Outra questdo destacada pelo autor é a
reflexdo sobre a pratica docente e a sua vinculagdo a “pedagogia tradicional” ou a
“pedagogia construtivista”.

Segundo Charlot (2014), as professoras, na sua maioria, sdo tradicionais, mas
sentem-se obrigadas a dizer que sdo construtivistas. A escola é organizada para
reproduzir préticas tradicionais, contudo, a declaracdo em favor do construtivismo
gera valorizacdo. Tal polarizagdo esconde as verdadeiras dificuldades enfrentadas
pela professora brasileira.

Uma das principais funcfes da educacdo e da escola é a transmissao do
patriménio cultural, “neste sentido e seja qual for o seu funcionamento e sua
pedagogia, uma escola ndo pode deixar de ser tradicional” (CHARLOT, 2014, p. 102).
No século XX, ocorre uma mudanca na representacdo da crianca, e o discurso
histérico da pedagogia tradicional € superado, contudo, a questdo posta por essa
concepgao, que acentuava a necessidade de as criancas que vivem na cultura do
prazer imediato serem disciplinadas, ndo esta resolvida.

O professor é rotulado como tradicional quando utiliza os métodos pedagogicos
de professores de geracdes anteriores a sua, no entanto, tal afirmacéo ndo é verdade,
pois a realidade mudou e a mera reprodugdo de praticas € inviavel. Outra suposta
caracteristica do professor tradicional é a predominéncia das aulas expositivas, sendo

que tal pratica produziria alunos passivos. Charlot (2014) destaca que esse nao seria
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0 método tradicional, mas um desvio produzido no “senso comum escolar’ e nas
praticas docentes no século XX.

A pedagogia tradicional tem como caracteristicas o seguinte: os alunos
desenvolvem atividades e “no primario, faz exercicios e, no ensino secundario, redige
versoes, temas, dissertacdes (...) a caracteristica do método tradicional € outra: o
professor explica o contetdo da aula e as regras da atividade e o e aluno aplica o que
Ihe foi ensinado” (CHARLOT, 2014, p. 112).

O construtivismo!®’ representa uma ruptura com a pedagogia tradicional
fundamentada na aula seguida por exercicios de aplicacdo. Nessa nova proposta, a
atividade é o eixo central. O estudante deve ser mobilizado pela proposta de resolver
problemas, e, nesse processo, 0 aluno constroi respostas, sendo que “a importancia
desses achados, em particular na esfera pedagogica, é grande: hoje ninguém pode
negar que a atividade de quem aprende é o fundamento da aprendizagem”
(CHARLOT, 2014, p. 113).

Na visdo de Charlot (2014), o importante ndo € a pedagogia escolhida, mas
como o professor resolve essas questdes, pois

ensinar €, ao mesmo tempo, mobilizar a atividade dos alunos para que
construam saberes e transmitir-lhes um patrimbnio de saberes
sistematizados legado pelas geragfes anteriores de seres humanos.
Conforme os aportes de Bachelard, o mais importante é entender que
a aprendizagem nasce do questionamento e leva a sistemas
construidos. E essa viagem intelectual que importa. Ela implica que o
docente ndo seja apenas professor de conteldos, isto €, de respostas,
mas também, e em primeiro lugar, professor de questionamento (...) 0
mais importante é que saibam de onde vém, por que andam e, ainda,
gue cheguem a algum lugar para valha a pena ter feito a viagem.
(CHARLOT, 2014, p. 114).

A organizacdo escolar atual condiz com a pedagogia tradicional. E nessa
configuragéo que é estimulado o desenvolvimento de praticas construtivistas (uso da
internet — computadores). Assim, a proposta construtivista ndo tem limites de
fundamentacédo tedrica, mas desconsidera a realidade em que ocorre a funcdo do
docente (a escola). Esta se estrutura de uma forma que obstaculiza o

desenvolvimento de praticas e momentos construtivistas. A instituicdo escolar

137 Nas palavras de Charlot (2014, p. 113), “Piaget, um dos pais do construtivismo, mostrou que as
estruturas intelectuais, desde as mais simples, isto é, as da percepc¢éo, até as mais complexas, isto &,
as do pensamento operatorio formal, sdo construidas e transformadas pela atividade da crianca e do
adolescente. Bachelard, outro pai do construtivismo, evidenciou que, na histéria da ciéncia, o saber
nasce do questionamento e se constréi por retificagdes sucessivas”.
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funciona numa logica diversa e contraria aos principios pedagoégicos construtivistas,
pois toda a instituicdo é organizada para definir processos e avaliar resultados, sendo
que “a instituicdo escolar da sociedade contemporanea continua, mais do nunca, a
avaliar, avaliar, avaliar e pedir notas, notas, notas. Alids, nos paises onde existe o
vestibular, a instituicdo nem precisa insistir, 0 professor e o proprio aluno interiorizaram
a notagao com funcgéao central do ensino” (CHARLOT, 2014, p. 116).

Outro aspecto importante € que o0s alunos ndo sdo construtivistas, pelo
contrario, o primeiro desafio € a professora mobilizar os estudantes para uma
atividade intelectual, pois, o alunado, em sua maioria, vai a escola para tirar notas
boas e “passar de ano”. Além disso, a nogdo de bom aluno, para estudantes das
classes populares, ndo esta relacionada ao saber, ao passo que a escola constroi a
visdo que o importante ndo € aprender coisas, mas passar de série.

Uma questao que pode ser percebida nos textos que compdem os diarios de
aprendizagem é a persisténcia dessa logica, em que parte dos estudantes ndo se
mobiliza para a atividade intelectual e para o desenvolvimento do raciocinio
sociologico. Para esses estudantes, a realizacdo do diario de aprendizagem se
limitava a copia do resumo fornecido pelo professor como material de apoio e de textos
da internet. Os trechos dos diarios a seguir exemplificam o ponto apresentado, pois,
neles, os jovens apenas copiaram de alguma fonte. Os critérios sugeridos pelo
professor, tais como anotacdo das aulas, autoria do texto e problematizacdo da
realidade social por meio da construcéo de exemplos, ndo foram observados.

A autoridade que administra o Estado é o governo, a monarquia e a
republica sdo formas basicas de governo. Originalmente a monarquia
significa governo de um s6, consequentemente dirigido pela vontade
do individuo. O Brasil ja foi uma monargquia em meados do século XIX
(1822 a 1889). Parlamentarismo e presidencialismo. E uma forma
de poder onde depende do relacionamento do poder Executivo e
Legislativo, 0 modo em que esses dois poderes interagem no exercicio
de suas funcdes constitucionais caracteriza os dois sistemas que
predominam no mundo ocidental. No sistema de presidéncia o
presidente é eleito diretamente ou indiretamente, para 0 mandando
determinado, no qual exercera a fungéo executiva. Nesse sistema todo
poder executivo se concentra no presidente, que escolhe seus
ministros, gestores das diferentes politicas publicas. Ao contrario do
presidencialismo o parlamentarismo tem bastante interagdo entre o
executivo e o legislativo (Trecho do diario do estudante 15, 2015, grifo
Nosso).

Liberalismo € um conjunto de principios e teorias politicas que defende
a liberdade politica e econémica. Os liberais sédo pessoas contra o
controle do Estado na economia e na vida das pessoas. O liberalismo
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comecou através de trabalhos sobre politica feitos pelo filosofo John
Locke. S6 a partir do século XVIII que o liberalismo econémico ganhou
mais forga com as ideias feitas pelo economista escocés Adam Smith.
Alguns dos principios mais comuns do liberalismo séo: a defesa da
propriedade privada (coisas particulares), liberdade econdémica (livre
mercado), menor participagao do Estado nos assuntos econémicos da
nacdo(governo limitado) e a igualdade perante a lei (estado de direito)
(Trecho do diario da estudante 13, 2015).

Na atualidade a nossa sociedade identifica a juventude com um
periodo da vida marcado pela transi¢éo para a vida adulta. Ha muitos
modos de ser jovem. Na atualidade € possivel afirmar que a
diversidade é um elemento caracterizador dos jovens. Sao diversas
experiéncias juvenis construidas. E diferente ser jovem na cidade e no
campo, N0S pequenos municipios e nas grandes cidades, ser homem
e mulher, pobre ou rico. A condicéo juvenil se refere 0 modo como uma
sociedade atribui significado a esse momento da vida e a situagdo
juvenil & a forma como tal condigdo € vivida a partir das diferencas
sociais, género e etnia. (Trecho do diario do estudante 8, 2015).

Apesar dos limites observados no contexto escolar, tais como a persisténcia da
pedagogia tradicional e 0 descompasso entre principios pedagogicos construtivistas
e a organizacao escolar, os diarios de aprendizagem sao uma proposta em que a
valorizagcdo da atividade intelectual (no caso da sociologia, o desenvolvimento do
raciocinio sociologico) € um dos eixos mais relevantes. O roteiro com os critérios de
avaliacao fornecido e o estimulo a comparacédo do contetdo sociolégico apresentado
em sala de aula com a realidade vivenciada pelos jovens sdo estratégias de
mobilizagdo para a atividade intelectual.

O sentido que os estudantes (principalmente aqueles de classes populares)
atribuem ao ato de ir a escola, de estudar e ndo estudar na escola ou de aprender na
escola ou fora dela tem grande importancia (CHARLOT, 2005). Assim, a proposi¢cao
de que os estudantes relacionam o conteudo sociolégico com o seu dia a dia tem a
finalidade de facilitar o processo de produc¢éo de sentido na atividade escolar.

Geralmente, as dificuldades dos estudantes na escola sao refletidas pelas
supostas caréncias culturais dos alunos e de suas familias, ou pelo estilo pedagoégico
do professor, contudo, “a problematica da questao pedagdgica € muito simples: esse
aluno estudou ou nao estudou? Se ele nao estudou, é claro que ele nao vai saber”
(CHARLOT, 2005, p. 25).
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5.2 Os diarios de aprendizagem como método de estudo e as aulas de Sociologia

como espaco de dialogo

E possivel construir a hipotese de que, em algumas situacées, a estrutura das
escolas publicas (organizacao do tempo e das atividades, modelo avaliativo centrado
exclusivamente na prova, “atividades de pesquisa” que se constituem exclusivamente
em cOpia da internet, entre outras coisas) consolida uma “cultura do ndo estudo”.

A valorizagao das anotagfes em sala de aula, a necessidade de leitura (pelo
menos do livro didatico) e os demais pontos sugeridos na proposta do diario de
aprendizagem tém a intencdo de construir uma metodologia de ensino e de avaliacao
gue tenha, no estudo em sala e fora do tempo da aula, um fator importante.

Os depoimentos dos estudantes indicam que a proposta de realizagcdo dos
diarios nao foi assimilada como um instrumento de avaliagdo. Mesmo que nao tenha
sido o objetivo inicial do professor/pesquisador, a realizacdo dos diarios de
aprendizagem foi se consolidando como um método de estudo. Esse jeito de
estudar rompeu as fronteiras da sociologia e do ensino médio. Os fragmentos de
diversos depoimentos revelam como os estudantes foram organizando, a partir da sua
vivéncia, esse método.

Sobre o diario, eu gostava de fazer. Para mim era um método de
avaliacdo diferente do que ja tinha visto, um novo método de estudo,
além de estimular o estudo. Uma parte dos estudantes ndo tem o
héabito de estudar em casa, e, na minha opinido € uma 6tima
oportunidade de estudar, relembrando o que foi visto em sala e
pesquisando um pouquinho mais, dependendo da curiosidade de
cada um! (Depoimento do estudante 79, grifo nosso).

O método do diario foi sim muito importante pois, como o proprio
professor explicava em sala de aula quando indagado sobre a
atividade, muito pouco € realmente absorvido pelo aluno em uma aula
expositiva em si, o aluno s6 aprende mesmo quando ele chega em
casa e anota o que ele aprendeu e seus questionamentos sobre a
matéria. (Depoimento do estudante, grifo nosso)

O diario fazia a gente prestar muita atencdo na aula, porque a
gente sabia que teria que escrever (...) a gente era obrigado a
prestar mais ateng&o na aula e fazer anotagdes porque a gente ia ter
gue usar aquilo para elaborar o diario, entdo eu acho que € uma
tatica muito boa para ser usada em sala de aula, que faz e meio
gque obriga dos alunos a prestarem atencdo e se interessarem por
aquilo pelo fato de que véao ter que escrever sobre aquilo, enfim.
(Depoimento da estudante 38, grifo n0sso).
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Eu gostava de realizar o diario pois era uma forma de aprendizagem
diferente do método tradicional, as provas. Além disso, a forma de
aprendizagem através do diario me deixava mais tranquila, pois a
partir das aulas em sala, eu poderia fazer o diario em casa, o que
transformava esse momento ndo s6 em uma avaliacdo, mas
também em um momento de estudar e revisar o contetdo, o que
unia as duas coisas. (Depoimento da estudante 21, grifo nosso).

Eu gostava de realizar o diario de aprendizagem porque ele permitia
gue a gente expressasse todos 0s conhecimentos, porque, muitas
vezes tem provas que sdo elaboradas baseadas em tal conteudo e
nao da para expressar o tanto que a gente sabe sobre aquilo, a gente
fica limitado, a s6 mente responder aquela pergunta e a gente fica
limitada e ndo mostra o quanto de conhecimento a gente tem por tras.
Elaborar o diario eracomo se fosse um estudo, porque vocé ouvia,
VOCé prestava atencdo nas aulas, porque se vocé néo prestasse
vocé ndo conseguia fazer o diario, entdo isso te motivava mais ainda
a prestar atengdo nas aulas, ao ouvir as explicagbes e ja estar
fazendo o diario era um estudo para a prova, chegava o dia da
prova vocé nem precisava se preocupar e ficar estudando porque ja
sabia todo o conteudo, entdo vocé ndo precisava ficar perdendo tempo
estudando para mais porque voceé ja sabia. (Depoimento da estudante
102, grifo nosso).

Os estudantes destacam, também, que a realizacdo dos diarios se configurou
como uma atividade diferente das tradicionalmente realizadas na escola. A
organizacdo para o estudo de sociologia e o reconhecimento da importancia desse
ato no processo de aprendizagem também sao ressaltados.

O Diario de Aprendizagem foi algo muito positivo para mim, pois
saimos darotinade aula e prova e de fato nos fez compreender o
gue nos era ensinado e ndo era algo que podiamos decorar e
escrever na prova depois, era necessario conhecimento, domino sobre
0 assunto para ter um bom resultado. (Depoimento do estudante, grifo
nosso)3®

Eu gostava de realizar os diarios pois ao faze-los eu sintetizava e
fixava melhor todos o0s assuntos ja ministrados em aula
(Depoimento da estudante 66, grifo N0sso).

O diario exigia um pouco sobre a nossa criatividade e conhecimento.
Eu amava fazer o diario, sério mesmo prof. Era super dificil, confesso,
ainda mais para comecar o diario, porque ndo podiamos copiar da
internet e nem dos slides e criar frases e textos com nossas
préprias palavras sobre o assunto era um tanto dificultoso.
Gostava muito de ter que relacionar o assunto trabalhado na aula com

138 Uma vez que a solicitagdo de depoimentos ocorreu de forma aberta no grupo do Facebook, conforme
ja apontado, alguns relatos utilizados neste trabalho sdo de estudantes que ndo compdem a amostra
dos diarios analisados, de modo que, por esse motivo, a numeragao ndo é referenciada.
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algum fato ocorrido na sociedade, parecia que dava mais vida ao
diario. (Depoimento da estudante, grifo nosso).

E importante que a acdo de estudar gere prazer, todavia, o problema é que,
muitas vezes, no espaco escolar, o estudante nao vé sentido no esforgo e

Eis o problema do sentido e, por decorréncia, o problema do prazer
aparecem como problemas fundamentais da escola, do ensino e da
aprendizagem. Longe de esgotarem na disputa entre tradicionais e
construtivistas, esses problemas apontam para o essencial que é
saber se o0 aluno tem a possibilidade de ter uma atividade intelectual
ou ndo” (CHARLOT, 2005, p. 26).

Dados da pesquisa desenvolvida pelo LENPES, ja referenciada, demonstram
que, para muitos estudantes, as aulas sdo um momento da vivéncia escolar que nao

produz interesse e envolvimento.

Tabela 12 — Local da escola que vocé mais gosta

Resposta Percentagem
Patio 22,22
Quadra 50,93
Sala de aula 4,63
Secretaria 0,46
Biblioteca 13,43

Sala dos professores 0,0

Laboratorio de informatica 3,24
Banheiros 0,93
Sem resposta 4,17

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.

Tabela 13 — Local da escola que vocé menos gosta

Resposta Percentagem
Pétio 3,24
Quadra 4,63
Sala de aula 28,70
Secretaria 22,22
Biblioteca 2,78
Sala dos professores 3,24
Laboratério de informatica 0,93
Banheiros 24,07
Sem resposta 10,19

Fonte: Pesquisa LENPES, organizagdo ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017.

A quadra e o patio sdo 0s espacos que 0s estudantes mais gostam. Esse dado
sugere gque a escola, como um lugar de interacdo e de sociabilidade, tem valor para

os jovens. E na quadra e no pétio que o tempo escolar se organiza pela ldgica juvenil.
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Nesses tempos e lugares, a escola e 0s objetivos da instituicdo ndo sao vivenciados
de forma intensa. A quadra é o espaco das turmas que estdo sem aula, dos estudantes
que “matam aula”, que vao ao banheiro e n&o voltam. O patio é o lugar em que ocorre
o intervalo, momento em que a sociabilidade pode acontecer sem a imposicao das
turmas, lugar em que sao permitidas demonstracdes de carinho e 0 namoro e em que
€ possivel ficar de fone de ouvido. No pétio, grupos de amizade e de afinidade tém
espaco.

Por outro lado, a sala de aula e a secretaria sdo 0s espacos menos apreciados.
Quem sabe nado seja porque esses espagos expressam e materializam a instituicao
escolar de forma mais plena. A sala de aula e a secretaria S840 0s espacos em que 0S
adultos tém prevaléncia. Neles, os aspectos da cultura juvenil quase n&o tém
relevancia. O patio e a quadra séo o lugar dos jovens estudantes, ja a sala de aula de
aula e a secretaria sao o espaco dos adultos. Como demonstra Dayrell (2007), essa
ambiguidade atravessa a experiéncia escolar dos jovens.

A vinculagéo entre o contetdo socioldgico e a realidade juvenil é fundamental
para o “gostar de Sociologia”. Os depoimentos a seguir demonstram como o0 ato de
estudar sociologia e de produzir o diario se transforma num momento prazeroso para
os estudantes.

Realizar os diarios era uma das atividades que mais prendia o meu
interesse no colégio, embora no comego tivesse sido um desafio
muito grande, com o tempo realiza-lo era um passatempo no meu
dia. O diario era um método muito interessante, sentia que conforme
ia escrevendo, minha capacidade de pensar e formar minhas proprias
opinides estavam sendo estimuladas (Depoimento da estudante, grifo
Nosso).

Eu sempre gostei muito de fazer os diarios, ndo sei exatamente como
explicar, mas eu achava divertido pegar todas as minhas
anotacGes e montar as minhas ideias. (...) O diario sempre teve
muita importancia para os meus estudos, na realidade acho que de
todos os métodos de ensino que vi na minha vida escolar até hoje,
esse foi o melhor. Conforme eu ia fazendo minhas anotagdes e quando
eu relia elas para poder montar o diario, aquilo ja ia gravando na minha
cabeca e fazendo eu entender melhor a matéria. (Depoimento da
estudante 52, grifo nosso).

Gostava de fazer o diario, pois era algo legal de se desenvolver, ja
gue todo o modelo e como o conteldo ia ser apresentado era
idealizado pelos alunos, assim dando uma certa liberdade, e
também o que o tornava algo até "divertido" de se fazer era porque
mesmo sendo um trabalho do colégio, dava para colocar no diario,
acontecimentos, fotos, videos que envolvia n6s mesmos, de forma
mais descontraida, deixando mais divertido de se fazer (...) Um
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acontecimento que vinha em praticamente em todo diario que era feito,
era achar assuntos, debates, estudos sobre sociologia em
praticamente tudo o que vivéncia, tanto em desenhos, filmes, séries,
redes sociais, familia, na rua, etc., chegando a pensar "nossa isso
daqui ia ficar muito legal no diario", como em diversas séries que
estava acompanhando ou desenhos que assisti que citei no diério na
época (Depoimento do estudante 53, grifo nosso).

Outro aspecto valorizado pelos(as) estudantes e que da um novo “sentido” as
aulas, diferente daquele visualizado na pesquisa do LENPES, é a importancia do
didlogo. Esse exercicio, que parece simples, requer ouvir os(as) estudantes. No caso
da sociologia, esse procedimento educativo pressupfe a suspensao temporaria das
concepcdes politicas e dos valores que o professor carrega. Vale reforcar que
suspender ndo é ter neutralidade!

O ato de ouvir do educador ndo deve ser visto como uma abertura para a livre
espontaneidade, permitindo-se que todos(as) falem o que desejam. Pelo contrario,
demanda intencionalidade socioldgica e pedagdgica. E nesse momento que o docente
“rastreia” os elementos importantes do cotidiano juvenil e os apresenta nas aulas
como fendmenos sociais e problemas socioldgicos.

O didlogo € um passo fundamental para a introdu¢do dos conhecimentos
sociolégicos em sala de aula. Os conceitos, as teorias, 0s autores e 0s temas tém
mais sentido quando conectados ao dia a dia dos estudantes. Este € um dilema que
se acentua nesse momento. O movimento conservador, na sociedade e na educacéao,
insiste em reduzir os conteudos curriculares das ciéncias sociais na educacéo basica
a uma questao de ordem politica e ideoldgica. Tal afirmagdo ndo tem a intencao de
indicar que os conhecimentos socioldgicos e a educacdo sejam neutros.

O diadlogo acontece na aula e desdobra-se na possibilidade de se escrever no
diario aspectos do cotidiano. A valoriza¢édo do didlogo transparece a seguir:

7

Alguns comentarios que eu gostaria de fazer é sobre a aula (...)
sempre foram aulas de debate (Depoimento da estudante 75, grifos
Nosso).

As minhas maiores lembrancas sdo dos debates que a gente
criava em sala, principalmente falando sobre politica e sobre
realidades/culturas que eram diferentes das nossas, foram nesses
momentos principalmente que eu pude perceber o quanto ndo sabia
nada e apenas pensava com a cabeca dos outros. (Depoimento da
estudante, grifo N0sso).

Outra coisa que eu achava bem legal também (...) era a abertura para
a gente colocar, problematizar coisas do nosso cotidiano,
noticias, musicas dentro dos diarios, eu achava isso o maximo,
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eu adora poder fazer esta ligacao, e também com outras disciplinas,
isso é muito legal, eu ouvia as musicas de boa e parava para prestar
atencdo na musica e problematizar com aquilo que a gente estava
vendo na escola e ligar os pontos, dava a sensacado de que aquilo que
a gente estava estudando n&o era em v&o, uma coisa abstrata, aquilo
realmente fazia parte da nossa vida e do nosso cotidiano
(Depoimento da estudante 38, grifo nosso).

Tenho lembrancas de quando havia debates, nem todos tinham o
mesmo pensamento sobre um determinado assunto, era
interessante ver a visdo do outro e refletir sobre tudo aquilo, além de
ser divertido e engracado ver que algumas pessoas comegavam a
ficar bravos e gritavam. Outra lembranca foi que eu gostava muito
das aulas de Sociologia porque lembro que o professor dialogava
muito com a sala, fazendo pensar, questionar, conversar, era uma
aula descontraida que nos fazia aprender muito, pois ndo era chato
para aprender. Quando ainda estudo sociologia, lembro das
explicagbes que o professor dava, faciltando o aprendizado.
(Depoimento do estudante 113, grifo nosso).

Trechos dos pareceres elaborado pelo educador/pesquisador demonstram
esse mesmo aspecto do didlogo no processo educativo:

Ao olhar a charge sobre as elei¢cdes de 2013 e as elei¢cdes de 2014 a
mesma hao expressa um preconceito com a escolha das pessoas?
(...) . Pesquisou otimas charges... vou usa-las no ano que vem nas
aulas (...) Ler o seu diario é bem legal, o jeito que escreve,
descrevendo 0s seus pensamentos a partir das aulas da ideia que esta
sempre conversando com o0s conteddos de Sociologia. Ao ver a
andlise da musica quem é a Elite? Uma duvida apenas, considerando
as ideias de Weber e Bobbio o uso do poder do Estado na repressao
de protesto é aceitavel? Pensei isso a partir da imagem da pagina 6.
(...) Vocé apresentou os conceitos de forma correta, nos impactos da
aula, é sempre bom perceber, considerando o seu interesse inicial e
gue as aulas provocam um movimento nas pessoas, a gente néo
enxerga o resultado do nosso trabalho, mas o seu texto ajuda a
perceber os “efeitos” da Sociologia. (...) Qual a fonte da informagéo
do suicidio para mulheres divorciadas no passado? Poderia mostrar
gue o divorcio e sua aceitacdo € resultado de uma mudanca cultural,
nao deixou claro isso no texto (...) O trabalho tem autoria. Registra os
exemplos das aulas e relaciona com os conteudos estudados, como
no caso do Neoliberalismo. Cuide o aumento de imposto ndo é uma
proposta Neoliberal. Observe o texto, tem repeticées de expressodes e
palavras como era... Os paragrafos estdo muito longos, dificulta a
compreenséo. (...) Ser4 que a escravidao no Brasil foi menos intensa
que nos EUA? O texto tem autoria, apresenta as ideias dos autores.
Seréa que no Brasil é dificil dizer quem é Branco e Negro? Como ficam
as situagBes de racismo? Apresenta o raciocinio dos autores em
detalhe (...) O seu diario demonstra os contetdos estudados, ja tem a
condicao de elaborar o proprio sem o apoio dos slides e dos exemplos
dados pelo professor. Consegue produzir os seus exemplos de forma
autdbnoma. Percebo grande evolugéo nos seus diarios nestes anos (...)
Além de apresentar o conteudo, procura demonstrar as reflexées que
realiza como no caso dos movimentos sociais, a Sociologia deve servir
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para isso, fazer pensar! E vocé pensa que € invadir ou ocupar? No
diario agrega novas informacgdes por meio da pesquisa e estudo, como
no caso das sesmarias. (...) Confundiu o evolucionismo de Darwin com
as ideias do evolucionismo social/cultural. No paragrafo as ideias
estdo confusas. O texto aparece melhor no topico que trata apenas do
evolucionismo cultural. Continua pensando a mesma coisa sobre 0
candomblé? (...) Procure explicar os conceitos e contetdos descritos
acima. Para tanto leia o livro que traz as definicdes estudadas em sala.
Outra sugestéo procure produzir anotacdes em sala, comece de forma
simples, qual o contetudo trabalhado na aula? Quais exemplos o
professor utilizou? OI4, sei que Sociologia ndo é algo que adora, mas
tenho percebido que no Ultimo bimestre preocupou-se em estar mais
atento nas aulas, produzir anotag¢des, parabéns pelo esforco (...) sera
gue a reserva de vagas em Universidades reforca o preconceito? A
discussédo € em torno da capacidade das pessoas?

No processo de producdo do diario, para uma parte dos estudantes, o
conhecimento socioldgico perde a caracteristica de espaco e transforma-se num lugar
para jovens (DAYRELL; REIS, 2007). Os autores apontam que a condic¢éo juvenil é
composta por multiplas dimensdes, tais como trabalho, culturas juvenis, sociabilidade
e tempo e espaco.

A sociabilidade caracteriza-se pela formacé&o de grupo de pares principalmente
nos momentos de lazer e de diversao, mas também estd presente na escola e no
trabalho. Esse processo ocorre num fluxo cotidiano, entre as obrigacdes (ir e vir da
escola e do trabalho) e os tempos livres e de lazer.

Dayrell e Reis (2007) acentuam que os jovens, “na invencédo de espacgos e
tempos intersticiais”, vao “recriando um momento préprio de expresséo da condigcéo
juvenil nos determinismos estruturais”. Nesse sentido, o espag¢o de construgcéo das
dimensdes da condicao juvenil, que condiciona esse processo e tem sentido préprio,
transformam-se em lugar.

Os jovens transformam espacos fisicos em espacos sociais pela producéo
particular de significados. As instituicdes escola, trabalho e familia assumem natureza
institucional (valorizacdo do horéario e da pontualidade). Os espacos intersticiais séo
caracterizados por sua natureza sociabilistica, valorizam o aleatério, os sentimentos
e a experimentacéo, e sao vivenciados, geralmente, a noite, fora do tempo rigido da
escola e do trabalho.

O diario de aprendizagem é uma avaliagéo escolar e tem natureza institucional.
No entanto, sendo uma possibilidade de se tratar de coisas do dia a dia, para parte
dos estudantes, essa agao é reconfigurada. A fronteira entre a obrigacdo escolar e

lazer ndo é mais tao nitida, pois
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Eu gostava de realizar o diario, o motivo era que sempre conseguia
ver uma evolugdo em meu aprendizado, pois explorava o contetdo
da matéria com o nosso cotidiano, usando letras de musicas e
imagens (Depoimento do estudante, grifo nosso).

no 2° ano do Ensino Médio eu gostava de Sociologia sim, mas ainda
era abstrato, a gente ouvia, aquilo a gente ndo destrinchava, nédo
raciocinava nos meus pensamentos sobre todas as questfes que
eram tratadas, até porque eu acabava esquecendo, porque chegava
em casa e fechava o caderno (...) eu lembro que a gente saia da
aula e do colégio indo para pegar o 6nibus e enfim a gente ficava
conversando entre 0s colegas, sobre os temas que eram
abordados nas aulas, a gente até falava, aula boa é assim, a gente
sai da aula e continua estudando (Depoimento da estudante 30, grifo
Nosso).

Os trechos dos diarios de aprendizagem a seguir revelam como os estudantes

dao sentido ao conhecimento socioldgico a partir da realidade que vivenciam.

A abordagem de Sergio Buarque sobre o Estado e Poder no Brasil
(OLHAR PAGINA 153 DO LIVRO) esta em sua obra “Raizes do Brasil”,
de 1936, que teve ainfluéncia de Max Weber. O autor esta interessado
em saber como se produziu os valores e a cultura que orientam o
exercicio de poder no Brasil.

o Importancia da “Heranca Rural” nas praticas politicas.

o Nocao de “cordialidade” # impessoalidade (cordialidade = afeto,
gue influencia as relagbes pessoais).

o Partidos politicos compostos por clas familiares — estilo patriarcal

CORDIALIDADE - Exemplo do PROUNI na universidade de Maringa -
O professor nos passou um video de uma reportagem que falava sobre
as bolsas do PROUNI que foram dadas a estudantes que néo
necessitavam delas em Maringa. Se a universidade fosse impessoal
em relagdo a concesséo das vagas do PROUNI, haveria uma selegéo
das melhores notas do ENEM entre os candidatos que atendessem 0s
critérios financeiros. Mas, ao invés disso, a universidade e seus
diretores foram cordiais, ou seja, agira com o afeto, e escolheram suas
filhas para receberem as bolsas, por mais que elas ndo precisassem.
<  Exemplo da fila da cantina Apesar de haver uma regra, nés
damos lugar na fila para 0s nossos amigos, e achamos isso
normal. Agimos cordialmente, de acordo com nossos afetos.
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Cordialidade

————————

$ 1 M A A

Cordialidade na politica atual, educagéo ou falsidade? (Imagens 18 e
19, respectivamente)
(Trecho do diario da estudante 38, 2015, grifos nosso)

Atualmente estou assistindo uma série sobre advocacia chamada
“Suits” onde se vé nitidamente o uso dos direitos do ser humano, e
assim vendo como (mesmo sendo ficcional) os direitos séo
fundamentais para que conseguimos viver em uniao, mas assim como
na série, assim como abordado na sala de aula, e assim como vemos
no mundo, os direitos ndo estdo sendo aplicados de maneira igual
para todos, exemplo do teto salarial de um juiz, vi tanto em noticiario
e em sala de aula que a explicacdo dos juizes de sua renda salarial
ser tao alta ndo é do salario em si, mas sim dos “bonus” que tal cargo
pode ter, assim ultrapassando e muito o teto salarial de um Juiz. Vendo
gue eles se utilizam de desproporcionalmente de seus “direitos”. (aqui
estd um link de um site para maior aprofundamento
http://feconomia.estadao.com.br/noticias/geral,salarios-de-juizes-no-
brasil-superam-os-dos-estados-unidos-e-da-inglaterra,10000070901 )
(Trecho do diario do estudante 53, 2017).

Relacdo das aulas de Sociologia com algo que gosto. JOGO:
Assassin’s Creed lll. Muitas vezes é tratado no jogo o tema da
miscigenacdo. O personagem principal € um mestico, filho de um
europeu e de uma indigena. Apesar de ndo ser o tema principal do
jogo, vi vérias relagbes com o conteudo estudado em relacdo a
miscigenacdo e processos coloniais. E um jogo de fic¢do, mas traz
varios elementos histdricos (...) gostei muito dessa aula. A teoria da


http://economia.estadao.com.br/noticias/geral,salarios-de-juizes-no-brasil-superam-os-dos-estados-unidos-e-da-inglaterra,10000070901
http://economia.estadao.com.br/noticias/geral,salarios-de-juizes-no-brasil-superam-os-dos-estados-unidos-e-da-inglaterra,10000070901
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democracia racial € muito interessante, e € legal ver como a visao e
opinido de cada pensador em relagdo a nossa sociedade e como ela
foi formada. Toda vez que o professor nos mostra certos dados
comparativos eu fico espantado. Antes eu ndo percebia tantas
diferencas e problemas na nossa sociedade, ndo sé na parte
econOmica, mas nos cargos e a influéncia da etnia e do género na
sociedade, principalmente na parte politica. (Trecho do diario da
estudante 73, 2016).

Para Dayrell e Reis (2007), o “tornar-se aluno” ndo é caracterizado pela simples

submissdo a modelos prévios e o processo de construcdo da experiéncia dos jovens

na escola € marcado pela atribuicdo de sentido. Nessa nova realidade, os alunos tém

que

estabelecer cada vez mais relagbes entre sua condi¢do juvenil e o
estatuto de aluno, tendo de definir a utilidade social dos seus estudos,
o sentido das aprendizagens e, principalmente, seu projeto de futuro.
Enfim, os jovens devem construir sua integracdo em uma ordem
escolar, achando em si mesmos os principios da motivagdo e os
sentidos atribuidos a experiéncia escolar (DAYREEL, REIS, 2007, p.
10).

O processo de construgao como “aluno” nao é algo facil e é caracterizado por

tensdes que tém fatores externos (o lugar social, a realidade familiar e o espaco onde

se vive) e internos a escola (a infraestrutura e o projeto politico pedagdgico da

instituicdo). No dia a dia escolar, a tensdo se manifesta, de forma ambigua, no ser

jovem e aluno. A dupla condicéo é dificil de ser articulada e materializa-se nas praticas

e nos valores que estruturam o percurso escolar juvenil. Poucos aderem integralmente

ao estatuto de aluno, geralmente, fazem isso aqueles que detém melhor condicao

social e um nucleo familiar que incentiva a escolarizacao e relaciona os estudos com

0S proprios interesses e gostos.

para a maioria, a escola consiste em um campo aberto, dai a
dificuldade deles sem articular seus interesses pessoais com as
demandas do cotidiano escolar, enfrentando obstaculos para se
motivarem, para atribuirem um sentido a essa experiéncia e elaborar
projetos de futuro. Mas, no geral, podemos afirmar que se configura
uma ambiguidade caracterizada pela valorizacdo do estudo como uma
promessa futura, uma forma de garantir um minimo de credencial para
pleitear um lugar no mercado de trabalho e uma possivel falta de
sentido que encontram no presente (DAYRELL; REIS, 2007, p. 10).

Essa guestdo ressaltada por Dayrell e Reis (2007) também é acentuada por

Charlot (2005). A experiéncia dos diarios de aprendizagem revela uma diversidade no

envolvimento e na realizacdo da atividade. A ambiguidade do ser jovem e aluno
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(sugerida por Dayrell e Reis, 2007) € observada nos textos e nos depoimentos dos
estudantes, como se pode ver na sequéncia.

Os momentos que mais me marcaram ao fazer o diario, era quando
eu tinha que fazer de altima hora e meu maior medo: ficar sem
sentido, eu nao ter fixado os conteldos importantes, e ndo alcancar a
nota que eu queria. (Depoimento da estudante 66, grifo nosso).

N&o teve nenhum momento realmente marcante, mas lembro que eu
sempre me estressada por ficar até o ultimo momento para
concluir meu diario kkkkk, mas no final tudo valia a pena. (Depoimento
da estudante 52, grifo nosso).

O problema que enfrentava ao fazer o didrio era que sempre
deixava pra fazer um dia antes da entrega, sei que isso € um
problema mais da pessoa, mas a maioria dos alunos faziam isso, e
0 gue sempre reclamavam era que era muito trabalhoso e
extensivo (Depoimento do estudante 53, grifo nosso).

Assim, eu tinha um pouco de preguica porque era um trabalho um
pouco mais complexo e demandava um pouco mais de tempos
(Depoimento da estudante 42, grifo nosso).

Sobre o diario que o vocé implementou no primeiro ano, eu era um
pouco contra, até porque eu era um pPOUCO preguicoso para
estudar. Porém, com o passar do tempo realmente percebi a real
importancia do diario no estudo da Sociologia e compreender ela.
(Depoimento do estudante 61, grifo N0sso).

No comecgo eu ndo gostava de realizar o diario, eu achava muita
funcdo, muita coisa e era chato para mim na época, muita coisa do
ensino médio era chata. A elaboracdo do diario foi um aprendizado,
pois me obrigava a prestar atencao nas aulas, me obrigava a anotar
tudo que eu poderia anotar, desde postiche com pesquisar tal imagem
e colocar no diario, isso me fez querendo nao aprender pelo menos
um pouco do que eu ndo gostava de aprender que era Sociologia
(Depoimento da estudante 22, grifo n0sso).

eu nao gostava de fazer o diario, porque eu deixava acumular os
conteudos do diério, porque quando comecava a chegar na semana
de provas do colégio e tal e era justamente na semana de entregar o
diario. Eu comecava a fazer o diario, tinha as provas para estudar e
todas estas coisas e o diario ndo € algo fécil, tinha que pesquisar,
tinha que achar imagens, pesquisar com alguma matéria que tem
a ver com o conteldo e tudo mais, era uma coisa assim, muito,
como eu posso dizer, ndo complicada, mas uma coisa bem
complexa assim é este diario. (Depoimento do estudante 161, grifo
Nosso).

E possivel falar das séries que se gosta, no entanto, é preciso referencia-las e
problematiza-las utilizando os conhecimentos sociolégicos. Como demonstrado nos
depoimentos, os passos de desenvolvimento do diario requerem a concretizacéo do

tornar-se aluno. E preciso produzir anotacées, estudar em casa, ler o livro didatico,
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construir problematizactes sobre a realidade social, ser autor do texto, todas essas
atividades fazem parte do tornar-se aluno e devem caracterizar o ensino de sociologia

e a instituicao escolar.
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6 OS DIARIOS DE APRENDIZAGEM®®*COMO PROPOSTA DE AVALIACAO NO
ENSINO DE SOCIOLOGIA

Neste ponto do trabalho prioriza-se a apresentacdo dos procedimentos que
estruturaram os diarios de aprendizagem. Neste sentido, tem destaque as opcoes
tedricas, os passos metodoldgicos e 0s principios que fundamentaram a proposta. Os
“acertos” e os “problemas” percebidos no desenvolvimento da experiéncia de ensino
e avaliacdo também tém destaque no texto apresentado.

Além disso, sdo apresentadas as recorréncias e singularidades identificadas na
pesquisa. Para tanto, as ideias de Lahire (1997) possibilitaram o desenvolvimento de
instrumentos de controle nas generaliza¢des produzidas. Por fim, demonstra-se como

0 aspecto processual, formativo e dialégico também impactou o docente/pesquisador.

6.1 Memorias do processo de construcdo dos diarios de aprendizagem: a

avaliagdo como didlogo

E ali surgiam duavidas/questionamentos
gue no momento da aula nem passavam
pela minha cabeca, além de tudo;
realizando o diario, muitas vezes, minha
curiosidade era despertada e acabava me
levando a pesquisar sobre diversos
pontos fora dos materiais fornecidos em
sala, me fazia debater com meus colegas e
até mesmo a formar opinides sobre
determinados assuntos que carrego até
hoje. (...) Uma vez realizando o diario, lembro
gue estdvamos falando sobre estereétipos e
em uma "discussao” com um colega a gente
discordava de muitas coisas e ficamos um
tentando argumentar com 0 outro por muito
tempo e no final, continuamos com opinides

Nunca esqueco desse diario! (Depoimento da
estudante, grifo n0sso).

139 Na experiéncia com o ensino de sociologia no ensino médio, utilizo varios instrumentos de avaliagéao,
tais como trabalho em grupo, a producéo de cartazes, o desenho, a elaboracao de textos dissertativo-
argumentativos, a dramatizacdo, a realizacdo de debates, a elaboracao de parddias e as avaliacfes
individuais de mudltipla escolha e dissertativas (provas). O presente trabalho terd como foco de
apresentacgao e reflexao a proposta de avaliagao intitulada “diarios de aprendizagem”. Especificamente,
a acdo comecou a ser desenvolvida com os estudantes no ano de 2015, no Colégio Estadual José de
Anchieta. Nas paginas seguintes, sera apresentada, de forma mais detalhada, a proposta dos diarios
de aprendizagem.
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As primeiras sistematizacbes das experiéncias no campo da avaliacdo
ocorreram nos anos de 2012 e 2013. Em 2013, no trabalho “A avaliagédo no ensino de
sociologia: perspectivas e propostas”,'*® o docente/pesquisador apresentou a
proposta percussora dos diarios de aprendizagem denominada “avaliacao
individualizada livre”.

A orientacdo a seguir, encaminhada para os 1° anos do ensino médio,4!
demonstra alguns eixos que estruturaram posteriormente os dirios de aprendizagem.

O trabalho tem o objetivo de possibilitar que os estudantes escolham
0 meio de serem avaliados. O valor da atividade é de 2,0 e a mesma
devera ser entregue no dia 15/04/2013.

> Durante este bimestre vimos que a Sociologia tem como objeto
de estudo os fendbmenos sociais (trabalho, relacbes familiares,
violéncia, politica) presentes no nosso dia a dia. A Sociologia é uma
ciéncia que nasceu na segunda metade do século XIX e 0 seu
surgimento esta relacionado a duas grandes revolu¢des no século
XVIII: a Revolugéao Industrial e a Revolugdo Francesa. Esta ciéncia
gue nos propde a olhar o mundo a partir da ideia do estranhamento
e da desnaturalizagcdo. Pensamos também sobre a relagédo entre os
individuos (pessoas) e a sociedade e como os autores Karl Marx,
Emile Durkheim, Max Weber, Pierre Bourdieu e Georg Simmel
interpretam esta relagéo. Estudamos ainda o conceito de socializa¢éo
e suas caracteristicas.

» Vocé escolherd duas questdes estudadas (pode ser um
conceito) o pensamento de um autor e produzird uma demonstragéo
do que aprendeu. O trabalho pode consistir em relacionar uma letra de
musica ao conteudo estudado, selecionar uma imagem ou noticia de
jornal que seja um exemplo, produzir um desenho que demonstre as
ideias estudadas, escrever uma histéria em quadrinhos. Use sua
criatividade e bom trabalho. (Orientacdo atividade avaliacédo
individualizada livre, grifo no original).

O trecho do resumo, apresentado na Semana de Ciéncias Sociais, no
ano de 2013, é outro exemplo de reflexdes e de a¢des do periodo que se pode
chamar de pré-diarios de aprendizagem.

partilho trés experiéncias avaliativas desenvolvidas nos anos de 2012
e 2013: o teatro e parddia como instrumentos de avaliagédo, e a
avaliacdo individualizada livre. Esta Ultima se configurou como uma
tentativa de romper com o paradigma tradicional avaliativo centrado
na figura do professor. Por meio desta, os estudantes tiveram a
possibilidade de escolher duas questdes estudadas no bimestre
(poderia ser um conceito), um autor e deveriam produzir uma
demonstracdo do que aprendeu. Para tal tarefa os estudantes tiveram
liberdade para escolher a forma de avaliacdo. Poderia ser uma

140 O trabalho foi apresentado como resumo na Semana de Ciéncias Sociais no ano de 2013.
141 A atividade foi realizada com as demais séries. O roteiro foi 0 mesmo e o que mudou foram os
contelidos avaliados.
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masica, uma imagem ou noticia de jornal, produzir um desenho ou
escrever uma historia em quadrinhos (SILVA, 2013, s/p).

Os dois exemplos demonstram a preocupacao em fazer do processo de ensino
e aprendizagem um espaco de dialogo. No entanto, o carater dialégico da avaliagao
ndo suprime a responsabilidade do educador. E importante definir objetivos
sociolégicos e pedagogicos e propor atividades que dialoguem com esses objetivos.
Com tais orientacdes, objetiva-se a transparéncia nos critérios avaliativos.

As imagens a segquir, de alguns trabalhos realizados em 2013, sdo exemplos
da efetivacao dessas ideias
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Trabalho produzido por estudante do 1° ano do ensino médio em
2013

No ano letivo de 2014, a “atividade individualizada livre” continuou sendo
realizada como um instrumento de avaliacdo. No ultimo bimestre desse ano, numa
turma do 1° ano, foi realizado o “projeto piloto” dos diarios de aprendizagem.

No 1° bimestre de 2015, o diario de aprendizagem foi apresentado como um
dos instrumentos de avaliagcdo para todas as turmas. Os depoimentos dos(as)
estudantes a seguir permitem perceber como a construcéo da proposta foi vivenciada

pelos(as) jovens.

na verdade eu me lembro certinho como comegou o diario, foi com a
nossa turma, lembro que foi no 1° ou 2° ano do ensino médio, em 2014
e 2015, ja que eu finalizei em 2016, e a gente questionou o senhor,
se vocé néo podia fazer uma avaliagdo de outra forma, porque a
gente acredita que uma prova ndo media 0 nosso conhecimento
e comecamos a questionar até porque adolescentes ndo gostam de
fazer prova, alias até hoje na faculdade se eu pudesse néo ter prova
eu nao teria, mas eu me lembro certinho que foi isso e lembro que o
senhor sempre falava sobre problematizar tudo e foi até uma
brincadeira e a gente quis problematizar a prova e ai o senhor
surgiu com aideia do diario, ndo lembro bem se a gente sugeriu,
ou se vocé surgiu com a ideia do diario, e para mim foi o méaximo,
a gente nao precisaria fazer prova, mas mal sabia a gente o trabalho
gue ia dar o diario, mas de toda forma eu acho que foi uma experiéncia
muito boa e muito valida (Depoimento da estudante 38, grifo n0osso).

Eu estava até comentando agora aqui que fiquei bem surpresa
guando vocé conseguiu conversar com a diretora a decisdo da
gente ndo fazer prova e sim fazer o diario, s6 ter uma prova de
recuperacao (Depoimento da estudante 23, grifo nosso).
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eu tive aula com o professor Rogério e fiz parte do primeiro ano em
gue ele comecou a aplicar o método dos diérios de aprendizagem. Eu
particularmente no come¢o achei um método diferente do
convencional(aula expositiva, ,trabalho, prova) e isso causou um
certo estranhamento, porém, apés algum tempo, comecei a apreciar
a atividade justamente por ela ser diferente das outras matérias e, ao
passar escrito os aprendizados sobre a aula, mostramos realmente o
gue aprendemos (Depoimento do estudante, grifo nosso).

Os trechos mobilizados demonstram que os diarios de aprendizagem resultam
de um processo, e dois aspectos merecem destaque: a problematizacado do espaco
escolar e, em especifico, da avaliacdo; depois, a participacdo dos estudantes na

construcéo da proposta.

6.2 A avaliacdo no ensino de sociologia e referéncias legais: a questao nas
OCEM - Sociologia e nas Diretrizes Estaduais para Educacéo Béasica no Paran&

— Sociologia 1%

Moraes e Guimardes (2010), em obra que objetiva fazer uma leitura
complementar do documento das Orientac6es Curriculares para o Ensino Médio —
Conhecimentos de Sociologia, destacam que as OCEM prop6em principios
epistemoldgicos, metodolégicos e um principio transversal. Os principios
epistemologicos que estruturam a pesquisa e 0 ensino de ciéncias sociais sdo o

estranhamento e a desnaturalizagdo.'*3 Ja os principios metodoldgicos que balizam o

142 Nao foi possivel sistematizar como a questdo da avaliagdo é apresentada no texto da BNCC. A
expressdo avaliacdo aparece 29 vezes no documento, geralmente como uma ac¢do (avaliar o
conhecimento de leitura) ou como um instrumento. O documento apresenta que um dos seus
objetivos é estabelecer uma politica nacional de educacgao, sendo a avaliagdo um dos aspectos
mencionados (BRASIL, 2018, p. 8). Ao tratar dos curriculos, a BNCC estabelece varios objetivos, um
deles “é construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢cées de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos” (BRASIL, 2018, p. 17). A area
de ciéncias humanas e sociais aplicada é abordada no ponto 5.4, nas paginas 561 a 572. As primeiras
paginas sdo compostas por uma pequena fundamentacéo, contendo, ainda, justificativas e objetivos
para todas as areas. No caso dos objetivos, tem destaque o desenvolvimento de capacidades, tais
como observagdo, memorizacao, simbolizagéo, abstracéo, estabelecer didlogos, dominio de conceitos,
elaboracao de hipoteses e argumentos favorecer o protagonismo juvenil. Como ja demonstrado, a
BNCC estrutura-se a partir da concep¢do de competéncias especificas e habilidades. Na parte das
ciéncias humanas, a expresséo avaliagdo nem aparece (BRASIL, 2018).

143 Segundo as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM), o pensamento
sociolégico tem na desnaturalizacé@o (questionar as concepcdes e as explicacdes naturalizadas na vida
social, pois a realidade transforma-se e resulta da acdo dos seres humanos, sendo construida
socialmente) e no estranhamento (problematizar o comum, o familiar), eixos centrais na abordagem
dos fenbmenos sociais.
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ensino sdo os conceitos,** temas e teorias.’*® A pesquisa é apresentada como
principio transversal e se propde que seja realizada independente da escolha teérico-
metodoldgica do professor. E importante ressaltar que em nenhum momento o
texto das OCEM trata da tematica da avaliacdo no ensino de sociologia.

Ao regulamentar a forma como os conteudos disciplinares devem ser tratados,
as diretrizes estaduais para o ensino de sociologia no estado do Parana (2006)
propdem alguns principios (contextualizagdo e interdisciplinaridade) e objetivos
(compreensdo da realidade social e da producdo cientifica) que devem ser
concretizados.

O texto legal prevé gque o processo de ensino-aprendizagem, na disciplina de
sociologia, deve orientar-se pela sociologia critica. Além disso, nele, reforca-se
novamente o objetivo da compreensdo da realidade social e a necessidade de
contextualizacao, definindo, ainda, um novo objetivo: a acdo transformadora do real.

As diretrizes curriculares para o ensino de sociologia no Parana acentuam,
ainda, que a avaliagdo deve ter uma dimenséao formativa e continuada. No tocante a
concepcao, principios e objetivos, as diretrizes destacam que a dimensao formativa
da avaliacdo deve identificar as aprendizagens efetuadas, ser instrumento para a
reformulacdo da préatica docente, ser processual e estar presente em todos 0s
momentos da pratica pedagdgica, e, assim, possibilitar a constante intervencao para
o melhoramento do processo de ensino e aprendizagem (PARANA, 2008, p. 98).

Em linhas gerais, os documentos legais e as reflexdes académicas focam
concepcodes, principios e objetivos que devem orientar o processo avaliativo. Cabe ao
educador(a), no espaco escolar, construir instrumentos que concretizem essa
dimens&o. E importante destacar que essa tarefa ndo é facil, sendo para esse topico
gue este trabalho visa contribuir. Assim, depara-se com o desafio de como fazer um

processo de avaliacdo formativo e continuado no ensino de sociologia?146

144 Segundo Moraes e Guimaraes (2010, p. 49), “o conceito € um registro linguistico da ciéncia, com
que se propde a definir terminologicamente um fendmeno, uma concepgdo, uma relagdo. E uma
dimenséo fundamental do trabalho cientifico e, ao ser trabalhado em sala de aula pelos professores,
permite o dominio do vocabulario basico da linguagem sociolégica”.

145 Segundo Moraes e Guimaraes (2010, p. 52), “Teorizar é buscar explicacdo coerente e sistematica
de determinado processo ou fenémeno. E um esforco de conhecimento da realidade a fim de levar ao
seu esclarecimento. Assim, uma teoria torna inteligivel apenas uma parte da realidade, pois € um
recorte feito pelo pensador a partir de aspectos que ele considera significativos”.

146 As ideias apresentadas neste topico tém como referéncia dois trabalhos ja apresentados. O primeiro
é “A avalicdo no ensino de Sociologia: perspectivas e propostas”, apresentado na Semana de
Sociologia da UEL, em 2013. O segundo ¢é o artigo “Os diarios de aprendizagem como instrumento de
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A aprovacdo da Lei n.° 11.684/08,47 que tornou obrigatério o ensino de filosofia
e sociologia no ensino meédio, trouxe consigo questdes como: o que ensinar? Como
ensinar? Por quais motivos ensinar? Como avaliar?® As pesquisas dessa area

demonstram que ha poucos estudos sobre como se deve avaliar.

6.3 Os diarios de aprendizagem: opcdes tedricas e metodologicas

A proposta dos diarios de aprendizagem alicerca-se em alguns referenciais
tedricos acerca da sociedade e da educacdo. A acdo educativa possuiu uma
intencionalidade que, necessariamente, estd vinculada a determinado projeto
histérico-social. Dito de outra forma, as politicas educacionais, a producao legislativa,
a organizacdo curricular, a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico e o ato de
avaliar (mesmo que isso nao esteja claro na visdo dos sujeitos presentes na escola)
explicita uma determinada visdo de mundo, de educacao e de escola (FREIRE, 1996)

Nesse sentido, ndo se pode acreditar que a educacao/avaliacdo € um exercicio
ou uma pratica caracterizada pela neutralidade, como defende alguns setores da
sociedade. Nao se reduz, também, apenas a uma dimensao técnica e objetiva. O ato
de avaliar e os instrumentos utilizados para isso revelam a concepcao de sociedade
e de educacédo que orienta a pratica do professor(a).

No que se refere a avaliacdo, uma questdo teorica fundamental é que o
processo avaliativo deve possibilitar que os envolvidos observem se os objetivos
propostos foram concretizados, tendo destaque, assim, a dimensado formativa e
processual da avaliacao.

O ato de avaliar s6 tem sentido se for percebido como um momento de escuta
e de olhar para o processo pedagdgico. Ao final da avaliacdo, devem estar visiveis,
para educadores(as) e educandos(as), os acertos e erros da acdo educativa. Assim,
nao se avalia para punir os “piores” e para premiar os “melhores”, avalia-se para

perceber se o direito a educacéo/aprendizado se efetivou.

avaliagdo: relato de uma proposta em construgdo”. O texto incorporou também o projeto entregue a
disciplina de Metodologia de Pesquisa, ministrada pela Professora Dra. lleizi Luciana Fiorelli Silva.

147 A Lei alterou o artigo 36 da LDB e incluiu a filosofia e sociologia como disciplinas obrigatérias nos
curriculos do ensino médio.

148 A afirmacdo ndo desconsidera que a inclusdo da sociologia na educacéo basica € um processo que
antecede a lei. Além disso, como é visivel no préprio edital de selecéo do programa, o contexto escolar
e arealidade juvenil apresentam possibilidades de pesquisas que ultrapassam a dimenséo pedagdgica.
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Um segundo eixo tedrico que sustenta a proposta dos diarios relaciona-se aos
sujeitos presentes no espaco escolar, os adolescentes e jovens. O conceito de
juventude, que norteia as a¢des desenvolvidas, vem da compreensao de que esta é
uma categoria social.

A teoria socioldgica acerca da questdo da juventude e a propria vivéncia no
espaco escolar ttm mostrado que séo varias as formas e os jeitos de ser jovem na
atualidade. Essa diversidade juvenil também deve ser considerada no processo
educativo e avaliativo. As atividades avaliativas analisadas revelam a diversidade
existente entre adolescentes e jovens.

Outro eixo tedrico importante na realizacdo do trabalho refere-se a concepcao
de escola. Nesse sentido, partilha-se da proposicédo de Dayrell (1996), que acentua
que a escola € uma ‘“instituicdo socialmente construida”. Para o autor, os sujeitos
(estudantes e educadores) ndo sdo meros agentes passivos diante da estrutura
escolar. A escola € um espaco social singular, composto pela dimenséao institucional
(normas e regras que delimitam a acdo dos sujeitos) e pelas relagbes sociais
construidas no cotidiano. E nessa interag&o entre o institucional e a agdo dos sujeitos
gue se estrutura a vida escolar.

Conforme o exposto, é importante ndo se reduzir o processo educativo aos
“resultados da aprendizagem”. Pelo contrario, o ato de ensinar e, consequentemente,

a avaliagdo devem articular o conhecimento escolar e a vida dos estudantes.

6.4 Os diarios de aprendizagem: passos do desenvolvimento e pressupostos

tedricos metodoldgicos

Inicialmente, como ja demonstrado, a proposta dos diarios de aprendizagem
procurou superar a nogao ja consolidada nas escolas de que a avaliacdo ocorre
apenas em datas previamente estabelecidas. Esse aspecto é fundamental para a
garantia da efetivacdo da dimenséo processual e continuada do processo avaliativo.
Os depoimentos a seguir permitem perceber o conflito entre essas concepc¢des de
avaliacdo. Para alguns estudantes, a realizacdo dos diarios continuou atrelada as

provas. Para outros, o importante é poder ser avaliado em varios momentos.
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eu gostei bastante da experiéncia do diario, confesso, quando foi
apresentado e a gente comecar a fazer o diario eu ndo gostei muito
ndo, eu pensei, ah! Nossa um trabalho gigante, foi passando os
bimestres, a gente viu, eu pelo menos vi que era mais produtivo
fazer o diério, do que vocé um dia antes da provair laler o livro e
fazer a prova, porque com o diario a gente aprende mais.
(Depoimento do estudante 39, grifo nosso).

Eu gostava muito quando dava certo do diario ser entregue antes
da prova, porque eu me sentia muito preparada, e eu acho que para
gualquer aluno isto vai ser bom e é algo que eu gostaria que
mantivesse (Depoimento da estudante 150, grifo nosso).

eu lembro que eu gostava muito quando a entrega era antes da
prova, entdo como eu sempre fazia o diario no comego e nunca no
final, porque eu queria realmente estudar e fazer melhor eu conseguia
estudar para a prova, eu acho que o prazo do diario antes da prova
era mais relevante e me ajudava mais. (Depoimento da estudante 125,
grifo nosso).

Me lembro de como passei a me interessar mais por historia e
sociologia, a partir do momento em que o senhor me deu uma segunda
oportunidade de fazer o diario daquele semestre. (Depoimento da
estudante, grifo nosso).

Eu gostava de realizar o diario, pois era uma forma de
aprendizagem diferente do método tradicional, as provas. Além
disso, a forma de aprendizagem através do diario me deixava mais
tranquila, pois a partir das aulas em sala, eu poderia fazer o diario
em casa, 0 que transformava esse momento ndo s6 em uma
avaliagdo, mas também em um momento de estudar e revisar o
conteudo, o que unia as duas coisas (Depoimento da estudante 21,
grifo nosso).

Segundo Fuentes (2012), o sistema escolar tem, no processo de avaliagéo,
algo central. Tal aspecto é reconhecido dentro e fora do espaco escolar. Além disso,
o ato de avaliar produz angustias nos professores, tendo se naturalizado, na “cultura
escolar”, a concepcéo de que a avaliagao se reduz a um momento de cobranca de
conteados memorizados, ou a uma estratégia de “garantir a disciplina em sala de
aula”. No caso dos estudantes, a avaliacdo produz estresse e medo. Para o autor, a
avaliacdo € um momento privilegiado de aprendizagem.

Mesmo que nao tenha sido o objetivo do docente/pesquisador, parte dos
estudantes ressaltam que um aspecto importante dos diarios de aprendizagem foi a
sua contribuicdo para a “disciplina em sala de aula”. Ademais, o instrumento prova

continua a ter centralidade na visdo que os estudantes tém do processo de avaliacao.
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Segundo Moretto (2010 apud FUENTES, 2012), a “prova tradicional” expressa
uma compreensdo de avaliacdo focada na memorizacdo. Esse modelo avaliativo
organiza-se segundo trés caracteristicas principais: a) valorizacdo exagerada da
memorizacao; b) auséncia de parametros para a correcao; c) falta de precisdo nas
palavras de comando, que resulta na possibilidade de os alunos construirem inimeras
respostas, inclusive a partir do senso comum.

Os diérios de aprendizagem e as outras experiéncias apresentadas neste
trabalho tém a intenc&o de romper com o modelo tradicional de avaliacdo. A primeira
acéo é a entrega de um texto com as orientacées'*® para a realizacdo do trabalho.
Nesse momento, apresenta-se, aos estudantes, a proposta da atividade, bem como
0s objetivos e os critérios estabelecidos para a avaliacdo. Com as orientacdes,
procura-se demonstrar, aos estudantes, a concepcao de educacgéo e de avaliacdo que
sera utilizada.

A transparéncia nos critérios e nos objetivos € algo que deve ocorrer em todo
0 processo avaliativo. No caso da apresentacdo dos objetivos, é importante que o
educador(a) indique com clareza 0s passos e 0s requisitos que serdao cobrados.

Com o exemplo a seguir, procura-se demonstrar esse aspecto em outro

instrumento de avaliacdo que néo o diario de aprendizagem.

Esta atividade avaliativa da disciplina de Sociologia tem como objetivo
para o 3° bimestre, a produgdo de fichamentos individuais sobre o
capitulo 1 A distincdo contestada, encontrado no livro Direita e
Esquerda, de Norberto Bobbio (nas paginas 31 a 48) como também,
a produgdo em grupo de cartazes. No 4° bimestre, realizarmos um
debate com base nos diferentes posicionamentos e perspectivas
encontrados no capitulo fichado.**®

A primeira etapa servira de base para os debates a serem realizados
no 4° bimestre, sobre o tema “Escola sem partido”. O debate sera
realizado entre os alunos da mesma sala que irdo se posicionar entre
favoraveis ou contrarios ao assunto. A dindmica de como o debate ira
funcionar sera apresentada no 3° bimestre.

ATIVIDADES 3° BIMESTRE. FICHAMENTO DE LEITURA: A
producédo do fichamento € individual, e funciona como um resumo que
segue ou ndo a ordem com que as ideias sédo apresentadas. Deve
conter as principais ideias do texto, podendo contar com a ajuda de
citacdes, sempre mencionando a pagina em que foi encontrada.

O fichamento da leitura deverd ser entregue nas seguintes datas: 2°
A: 08/09/16 (quinta) — 2°B: 09/09/16 (sexta) — 2°C: 08/09/16 (quinta).
O fichamento da leitura tera o valor de 2,0. Para os trabalhos que
forem simples coOpia do texto ou da internet sera atribuido nota zero.
POSTAGENS E ELABORACAO DE CARTAZES: Ap6s a leitura do
texto os estudantes deverdo formar grupos de até 4 pessoas. A

149 As varias vers@es das orientacdes estdo na integra nos apéndices.
150 A atividade foi desenvolvida com a participagao dos bolsistas do PIBID.
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formacédo da equipe devera ter como critério o posicionamento politico
(direita e esquerda) dos membros ou a posicéo sobre a proposta do
projeto “Escola sem partido”. A partir do dia 05/09, semanalmente o
grupo devera elaborar um material visual (cartaz, desenhos,
charges....) que apresentem argumentos em torno do tema e expresse
sua posicao. Ao todo deverdo ser elaboradas pelo grupo quatro (4)
intervencdes. Os cartazes deveram ser elaborados em grupos e
dispostos pelo colégio, contendo noticias, informacdes e imagens
relacionadas ao tema do capitulo estudado e do posicionamento
assumido pelo grupo - favoravel ou contrario. Midia: elaborar o
mural/cartazes/faixas/interven¢des/performances que serao feitas no
colégio. Nesta primeira 0s grupos estarao pesquisando materiais para
o debate. A atividade terd o valor de 1,5. DURANTE O
DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO OS ESTAGIARIOS
POSTARAO NO GRUPO SOCIOLOGIA SUGESTOES DE
MATERIAIS (textos, videos, imagens) QUE POSSAM CONTRIBUIR
NO TRABALHO. TRABALHO/PROVA: Na semana dos dias 19 a
23/09 sera realizada a avaliagao individual que consistira na resolugéo
de 1 questao discursiva (escrita) sobre o contetdo do texto objeto do
fichamento e do tema do debate. Valor da atividade 1,5.
ORIENTACOES

O livro em que se encontra o capitulo a ser fichado (formato PDF), as
caracteristicas gerais de um fichamento e e-mails para contato no
caso de duavidas estdo listados abaixo. LIVRO -
http://www.libertarianismo.org/livros/nbdee.pdf. Também foi
disponibilizada uma c6pia para cépia na secretaria da escola.
FICHAMENTO: http://www.trabalhosuniversitarios.com.br/fichamento-
como-fazer/

ESTAGIARIOS: (Atividade desenvolvida no ano de 2016).

A avaliacao deve estar inserida dentro de um conjunto de a¢des pedagdgicas.
No ensino de sociologia, o aspecto central € o contetdo ou a questdo socioldgica a
ser refletida/interpretada. Na proposta de estudo e debate do projeto Escola sem
Partido, as atividades compreendiam a articulacdo de atividades individuais
(fichamento de leitura e questdes discursivas'® e de mudltipla escolha),'>? grupais

(postagens e elaboracéo de cartazes) e coletivas (debate).

151 No desenvolvimento das agdes, foi proposta a seguinte questao discursiva: “O Projeto ‘Escola Sem
Partido’ € um movimento criado em 2003, com a intengéo de eliminar das salas de aula conteudos
considerados ‘de esquerda’. Em razdo da sua repercussdo em 2014, o movimento ganhou visibilidade
e passou a contar com varios projetos de lei. O tema esta sendo debatido e cada vez mais pessoas
tomam contato com esse projeto. Da reflexdo gerada sobre o “Escola sem Partido” e, com base na
leitura do texto de Norberto Bobbio, podemos afirmar que existem grupos interessados por detras do
projeto de Miguel Nagib. Quais seriam esses interesses? No caso da adesdo do programa, vocé
acredita que surgiriam efeitos positivos ou negativos na area da educagao? Por qué?” (Questdo
elaborada pelo docente e bolsistas no ano de 2016). A questao foi elaborada pelos bolsistas do Pibid
Eduardo Souza e Vinicius Marchesin.

152 Exemplo de questédo de mdltipla escolha proposta. A questéo foi elaborada pelos bolsistas do Pibid,
Eduardo Souza e Vinicius Marchesin. “No texto trabalhado em sala, Norberto Bobbio apresenta a
origem histérica dos termos direita e esquerda no universo politico e os motivos de existirem,
entre eles, podemos citar:

| — A uniformidade de pensamento gerada por regimes de Estado democréatico.


http://www.libertarianismo.org/livros/nbdee.pdf
http://www.trabalhosuniversitarios.com.br/fichamento-como-fazer/
http://www.trabalhosuniversitarios.com.br/fichamento-como-fazer/
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Cabe sinalizar que o estabelecimento de objetivos e de critérios ndo elimina os
conflitos e as contradicbes observadas na realidade escolar. A precarizacdo do
trabalho docente, manifestada na extensa jornada de trabalho,®3 o excessivo nimero
de turmas, a diminuicao das horas-atividade (tempo destinado ao estudo, organizacao
das aulas, elaboracéo e correcdo de atividades) e os problemas sociais vivenciados
no contexto social e escolar interferem fortemente na acdo docente e,
consequentemente, na avaliagdo dos estudantes

No processo de avaliagdo, é preciso estar visiveis, para educadores(as) e
educandos(as), os acertos e erros da acao educativa. O processo de correcdo deve
ter como objetivo demonstrar 0 alcance dos objetivos propostos e os critérios que 0
fundamentaram. Para isso, o docente elaborou um parecer descritivo para cada diério
(Apéndice F).

Os depoimentos dos estudantes e a apresentacdo das acfes que estruturam
os diarios de aprendizagem objetivaram demonstrar a concretizacdo das dimensdes
continuada e formativa da avaliacdo. A importancia da pesquisa, o desenvolvimento
de um habitus académico de estudo por meio da realizacdo de anotacdes nas aulas
e do estudo em casa, 0 estimulo a autoria e a problematizacdo do dia a dia
correspondem ao aspecto formativo da avaliacao.

O conceito de habitus utilizado referencia-se na producéo Pierre Bourdieu e
Jean-Claude Passeron, e a apresentacdo do seu conteldo requer pequenas
consideracdes do pensamento dos autores. A obra de Pierre Bourdieu € influenciada
pela perspectiva de Emile Durkheim e se “mescla a outras vertentes intelectuais com

0 objetivo de demonstrar o peso do ‘sistema’ sobre as praticas educacionais” e

Il — A divis@o natural da esfera politica entre as ideologias de direita e esquerda.

Il — Direita e esquerda enquanto nocfes abstratas que ainda continuam presentes no imaginario
politico, apesar de ndo darem conta da realidade dos posicionamentos politicos.

IV — A existéncia de grupos sociais diferentes que produzem interpretacdes opostas sobre os problemas
econdmicos e sociais.

a) Somente as alternativas |, 1ll, estdo corretas;
b) Somente as alternativas Il, lll, IV sdo corretas;
c) Somente a alternativa IV esta correta;

d) Somente as alternativas lll, 1V, estao corretas;
e) Todas as alternativas estdo corretas.

153 No ano de 2018, o pesquisador trabalhou com 15 turmas no ensino médio de trés escolas diferentes
do municipio de Londrina, atendendo aproximadamente 350 estudantes. Em 2019, por conta da bolsa
concedida pelo programa do mestrado profissional foi possivel reduzir a jornada de trabalho e atuei em
duas escolas com oito turmas. Em 2020, no més de marco, retornei para a jornada de 40 horas
semanais, em quatro escolas e 15 turmas.
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2

“‘introduziu uma sintese teorica entre o modelo durkheiminiano e o estruturalismo’
(RODRIGUES, 2002, p. 84-5, grifo do autor).

Sobre a segunda influéncia, merece destaque que sua andlise sociologica
objetiva explicar os mecanismos pelos quais as estruturais sociais determinam as
acOes dos sujeitos. A primeira parte de sua obra, realizada na década de 1960, tem
como caracteristica a acentuacao dessa perspectiva e 0s

individuos, em sua acdo, apenas reproduzem as orientacdes
determinadas pela estrutura social vigente (...) os agentes sociais,
mesmo aqueles que pensam estar liberados das determinacoes
sociais, sdo na verdade movidos por, digamos assim, for¢cas ocultas
(...) sado essas “condi¢cdes objetivas” que o investigador deve
desvendar, pois nelas é que residem as explicagbes (RODRIGUES,
2002, p. 84, grifo do autor).

As ideias apresentadas permitem a afirmacéo de que a tarefa da sociologia &
explicar o processo de reproducdo gestado nas estruturas sociais. No caso da
educacao, consiste em explicar como isso ocorre na escola. Na obra Os Herdeiros,
publicado em 1964, em parceria com Jean-Claude Passeron, Bourdieu materializou
essa perspectiva. A analise do sistema educacional francés do periodo “evidencia o
gue a instituicdo escolar dissimula por trds de sua aparente neutralidade, ou seja,
justamente a reprodugado das relagdes sociais e de poder vigentes” (RODRIGUES,
2002, p. 85).

Na década de 1970, os autores “refinaram” suas ideias. Um aspecto importante
foi a incorporacédo das contribui¢cdes socioldgicas de Marx e de Weber. Esse processo
resultou numa nova obra, intitulada A Reproducéo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. No livro, a tese central é que a ac¢do pedagdgica é uma violéncia
simbdlica, e esta pode ser definida como uma imposicdo que € apresentada de modo
dissimulado, ocultando as relacGes de poder. A imposi¢do tem também um contetdo
cultural constituido pela concepcdo dos grupos e das classes dominantes. Essa
imposicdo demanda um trabalho pedagdgico, e, por meio deste, o estudante
naturaliza o seu conteudo. Assim,

na medida em que o educando interioriza os principios culturais que
Ihe s&o impostos pelo sistema de ensino — de tal modo, que mesmo
depois de terminada sua fase de formacdo escolar, ele os tenha
incorporado aos seus proprios valores e seja capaz de reproduzi-los
na vida e transmiti-los aos outros — Bourdieu diz que ele adquire um
habitus. Uma vez que o arbitrario cultural a ser imposto é incorporado
ao habitus do professor, o trabalho pedagdégico tende a reproduzir as
mesmas condi¢bes sociais (de dominacdo de determinados grupos
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sobre outros) que deram origem aqueles valores dominantes
(RODRIGUES, 2002, p. 87).

O conteudo dos depoimentos dos estudantes fundamenta a afirmacéo de que
0 processo de producéo dos diarios de aprendizagem resultou na formacéo de habitus
académico nos jovens. No entanto, as informacg0es coletadas e apresentadas no
decorrer do trabalho ndo permitem necessariamente concluir que o habitus construido
e o trabalho pedagodgico do educador/pesquisador reproduziram as condicfes e 0s
valores de uma classe dominante. O estudo do desempenho no diario de
aprendizagem e das trajetorias escolares dos jovens ndao podem ser explicadas
unicamente pela variavel condi¢cdes de classe de origem.

As afirmacdes anteriores ndo desconsideram que as condicdes de classe
impactam no desempenho escolar, nem que a escola, enquanto instituicdo social,
reproduz as desigualdades existentes. A sociologia, como disciplina escolar, e o
trabalho pedagogico do professor/pesquisador ndo estao “imunes” a esses efeitos.

Além disso, o processo de reproducdo também apresenta contradicdes. O
acesso de estudantes de bairros populares de Londrina em universidades publicas e
0 seu bom desempenho nos diarios e os jovens de classe média com reprovagdes na
trajetdria escolar sdo exemplos de contradi¢cdes visiveis nesse contexto. Por fim, ndo
se pode ignorar que os individuos, no caso os jovens, sdo polos de conflitos nesse
processo de reproducédo, que nao é linear, nem homogéneo.

Os diarios ndo sao realizados apenas numa aula especifica, mas durante
todas(as) as aulas do trimestre. As acdes de “prestar atencdo nas aulas”, de anotar e
de pesquisar em casa sdo parte da avaliacdo, que tem, na elaboracdo da primeira
versao do trabalho, um momento importante. A correcdo, que indica os critérios ndo
atendidos, e a oportunidade de reelaboracéo da atividade (que ocorre na recuperacéo)
sao algumas das ac¢des que integram a sua dimenséao continuada.

A avaliacdo também ¢é formativa para o educador/pesquisador. Como é
possivel observar nos apéndices, o texto de orientacdo e os critérios de correcéo
mudaram no processo. Tais alteracdes procuraram responder aos desafios
percebidos na experiéncia.

Os trechos dos diarios e 0s depoimentos procuraram apresentar 0s aspectos
da avaliacdo formativa e continuada, da compreensdo da realidade social e da

producao cientifica. Como se tem ressaltado, um dos grandes desafios € transformar
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0s principios educativos, pedagoégicos e do ensino de sociologia em praticas
escolares. Como desenvolver instrumentos avaliativos contextualizados?

Moretto (2010 apud FUENTES, 2012) apresenta as seguintes sugestoes: a)
contextualizacdo — enunciados que contribuam na provocagdo e estimulo dos
estudantes e na resolucdo das questdes; b) estimulo do desenvolvimento da
capacidade de leitura e escrita do aluno — as questdes devem ter trechos de leitura e
a resposta escrita deve estimular a argumentacdo; c) proposicdo de questdes
operatdrias que prevé o estabelecimento de relacbes a partir de uma gama de
informacdes.

Além dos critérios apresentados por Moretto (2010), a contextualizacao requer
que as atividades avaliativas considerem as praticas, os exemplos e os didlogos
ocorridos nas aulas. A aula € um momento fundamental para o ensino de sociologia.
E também nesse momento que o educador(a) e estudantes constroem problemas
sociologicos. A conexdo entre o tempo da aula e 0s instrumentos avaliativos
contextualiza a avaliagéo.

E importante reforcar que esse aspecto nio significa repetir na prova as
questbes realizadas em sala. A questdo apresentada a seguir pode ser
considerada um exemplo de contextualizacdo no ensino de sociologia.

Analise os trechos a seguir:
| — No Brasil a Constituicdo Federal de 1824 previa direito ao voto
relacionado a renda. Os cidaddos ativos (grandes fazendeiros,
fazendeiros menores e agregados desde que alcancassem uma
determinada renda) e os ndo-cidadaos (escravos e todos aqueles que
nao alcancavam uma renda que permitisse escolher os eleitores
paroquianos).Podia ser candidato a deputado, quem tivesse uma
renda anual superior a 400$000, e a senador, quem tivesse mais de
40 anos e uma renda anual superior a 800$000.
Il - Vereador de Londrina diz que quem ganha Bolsa Familia nédo
deveria votar, noticia publicada pelo jornal Gazeta do Povo no dia
21/08/2015. Ao fazer um comentario sobre a Bolsa Familia,
(...)defendeu que quem ganha Bolsa Familia, programa de distribuigao
de renda do governo federal, deveria ser impedido de votar para
presidente da Republica. O raciocinio seria de que quem recebe a
contribuicdo governamental ndo teria independéncia para votar,
escolhendo o candidato que ja esta no governo. A tese nao é nova. A
defesa o voto censitario ndo € exatamente uma novidade — estava
previsto na Constituicdo de 1824.

Considerando os trechos acima é possivel afirmar que:
a) A posicdo do vereador demonstra que apesar do fim do voto
censitério, persiste em setores da sociedade brasileira a visdo que os
proprietarios sdo os mais capazes para a participagao politica.
b) A proposta do vereador Péricles Deliberador expressa as
caracteristicas do regime politico Democracia, tendo em vista que a
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participacdo politica requer capacidade de reflexdo, algo que os
beneficiarios do programa bolsa familia ndo possuem.

c) No Brasil, a democracia representativa instituiu-se de forma
plena, pois a Constituicao de 1824 assegurava a participacdo de todos
os setores da sociedade no processo eleitoral.

d) O vereador esta correto em sua analise, neste sentido, como
alternativa para o fortalecimento da Democracia no pais seria
fundamental a retomada do voto censitario.

e) A constituicdo de 1824 traz um elemento importante para a
Democracia que € a garantia que 0s proprietarios ocuparao 0s cargos
publicos. Este fator € fundamental, pois se as pessoas tiveram
sucesso nos seus negocios serdo bons governantes. (Questao
elaborada pelo pesquisador para avaliagédo nos 2° anos do ensino
médio).

A interdisciplinaridade € um principio previsto nas diretrizes e um critério de
avaliacdo nos diarios (no parecer, € o ponto 3). Os trechos dos trabalhos a seguir
mostram sua efetivacéo

A professora de artes falou sobre os pais de Antbénio Francisco
Lisboa, o Aleijadinho, onde o pai era um europeu e a mae era uma
escrava, dizendo que Aleijadinho era “fruto de uma miscigenagao”. Ela
também usou as obras de Jean-Baptiste Debret como exemplo da
miscigenacao, onde vimos as rela¢cdes dos europeus com 0S hegros,
e também dos senhores com os escravos. Vimos também obras
relacionadas com a Missdo Francesa, onde relacionamos com a
constituicdo da sociedade brasileira. Pude entéo fazer a relagdo dos
temas “miscigenagao” e “formagao do povo brasileiro” com as duas
matérias, pois nas duas vimos bastante as rela¢des dos europeus com
os indigenas e africanos no processo de formacdo da sociedade
brasileira. (Trecho diario do estudante 73, 2016, grifo nosso).

Dai vimos Estados com mais de um povo/na¢cdo, como exemplo
VOU usar o gue estamos a aprender em Histdria e até um pouco
do nosso dia a dia, que seria 0os povos Indigenas, de acordo com
estudos o Brasil jA chegou a ser habitado por mais de mil povos,
alguns com aspectos semelhantes umas a outras, outros com
aspectos diferentes, povos que até hoje existem em nosso territério
(como os Tupis-Guaranis), mas claro que atualmente tais povos
sofreram severas mudancas territoriais, sociais, e politicas (Trecho
diario estudante 53, 2017, grifo nosso).

Neste bimestre, comegamos a falar sobre desigualdades sociais.(...)
Nas artes visuais, artistas brasileiros como Hélio Oiticica e Lygia
Clark, ao questionarem o papel da arte e do objeto da arte dentro
do museu, afirmaram a existéncia de uma arte erudita que segregava
e distanciava o espectador da obra de arte - segregando em dobro
aqueles marginalizados (a obra Seja Marginal, Seja Heroi de Hélio
Oiticica expressa esse pensamento) distantes do consumo e do
processo artistico ocorrido nos museus -, portanto configurando um
instrumento de promocao da desigualdade. Dando continuidade a
guestado do trabalho na sociedade capitalista, a analisamos hoje
sob o] entendimento de Max Weber.
Diante disso e do contexto histérico impactado pela reforma calvinista
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e puritana, ele descobre a existéncia de um vinculo entre religido e
economia, onde o capitalismo se desenvolveria a partir do
posicionamento ético (e mais especificamente da ética protestante)(...)
Essa tese serviu para tentar entender o crescimento dos Estados
Unidos (que se construiu em cima da fé protestante de influéncia
puritana e inglesa) como poténcia econémica. A obra American
Gothic (1930) do artista americano Grant Wood exprime bem esse
pensamento ao retratar uma tipica familia rural norte-americana
protestante. Na pintura, cada membro esté representado com seus
instrumentos de trabalho: o fazendeiro com o forcado e a filha com o
avental. (Trecho do diario do estudante 2, 2015, grifo nosso).

E com a Filosofia que tentar enxergar o principio do mundo veio, ela
rompeu o mito e o sagrado, ela diz que é possivel explicar o mundo de
forma racional e longe do sagrado. Isso causa a secularizacdo
(quando a religido perde influencia), com o desenvolvimento da ciéncia
a religido sofre, pois esse desenvolvimento cria, por exemplo, a
medicina, onde os fiéis precisavam dessa tecnologia para viver e
suportar doengas, mas como naquela época ou era escolhido o lado
religioso ou o lado cientifico, pessoas comegaram a criar um balanco
entre as duas coisas (Trecho diario do estudante 131, 2018, grifo
Nosso).

Em Biologia (...), estudamos como se da a transmissdo de
heranca bioldgica (genodtipo e fendtipo). Para avancar com sucesso
neste estudo, voltamos a Teoria da Evolugédo de Darwin. Essa teoria
prope que de uma origem comum, outras espécies seguem
diferentes caminhos de evolucdo. Ao analisar a origem dos
diferentes povos, o autor Henry Morgan propés a ideia de que
todas as sociedades foram no seu inicio primitivas e béarbaras, e
depois entdo, se civilizaram. Essa ideia de que uns conseguiram
evoluir e outros ndo, vai ser usada como justificativa da dominacéo e
superioridade de um povo sobre o outro no Colonialismo (organizagéo
politica em que uma nac¢do domina outra). Ser primitivo ou evoluido
tem como diferenca a adog&o de propriedade privada, o Estado para
trazer a ordem e o progresso tecnolégico. Portanto, € importante
lembrar que o modelo de comparagé&o utilizado para considerar uma
nacao evoluida no século XIX e no século atual, é a Europa. A nagéo
gue nao esta de acordo com o0 modelo europeu, € primitiva e atrasada,
tornando justificavel o dominio europeu, exatamente como aconteceu
no periodo imperialista (nagbes africanas, asiéticas, e indigenas da
américa). Como comentado, na matéria de Filosofia, estamos
estudando o envolvimento politico da ciéncia e seus limites. E
durante algumas aulas, foi possivel perceber que cientistas
podem desenvolver conhecimentos e teorias que sejam
interessantes e atrativos no meio politico. Herbert Spencer
propde umateoria que defende a hierarquizacéo dos povos, para
ele, as diversidades entre os seres humanos era uma questao
racial. George Cuvier vai inserir no século XIX a nocéo de raca. Para
o autor, a humanidade era dividida em trés ragas diferentes: a
caucasiana (branca), etiope (negra) e Mongdlia (amarela). Cuvier
acreditava que existiam diferencas intelectuais e morais entre as trés
racas, sendo os brancos melhores, justificando, portanto, a dominagéo
desses sobres as outras ragas. Quando nés estudamos a historia do
Brasil, vamos ver povos indigenas e povos da regido da Angola,
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Mocambique e Nigéria. A histéria da escraviddo nos é contada a partir
de um olhar europeu, um olhar que é diferente e que considera as
culturas desses povos como inferior.(Trecho do diario da estudante 73,
2018, grifo nosso).

Os trechos demonstram a comparacéo entre algumas areas do conhecimento,
tais como: historia, geografia, filosofia, artes e biologia. Tal aspecto & importante,
considerando-se que as acdes educativas devem estimular os estudantes a
perceberem a dimenséo relacional das diversas areas do conhecimento. A superacao
de uma pratica educativa fragmentada € um dos desafios colocadas a escola e ao

ensino médio.

6.5 A questdo do saber e a avaliacdo no ensino de sociologia

Segundo Charlot (2005), a sociologia pensou (e estd pensando) a escola
esquecendo uma questéo importante: na escola se aprende coisas. A escola € um
lugar onde o professor esta tentando ensinar coisas para alunos que devem aprendé-
las. Quem teoriza sobre a instituicdo escolar e esquece esse fato deixa o mais
importante fora do pensamento. Além disso, o autor destaca que € importante a leitura
positiva da realidade social, pois a explicacdo em termos de caréncia néo é explicar:

estou dizendo que explicar tudo em termos de caréncia que estou
nomeando de leitura negativa. Quando se diz esse aluno fracassou
porgue ele ndo esta desse ou daquele jeito, falta-lhe isso ou aquilo, se
estd fazendo uma leitura negativa do fracasso escolar (CHARLOT,
2005, p. 25).

A escola valoriza o aluno bem-sucedido, conhece-o0, e 0s outros séo invisiveis.
Além disso, recorrentemente, o mal desempenho escolar dos jovens é explicado pelas
suas caréncias, enquanto motivos do seu “fracasso escolar”.

Isso, de um ponto de vista epistemoldgico, vale como critica da
sociologia, mas também como critica do discurso que se pode ouvir
na sala de professores, nas escolas: “ele ndo tem”, “ele nao é”, “a
familia dele ndo é, etc. Todo esse discurso ndo tem o menor sentido.
Quando se fala em termos de caréncia, epistemologicamente ndo se
produz qualquer sentido. Nao se pode explicar algo a partir do que ndo
existe. E simples: uma explicacio em termos de caréncia (do que falta)
consiste em conferir uma causalidade ao nao ser. E* a falta de” que é
a “causa de”. Isso nao significa nada. Como uma falta (um n&o ser)
pode ser a causa de alguma coisa (um ser)? Ndo tem nenhum sentido

do ponto de vista epistemoldgico (CHARLOT, 2005, p. 25).

Charlot (2005) pondera que as caréncias ndo sdo uma ficcédo, pois alguns

alunos ndo conhecem e outros tém mais saberes. Contudo, para que se possa



148

entender o porqué de alguns alunos ndo conhecerem, o foco ndo deve ser a caréncia.
Quer dizer, deve-se explicar o que aconteceu com eles e ndo o que falta neles. Essa
perspectiva o autor nomina de “leitura positiva”.*>* O fracasso escolar é programado
e sdo as praticas pedagdgicas que o produzem. Ele destaca, ainda, que

€ por isso que, nas nossas pesquisas, insistimos sobre a relacdo com
0 saber na compreenséo das légicas de vida dos alunos fracassados,
as dos alunos e das familias populares. Mostramos que essas légicas
sdo diferentes das da instituicao escolar, sdo diferentes, inclusive, das
dos professores. Consideramos que se deve levar em consideragao
essa légica para que seja construido um percurso pedagdégico no qual
os alunos das classes populares realmente melhorem em termos de
apropriagdo do saber (CHARLOT, 2005, p. 26).

N&o obstante as varias praticas escolares, € na avaliacdo que de forma mais
visivel se percebe a questdo do “sucesso” e do “fracasso escolar’. Para o senso
comum, € no momento avaliativo que se percebe “quais coisas” foram aprendidas
pelos estudantes. E também nesse momento que o professor “verifica” se “as coisas”
ensinadas foram aprendidas.

Os trechos dos diérios a seguir procuram demonstrar “o que foi aprendido”,
partindo-se de uma leitura positiva. Nos fragmentos, percebe-se a contextualizacao,
a interdisciplinaridade, o desenvolvimento do raciocinio socioldgico, a mobilizacédo de
conceitos/teorias na intepretacdo da realidade social e os elementos que estruturam
a realidade juvenil.

No século XVI, ocorreu que os europeus invadiram a Africa, América
e Asia, assim quando houve a colonizacg&o, ocorreu o estranhamento
por conta do choque de cultura de ambos, comecando a criar varias
teorias raciais. Um de seus assuntos que tenta entender isso, onde
busca conhecer o ponto inicial da humanidade, seria o evolucionismo.

FoMatiem Mummor, BEe Paifo, i 2EI. T4E2 )

(...) A consequéncia disso foi a escravidao dos demais, a maioria dos
escravos eram os africanos, a cor da pele era a justificativa da
escraviddo. A escraviddo foi um modelo de organizagéo social, onde
0s escravos trabalhavam sem ser remunerado. Por conta disso, nos
dias de hoje ainda ha preconceito contra os negros, pois a escraviddo

154 A leitura positiva € muito dificil de ser feita, porque o nosso modo espontaneo de raciocinar segue o
modelo da leitura negativa (CHARLOT, 2005).
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deu origem a visdo negativa, tendo desconfianca. Um exemplo foi nos
Estados Unidos, onde a cor gerava desvantagem, pois a sociedade se
mantinha distante, ndo queria se misturar, pois 0 consideravam
inferiores. Vi em uma série de comédia americana de televisdo
chamada “Todo mundo odeia o Chris® onde retrata esse preconceito,
o Chris (protagonista) mora em um bairro onde ha apenas negros, mas
estuda em uma escola onde ha apenas brancos, sofre ameacas
principalmente de Caruso, o Chris sofre de preconceito ha escola, pois
h& desconfianca.(realidade juvenil) (Trecho do diario do estudante
113, 2018, grifo nosso).

Como ja haviamos abordado a Sociologia e Ciéncia Politica nos outros
2 anos do ensino médio, sobrou para o terceiro a Antropologia. Como
definicdo, a Antropologia € o Estudo do Ser Humano, assim, iniciamos
vendo, quando, onde, com quem e como as Diferencas Sociais,
Culturais, Etnicas e Politicas ocorrem entre os individuos.(conceitos)
Assim vimos que foi no Século XVI que houve um grande
encontro/choque de culturas, pois as nacdes Europeias se depararam
com os povos da Africa, Américas e Asia, e com o inicio das
colonizagdes nessas regibes pelos Europeus, se deu a grande
diferenca social, culturas e étnicas de povos para povos.

Onde estao as P
vestes ara que tantos

deste selvagem? ornamentos?

A chegada dos Europeus, ja que tinham uma vis&o etnocéntrica™®, e

de inferiorizardo dos outros povos, (conceitos) foi algo feito com um
tom agressivo, e impondo sua cultura e etnia para com 0S outros
povos, principalmente os indios. Mas com o tempo os povos foram se
misturando, mesmo nao sendo de forma pacifica, a miscigenacédo a os
poucos acontecia. Na aula de artes estamos aprendendo sobre as
pinturas indigenas e artesanatos produzidos por tal,
(interdisciplinaridade) °%e assim também foi visto como o territério
antes pertenciam aos indios, agora sao de propriedade do governo ou
de outro individuo, sendo tal ato o reflexo do que ocorrera desde a
colonizacdo que houve no Brasil. (Trecho do diario do estudante 53,
2018, grifo nosso).

Nessa aula o professor nos passou trés videos. O primeiro era o trailer
do filme “O jovem Karl Marx”, o segundo video era da empresa Lego
“A robotizacao para ajudar a sociedade” (matéria UNESP), e o terceiro

155 Nesse paragrafo, percebe-se a apropriacdo de um conceito das ciéncias sociais, o que atribui
cientificidade ao trecho.

156 O trecho demonstra a preocupacdo em relacionar o contetido sociolégico com outras areas do
conhecimento.
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video era uma reportagem “Conheca as vitimas do trabalho escravo
em confecgdes”. O conceito €: A abordagem de Karl Marx e o Estado
no capitalismo, isso ocorreu no Europa no século XIX, e era para
explicar a sociedade industrial e capitalista do periodo. A primeira ideia
era que para explicar a sociedade de ter o ponto inicial, ou seja, para
explicar a sociedade vocé deve ter a dimensdo econdmica e de
trabalho. O modo de producéo séo as relacdes de trabalho que tem a
analise materialistas (materialismo). Marx vai dizer que ao viver em
sociedade os individuos estabelecem relagBes de trabalho, essas
relacbes de trabalho Marx vai chamar de estrutura, um exemplo de
estrutura € a familia, religido, nas fabricas como no exemplo dado da
empresa lego ha relagdes de trabalhos (o dono estabelece o trabalho
e os funcionarios cumprem). Outro ponto que o professor afirmou que
as relacdes de trabalho do feudalismo séo diferentes das relacdes de
trabalho do capitalismo. (Trecho do diario da estudante 102, 2018,
grifo Nnosso).

Os trechos dos diarios produzidos pelos estudantes revelam a importancia da
contextualizacdo no processo de ensino dos conteudos sociologicos. A apresentacao
de teorias, de conceitos ou de temas impde a necessidade de estes serem
contextualizados no processo historico e a sua presenca nas relacbes sociais
contemporaneas ser demonstrada. Os estudantes fazem referéncia aos exemplos e
aos raciocinios socioldgicos apresentados em sala pelo professor (como no trecho do
diario da estudante 102), ou produzem, de forma autoral, a contextualizacdo dos
conhecimentos apreendidos em sala.

Na maioria dos casos, 0s estudantes, na contextualizacdo e no raciocinio
sociologico, buscam colher exemplos nas producdes culturais. A referéncia a séries,
animes, charges, flmes é constante na construcao dos textos e, consequentemente,
na problematizacdo desenvolvida pelos alunos. Isso demonstra que é fundamental
gue as aulas incluam referéncias culturais proprias da realidade juvenil.

A valorizacéo dos aspectos que estruturam a sociabilidade juvenil deve orientar
o ensino de sociologia (e, consequentemente, o processo de avaliacdo). A
contextualizacdo e o desenvolvimento do raciocinio sociolégico requerem que 0sS
conceitos, temas e teorias se tornem concretos e visiveis no cotidiano dos jovens.

Dados da pesquisa LENPES revelam a importancia da cultura e da acdo da
indUstria cultural na sociabilidade juvenil. A pesquisa revelou que, no dia a dia, 0s
estudantes estdo conectados a internet por um grande periodo.'®” Quando

consultados sobre o que fazem nesse periodo, é visivel a centralidade da interagao

157 Segundo dados da pesquisa 63,2% dos estudantes ficam conectados mais de 4 horas diarias a
internet.



151

pelas redes sociais e o consumo de bens culturais. O grafico apresentado a seguir
demonstra que mais de 84,4% dos jovens utilizam a internet para interagir nas redes
sociais e, 81%, para ouvir/ver musicas.

Figura 14 — Conteudos acessados pela internet
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Fonte: Pesquisa LENPES, organizacéo (ARAUJO; LIMA; SILVA, 2017),

6.6 A trajetOria escolar dos estudantes: as recorréncias

A organizacdo do quadro “Trajetéria escolar/académica” englobou varias
informacgdes: a) os 48 depoimentos dos(as) estudantes; b) as atas dos conselhos de
classe ocorridos entre 2015 a 2019, para a identificacdo das aprovacgdes, reprovagdes
e aprovacdes por conselho de classe; ¢) o nome completo de cada estudante que
compde a amostra.

Com o nome, procurou-se saber se o(a) jovem ingressou em algum curso
superior. Foi mais facil a identificacdo dessa informacao nas universidades publicas.
Para tanto, a pesquisa foi feita em paginas de busca, a partir da insercdo do nome
completo do estudante.

Outra atividade foi a coleta de dados cadastrais do estudante no sistema de
matricula. No levantamento, encontrou-se o0s seguintes dados: endereco do estudante
no momento da matricula; movimentacdo e transferéncias de escolas; e
reprovagfes/aprovacdes nos ensinos fundamental e médio.

Por fim, realizou-se uma pesquisa no perfil dos estudantes no Facebook. Essas
diversas atividades possibilitaram a organizacdo do quadro “Trajetéria

escolar/académica dos estudantes”, que oferece um panorama da trajetoria escolar
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do individuo, verificando-se se ele deu continuidade aos estudos com 0 acesso ao
ensino superior.

Um primeiro eixo de analise considerou o ingresso no ensino superior. Para
tanto, separou-se os estudantes em dois grupos: os que ja haviam finalizado o ensino
meédio e os que ainda ndo o concluiram. Da amostra, 168 estudantes concluiram o
ensino medio. Desse grupo, para 65, ndo foi possivel obter informacdes sobre o
acesso ao ensino superior.

A pesquisa levantou informagdes de 103 estudantes sobre a continuidade dos
estudos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 — Acesso dos estudantes no Ensino Superior
ACESSO AO ENSINO SUPERIOR
N° de estudantes gue ingressaram no Ensino Superior

Sim N&o
76 27
Género dos(as) estudantes gue acessaram ao Ensino Superior
Masculino Feminino
43 33
Género dos(as) estudante gue ndo acessaram o Ensino Superior
Masculino Feminino
15 12
Acesso em Universidade Publica ou Privada
Puablica Privada
46 30
Masculino Feminino Masculino Feminino
22 24 21 9
Acesso Universidades Publicas/Grupo diarios de aprendizagem
100% critérios pafc'a.'“?‘?”te 0S insatisfatoriamente atendeu
critérios
11 26 8 1
Acesso Universidade Privadas/Grupo diérios de aprendizagem
100% critérios pafc'a.'“?‘?”te 0S insatisfatoriamente atendeu
critérios
4 14 12 0

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

Como se pode perceber, dos 182 estudantes que compdem a amostra, 76
ingressaram no ensino superior, o equivalente a 41,75%. E importante esclarecer que
esses numeros ndo correspondem a totalidade dos jovens concluintes do ensino

médio no colégio. A intencdo € sinalizar a seguinte tendéncia: os diarios de

aprendizagem foram produzidos por jovens que ingressaram no ensino superior.
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Como ja apontado por (SILVA, M. 2018, p. 2), apenas 16% dos jovens que finalizam
0 ensino médio iniciam o ensino superior. 158

No grupo de estudantes que ingressou no ensino superior, 60,52% (46) entrou
em universidades publicas. Esse numero representa 25,27% do total da amostra. Para
fins de percepcao da tendéncia, no Brasil, segundo dados do Censo da Educacéo
Superior de 2017, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP),
75,31% (6.241.307)**° dos estudantes do ensino superior estavam matriculados em
instituicdes privadas e 24% em instituicdes publicas.

Os dados mostram que os jovens (sexo masculino) ingressaram mais no ensino
superior de forma geral. A amostra € composta por 53,84% (98) estudantes do sexo
masculino e 46,16% do feminino (84). Entre 0s jovens que acessaram 0 ensino
superior, 56,57% séo do sexo masculino (43) e 43,42%, do feminino (33).

As informacgBes sugerem uma pequena relacdo entre 0 acesso ao ensino
superior e 0 bom desempenho nos diarios de aprendizagem.

Tabela 14 — Diarios de aprendizagem organizados pelos critérios de correcdo e
acesso ao Ensino Superior - 2015/ 2019

. L, Acesso Ensino
. Critérios diarios .
Critérios Superior
total % total %

100% dos critérios atendidos 78 17,80 15 19,73
Atendeu parcialmente os critérios 201 46,30 40 52,53
Atendeu insatisfatoriamente os critérios 140 32,18 20 26,31
Nao atendeu os critérios 16 3,67 1 1,31

Total 435 100 76 100

Fonte: Arquivo e organizag&o do autor.

Os diarios que correspondem as categorias 100% dos critérios atendidos e
atendeu parcialmente representam 64,10% da amostra e dizem respeito aos 72,26%

dos estudantes que acessaram 0 ensino Superior.

158 De acordo com o Mapa do Ensino Superior 2019, produzido pelo Semesp, organizagdo que presta
servicos para instituicdes de ensino superior privadas no Brasil: “Com 11 milhdes de habitantes
distribuidos em 10 mesorregides e 399 municipios, o estado do Parana € um dos que possui maior taxa
de escolarizagdo liquida do pais, 24,4%. A taxa mede o percentual de jovens de 18 a 24 anos
matriculados no ensino superior em relagdo ao total da populagdo da mesma faixa etaria”. Disponivel
em: https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Semesp_Mapa_2019 Web.pdf. Acesso
em: 13 abr. 2020.

159 Informagdo consultada na reportagem: https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/09/ensino-
superior-volta-a-crescer-no-pais-mas-so-na-modalidade-a-distancia.shtml. Acesso em: 13 abr. 2020.


https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2019/06/Semesp_Mapa_2019_Web.pdf
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/09/ensino-superior-volta-a-crescer-no-pais-mas-so-na-modalidade-a-distancia.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2018/09/ensino-superior-volta-a-crescer-no-pais-mas-so-na-modalidade-a-distancia.shtml
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Quando analisadas apenas as informacfes sobre a entrada no ensino superior
publico, a situacdo muda. As mulheres sdo maioria, com 52,17% (24 estudantes),
desse numero, 80,43% tem diarios nas categorias 100% dos critérios e atendeu
parcialmente, sendo que o primeiro (100% dos critérios) corresponde a 23,91% das
jovens. Por fim, 60,86% das estudantes ingressaram na Universidade Estadual de
Londrina (UEL), em 17 cursos diferentes, 21,73% nas Universidades Federais
Tecnoldgicas, nos campus de Londrina, de Cornélio Procopio ou de Apucarana.

As estudantes s&o maioria nos cursos de maior concorréncia nos processos
seletivos: duas em medicina; cinco em direito (do total de seis); e duas em psicologia.
Outro aspecto que chamou a atencao € a persisténcia das expectativas de género nas
escolhas profissionais: dez estudantes ingressaram em cursos de engenharias, sendo
nove jovens do sexo masculino.

Quadro 3 — Estudantes que ingressaram no Ensino Superior

ACESSO AO ENSINO SUPERIOR PUBLICO
Género dos(as) estudantes que acessaram ao Ensino Superior

Masculino Feminino
22 24
Universidades e cursos acessados
Universidade Curso (quantidade de estudantes)

Ciéncias Contadbeis (2); Engenharia Civil (2);
Histdria (3); Educacéo Fisica (2); Design de Moda
(1); Matematica (1), Ciéncias Econdmicas (2);
Direito (6); Filosofia (1); Medicina Veterinaria (1);
Psicologia (2); Rela¢bes Publicas (1); Engenharia
Elétrica (1); Administracdo (2); Biblioteconomia
(1); Geografia (1); Fisioterapia (1);

Universidade Estadual de Londrina —
UEL

Universidade Federal Tecnol6gica de
Cornélio Procépio — UTFPR
Universidade Federal Tecnolégica de | Engenharia Ambiental (2); Eng. de Materiais (1);
Londrina — UTFPR Eng. de Producao (1); Engenharia Quimica (1)
Universidade Federal Tecnol6gica de
Apucarana — UTFPR

Universidade Estadual do Norte do
Parana — Campus Bandeirantes;

Ciéncia da Computacao (2)

Design de Moda (1) e Licenciatura em Quimica (1);

Enfermagem (1)

Instituto Federal de Londrina Ciéncias Bioldgicas (1)
Universidade Federal de Santa :
. Engenharia (1)
Catarina
Universidade Federal do Mato Grosso | ,,. .. .
Historia (1)
do Sul
Universidade Federal do Alagoas Medicina (1)
Universidade de Buenos Aires Medicina (1)

Fonte: Arquivo e organizag&o do autor.

Os dados apresentados anteriormente néo objetivam estabelecer relacdes de

causalidade. N&o é a intencao fazer vinculagbes mecanicas, entre o bom desempenho
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nos diarios de aprendizagem/sociologia e 0 acesso ao ensino superior. Contudo, a
analise combinada das informacdes permite apontar algumas caracteristicas de um
perfil/tipo de estudante que materializa o tornar-se aluno (DAYRELL; REIS, 2007); os
jovens de classe média e os bem-sucedidos na escola (CHARLOT, 2005). Ao eleger
0 acesso ao ensino superior publico como critério classificatério, apenas reconhece-
se que, na sociedade brasileira contemporanea, a entrada dos jovens nesse espaco
é considerada um exemplo de sucesso escolar.

Mesmo que ndo seja o0 objetivo dessa pesquisa, ndo € possivel ignorar o melhor
desempenho das jovens nos diarios de aprendizagem e no ingresso no ensino
superior publico. Carvalho (2012),1%° nhum artigo em que analisa teses e dissertagées
sobre género e desempenho escolar no Brasil, no periodo de 1993 a 2007, aponta
que, desde 1970, esse tema se faz presente nos debates educacionais. Contudo,
nunca foi o centro das agendas educacionais, por ser considerado um tema de menor
importancia quando comparado com as desigualdades socioecondémicas.

Carvalho, Senkevics e Loges (2014) apontam que um numero de pesquisas
nessa area generaliza a hipotese de que a socializa¢do familiar das meninas é mais
compativel com as exigéncias escolares. Outros estudos destacam uma relacdo de
interdependéncia entre a organizacao familiar, a escolarizacao e as condi¢des sociais.
Esses trabalhos fundamentam-se nas ideias de Pierre Bourdieu e raramente refletem
sobre a diferenca entre 0os sexos.

Na seara das pesquisas que estudam o desempenho escolar no ensino médio
e superior, a tese de Silva (1993 apud LOPES, 2012) foi pioneira. No seu trabalho, a
autora aponta que, “no Brasil, pertencer ao género feminino aumenta as chances da
pessoa ir para a escola e nela permanecer por mais tempo” (Silva, 1993, p. 75 apud
Lopes, 2012, p.149 grifos da autora). Influenciada pelas ideias de Bourdieu, a
pesquisadora argumenta que as mulheres precisam de mais capital cultural para
garantir uma posicao de classe.

Além disso, os estudos recusam a ideia recorrente, na literatura do periodo, de
que o melhor desempenho feminino “é atribuido a uma ‘cultura feminina’ mais

adaptada as exigéncias escolares de submisséo e obediéncia, porém inadequada a

160 Segundo a autora, a maioria dos trabalhos “sdo pesquisas predominantemente qualitativas e que
abordam, principalmente, as séries iniciais do Ensino Fundamental de escolas publicas em diferentes
regides do Pais, tanto em areas urbanas como rurais” (CARVALHO, 2012, p. 147).
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necessidade de competicdo e autonomia encontrada no mercado de trabalho”
(CARVALHO, 2012, p. 150).

Por fim, Carvalho (2002) ressalta que as pesquisas reforcam a ideia de que as
familias s&o interpretadas como a origem e o0 espaco de construcdo das
masculinidades e das feminilidades, ao passo que a escola é percebida como neutra
nesse processo. No artigo, a autora reforca que os trabalhos analisados confirmam
que a escola ndo é neutra. As formas de avaliacéo, as descri¢cdes dos professores(as)
e as expectativas presentes no espaco escolar expressam uma visdo bipolar de
género. As referéncias apresentadas indicam pistas para a interpretacdo dos dados
coletados nesta pesquisa.

E possivel afirmar que, no perfil dos estudantes que ingressaram no ensino
superior publico, a elaboracdo de diarios que atenderam o0s critérios
estabelecidos pelo professor/pesquisador também € uma caracteristica. Como
ja apresentado, a realizacdo da atividade estimula o desenvolvimento de um habitus
académico. Além disso, a capacidade de produzir anotacdes, estudar para além do
horario da aula, elaborar textos de forma autoral, estabelecer relagbes entre os
conceitos cientificos e a realidade social sdo requisitos dos testes seletivos de
ingresso no ensino superior.161

Além do “bom” desempenho em sociologia/diario de aprendizagem, esses
estudantes (a maioria) tém uma trajetdria escolar caracterizada pela auséncia de
reprovacdes ou de aprovacdes pelo conselho de classe. Dos(as) 46 estudantes,
apenas um reprovou no 9° ano do ensino fundamental e no 3° ano do ensino médio,
e, nas duas situacdes, a reprovacao ocorreu por frequéncia.

Além disso, 33 estudantes, durante toda a trajetéria escolar, foram aprovados
de forma direta, sem a necessidade de avaliacdo ou de aprovacéo pelo conselho de
classe.16? Essa situacéo difere do verificado no sistema educacional. No Brasil, a taxa
de reprovacgéo e de abandono, no ensino médio, foi de 18,30%, em 2015, de 18,50%,
em 2016, de 16,90%, em 2017 e de 16,60%, em 2018.163

161 Cerca de 60,86% dos estudantes ingressaram na Universidade Estadual de Londrina, instituicao
que introduziu a sociologia nas suas provas no ano de 2004. Dos 53 cursos de graduacdo ofertados
pela UEL, a sociologia aparece na prova especifica de 22 deles.

162 Trés estudantes foram aprovados por conselho de classe apenas uma vez; cinco, duas vezes; um,
trés séries; um, quatro vezes; um, seis vezes.

163 Informacdes consultadas no portal do INEP, disponivel em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-divulga-taxas-de-rendimento-escolar-numeros-
mostram-tendencia-historica-de-melhora/21206. Acesso em: 23 abr. 2020.
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No ano de 2019, no ensino médio da rede estadual do Parana, 22,14% dos
estudantes foram aprovados pelo conselho de classe, 13,83% reprovaram e 8,23%
abandonaram.%4 Tal situacéo ndo difere, também, do cenario encontrado na prépria
escola. No Colégio Anchieta, a aprovacao por conselho de classe foi de 27,23%, em
2019. No periodo de 2015 a 2018, foi identificada a seguinte situacao:

Tabela 15 — Dados aprovacéo Colégio Anchieta 2015 a 2018

Ano | 2015 | 2016 | 2017 | 2018
Ensino Médio
Aprovacao 88,4% 82,6% 82,8% 81,28%
Reprovacao 9,8% 13,2% 13,0% 17,02%
Abandono 1,8% 4.2% 4.2% 1,70%
Ensino Fundamental — Anos Finais
Aprovacéao 93,2% 93,8% 92, 7% 92,18%
Reprovacao 6,2% 5,8% 6,4% 6,40%
Abandono 0,6% 0,4 % 0,9% 1,42%

Fonte: SEED/PR — Organizacao do autor6®

A partir dos numeros apresentados anteriormente, percebe-se que a
reprovacdo e o abandono sdo um problema no ensino médio. No entanto, o grupo
de estudantes que ingressou no ensino superior teve uma trajetoria escolar que
difere desse contexto. Como ja afirmado, apenas um estudante teve a experiéncia
de reprovagéo.

Outra caracteristica € a vida escolar marcada por poucas
transferéncias/mudancas de escola. A analise da ficha cadastral permitiu a
identificacdo de que 35 estudantes realizaram o ensino fundamental (I e II) e 0 ensino
médio em uma ou duas escolas publicas. Até o ano de 2012, o Colégio Anchieta
ofertava o ensino fundamental - anos iniciais. A Ultima turma que fez toda a educacéo
basica na escola iniciou a escolarizacdo em 2008 e a finalizou em 2019.

Geralmente, esses estudantes fizeram toda a trajetoria escolar no Colégio
Anchieta ou fizeram o ensino fundamental | em uma escola publica da regiédo e, a
partir do 6° ano, transferiram-se para o colégio em foco. Entre os estudantes que

estiveram em trés escolas, percebe-se, também, uma recorréncia. O inicio do ensino

fundamental 1l ocorreu em escolas localizadas nos bairros e nos conjuntos
164 Dados consultados em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-
java/pages/paginas/ideb/rendimentoTaxa.jsf?windowld=505. Acesso em: 09 abr. 2020.

165 Dados disponiveis em: http://www.consultaescolas.pr.gov.br/consultaescolas-

java/pages/paginas/ideb/ideb.jsf?windowld=3a0. Acesso em: 20. fev. 2020.
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habitacionais localizados fora da Regido Central.’®® No meio desse periodo escolar
ou no inicio do ensino médio, foram para o Colégio Anchieta. Nas informacdes da
ficha cadastral, € possivel perceber que as familias dos estudantes continuaram a
residir nessas localidades.

E possivel construir a hipétese de que, nessas situacdes, para a organizacao
familiar, a escolarizacéo € vista como um valor e uma possibilidade de mudanca nas
condi¢Bes econdmicas e sociais vivenciadas. A vinda para um colégio localizado na
Regido Central da cidade representa, para algumas familias, a oportunidade de uma
educacao de “melhor qualidade”. Nao se objetiva, com tal raciocinio, estabelecer um
‘ranking” para as escolas. No entanto, as familias sao influenciadas pelas
representagcdes sobre as escolas consideradas de maior ou de menor “prestigio” na
rede publica.

Vérios fatores (internos, inerentes a escola, e externos, relacionados ao
contexto social, a organizacdo familiar e as politicas educacionais desenvolvidas)
interferem no processo escolar. Nesse caso, a intencdo é chamar a atengéo para a
existéncia de estratégias de organizacdo familiar que tém, na escolarizacdo dos
jovens, um aspecto importante, pois a matricula de um estudante numa escola fora
da localidade de moradia tem impactos econémicos (transporte) e na rotina familiar.

A observacdo dos dados da pesquisa do LENPES reforca a hipotese
construida. No Anchieta, 47,2% dos estudantes afirmaram que o fator preponderante
para a escolha da escola foi a qualidade do ensino. Esse dado € superior ao
encontrado por Correa (2016) nas outras escolas que participaram da pesquisa do
LENPES (39,83%). A experiéncia de alguém préoximo (familiar/amigo) na escola, como
estudante, fundamentou a decisao de 37,3% alunos, enquanto, nos outros colégios,
24,81% indicou esse fator. A partir dos niumeros, é possivel afirmar que a existéncia
de uma rede de sociabilidade familiar e de amizades desempenha um papel
importante na escolha da escola.

Até o presente momento, objetivou-se demonstrar caracteristicas comuns entre
0s estudantes que acessaram 0 ensino superior publico. A realizagéo dos diarios de

aprendizagem de acordo com os critérios estabelecidos pelo docente/pesquisador, a

166 Exemplos de escolas: Professora Rina Maria de Jesus Francovig, localizada no parque Res.
Campos Elisios, Regido Sul; Olympia Morais Tormenta, Conjunto Semiramis Barros Braga, Regido
Norte; Dr. Olavo Garcia Ferreira da Silva (2 estudantes), Conjunto Avellino Vieira, Regido Oeste, 11 de
Outubro (2 estudantes), Jardim Novo Bandeirantes, Cambé, Nossa Senhora de Lourdes, Professora
Maria José Balzanelo Aguilera, Conjunto Cafezal IV, Regido Sul.
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trajetoria escolar sem reprovacdo e aprovacao por conselho de classe e a pouca
mobilidade escolar ou a transferéncia escolar motivada pelo acesso a uma “educagao
melhor” comp&em os aspectos do perfil/tipo construido.

As pesquisas socioldgicas sobre a educacao e a escola tém demonstrado que
0S aspectos socioecondmicos geram impacto na trajetoria e no desempenho escolar
dos jovens. Na caracterizacdo socioldgica, indicou-se a existéncia de “duas escolas”,
a primeira composta por familias/estudantes de “classe média”, residentes nas
imediagdes da escola, a outra, por familias/estudantes de 69 bairros da “periferia” da
cidade.

E importante esclarecer que ndo foi possivel o levantamento de dados
econdmicos individualizados dos estudantes e de suas familias. A pesquisa do
LENPES permitiu a construcdo de um panorama que foi comparado com as
informac¢des do municipio de Londrina.

Na ficha cadastral, ndo havia nenhum campo informando a renda familiar do
aluno, ou, entdo, dados que permitissem uma categoriza¢cado socioecondmica (como
profissdo, local do emprego e atividade desempenhada pelos responsaveis). O Unico
dado disponivel era o endereco do estudante no momento da ultima atualizacédo do
cadastro (Ultima confirmacdo de matricula). Essa informacédo é limitada, pois ndo é
possivel aferir mudancgas de moradia durante o periodo escolar. Além disso, por conta
do georreferenciamento,®” era comum algumas familias apresentarem comprovantes
de endereco da Regido Central para conseguir uma vaga na escola.

Mesmo com essas limitacdes, foi possivel perceber que os estudantes que
moram na Regido Central ou nas imediacfes sdo maioria entre 0s que ingressaram
no ensino superior publico. De acordo com os dados da pesquisa do LENPES, 43,31%
dos jovens residiam na Regido Central ou nas proximidades. Entre os que
ingressaram no ensino superior publico, 58,69% moravam nessa localidade, conforme

demonstrado na tabela a seguir:

167 Segundo o portal dia a dia educagao, “o Sistema de Georreferenciamento no Parana (...) consiste
em encaminhar os alunos da rede publica a escola estadual mais préxima de sua residéncia. Esse
mapeamento de escolas e residéncias é realizado através da conta de energia elétrica, sendo que os
postes de luz sdo georreferenciados. Através deste sistema, que distribui e remaneja os alunos
conforme a disponibilidade de vagas, a matricula dos alunos da rede publica de ensino do estado esta
garantida na escola mais préxima de sua residéncia”. Disponivel em:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=2. Acesso em:
19 abr. 2020.
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Tabela 16 — Local de residéncia dos estudantes que ingressaram no Ensino Superior

Puablico
Regido'®® % Quantidade de Conjuntos, Bairros e Jardins.
Oeste 30,43 14 estudantes em 9 bairros, conjuntos e jardins.
Norte 13,04 6 estudantes em 5 bairros, conjuntos e jardins.
sul 2173 10 estudantes em 8' bairros, conjuntos e jardins
diferentes.
Centro 19,56 9 estudantes em 7 _balrros, conjuntos e jardins
diferentes.
Leste 13,04 6 estudantes em 6 _balrros, conjuntos e jardins
diferentes.
Outros 2,17 1 estudante, Jd. Silvino/Cambé -
Centro/Sul/Oeste 58 69 27 estudantes em 14 bairros, conjuntos e jardins

(Préximo ao centro)

diferentes

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

A comparacao entre dados sobre o local de moradia de todos os estudantes e

sobre os que acessaram o0 ensino superior publico ndo revela grande diferencas por

regido. As excec¢fes podem ser vistas na Regido Centro, em que o0 nimero de jovens

gue ingressaram no ensino superior publico € maior (19,56% contra 14, 97%) e menor
na Regido Norte (13,04% contra 22,45%).

O mapa a seguir demonstra o local de moradia dos estudantes e confirma a

predominéncia da Regiao Central e proximidades.

168 Qrganizacado foi orientada pelo mapa constante na pagina da prefeitura municipal de Londrina,

disponivel

em:

http://www1.londrina.pr.gov.br/dados/images/stories/Storage/ippul/mapas_tematicos/bairros_regioes_
a4.pdf. Acesso em: 07 abr. 2018.
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Figura 15 — Mapa Estudantes que ingressaram no Ensino Superior Publico
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Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

Mesmo sem informacdes individualizadas sobre a renda familiar, com base na
comparacao entre os dados apresentados anteriormente e segundo pesquisas que
tematizam a organizacdo espacial do municipio de Londrina e as desigualdades
econbmicas, pode-se afirmar que 0s jovens que acessaram 0 ensino superior publico
séo de familias com melhores condigbes econdmicas.

Cavatorta e Silva (2019), em trabalho que analisa a segregacao espacial em

Londrina, articularam os dados de alfabetizacdo e o rendimento entre os bairros.6°

169 A producéo geografica e das ciéncias sociais sobre a tematica da urbanizacdo demonstra que esse
processo produziu padrdes de relacdes sociais, de ocupacdo do solo urbano e de organizacdo do
espacgo. A teoria socioldgica tem demonstrado a relacdo entre os processos de urbanizagcdo e
industrializacdo e o desenvolvimento do Capitalismo. Segundo Weber, a cidade foi pré-condicao para
o0 capitalismo e posteriormente intensificou o desenvolvimento desse modo de producéo. Para o autor,
0 surgimento do capitalismo no Ocidente esta relacionado com o processo de urbaniza¢do (OLIVEN,
1980, p. 15). Segundo Karl Marx, a cidade moderna é caracterizada pela existéncia de uma economia
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No artigo, os autores argumentam que 0 espaco urbano reflete as desigualdades
existentes entre as classes sociais.'’® No caso de Londrina, a expansdo urbana
ocorreu de forma acelerada, e nos seus entornos. Ao tratar da espacializagcéo das
pessoas com rendimento superior a 20 salarios minimos na cidade, Cavatorta e Silva
(2019, p. 7) afirmam que

Pode-se observar que as pessoas mais ricas da cidade estdo
concentradas predominantemente na regido central da cidade e na
regido sul, destacando o centro histdrico e os bairros da Esperanca,
Vivendas do Arvoredo, Tucanos, Guanabara, Palhano, Petrdpolis.

A andlise do mapa organizado pelos autores demonstra a concentracdo das
pessoas com maior rendimento na regido central e suas proximidades. Percebe-se
este mesmo perfil socioespacial entre os(as) jovens que ingressaram no ensino

superior publico.t™t

urbana alicercada em um processo prévio de divisdo social do trabalho. Nas cidades da Europa
Ocidental Moderna, essa divisao significou a consolidagdo de uma nova forma de exploracdo por meio
das classes sociais. As relagbes de producdo entre as classes sociais no capitalismo pressupfem
pessoas livres. No caso da forga de trabalho, individuos livres dos lagos que caracterizavam a serviddo
feudal “e livre para vender sua capacidade de trabalho no mercado” (OLIVEN, 1980, p. 17). Nesse
sentido, a partir de informacdes sobre o endereco e o local de moradia do estudante, é possivel
perceber as desigualdades existentes na sociedade capitalista (SILVA, 2015).

170 No caso da cidade de Londrina, as analises acerca dos fatores que organizaram a formacédo do
municipio tém como marco temporal o inicio do século XX, e, como agentes promotores, as companhias
colonizadoras. O discurso do planejamento e da cidade de origem europeia escondeu a segregacao
espacial presente nas primeiras décadas da cidade e que persiste na atualidade. A segregac¢éo e o
estabelecimento de regides da cidade exclusivas as classes de maior poder aquisitivo sdo algumas das
caracteristicas da organizacdo do espaco urbano em Londrina. Também é possivel perceber em todos
0s processos de transformacéo do espaco urbano (verticalizacéo, construcdo de moradias populares e
expanséo dos condominios verticais) a disputa pela ocupacgédo da cidade (SILVA, 2015).

171 Cavatorta e Silva (2019) chamam a atenc¢édo para o risco da associagao entre periferia e pobreza. A
dindmica da urbanizacdo do municipio de Londrina traz outros elementos que precisam ser
considerados. Segundo os autores (CAVATORTA,; SILVA, 2019, p. 8), “atualmente é possivel verificar
uma nova dinamica nas cidades grandes em relacdo a localizagdo dos bairros de maior poder
aquisitivo, sendo que em muitas ocasides, estao localizados em zonas periféricas, e ndo mais na regiao
central da cidade, destacando os bairros de Tucano, Palhano e Aeroporto, predominando nestes dois
ultimos, a presenca de condominios de luxo”. No entanto, o trabalho identificou uma concentragéo de
pessoas com menor renda e a taxas de alfabetizagdo nas areas periféricas das cidades e “os bairros
que apresentam o maior numero de pessoas com rendimento de até ¥ salario (ver Figura 3), estdo
localizados nas areas periféricas da cidade e, consequentemente, sdo 0s que apresentam as menores
taxas de alfabetizagc&o entre os bairros de Londrina” (CAVATORTA,; SILVA, 2019, p. 10).
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Figura 16 — Mapa das pessoas com rendimento de 20 ou mais salarios por bairro em
Londrina (PR)
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Fonte: IBGE, organiza¢cdo CAVATORTA e SILVA (2018)

Além disso, existe uma relagéo entre escolarizagdo e renda. As maiores taxas
de alfabetizacdo sé&o verificadas nas regiées em que as pessoas tém maior renda, e

Se articularmos o0 mapa da localizacdo das pessoas com rendimento
de 20 ou mais salarios, com o0 mapa da alfabetizacdo por bairros de
Londrina (Figura 2), podemos verificar uma ligacao intrinseca entre os
dois. Consequentemente, 0os mesmos bairros mencionados que
apresentam maior numero de pessoas que ganham acima de 20
salérios, s80 0s mesmos que apresentam as maiores taxas de
alfabetizacdo. Destacam-se os bairros Gleba Palhano (99,5%), Centro
historico (99,7%), Higiendpolis (99,5%), Tucanos (99,4%), Esperanca
(99,2%) e Vivendas do Arvoredo (99,7%) (CAVATORTA,; SILVA, 2019,
p. 7).
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As informacBGes apresentadas pelos autores reforcam a ideia apresentada
nesta pesquisa. Os jovens gque ingressaram no ensino superior publico sdo de familias
com renda superior a média verificada na escola e no municipio de Londrina.

No que se refere a escolarizagcao dos responsaveis, é provavel que os jovens
foram socializados num contexto familiar, social e cultural em que a escolarizacdo seja
um valor. Segundo informacdes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
Continuada (PNAD/2018), cerca de 48,1% da populacdo com mais de 25 anos de
idade possuia o ensino fundamental completo, 27%, o ensino médio, e 16 %, o
superior.

Correa (2016), analisando os dados coletados pelo LENPES, mostra que, no
conjunto das escolas pesquisadas, 21,52% das mées possuiam o ensino meédio
completo, 7,70% concluiram o ensino superior e 5,53% tinha poés-graduacao. Entre os
pais, 20,33% completaram o ensino médio, 6,50% o superior e 3,44% cursaram uma
pos-graduacao.

No Colégio Anchieta, 29,9% das maes completaram o ensino médio, 14,7% a
graduacdo e 6,1% a pis-graduacao. Entre os pais, 28,6% possuiam o ensino médio,
10,8% o superior e 4,3% a pos-graduacdo. No que se refere apenas ao ensino
fundamental, 12,5% das méaes e 12,9% estudaram até este nivel da educacao basica.

Como apontam Dayrell e Reis (2007), o processo de se constituir como “aluno”
nao é algo facil. Além disso, é caracterizado por tensdes que tém fatores externos
(lugar social, realidade familiar, o espaco onde vive) e internos a escola (infraestrutura,
o projeto politico pedagdgico.). No cotidiano da escola, a tensao se manifesta de forma
ambigua no ser jovem e aluno.

A dupla condicéo é dificil de ser articulada e materializa-se nas préticas e nos
valores que estruturam o percurso escolar juvenil. Poucos aderem integralmente ao
estatuto de aluno, geralmente sdo aqueles que detém melhor condicdo social e um
nacleo familiar que incentiva a escolarizacdo. Essas caracteristicas apresentadas por
pelos autores também foram percebidas no grupo de estudantes que acessou O
ensino superior publico.

A pesquisa procurou demonstrar que a construcdo de tipos/perfis e as
recorréncias notadas nos aspectos econdmicos, na organizacdo familiar, na
escolarizacdo dos responsaveis e na trajetéria escolar do aluno permitem a
identificagédo de algumas tendéncias. No entanto, tal escolha metodolédgica ndo tem a

intencdo de produzir explicagdes generalizantes e que fundamentem relagdes de
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causalidade, tais como: a boa condicdo econémica, conjugada com a escolarizacao
dos responsaveis, resulta necessariamente numa trajetoria escolar de “sucesso”.
Apesar de a pesquisa ter identificado essas associacdes, percebe-se, também, a
influéncia da subjetividade e da existéncia de trajetdrias singulares/particulares entre

0s estudantes.

6.7 Os diérios de aprendizagem: os tipos construidos

A andlise do desempenho dos jovens na escola € um tema de interesse das
ciéncias sociais'’? e ja originou diferentes perspectivas de analises. Lima et al (2016)
sugerem que, no campo do ensino de sociologia, os estudos sobre o dia a dia das
escolas ainda sdo minoritarios. Esses trabalhos apontam para a necessidade de se
abordar as praticas escolares e 0s sujeitos do processo educacional pelos referencias
da sociologia (LIMA et al, 2016, p. 182). De certa maneira, ainda que de forma mais
modesta, esta também € uma preocupacéo deste trabalho.

Charlot (2005), ao focar o cotidiano e a relacdo dos estudantes com o saber,
sinaliza a existéncia de quatro tipos/modelos de estudantes. O primeiro compreende
os alunos “jovens de classe média”, para 0s quais o estudo € uma segunda natureza
e 0S quais aprendem a ler com quatro anos e meio e nunca deixam de estudar. O
segundo modelo é composto por jovens do meio popular, que séo os “bem-sucedidos
na escola”. Apresentam, como caracteristica, uma intensa voluntariedade e uma

mobilizacado forte para o estudo.

172 Segundo (LIMA et al, 2016) Dubet (1994), propde a seguinte classificacdo para a producdo que
tratou do tema. A primeira perspectiva, denominada de “Paidéia funcionalista”, agrupa os estudos que
focam no processo de institucionalizacdo da escola na Franga segundo o modelo republicano no inicio
do século XX. Nessa perspectiva, tem forca a valorizagédo da raz&o e do progresso, o acesso universal
a escola e a formacao sobre bases cientificas, com vistas a socializa¢éo na sociedade moderna. Esse
modelo foi muito criticado nos anos 1960, com a massificacdo do ensino francés pelo contra modelo
ou modelo critico, que destaca que ndo é possivel que as acBes pedagogicas exercam, de forma
harmoniosa, a reproducdao de um capital cultural favoravel a todas as camadas sociais. A
universalizagcao de um Unico modelo é uma falacia, sendo que tem destaque, nessa perspectiva, a obra
de Bourdieu e de Passerron, que apontam para o distanciamento entre a cultura social e a cultura
escolar entre as camadas populares (LIMA et al, 2016). Para os autores do contra modelo ou modelo
critico, “a escola exerceria uma “violéncia simbdlica” ao forgar, através dos sistemas de ensino, a
inculcacdo de uma cultura escolar que via de regra so6 estava acessivel as classes dominantes” (LIMA
etal, 2016, p. 190). Os estudos, na sequéncia, procuraram olhar de forma mais pragmatica e especifica
para as atividades escolares, caracterizando-se como uma pericia sobre a escola. Por conta desse
fator, sdo denominados de caixa preta. Na década de 80, surgiu uma diversidade de trabalhos que
tiveram varios objetivos. Os estudos da caixa preta contribuem para a compreensao da escola, contudo,
s&o parciais, pois se restringem a areas da sociologia educacional. Sado necessarios estudos com uma
concepcdao global e que integrem a sociologia da educacéo.
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O terceiro grupo é composto pelos “perdidos na escola”, geralmente
candidatos a evaséao escolar, pois nunca entram nas légicas intelectuais e teoricas da
escola. Por fim, o quarto grupo é composto pelos “estudantes que pensam em ter
nota estudando o menos possivel”, ndo vao a escola para aprender coisas, mas para
ter um bom emprego mais tarde e ponto final.

A partir da referéncia de Charlot (2005) e levando-se em consideracao que 0s
critérios avaliativos dos diarios foram utilizados também como eixos classificatorios,
foram definidos trés tipos de diarios de aprendizagem: 1) 100% dos critérios
atendidos; 2) atendeu parcialmente os critérios; 3) atendeu insatisfatoriamente os
critérios ou ndo atendeu os critérios. Essa acdo teve a intencdo de estabelecer
parametros para a analise do conteudo dos diérios.

Nos diarios “100% dos critérios atendidos”, o estudante realiza os critérios
propostos pelo professor e o texto tem a predominancia da autoria. Além disso, ele
executa os procedimentos de estudo sugeridos, tais como anotacdo das aulas,
pesquisa em outras fontes e estudo fora do tempo das aulas. No trabalho, o aluno
demonstra, textualmente, a compreensao dos conceitos estudados. Por meio de
exemplos, percebe-se a formulagcédo de problemas socioldgicos e a operacionalizacao
de conceitos na analise.

Nos diarios atendeu parcialmente os critérios, o estudante realiza os critérios
propostos de forma incompleta. O texto conjuga momentos de autoria e de cépia. Além
disso, 0 aluno executa, também, de forma parcial, os procedimentos de estudo
sugeridos, tais como anotacéo das aulas, pesquisa em outras fontes e estudo fora do
tempo das aulas. Demonstra dificuldade no uso dos conceitos estudados e na
construcdo de exemplos. O trabalho ndo apresenta a totalidade dos conteudos
estudados. A formulacdo de problemas sociol6gicos e a operacionalizacdo dos
conceitos na analise aparecem de forma incipiente.

Fragmentos dos pareceres exemplificam essas caracteristicas.

O contetdo da sociologia de Emile Durkheim esta incompleto (...) Ao
ler o seu trabalho percebi que alguns momentos poderia ter explicado
melhor as ideias e 0 pensamento dos autores, afinal o que séo as
“tribos urbanas”? Vocé apresentou uma boa descricdo das aulas
poderia ter mostrado mais como os exemplos se relacionam com
conteudo. (...) Faltou explicar e desenvolver o texto, apenas trabalhou
em formas de topicos. Mesmo demonstrou clareza na explicacdo do
conteudo. Procure construir exemplos para além do que proponho em
sala (...) Poderia ter demonstrado de forma mais clara como as aulas
contribuiram para que vocé estranhasse e colocasse perguntas sobre
as relacbes estabelecidas pelos adolescentes e a relacdo entre
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individuo e sociedade. Como fez no exemplo da amizade. (...) Poderia
ter dado um exemplo de situacao juvenil e condigéo juvenil. Em vérios
momentos apenas colocou a imagem e um trecho do resumo. Na
Sociologia de Emile Durkheim ndo explicou as principais ideias do
autor (leu o livro?) (...) Poderia ter realizado mais o processo de
estranhamento. Afinal quais os questionamentos que se fez neste
bimestre nas aulas de Sociologia (...) . No Estado de Bem Estar Social
e 0 Neoliberalismo ndo apresentou os autores (...) A intencao do diario
€ estimular as anota¢des em sala e o estudo em casa. Neste sentido,
€ importante aos poucos desenvolver a autoria do texto. (...) Faltou
trabalhar a teoria socioldégica no Brasil e pensamento de Oliveira
Vianna, Florestan Fernandes, Gilberto Freyre e Roberto da Matta (...)
No caso da teoria de Max Weber e Karl Marx apresentou os principais
conceitos, no entanto, faltou registrar as aulas, os exemplos
apresentados e como estes se relacionam com o conteudo (...) Ola
(...) oinicio do seu trabalho € uma transcri¢cdo da pagina projeto inova.
O mesmo parece ter ocorrido no trecho sobre Walter Benjamin, no
topico cultura e meios de comunicagédo, Adorno e Horkheimer (fonte
Educacao Estadao uol). (...) O 1° paragrafo do seu texto é uma cépia
da pagina “mundo da educacao”, ndo é proibido transcrever, mas é
necessario dizer que o texto ndo é seu. (...) No trecho sobre a industria
cultural e o iluminismo o texto esta confuso, pois a avalia¢do e intencao
dos autores era avaliar o que ocorreu com a sociedade diante da
promessa de emancipa¢do do iluminismo.(...) Faltou mostrar os
autores estudados, ir além do relato, usar o livro como fonte de estudo.
A relagdo com a Geografia ficou legal, mas ndo tratamos do
Socialismo neste diario (...) . E preciso explicar a relagéo das imagens
com os conteudos. Boas imagens da Caixa e dos Pedagios. Nao vi
comparacdo com outra disciplina (...) Transforma os tépicos em
paragrafos, fica melhor o texto. Em alguns momentos esta confuso,
como no caso do Marx. Procure construir os seus exemplos. (Trechos
dos pareceres elaborados pelo pesquisador).

Nos trabalhos agrupados sob os critérios atendeu insatisfatoriamente os
critérios ou ndo atendeu os critérios, o estudante raramente realiza os critérios
propostos pelo professor. O texto é praticamente uma cépia do resumo fornecido pelo
professor ou tirado da internet. Nao realiza (ou faz com dificuldade) os procedimentos
de estudo sugeridos, tais como anotacdo das aulas, pesquisa em outras fontes e
estudo fora do tempo das aulas. Demonstra dificuldade no uso dos conceitos
estudados e na construcdo de exemplos (os quais, geralmente, sdo copias). O
trabalho ndo apresenta a totalidade dos conteudos estudados. A formulacédo de
problemas sociolégicos e a operacionalizacdo dos conceitos quase ndo sao
realizados.

Os trechos dos pareceres a seguir destacam essas caracteristicas.

A intencdo do diario é estimular as anotacdes em sala e o estudo em
casa. Neste sentido, é importante aos poucos desenvolver a autoria
do texto. Apresentou os conteldos e autores estudados, no entanto,
em muitos momentos o seu texto esta proximo do resumo. (...) N&o
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explicou os conceitos de contracultura, situacao e condicdo juvenil. Na
sociologia de Durkheim n&o explicou os conceitos. Na segunda parte
apenas copiou 0 resumo e 0s arquivos que mandei (...) Em alguns
momentos, parece que o seu diario € um recorte de varios pontos do
resumo. Faltou produzir o seu préprio texto. Também nao explicou as
outras ideias de Durkheim, e os conceitos de situacédo e condigcdo
juvenil. (...) Poderia realizar o processo de estranhamento,
demonstrando quais questionamentos sobre a formacao da sociedade
brasileira e a realidade atual as aulas de Sociologia lhe ajudaram a
construir. Fez isso em poucos momentos. (...) O seu diario esta
incompleto e também faltou melhorar a formatacdo. Nao tratou dos
conteudos da democracia, da Ditadura, do Totalitarismo, do
pensamento de Oliveira Vianna e Sérgio Buarque. Além disso faltou
dar exemplos (...) A proposta do diario objetiva incentivar a criatividade
e autoria nas avaliagdes. No inicio do trabalho transcreveu trechos da
pagina psiquecienciaevida, contudo, ndo citou a fonte. Fiquei com a
sensacdo que o mesmo ocorreu no trabalho (...) Nao vi o topico
guestdo agraria e movimento ambientalista e criminalizacdo dos
movimentos sociais (...) N&o tratou da questdo ambiental e do
Movimento Ambientalista.(...) Veja que o trabalho esta incompleto, ndo
tratou da Indastria Cultural, da abordagem de Weber e Marx. Além
disso, tem pouco registro das aulas e exemplos. Nao encontrei
comparacdo com outras disciplinas e nem o critério da
problematizacdo.(Trechos dos pareceres elaborados pelo
pesquisador).

O espaco escolar caracteriza-se pelo uso recorrente de dispositivos
objetivados, tais como instru¢ao escrita no quadro e manuais escolares. Para tanto, é
importante a formacdo de um conjunto de disposicoes e de competéncias
escolarmente adequadas. Estas sdo mais ou menos presentes, dependendo do meio
social considerado e da configuracdo familiar (LAHIRE, 1997). A realizacao dos diarios
de aprendizagem requer a mobilizagGes destas disposicdes e competéncias.

Lima et al (2016), no artigo “De volta ao cotidiano da escola: um didlogo com

Lahire e Dubet”, destacam que o primeiro

¢ um dos mais influentes socidlogos vivos. Professor da Ecole
Normale Supérieure Lettres et Sciences Humaines e Diretor do Grupo
de Pesquisa sobre Socializagdo da Universidade de Lyon , instituicdo
onde estudou, é também reconhecido pelo trabalho tedrico-
metodolégico que desenvolve (LIMA et al, 2016, p. 183).

Um de seus principais trabalhos é a obra Sucesso escolar nos meios populares:
as raz0es do improvavel, onde analisa 0 desempenho escolar de 27 estudantes da
periferia de Lyon, na Franca, e propde uma antropologia da interdependéncia.

As configuragdes apresentadas no livro s&o singulares, mas néo sao isoladas,
pois trabalham com as mesmas orientacdes interpretativas, e o texto de cada perfil

desempenha um papel no texto de todos os outros perfis. Uma questéo destacada em
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toda a obra é que os fatores séo interdependentes e “o fato de os diferentes membros
das familias contextualizadas agirem como agem, de seus filhos serem o0 que sdo e
comportarem-se como tal nos espacos escolares ndo € fruto de causas Unicas que
agiriam poderosamente sobre eles” (LAHIRE, 1997, p. 72.). Assim, a explicagdo das
situacdes de “fracasso” ou de “sucesso” escolar ndo deve focar unicamente num tracgo.

A questao da interdependéncia e a perspectiva da construcdo de uma proposta
tedrica metodoldgica que possibilite compreender as singularidades € uma grande
contribuicdo do autor para se pensar a relacdo entre individuo e sociedade, biografia
e histoéria e sujeito e estrutura, na sociologia. Lahire reforca, ainda, que a compreensao
das “singularidades” requer o abandono da reflexdo macrossocioldgica alicercada em
dados estatisticos (na sua obra, o autor ndo descarta a andlise estatistica e
macrossocioldgica), sendo necessaria a descri¢cao etnografica e monografica.

A mudanca na escala de observacao fez com que nog¢des de “capital cultural”,
“transmissado” ou “heranga” deixassem de ser pertinentes, e os “perfis familiares”
constituem-se, assim, como o corpo principal do livro. A compreenséo dos resultados
escolares das criancas requer a reconstituicdo das redes de interdependéncias
familiares e os “fracassos escolares” sado situagdes de solidao dos alunos no espaco
escolar, de modo que, “quando voltam para casa, trazem um problema (escolar) que
a constelacdo de pessoas que 0s cerca ndo pode ajuda-los a resolver: carregam,
sozinhos, problemas insoluveis” (LAHIRE, 1997, p.19).

A caracterizagdo por indicadores muito gerais, como a profissdo do chefe do
lar, ndo é algo que deve ser descartado e permite visdes panoramicas, contudo, nao
possibilita esclarecer as particularidades mais finas, apagadas pelo distanciamento.
Na referéncia da autobiografia de Richard Hoggart, um intelectual inglés oriundo das
classes populares que exemplifica 0s sucessos improvaveis que serao apresentados,
o autor demonstra que os fatores da configuracdo familiar “ndo se somam uns aos
outros, mas se combinam para criar a realidade (...) ndo estamos, neste caso, diante
da l6gica dos investimentos que se somariam entre si, onde o nUmero mais ou menos
elevado de investimentos determinam o grau de ‘sucesso’ escolar” (LAHIRE, 1997, p.
287).

As andlises estatisticas do tema mostram que nenhum fator o explica
isoladamente, mas um conjunto combinado de fatores

avos nao-operarios, uma relativa estabilidade profissional e uma
comodidade financeira de um pai mais para operario qualificado, uma
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mae ativa ou com uma situacao profissional mais elevada do que o
pai, uma familia pouco numerosa, uma trajetdria de imigracdo dos
pais...., tudo isso pode contribuir para explicar certas trajetorias
escolares (LAHIRE, 1997, p. 287).

Com a apresentacdo das ideias de Lahire (1997), procura-se, novamente,
deixar claro que a construgdo de tipos e a utilizacdo de indicadores
macrossocioldgicos ndo significa que ndo ha particularidades entre os estudantes
pesquisados. No entanto, o contexto do pesquisador, 0 objeto da pesquisa e as
escolhas metodolégicas ndo priorizaram essa dimensao.

Lahire (1997), ao tratar da escola, pondera que nao cabe ao socidlogo dizer o
que é o “fracasso” e o que € o “sucesso” escolar. O que é o “fracasso” e 0 que € 0
“sucesso” escolar sao categorias produzidas pela instituicdo escolar.
Fundamentalmente, ele “deve constatar e analisar as variagdes historicas e sociais
destas no¢bes um tanto vagas. Elas ndo sédo evidentes por diversas razdes: de um
lado, porque o tema do ‘fracasso’ (ou do ‘sucesso’) € o produto discursivo de uma
configuracdo escolar e econbmica singular. Por outro lado, porque o sentido e as
consequéncias do ‘fracasso’ e do ‘sucesso’ variam historicamente” (LAHIRE, 1997, p.
54).

Os professores julgam os alunos nos seus comportamentos fundamentando-se
em categorias escolares de compreensao, no que se refere a fatos e a gestos dos
alunos que sao pertinentes para a escola e

0s professores evocam tanto — sendo mais — 0 comportamento dos
alunos, suas qualidades morais, quanto seus desempenhos ou suas
gualidades intelectuais. Um principio de explicagédo pode vir do fato de
gue, ao contrario dos alunos oriundos das classes médias e
superiores, nem todas essas criangas interiorizaram as normas de
comportamento que estdo na base da socializagcdo escolar. As
praticas escolares valorizam a autodisciplina corporal e mental:
adaptacdo ao espaco de socializacdo escolar também tem valor e
como a formacéo escolar se relaciona e refor¢a as formas escolares

de socializacdo (LAHIRE, 1997, p. 55).

Durante a realizacdo da pesquisa, percebeu-se que a proposi¢cado dos diarios
de aprendizagem, que inicialmente tinham uma dimensé&o avaliativa, e a preocupacao
com a transparéncia e a publicidade dos critérios de avaliacdo podem ser
interpretadas como uma tentativa de focar a producdo sociologica dos estudantes,

evitando assim valorar os comportamentos dos jovens nas aulas.
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6.8 Os diarios de aprendizagem e as trajetorias escolares: entre recorréncias e

singularidades

Depois do Ensino Médio eu prestei no vestibular
da UEL, passei para Engenharia Elétrica —
Integral, eu fugi das humanas, mesmo
gostando das aulas. (Depoimento do estudante
88, grifo nosso)

E possivel perceber as seguintes similaridades entre os estudantes que
ingressaram no ensino superior publico e que elaboraram os diarios “100% dos
critérios atendidos”: predominantemente, jovens do sexo feminino'’®* e com uma
trajetOria escolar em que a reprovacdo e a aprovagdo em conselho de classe nao
ocorreram.

Quadro 4 — 100% dos critérios atendidos — Dados gerais

Total de estudantes: 41
Feminino Masculino
27 14
Acesso ao Ensino Superior
Sim N&o
21 9
Puablico Privado
17 4
Trajetdria escolar
Aprovacéo Aprovacado Conselho Reprovacao
21 7 1
N0 terminou o Ensino Médio Sem informagéo sobr_e zil%esso ao Ensino
Superior
3 8

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

Lahire (1997), na descricao dos perfis denominados “brilhantes sucessos”, que
sao casos de verdadeiros “éxitos” e que “os professores percebem como “brilhantes”
sucessos em meios populares” (LAHIRE, 1997, p. 285), reforca que as configuracdes
familiares séo diversas e confirma que ndo ha um estilo familiar anico que define o
“sucesso escolar” no curso primario. Contudo, um fator importante é que as criancas

incorporem, por meio das relagdes sociais de interdependéncia, o “sucesso escolar

como uma necessidade interna. Os estudantes que compde o grupo “100% dos

173 Essa informagéo ja foi apresentada antes. Os diarios “100% dos critérios atendidos” totalizam 78
unidades e foram realizados por 43 estudantes diferentes, sendo 14 do sexo masculino e 29 do sexo
feminino.

174 Entre os estudantes sobre os quais nao foi possivel obter informacdes sobre o acesso ao superior
ou sobre a conclusdo do ensino médio, oito tem trajetéria escolar com aprovacéo e trés foram
aprovadas pelo conselho de classe em algum ano escolar.
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critérios atendidos” pertencem a diversas realidades econbmicas e organizacfes
familiares. Contudo, a valorizacéo do sucesso escolar parece ter se constituido como
um valor importante para esses jovens.

Nos diarios atendeu insatisfatoriamente ou ndo atendeu os critérios, os autores
sdo, em sua maioria, do sexo masculino, com uma trajetéria escolar em que a
aprovacao por conselho de classe ou a reprovacao foram constantes. Cabe destacar
ainda que o acesso ao ensino superior foi menor e nao caracterizado pela
predominéncia de ingresso em universidades publicas.

Quadro 5 — Atendeu insatisfatoriamente ou ndo atendeu os critérios — Dados gerais.

Total de estudantes: 103
Feminino Masculino
33 70
Acesso ao Ensino Superior
Sim N&o
40 14
Publico Privado
24 18
Trajetdria escolar
Aprovacéao Aprovacao Conselho Reprovacao
23 27 1
N&0 terminou o Ensino Médio Sem informagéo sobrg acesso ao Ensino
Superior
12 37

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.

No caso dos estudantes sobre os quais ndo foi possivel obter informacdes
acerca do acesso ao ensino superior, a sistematizacédo das fichas cadastrais e das
atas dos conselhos de classe demonstrou a seguinte situacdo: do grupo de 37
estudantes, apenas 5 tiveram toda a trajetoria escolar sem nenhuma reprovacao
ou sem aprovacao em conselho de classe. Entre os outros 32 jovens, verificou-se
situacdes de aprovacdes por conselho de classe em sucessivos anos, e 10 estudantes
tiveram reprovacgdes na trajetéria escolar.

Considerando-se as informacbes apresentadas nos tipos, seria tentador
produzir uma generalizagcdo que associa condicbes econdmicas, escolarizagdo

familiar e bom desempenho'’ nos diarios de aprendizagem. No entanto, a

175 A nogao de “bom desempenho” define a realizagédo do trabalho a partir dos critérios estabelecidos
pelo educador/pesquisador. Nesse sentido, os diarios de aprendizagem em sua estrutura trazem
elementos apontados por Lahire (1997), que destaca que “as praticas escolares valorizam a
autodisciplina corporal e mental: adaptacdo ao espaco de socializacdo escolar também tem valor e
como a formagéo escolar se relaciona e refor¢a as formas escolares de socializagéo (...) O espago
escolar caracteriza-se pelo uso recorrente de dispositivos objetivados, tais como instrucdo escrita no
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sistematizacdo dos dados de local de residéncia mostrou um contexto que
problematiza essa generalizacao.

Os estudantes que tiveram um rendimento abaixo do esperado nos diarios de
aprendizagem residem, em sua maioria, nas proximidades da regiao central do
municipio. Tal situacdo remete, novamente, as ideias presentes na obra de Lahire
(1997), na qual se enfatiza que a analise dos estudantes em contexto escolar requer
a consideracao das particularidades e das interdependéncias.

Tabela 17 — Local de residéncia dos estudantes por tipo dos diarios de aprendizagem

Atendeu Atendeu parcialmente os
insatisfatoriamente ou nao o Atendeu 100% dos critérios
o critérios
atendeu os critérios

Regido % Regido % Regido %
Oeste 29,67 Oeste 29,24 Oeste 35,58
Norte 15,38 Norte 16,03 Norte 7,31
Sul 24,17 Sul 21,69 Sul 21,95
Centro 16,48 Centro 16,98 Centro 17.07
Leste 12,08 Leste 12,26 Leste 9,75
Outros 2,19 Outros 3,77 Outros 7,31
Ce:-nFro/SuI/Oeste 60,43 an;ro/SuI/Oeste 50,94 an;ro/SuI/OeSte 53.65

(Préximo ao centro) (Préximo ao centro) (Préximo ao centro)

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.

O aspecto econdmico tem mais relevancia quando o objetivo é analisar o local
de ingresso no ensino superior. Os nimeros permitem concluir que os jovens que
estdo na “periferia” acessaram mais as instituicbes privadas de ensino superior. Além
disso, ndo € tao evidente a “distor¢ao” quando se compara esse grupo com todos os
jovens gque estdo no ensino médio na escola (43,31% residem na Regido Central ou

nas suas imediagoes).

quadro, manuais escolares. Para tanto, € importante a formacdo de um conjunto de disposi¢des e
competéncias, escolarmente adequadas e estas sdo mais ou menos presentes dependendo do meio
social considerado e da configuragado familiar” (LAHIRE, 1997, p. 59;65).
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Tabela 18 — Ingresso dos estudantes em Universidades Publicas ou Privadas

Estudantes que ingressaram em Estudantes que ingressaram em
Universidades Publicas Universidades Privadas

Regido % Regido %

Oeste 30,43 Oeste 36,36

Norte 13,04 Norte 18,18

Sul 21,73 Sul 27,27

Centro 19,56 Centro 3,03

Leste 13,04 Leste 12,12

Outros 2,17 Outros 3,03

Centro/Sul/Oeste (Proximo ao 58,69 Centro/Sul/Oeste (Proximo ao 48,48

centro) centro)

Fonte: Arquivo e organizacao do autor.

Outro aspecto que merece destagque € a relacdo entre o interesse dos jovens
participarem da pesquisa com depoimentos, o bom desempenho nos diarios de
aprendizagem e 0 acesso ao ensino superior. Entre os estudantes que retornaram a
solicitacdo de depoimentos: 20 fazem parte da categoria “100% dos critérios
atendidos”; 14, compdem a “atendeu parcialmente os critérios”; e, 10, foram
classificados na categoria “atendeu insatisfatoriamente”. Além disso, 32 ingressaram
no ensino superior, 12 ndo e sobre trés nao foi possivel levantar essa informacao.

Para aqueles da categoria “100% dos critérios atendidos”, ndo foi possivel obter
informacgdes sobre a entrada no ensino superior de 19,51%. Para o grupo “atendeu
insatisfatoriamente ou ndo atendeu os critérios”, teve-se praticamente o dobro,
35,92%. Tal informacéo sugere a hipotese de que o sucesso escolar é algo valorizado
e gue interfere no interesse em produzir o depoimento.

Além disso, a soliddo (Lahire, 1997)17® e a invisibilidade vivenciados na
trajetoria escolar permanecem acompanhando jovens que, por diversos fatores,
tiveram um percurso marcado por dificuldades. O vinculo (e, possivelmente, sua
auséncia) estabelecido com o educador e com a disciplina de sociologia no periodo

escolar persistem e interferem na mobilizag&o para a participacao deste trabalho.

176 Segundo Lahire (1997, p. 19), “a compreensdo dos resultados escolares das criangas requer
reconstruir as redes de interdependéncias familiares e os ‘fracassos escolares’ sao situagdes de solidao
dos alunos no espaco escolar que quando voltam para casa, trazem um problema (escolar) que a
constelacao de pessoas que os cerca ndo pode ajuda-los a resolver: carregam, sozinhos, problemas
insoluveis”.
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6.9 Nem tudo séo flores! As contradicdes do ensino de Sociologia e os limites

observados na proposta dos diarios de aprendizagem

O estudante 88 participa da amostra com cinco diarios de aprendizagem
realizados nos anos de 2017 e 2018. As informacdes constantes nos diversos quadros
organizados permitem sistematizar o seguinte perfil: na ficha cadastral, consta a
autodeclaracao pardo,1’” o endereco de residéncia informado é do Jardim Santiago Il,
localizado na Zona Oeste do municipio. A localidade estd numa regido que, segundo
os dados organizados por Cavatorta e Silva (2019), apresenta uma pequena
incidéncia de pessoas com remuneracao acima dos 20 salarios minimos, menor taxa
de alfabetizacdo e maior taxa de pessoas com remuneracdo de até meio salario
minimo.1’® A maioria dos diarios produzidos pelo estudante estdo no grupo “atendeu
insatisfatoriamente ou n&o atendeu os critérios”.

Diante das informac¢des, um raciocinio generalizante concluiria que o estudante
88 tem varios requisitos para ter uma trajetéria escolar marcada por
dificuldades/insucessos. No entanto, sua vida escolar € caracterizada apenas por
aprovacdes (nenhuma por conselho de classe) e pela realizacdo de todas as etapas
(fundamental e médio) em apenas uma escola publica (o Colégio José de Anchieta).
O término do ensino médio ocorreu em 2019 e, logo em seguida, foi aprovado no
vestibular 2020 da Universidade Estadual de Londrina, para o curso de engenharia
elétrica.l”®

O jovem néo informa, no seu relato, possuir irmaos. A escolarizacdo é um valor
importante na organizacao familiar, tendo-se em vista que o deslocamento para uma
escola da Regido Central durante toda a educacao basica tem um impacto econdmico
e na rotina familiar. Outro aspecto que aponta nessa direcao € o fato de que a

realizacdo do 3° ano do ensino médio ocorreu junto com um curso preparatério para

177Né&o foi possivel trabalhar com a questao raga/etnia na construcéo dos tipos/perfis. Na pesquisa do
LENPES, 30,3% se autodeclaram pardo(a) e 4,8% preto(a). A ficha cadastral tem esse campo e, no
documento oficial, 16,48% dos estudantes sao considerados pardos. Além disso, apenas trés
estudantes séo considerados pretos.

178 O Jardim Santiago localiza-se perto do Leonor e do Santa Rita. Segundo os autores, a regido
concentra o maior numero de pessoas com rendimento de até meio salario minimo e uma das menores
taxas de alfabetizacdo (95,0 a 95,7%).

179 A andlise da concorréncia do curso confirma a importancia das acdes afirmativas para o ingresso
no ensino superior pablico. No vestibular 2020, no referido curso, a concorréncia no sistema universal
foi de 9,91 por vaga. Nas cotas de escola publica 10,5 e, de negros(as), independentemente do
percurso escolar e da instituicdo de estudo, 1,63. Informacfes disponiveis no Portal da UEL:
http://www.cops.uel.br/v2Acesso em: 19 abr. 2020.
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o vestibular. Sobre as condi¢cdes econdmicas da familia, a Unica informacéo fornecida
€ que a mae do jovem é funcionaria publica municipal e tem um rendimento de
aproximadamente cinco salarios minimos.

No depoimento, o estudante argumenta que o seu “baixo desempenho” nos
diarios de aprendizagem resulta da falta de afinidade com a proposta. Os
conhecimentos socioldgicos sdo valorizados, mas a realizacdo da atividade nao
incluia “a forma que ele gosta de aprender”.

Eu particularmente ndo gostava de fazer o diario, mesmo com as
orientacdes do professor, mesmo com o auxilio dos meus colegas de
classe que iam bem no diario, nem com as pesquisas na internet,
porque eu nunca fui muito de escrever e ndo conseguia com
muita facilidade colocar as minhas ideias no papel. Eu percebi
isso quando eu comecei fazer cursinho pré vestibular porque la
as aulas sdo bem mais dindmicas, mais rapidas e eu percebi que
guando eu nédo estava fazendo minhas préprias anotagcdes eu
entendia melhor a matéria, a matéria ficava mais clara na minha
cabeca e eu podia prestar mais atengdo e ouvir realmente o que o
professor estava falando. As pesquisas na internet me ajudavam,
mas eu acabava fazendo uma cOpia no diério, o que eu estava
pensando, minha ideia eu ndo conseguia passar para o papel,
tanto que minha nota vinha das provas, eu ficava com nota azul nas
provas, porque era s6 assinalar a certa, j& na hora de escrever eu ndo
conseguia muito. (Depoimento do estudante 88, grifo nosso).

As dificuldades na realizacdo do diario resultaram na necessidade de se
desenvolver “estratégias de sobrevivéncia” na disciplina de sociologia. O estudante
ressalta sua a frustracdo com o “fracasso” nos diarios e reconhece que a proposta
favorece um determinado perfil de estudante. No desenvolvimento das “alternativas
de sobrevivéncia”, a valorizagdo da prova e a ideia de que existem varios jeitos de
aprender parecem minimizar as dificuldades enfrentadas.

Eu néo tenho criticas as aulas de Sociologia porque é um método que
o professor usa ha anos e tem funcionado, os alunos tém aprendido e
eu nao tenho criticas. Para acrescentar eu acredito que tem alunos
gue tem varios jeitos de aprender, varios métodos, tem alunos
gue aprendem mais com a escrita, tem alunos que aprendem com
a repeticdo, com a audicdo, com a leitura e o diario eu acredito
que funciona bastante para os alunos que tem mais facilidade
com aleitura e com a escrita. Um exemplo disso, uma colega minha
de sala fazia o cursinho pré vestibular comigo, ela anotava as coisas
gque eram dadas na aula chegava na casa dela e reescrevia aquilo e
isso é praticamente o diario que ela fazia, s6 que de outra matéria,
fazia anotacdes rapidas na aula e chegava em casa e fazia anotacdes
mais complexas, mais detalhadas e era assim que ela aprendia mais,
isso ndo funcionava muito para mim, porque ndo € o meu jeito de
aprender e para mim era praticamente o contrério. (Depoimento
do estudante 88, grifo nosso).
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Apesar dos percalgcos vivenciados na elaboracdo do diario, as aulas e os
conhecimentos socioldgicos sdo vistos como coisas importantes para a sua formacao.

Sobre as aulas de Sociologia, as aulas sim, eu gostava muito, eu
me divertia e foi algo muito importante ha minha formacéao, algo muito
diferente para mim, logo no 1° ano o professor apresentou para a
gente o ato de estranhar, o estranhamento, o fato de se questionar
sobre o0 porqué das coisas e isso foi muito importante para mim era
algo que nunca tinha passado pela minha cabeca, quando eu
percebia, eu logo estava questionando tudo e perguntando tudo
e eu achava muito divertido, agucava minha curiosidade, vira e
mexe eu percebia gue eu e 0s meus amigos estavam estranhando
as coisas assim meio como uma brincadeira, (...) mas isto era o ato
de estranhar, era o que o professor queria passar para a gente e esta
ideia foi amadurecendo na nossa cabeca ao longo do tempo e agora
acredito que eu nunca vou esquecer destas aulas, deste termo, porque
eu uso para quase tudo agora, me ajudou a perceber as coisas, a
entender como as coisas funcionavam e realmente ndo sé seguir a
maré, o que a maioria faz e tudo mais, foi muito importante. (...) Nas
aulas eu gostava muito dos exemplos que o professor usava,
gostava muito que eles usava os alunos como exemplo, usava
filmes, séries, desenhos como exemplo o que facilitava muito na
minha cabeca para as coisas se encaixarem porque chegava
determinado assunto eu ligava com o exemplo que o professor
dava e facilitava muito para mim, sempre fui muito ligado nesta
cultura e facilitou para mim entender, se fosse sO realmente a
matéria sem os exemplos eu acho que teria mais dificuldade, mas
com estes exemplos mais no nosso alcance foi muito mais facil
para mim.(...) Pela experiéncia que eu tive eu acho que a Sociologia
€ essencial no Ensino Médio, como eu disse antes sobre as aulas, elas
foram muito importante para 0 meu amadurecimento, entender
realmente como as coisas funcionam e para minha curiosidade assim,
me fez explorar mais e procurar mais as coisas, eu acredito que
realmente seja bem importante no Ensino Médio, ndo sé pela matéria,
pelos contetdos, mais para os alunos mesmos. (Depoimento do
estudante 88, grifo nosso).

A avaliacdo, predominantemente, negativa do diario de aprendizagem néao
impediu o jovem reconhecer que a avaliacdo/metodologia contribuiu para a formacgao
do seu habitus académico.

Com o diario eu nao tive muitas experiéncias porque eu ndo conseguia
muito fazer e eu acredito que tenha me frustrado um pouco no comecgo,
eu tentava e ndo conseguia, mas o diario me fez pesquisar na
internet, pesquisa fora do horario de aula assim, algo que eu néo
fazia com frequéncia e isso foi importante. A elaboracdo do
trabalho ndo foi muito importante para o aprendizado da matéria
porque eu aprendia mais nas aulas, na escuta, na audi¢cdo, mais
com os exemplos que o professor dava. O diario eu fazia mais pela
obrigacdo mesmo, como eu disse antes, na grande maioria das
provas eu ia bem, minha nota vinha das provas e o diario ndo me
auxiliou muito no aprendizado da matéria. (Depoimento estudante
do 88, grifo nosso).
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As explicacbes macrossocioldgicas fundamentadas em aspectos econémicos
mostraram-se limitadas para a analise dos diarios que compdem o grupo “atendeu
insatisfatoriamente ou n&o atendeu o critério”. Diante disso, pode-se afirmar que
fatores escolares ou de sociabilidade dos jovens sdo mais relevantes no entendimento
dessa situacao.

O depoimento do estudante 88 revela um primeiro fator a ser considerado, qual
seja, 0s estudantes estabelecem vinculos diversos com as areas do conhecimento.
Os depoimentos a seguir vao na mesma direcao:

0 porqué os alunos nao gostarem muito de Sociologia eu acredito que
seja muito por ser muito exato assim, porque por exemplo eu ndo
gosto de Sociologia posso dizer, eu sempre gostei muito mais
das exatas, da Fisica, da Matematica, porque eu acredito que é
mais facil, é aquilo e acabou. (Depoimento do estudante 88, grifo
Nosso).

a elaboracao do trabalho foi de grande importancia para o aprendizado
dos conteudos. As lembrancas das aulas de sociologia séo
particularmente bacanas (mesmo para mim que possuia maior
aptiddo para as matérias de ciéncias exatas), havia bastante
debates, trocas de opinides a respeito dos assuntos tratados (algumas
bem dificeis de entender) e a relacdo dos autores com os problemas
da sociedade atual. (Depoimento da estudante 64, grifo nosso).

a grande vantagem da Sociologia, isso foi o que me transformou, falo
gue boa parte do meu pensamento social e por causa da matéria de
Sociologia, pode incluir as outras matérias de humanas, mas
principalmente de Sociologia. Para mim a grande importancia da
matéria de Sociologia na formagdo dos estudantes é a formacédo
humana, por causa que nem todos, eu por exemplo eu curso um
curso de exatas, eu ndo utilizo os termos técnicos, eu néo utilizo
0s conceitos que foram dados dos autores, eu hdo uso mais valia do
Marx na minha vida, mesmo estando ai por dizer assim, eu hdo uso o
conceito (Depoimento do estudante 53, grifo nosso).

As ideias apresentadas, neste trabalho, ja demonstraram que as producfes
sociologicas sobre a educacdo e a escola expressam diversas concepcdes
tedricas/metodoldgicas. Mesmo nesse cenario de pluralidade tedrica, € recorrente a
ideia de que uma concepc¢ao homogeneizadora da escola tende a produzir a exclusao
de estudantes. As desigualdades econdmicas, sociais, raciais, sexualidade e de
género, assim como as varias expressdes das diversidades, estdo no contexto

escolar.
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Nesse cenario, ganha forca, na educacao, a preocupacdo com estudantes da
educacdo especial'®® ou que, por diversos fatores (bioldgicos,*®! sociais,'®?
educacionais® e/ou familiares!®4) apresentam dificuldades de aprendizagem. E
importante reforcar que a padronizacdo e a visdo homogénea do processo educativo
ignoraram esses aspectos.

O depoimento da estudante 155 concretiza os desafios vivenciados na escola
e no ensino de sociologia no dia a dia escolar.

gostei muito de fazer o diario porque me fazia pensar e assim
conseguia elaborar resumos e analises com minhas proéprias
palavras. Aprendi a prestar mais atencdo na fala do professor e a
necessidade de fazer minhas préprias anotacdes. Por ser uma
pessoa sinestésica'® este método de fazer o diario me ajudou
muito a absorver o contelido, comecei a refletir sobre a realidade
das pessoas e o porqué elas viverem do jeito que vivem. Me
auxiliou muito na redagdo do ENEM, pois mesmo nao tendo um
conhecimento profundo sobre o tema consegui expressar minha
opinido pela pratica do diario, lembrei dos exemplos utilizados e usei
na atividade. (...) Depois do ensino médio eu comecei a fazer e
vender bolachas, mas estou desempregada, estou fazendo curso
profissionalizante de atendente de farmacia. (Depoimento da
estudante 155, grifo nosso).

180 Os estudantes da educacao especial sdo uma realidade nas escolas publicas do Parana. Nesse
sentido, € importante que os profissionais que atuam no ensino de sociologia desenvolvam estratégias
de ensino que garantam o0 acesso aos conhecimentos socioldgicos para esses estudantes. Segundo
informagdes do portal dia a dia educagéo, “A Educagéo Especial, como modalidade transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades de ensino, é parte integrante da educacdo regular, devendo ser
prevista no projeto politico-pedagégico da unidade escolar. Os alunos considerados publico-alvo da
educacéo especial sédo aqueles com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotagao”, mais informacgdes disponiveis em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=708. Acesso em
19 abr. 2020.

181 Segundo o portal dia a dia educagao, “pessoas com deficiéncia intelectual ou cognitiva costumam
apresentar dificuldades para resolver problemas, compreender ideias abstratas, estabelecer relacdes
sociais, compreender e obedecer a regras, e realizar atividades cotidianas - como, por exemplo, as
acoes de autocuidado”. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=673. Acesso em:
19 abr. 2020.

182 Diversos fatores impactam no processo educativo. O falecimento de um membro da familia, uma
situagdo de violéncia sexual e/ou doméstica e o ingresso no mundo do trabalho sdo alguns deles.

183 podem ser fatores referentes a organizacao escolar. A fragmentacéo do conhecimento, a auséncia
de contextualizagdo, o modelo avaliativo classificatorio sédo alguns deles.

184 O depoimento da estudante 66 € um exemplo disso: “No 2° ano do E.M, quando tive aula com vocé,
enfrentei grandes problemas familiares, que afetaram muito o meu rendimento escolar, muitas faltas, e
eu nao tive o melhor aproveitamento que poderia”.

185 De acordo com o Portal Brasil Escola: “a sinestesia € uma condi¢do neuroldgica do cérebro que
interpreta de diferentes formas os sinais percebidos pelo nosso sistema sensorial. E uma confuséo
neurolégica que provoca a percepcdo de varios sentidos de uma s6 vez. Essa condicdo ndo é
considerada uma doencga mental, e sim uma forma diferente que o cérebro tem de interpretar os sinais”.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/oscincosentidos/sinestesia.htm. Acesso em: 19 abr.
2020.


http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=708
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=673
https://brasilescola.uol.com.br/oscincosentidos/sinestesia.htm
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A fala da estudante 155 permite problematizar a nogéo de “sucesso” e “fracasso
escolar’. Na amostra, foram considerados cinco diarios produzidos pela jovem. Em
quatro oportunidades, a corre¢cdo realizada resultou na nota/conceito “100% dos
critérios atendidos”. Sua trajetoria escolar é caracterizada pela auséncia de
aprovacodes por conselho e reprovagbes. No entanto, no momento da pesquisa, a
jovem encontrava-se desempregada e ndo conseguiu acessar 0 ensino superior.

A partir das ideias apresentadas, refor¢a-se a nog¢ao de que a educagéo publica
nao objetiva somente o0 acesso ao ensino superior. A democratizacdo do
conhecimento e a formacdo para a cidadania sdo alguns aspectos que também
constituem o0s objetivos da escola publica e, consequentemente, do ensino de
sociologia.

O processo educativo apresenta limites e alguns estudantes ndo aprendem
sociologia e as outras disciplinas escolares. No tipo atendeu insatisfatoriamente ou
nao atendeu os critérios, a presenca desses estudantes é mais evidente. Nesse grupo,
a aprovacdo por conselho de classe ou a reprovacao € mais constante, e, em algumas
situacdes, acompanha o estudante por praticamente toda a vida escolar.

O estudante 8 foi aprovado por conselho de classe no 7° e 9° do ensino
fundamental e no 1°, 2° e 3° ano do ensino médio. O estudante 49 foi reprovado no 6°
ano do ensino fundamental, aprovado por conselho de classe no 5° e 7° ano do ensino
fundamental Il e no 1° e 2° ano do ensino médio. A estudante 84 foi aprovada por
conselho de classe no 6°, 7° e 9° ano do ensino fundamental Il e no 1°, 2° e 3° ano do
ensino médio, além de ter reprovado uma vez no 1° e no 2° ano do ensino médio. O
estudante 175 foi aprovado pelo conselho de classe no 5°, 7°, 8° e 9° ano do ensino
fundamental Il e no 1° ano do ensino médio, tendo sido reprovado no 9° ano do ensino
fundamental Il, e a estudante 176 reprovou uma vez o 9° ano do ensino fundamental
Il e duas vezes o0 3° ano do ensino médio, tendo sido aprovada por conselho no 9°
ano do ensino fundamental 1l e no 1° e 2° ano do ensino médio.

A disciplina escolar de sociologia ndo deve ser uma mera transposicao dos
conhecimentos cientificos das ciéncias sociais. Ao adentrar 0 espaco escolar, 0s
profissionais convivem com as possibilidades e as contradigdes presentes na escola
publica. A fragmentagdo do conhecimento e o limite da intervencdo do
professor/disciplina séo fatores que merecem destaque no contexto de trabalho.

Ao refletir sobre o fator professor, ndo se parte da mesma premissa que as

politicas educacionais neoliberais: de individualizagdo do processo educativo. No caso
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da docéncia, essas politicas defendem que os “problemas de ensino-aprendizagem”
resultam da intervencéo dos professores(as) em sala de aula. Como proposta para a
solugéo do “problema”, os neoliberais, na educac¢do, argumentam que é fundamental
que os professores(as) desenvolvam estratégias metodoldgicas “mais atraentes”. Tal
perspectiva tende a culpar os professores(as) e ignora que o processo educativo é
estruturado por varios fatores de influéncia.

Ao argumentar dessa forma, ndo se tem o objetivo de diminuir a importancia da
dimensdo metodoldgica. As aulas sé&o importantes e os depoimentos dos estudantes
reforcam isso. Ademais, o foco central deste trabalho é a reflexdo sobre uma proposta
de metodologia de ensino e de avaliacdo em ciéncias sociais. No entanto, € preciso
reconhecer que as aulas de sociologia e os diarios de aprendizagem apresentam
limites.

A sistematizacdo dos dados demonstrou que as disposicOes escolares
(capacidade de leitura, escrita, interpretacdo, desenvolvimento do raciocinio
sociolégico, valorizagdo do estudo para além da aula e perspectiva de ingresso no
ensino superior) que os estudantes ja traziam para as aulas de sociologia impactaram
na realizacéo da atividade.

Os jovens que compde o grupo “100% dos critérios atendidos” potencializaram
as disposicoes que ja possuiam. Os estudantes do “atendeu insatisfatoriamente ou
nao atendeu os critérios” permaneceram onde estavam. Nesse sentido, as aulas e as
escolhas metodoldgicas do professor tiveram limites na alteracéo dessa situacao.

O quadro 10 (Apéndice G) apresenta informacfes sobre a quantidade de
diarios produzidos por cada estudante na amostra. De 121 estudantes, foram
arquivados um e dois trabalhos e, de 65 estudantes, de trés a oito trabalhos. No grupo
que tem mais que trés diarios arquivados, em apenas cinco casos a correcao realizada
pelo educador(a) sinalizou mobilidade entre trés critérios de correcdo/avaliacao
estabelecidos.

A andlise dos pareceres demonstra que, na maioria das situacdes, os diarios
dos estudantes ficaram numa mesma zona de aproximagdo. Como exemplo, no
arquivo consta informacdes de cinco diarios produzidos pelo estudante X, e
considerando-se os critérios de correcao/classificatérias estabelecidos, todos os
trabalhos estdo na zona de aproximacao “atendeu parcialmente e 100% dos critérios
atendidos”. Além disso, no caso de 16 estudantes (num grupo de 65), todos os diarios

produzidos estdo no mesmo critério de correcao/classificatorio
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A situacdo demostrada permite afirmar que os diarios de aprendizagem e a
atuacdo do professor/pesquisador também reproduziu e foi impactada pelas
contradicbes presentes no contexto escolar.

No tipo atendeu insatisfatoriamente ou ndo atendeu é mais significativa a
presenca de estudantes do sexo masculino e de jovens da Regido Central e
proximidades. Quanto ao aspecto econdémico, seria possivel apontar a predominancia
de jovens de classe média. Num cenério em que movimentos conservadores
procuram associar 0s conhecimentos de ciéncias sociais ao que eles denominam de
“doutrinacéo” e em que é a forte a “politizagdo” do ensino de sociologia, € possivel
construir a hipétese de que parte dos jovens de classe média resistem e rejeitam os

conhecimentos sociolégicos por uma opc¢ao politica e ideoldgica.

6.10 Quando a virtude € um problema: as contradicées do desenvolvimento do

pensamento critico

A produgéo académica sobre o ensino de sociologia utiliza diversas definigdes
para caracterizar os objetivos e a importancia desses conhecimentos no espaco
escolar. A problematizacdo da realidade social, o desenvolvimento da imaginacéo
socioldgica e o desenvolvimento do pensamento critico sdo algumas das expressdes
utilizadas. O depoimento dos estudantes deixou claro que a formag&o do pensamento
critico € um aspecto valorizado e que merece destaque nas falas dos jovens.

No entanto, esse aspecto do conhecimento sociolégico também € visto como
um “problema” pelos jovens:

outro motivo eu acho que as pessoas ndo tém vontade de estudar
Sociologia é porgue é uma matéria muito tedérica, entdo vocé
precisa ler muito textos densos, apesar do professor ter ajudado muito
a gente em relacéo a isso e vocé precisa ter uma boa interpretacdo de
texto e infelizmente a gente sabe que isso é complicado no Brasil
(Depoimento da estudante 75, grifo nosso)

Eu acredito que os estudos sociol6gicos sédo densos, ainda no
ensino médio, ndo é tao facil interpretar os textos e desenvolver uma
opinido sobre eles. No primeiro ano do ensino médio eu né&o
entendia quase nada da matéria de sociologia, porém a professora
gue tinha na época tinha uma didatica que para mim néo funcionava -
leitura de textos, resumos e provas. Eu lembro que tinha vérias
palavras que eu nem sabia o significado (e dificilmente procurava
saber). Talvez um ensino que explore mais a parte visual e de
diferentes artes, como o cinema e a musica, torne a matéria mais
interessante (Depoimento da estudante 30, grifo nosso)
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Eu n&o sei muito bem porque as pessoas ndo gostam de Sociologia,
eu acredito é porque vocé precisa pensar e as vezes sair da sua
perspectiva, seu ponto de vista, ir atras, questionar, sair da sua
zona de conforto e as vezes as pessoas simplesmente preferem
alguma coisa para decorar e € isso, e € isso, ou entdo uma formula
matematica que é sO preencher com os nimeros, uma coisa sé
mecanica e a Sociologia, assim como a Filosofia ndo, elas exigem um
pensamento, vocé pensar, elaborar, por exemplo, muito das questbes
das provas sdo descritivas, vocé tem elaborar o texto, escrever, ter
uma opinido, diferente de uma conta matematica que é sé vocé colocar
0 numero na formula e pronto, ou entdo tipo Geografia € um dado, um
fato e pronto. Na Sociologia ndo, vocé tem que debater, pensar,
elaborar, formar sua opinido, defender sua opinido, ndo sei,
acredito que este seja um ponto, mas nao tenho certeza (Depoimento
da estudante 38, grifo nosso).

Eu me lembro que no primeiro ano eu me senti confrontado com
agquele conhecimento e como isso foi se dissolvendo ao longo do
Ensino Médio (...) das aulas de Sociologia eu tenho sO lembrangas
boas, do inicio a questdao do confronto, depois deste confronto,
surgiu um debate e destes debates na troca informacdes (...) No inicio
eu ficava um pouco receoso com Sociologia, entdo falte para
alguns estudantes o contato com a disciplina (...) vocé comeca a
perceber que é extremamente necessario estes conhecimentos e vocé
desenvolver este pensamento critico (Depoimento do estudante 20,

grifo nosso).

Eu acho que parte dos estudantes ndo gostam de Sociologia, pois
hoje em dia ninguém gosta de ouvir opinido alheia, ninguém
gosta muito da teorizagéo, tudo mundo quer que a gente pense
igual, guem é mais para esquerda odeia quem € de direita e quem
esta mais para direita odeia quem é de esquerda. Tem muita gente
pensando assim, talvez o motivo das pessoas ndo gostarem muito da
aula de Sociologia, parte delas, seja isso, ndo aceitar outros tipos de
visdo, querendo é importante para n6s mesmos criar uma opiniao
prépria. (Depoimento do estudante 39, grifo nosso)

Eu percebo que tem bastante gente que ndo gosta e eu acho que
€ justamente por isso, as pessoas estao acostumadas a viver no
comodismo e as vezes a busca pela verdade, eu vejo isso como
uma busca cansativa, € muito mais facil vocé se contentar com o
gue vocé tem e viver ali na suavisao limitada, as vezes as pessoas
acham confortavel isso e tem muita gente que ainda € assim. Entéo é
por isso, estas pessoas que ndo gostam, vivem em bolhas sociais eles
ficam confortaveis nesta bolhas sociais, entdo para eles este
direcionamento, a gente levar para eles este tipo de conhecimento
sobre 0 mundo, de um mundo mais amplo eu acho que acaba
causando um certo estranhamento, eu acho que eles, levam eles a
este tipo de opinido, a ndo gostarem. (Depoimento da estudante 147,
grifo nosso)

eu amo Sociologia até no cursinho e eu acho muito importante,
faz o adolescente, o pré adolescente, o jovem pensar e entender
a realidade que vive, entender a realidade dos outros e conseguir
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elaborar frases e textos qualquer coisa, discussdes sobre isso. Eu
acredito que € por isso mesmo, ter que pensar, por ser uma aula
gue ndo é muito de escrever saber, o professor pode, existe
professor que enche o quadro, igual o professor (...) vai construindo a
aula, vai perguntando, vai criando hipoteses para explicar, € uma aula
muito intensa e eu acho que os alunos que infelizmente, a maioria
nao gostapor contadisso, por ter que se esforcar mais e elaborar
suaideia sobre o assunto, e ler muito, ver autores e muita coisa que
vocé ndo concorda, eu acho que € isso. (Depoimento da estudante
150, grifo nosso).

Sobre os alunos os motivos deles ndo gostarem de Sociologia, pela
minha convivéncia eu notei que muitas vezes eles querem a
resposta ou copiar, porque acaba desafiando o aluno é mais
guestdes superficiais, do que ndo gostar da matéria, mas sobre eles
mesmos, € minha opinido sobre isso. (Depoimento da estudante 155,
grifo nosso).

Parte dos estudantes ndo gosta da Sociologia eu acredito que
poderia ser porque retira da zona de conforto, sabe vocé precisa
pensar, pensar em solu¢des, pensar de outra maneira, ouvir opinides
de outras pessoas, eu acho que tem tudo a ver com egoismo sabe
porque as pessoas se consideram auto suficientes, enfim eu acho que
€ por isso. (Depoimento da estudante 125, grifo nosso).

Como foi possivel perceber, a virtude das ciéncias sociais também configura
um limite. Outro fator destacado € a importancia da contextualizacdo e do dialogo
sobre o dia a dia. Esse aspecto é ressaltado na avaliacdo que os estudantes fizeram
das aulas e € perceptivel nos diarios de aprendizagem. Geralmente, as
problematizacfes e os raciocinios sociolégicos desenvolvidos nos diarios articulam

guestdes presentes no cotidiano juvenil.

6.11 Os ensinamentos dos(as) estudantes e o0s aprendizados do

educador/pesquisador

Nas ultimas linhas deste trabalho, € preciso recuperar alguns principios que
orientaram a pratica do educador/pesquisador e fundamentaram o desenvolvimento
dos diarios de aprendizagem. A educacdo € um ato politico e a avaliacdo deve ter
uma dimensdo formativa para o docente e para os estudantes. Nesse sentido, 0
desenvolvimento da proposta dos diarios de aprendizagem também resultou em
aprendizados para o docente/pesquisador.

A producéo dos educadores Paulo Freire e de Miguel Arroyo, mesmo que nao

referenciadas, foram fundamentais para o0 processo de se fazer
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educador/pesquisador. As ciéncias sociais entram nas escolas com as especificidades
desse campo do conhecimento e a socializacdo dos contetdos sociolégicos com 0s
jovens demanda necessariamente uma pedagogia. E preciso uma articulacdo entre
essas duas dimensdes. E incoerente pautar-se por uma sociologia critica e
desenvolver praticas educativas/avaliativas conservadoras. Os diarios de
aprendizagem foram construidos procurando articular essas duas dimensdes.

Freire, cuja obra tem sido duramente perseguida pelo movimento conservador,
na obra Pedagogia da Autonomia, ensina o seguinte:

Ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou sua construcao (...) quem ensina aprende ao
ensinar e quem ensina alguma coisa a alguém (...) por isso mesmo
pensar certo coloca ao professor ou, mais principalmente, a escola, o
dever de ndo respeitar os saberes que os educandos, sobretudo os da
classes populares saberes socialmente construidos na pratica
comunitaria — mas também, como ha mais de trinta anos venho
sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses
saberes em relagdo com o ensino dos conteddos (...) se hd uma
pratica exemplar como negacdo da experiéncia formadora € a que
dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em consequéncia, a do
educador. E que o educador que, entregue a procedimento autoritarios
ou paternalistas que impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade
do educando, termina por igualmente tolher sua prépria curiosidade
(...) vinha observacdo qudo necessério € saber escutar. Se, na
verdade, o sonho que nos anima é democratico e solidario, nao é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos
os portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que
aprendemos a escutar, mas € escutando que aprendemos a falar com
eles. Somente quem escuta pacientemente e criticamente o outro, fala
com ele, mesmo que, em certas condicdes, precise falar a ele (Freire,
1996, p. 22; 23; 35; 84; 85 e 113, grifo nosso).

No desenvolvimento dos diarios de aprendizagem, varios limites foram sendo
percebidos. Em muitas situacdes, esses problemas foram identificados pelos préprios
estudantes. A dimenséao processual e continuada da avaliacdo imp0s a necessidade
de se alterar a proposta durante o seu desenvolvimento.

Um primeiro limite foi a necessidade de desenvolver estratégias que
dialogassem com os estudantes que nado realizavam os diarios ou que mesmo o
fazendo demonstravam dificuldades em desenvolver a proposta de acordo com 0s
critérios estabelecidos pelo professor. Tal desafio ainda permanece. As informacdes

presentes no quadro a seguir exemplificam essa questao.
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Quadro 6 — Numero de estudantes que realizaram os diarios por bimestre/trimestre

ANo Bimestre/Trimestre 1° ano 2° ano 3%ano Total
Quantidade de Estudantes E.M E.M E.M
2015 Quantidade de estudantes 64 90 89 243
T
N° diarios 20 Bimestre 58 82 81 221
entregues
Ne diarios o m:
entregues 3° Bimestre 52 68 74 194
2016186 Quantidade de estudantes 47 92 85 224
Ty
N° diarios 1° Bimestre 46 75 76 197
entregues
T
N° diarios 20 Bimestre 42 75 72 189
entregues
2017 Quantidade de estudantes 31 90 91 212
Ne diarios 0 0
entregues 1° Bimestre 28 77 87 192
T
N° diarios 20 Bimestre 21 62 58 141
entregues
N° diarios orimacta | 19 | =s | 187
entregues 3° Bimestre 19 52 71
T
N° diarios 40 Bimestre 17 52 44 113
entregues
20188 Quantidade de estudantes 104 69 105 278
Ty
N® diarios 1° Trimestre 86 86
entregues
o A
N° diarios 2° Trimestre - 54 54
entregues
T
N®° diarios 3° Trimestre 59 35 35 129
entregues
2019 Quantidade de estudantes | ------- 91 62 153
Ne diarios 0 T
entregues 1° Trimestre | ------ 56 43 99
T
N° diarios 20 Trimestre | —oeee 59 39 08
entregues
Ne diarios 0 T
entregues 3° Trimestre

Fonte: Arquivo e organizag&o do autor.

A analise dos dados permite algumas conclusfes acerca da reacao dos jovens
a realizagdo dos diarios de aprendizagem. Em todos os anos, a quantidade de

trabalhos entregues no bimestre/trimestre € menor que o nimero de estudantes.

186 Nos 3° e 4° bimestres de 2016, os diarios ndo foram realizados. Em conjunto com o Pibid, ocorreram
em todas as turmas debates sobre temas ligados ao planejamento do professor(a).

187 No 3° bimestre do ano 2017, o diario de aprendizagem néo foi realizado como instrumento de
avaliagdo nos 3° anos do ensino médio. Foi realizado um trabalho interdisciplinar em conjunto com a
disciplina de filosofia.

188 A partir do ano de 2018, o docente/pesquisador tomou a decisdo de nédo realizar o diario de
aprendizagem nos primeiros trimestres de trabalho com as turmas novas. Nesse ano, quatro turmas
eram novas (trés 1° anos e um 2° ano). Tal deciséo foi mantida em 2019 e em 2020.
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Esse é um primeiro limite. Como a avaliacdo deve ser formativa e um direito do
jovem, a sua nao realizacéo transforma-se num problema. Com a prova aplicada em
data agendada, essa situacdo nao é tdo evidente. A discussao sobre a forma e os
conteuidos sociolégicos que estdo nos diarios ja foi abordada em outros momentos,
por isso ndo se objetiva agora ponderagdes os instrumentos utilizados.

Os jovens realizam mais os diarios nos bimestres/trimestres do inicio do ano.
O percentual de entrega foi de 90,94%, em 2015, de 87,94%, em 2016, de 90,50%,
em 2017, de 81,90%, em 2018, e de 64,70%, em 2019. A organizacao dos trabalhos
dos ultimos bimestres/trimestre identificou a seguinte situacdo: 53,30%, em 2017, e
46,40%, em 2018. A analise dos dados permite concluir que a instituicdo escolar e a
forma de avaliagcdo que valoriza a “nota e o passar de ano” tem grande influéncia nas
escolhas dos jovens.

Outro aspecto que merece destaque € a diminuicdo do envolvimento dos
estudantes no decorrer dos anos. Varios fatores podem ter atuado ao mesmo tempo.
Todos eles podem estar associados ao carater processual e relacional das interacdes
entre professor e estudantes em sala de aula.

As situacbes em que os estudantes néo realizam ou em que fazem com
dificuldade as avaliacdes sdo um desafio para o docente. Até 2017, a atividade de
recuperacdo dos diarios era uma nova oportunidade de o refazer. Essa acéo tinha
pouca efetividade como estratégia de atendimento aos jovens que nao realizavam o
trabalho.

No final de 2017, o educador/pesquisador “flexibilizou” a obrigatoriedade dos
diarios. Para tanto, foi proposto que a recuperacéao do trabalho seria um novo trabalho
sugerido pelo professor. Em linhas gerais, na estrutura do trabalho, o professor(a)
forneceu noticias e solicitou comparacdo desta com os contetidos estudados. Essa
decisao impactou nas “escolhas” dos jovens. A partir do momento em que o diario foi
perdendo centralidade como instrumento avaliativo, parte dos estudantes percebeu
gue era possivel ter nota e passar de ano sem a sua realizacdo, consequentemente,
a mobilizacédo para a sua realizacao foi diminuindo.

O depoimento do estudante a seguir demonstra essa questao:

Ao passar dos anos, a porcentagem da nota final que ocupava o
diario foi decaindo, passando assim a nao ser tdo importante
como anteriormente, mas imagino que isso se deva a dificuldade de
corrigir mais de 100 diarios por semestre, porém, achava de muita
importancia os diarios de aprendizagem e com certeza, quando for
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docente, aplicarei algo muito parecido para o0s meus alunos
(Depoimento do estudante, grifo nosso)*&

O proéprio jovem indica que outros fatores influenciaram no processo. As
condicOes de trabalho docente sdo um limitador. Nos anos de 2015 (415) e 2016 (383),
foram corrigidos aproximadamente 400 diarios por ano. Em 2017, ano em que 0
trabalho foi realizado em todos os bimestres, foram corrigidas 517 atividades.

Em 2018, a escola adotou o formato trimestral de avaliagdo. Nesse mesmo
periodo, o governo estadual reduziu a hora-atividade dos professores(as) da
educacdo basica. Esses acontecimentos exteriores a sala da aula produziram
mudancas “inconscientes” nas escolhas do educador, que teve de reelaborar as suas
opc¢Bes metodologicas a partir das suas condicdes de trabalho.

Além disso, as politicas educacionais que valorizam os indices passaram a ter
mais influéncia na escola. A concretizacao dessas ocorreu por meio da realizagdo com
mais regularidade de “simulados”.*®® Em 2020, havia a previséo de realizacdo dessa
atividade em todos os trimestres. Essa mudanca limitou a autonomia avaliativa na
disciplina de sociologia, pois, teve-se uma diminui¢éo no percentual da nota disponivel
para a avaliagdo do docente.

Outro aprendizado foi a importancia de serem claros os critérios avaliativos nas
outras atividades desenvolvidas. Os seminarios, os fichamentos de leitura e os
trabalhos em grupos passaram a ter como primeira acdo a disponibilizacdo de um
roteiro com as atividades propostas e os critérios estabelecidos.

As pesquisas na area da educacdo demonstram que a transi¢ao entre os niveis
de ensino € um desafio. Os indices de reprovacéao, no 1° ano do ensino, sdo maiores.
Os depoimentos dos (as) estudantes ressaltam os impactos do contato inicial com a
disciplina de sociologia. Esses fatores fizeram com que o professor/pesquisador, a
partir de 2018, ndo realizasse o diario de aprendizagem nos dois primeiros trimestres
nas novas turmas (geralmente, os 1° anos do ensino médio). Como estratégia de
introducgéo, os(as) estudantes foram orientados a realizarem fichamentos de leitura.

Em 2018, agregou-se o critério da problematizacdo (Apéndice B). A acao teve
a intencdo de dar centralidade ao aspecto fundamental da sociologia na educacgéao

basica e estimular o aprendizado de requisitos que compde o trabalho cientifico, tais

189 O jovem, atualmente, cursa ciéncias sociais na Universidade Federal do Parana.
190 Geralmente, os simulados tém o valor de 3,0. O sistema de avaliacdo do estado do Parana
regulamenta que o professor(a) deve realizar no minimo duas avaliages por trimestre.
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como delimitacdo de objeto de estudo, transformacdo do objeto em problema
socioldgico e interpretacao utilizando referencias cientificas.

O educador Miguel Arroyo, no livro Oficio de mestre: imagens e autoimagens,
compara o fazer do educador com o fazer do arteséo.

Aprendi que trabalhar com a educacao é tratar de um dos oficios mais
perenes da formacdo humana. Nossas praticas se orientam por
saberes e préticas aprendidas desde o berco da historia cultural e
social (...) o termo oficio remete a artifice, remete a fazer qualificado,
profissional. Os oficios se referem a um coletivo de trabalhadores
gualificados, os mestres de um oficio que s6 eles sabem fazer, que
Ihes pertence, porque aprenderam seus segredos, seus saberes e
suas artes (...) diante dessas ameacas a categoria de trabalhadores
em educacdo se volta sobre ela mesma e tenta defender e reafirmar a
especialidade de sua agéo, de seu oficio, de seu saber-fazer, saber
planejar, intervir, educar (ARROYO, 2004, p. 9 e 21).

A necessidade de se transformar em prética docente a dimenséao dialégica da
educacédo e de se desenvolver uma avaliacdo processual e continua impds, para o
professor, o desafio de ir costurando e refazendo, no dia a dia e na sala de aula, as
escolhas docentes. O vivido na sala de aula alimentou as opc¢des do diario de
aprendizagem. Os acertos e os limites percebidos nos diarios orientaram as aulas.

Esse fazer artesanal tem, na escuta dos estudantes, um aspecto fundamental.
Os jovens falam de vérias formas: aceitando, reelaborando ou ignorando as nossas
propostas. Também dizem quando ficam calados.

A dimenséo artesanal da atividade docente faz com que nado exista receitas a
serem seguidas. O planejamento é fundamental na acdo docente. O desafio
enfrentado na realizagdo desta pesquisa teve a intencdo de demonstrar 0 processo
em que principios educativos se concretizam em praticas docentes no ensino de
sociologia.

Os diarios de aprendizagem iniciaram-se como instrumento de avaliacdo na
perspectiva do educador/pesquisador. Os depoimentos dos jovens demonstraram sua
ressignificacdo como uma metodologia de estudo que vai além da disciplina de
sociologia. Ao transformar uma acao escolar em objeto de estudo, percebeu-se que
os diarios de aprendizagem ndo se resumiram a um instrumento de avaliacdo, por
isso é inadequado chama-los de diarios de aprendizagem.

Os textos dos estudantes sao escritos sociolégicos. Neles, os jovens

apresentam conceitos das ciéncias sociais e problematizam a realidade que vivem.
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Além disso, ao interpretar o mundo, descontroem o senso comum. Nesse processo,
0s conhecimentos sociologicos sao centrais.
Dessa forma, ao final do trabalho, o educador/pesquisador reforca que a

proposta que “nasceu” como um instrumento de avaliacao transformou-se em diarios
sociologicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas ocorridas no cenario econémico, social, politico e educacional,
tanto no Brasil quanto no Parana, principalmente a partir de 2016, impactaram o
ensino de sociologia na educacéo basica. Um aspecto que merece destaque é que,
nesse contexto, a presenca das ciéncias sociais na educacao basica politizou-se. De
um lado, as ciéncias sociais plurais e a sociologia critica (SILVA, 1. 2019), do outro, 0
discurso da “doutrinagdo”, materializado nos diversos projetos de lei do Escola Sem
Partido. As condicdes geradas pela Lei n.° 11.684/06 ndo existem mais. A Reforma
do Ensino Médio (Lei n.° 13.415/17) e a BNCC tendem a resultar em recuos no
processo de institucionalizacao da sociologia na educacéao basica.

Na dimensao das recorréncias, percebeu-se uma relacado entre 0 acesso ao
ensino superior em instituicdes publicas, as condicdes econdmicas, a organizacao
familiar e um percurso escolar ndo marcado por aprovacdes pelo conselho de classe
e por reprovacoes.

Como foi demonstrado, dos 182 estudantes que compuseram a amostra dessa
pesquisa, 76 ingressaram no ensino superior. Esse dado representa 41,75% do total.
Dessa forma, identificou-se a seguinte tendéncia: os diarios de aprendizagem foram
produzidos por jovens que, em sua maioria, ingressaram no ensino superior. Como ja
apontado por (SILVA, 2018), apenas 16% dos jovens que finalizam o ensino médio
acessam 0 ensino superior. No entanto, é preciso reforcar, as generaliza¢cdes nao
podem ser realizadas estabelecendo relacdes de causalidades mecanicas entre 0s
diversos fatores percebidos.

A pesquisa desenvolvida confirmou que os conhecimentos sociologicos sao
significados a partir dos interesses e das singularidades dos jovens estudantes do
ensino médio. A andlise das trajetorias escolares dos estudantes permite afirmar que
0 processo escolar é influenciado por diversos fatores.

O estudo dos diarios de aprendizagem demonstrou que o0s objetivos
estabelecidos para o0 ensino de ciéncias sociais na educagdo basica e 0s
conhecimentos das ciéncias sociais adentram as salas de aulas. No entanto, os jovens
significam esse processo de forma singular e as disposi¢cdes que os estudantes ja

possuiam impactaram e sao fatores a serem considerados.
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A andlise dos depoimentos dos estudantes permite que se conclua que eles
relacionam a experiéncia de realizar os diarios e as aulas de sociologia com a
concretizacao do projeto individual/familiar de acesso ao ensino superior.

A contribuicdo da sociologia para os projetos individuais/familiares de acesso
ao ensino superior € algo valorizado pelos estudantes. Tal aspecto ndo pode ser
interpretado como um afastamento dos objetivos e dos principios que estruturam a
disciplina e que orientam a producdo académica e os curriculos. A formagédo do
raciocinio critico, para o exercicio da cidadania e da capacidade de problematizar a
realidade social deve estar vinculada aos projetos e as expectativas dos jovens, das
familias e da sociedade em relacdo a escola e as ciéncias sociais.

O estudo dos depoimentos dos estudantes confirmou também que a proposta
de realizacdo dos diarios ndo foi incorporada por eles apenas como um instrumento
de avaliacdo. Mesmo que ndo tenha sido o objetivo inicial do
professor/pesquisador, a realizacdo dos diarios de aprendizagem foi se
consolidando como um método de estudo. Esse jeito de estudar rompeu as
fronteiras da sociologia e do ensino médio.

A dimensédo formativa e processual da avaliacdo impactou a relacdo entre
educador/pesquisador e os estudantes. Para o primeiro, o diario de aprendizagem
configurava-se como uma proposta de avaliacdo. Os depoimentos dos estudantes
demonstraram que, para além de uma forma diferente de avaliacdo, a proposta
efetivou-se como um método de estudo que contribuiu para o desenvolvimento de um
habitus académico.

Outro aspecto valorizado pelos(as) estudantes e que da um novo “sentido” as
aulas, diferente daquele constatado pela pesquisa do LENPES, é a importancia do
dialogo. Esse exercicio, que parece simples, requer ouvir os(as) estudantes. No caso
da sociologia, esse procedimento educativo pressupde a suspensao temporaria das
concepcdes politicas e dos valores que o professor carrega. E importante reforcar,
suspender nédo é ter neutralidade! O diario de aprendizagem € uma avaliacdo escolar
e tem natureza institucional. No entanto, a possibilidade de tratar de coisas do dia a
dia reconfigura essa acao para parte dos estudantes. A fronteira entre a obrigacao
escolar e o lazer deixa de ser tao nitida.

Por fim, é importante reforcar as ideias apresentadas nas paginas anteriores.
Ao transformar uma acao escolar em objeto de estudo, percebeu-se que esta nao se

resumiu a um instrumento de avaliagéo. Nesse sentido, € inadequado o nome “diarios



193

de aprendizagem”. Os textos dos estudantes sdo escritos socioldgicos, portanto,

0 mais correto seria chama-los de diarios socioldgicos.
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APENDICE A
Quadro 7 — Trajetoria Escolar — Fragmentos
Estudante Cor Endereco Bairro Acesso ao'Ensmo
Superior
2-M Branco | Rua: Unrico Zunglio | Parque Universidade | UFTPR/Apucarana/Moda
Trajetéria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
2 escolas publicas — Anchieta 5° . N
20 EM - aprovacao aprovacao
Estudante Cor Endereco Bairro Acesso ao_Ensmo
Superior
7-F Preta Rua Servino Freitas Parigot de Souza Il Sem informacao
Soares
Trajetéria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
3 escolas publicas — Anchieta 9° aprovacio aprovacio
ao EM p ¢ p ¢
Estudante Cor Endereco Bairro Acesso ao_Ensmo
Superior
1-M Pardo Rua Jacarezinho Parq,ue _das Educacao Fisica UNOPAR
IndUstrias
Trajetdria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
2 escolas publicas — Anchieta 5° Aprovado no conselho de ~
o aprovagao
ao EM classe 9
Estudante Cor Endereco Bairro Acesso ao_Ensmo
Superior
5-F Branca Rua@:zs(;ﬁente Parque Universidade Veterinaria UNIFIL
Trajetéria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
1 escola publica — Anchieta 7° ao aprovacio Aprovacéo conselho de
EM P & classe 3°
. Acesso ao Ensino
Estudante Cor Endereco Bairro Superior
3-M Branco Mario Oncken Jardim das Américas Engenharia Civil UNIFIL
Trajetéria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
1 escola publica — Anchieta Educ. aprovacao conselho de classe Aprovacso
Bésica 50, 70, 8° provag
Estudante Cor Endereco Bairro Acesso ao_Ensmo
Superior
19 B Branca | Rua S&o Francisco Jardim Agari Enfermagem UNIFIL
Feminino
Trajetéria Escolar
Quantidade de escolas Ensino Fundamental Ensino Médio
1 escola publica — Anchieta 3° EFI
ao EM

Fonte: Arquivo e organizag&o do autor.
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APENDICE B

Orientacdes Diarios de Aprendizagem

Orientac®es Diarios de Aprendizagem ano de 2015

Ola pessoas do 3°A, B e C, neste ano mudaremos a forma de avalia¢éo na disciplina
de Sociologia. A alteracéo € resultado do seguinte raciocinio: a aprendizagem ocorre
de forma continuada (um pouco cada dia), portanto, a avaliacdo deve possibilitar que
os estudantes demonstrem de forma continuada os conhecimentos adquiridos. Avaliar
deve servir para o professor e para o estudante: o primeiro percebe o que deu certo e
errado no seu trabalho de seu ensino e o estudante reconhece o que aprendeu e 0
que precisa aprender.

Durante o ano teremos dois instrumentos de avaliacdo: o diario de aprendizagem e
uma avaliacdo (prova). O diario tera o valor de 7,0 e a prova 3,0. A partir de agora
passarei a orientar os critérios para elaboracao do diario. Neste bimestre o diario tera
uma parte orientada (questdes trabalho).

Critérios (O que vou considerar na correcao)

o A intencao é que no diario no estudante registre o aprendizado na disciplina de
Sociologia. Para isso é necessario o registro diario das aulas;
o O registro deve ser objetivo/curto e pode contemplar os conceitos e autores

trabalhados na aula; os recursos utilizados (videos, imagens); as discussdes
realizadas pelo professor e estudantes;

. O diario deve demonstrar o momento de estudo dos estudantes fora da aula.
Uma das formas de estudo é a leitura do livro didatico;
o Sera critério de avaliacdo a capacidade do estudante estabelecer relacdes

entre os conteldos trabalhados nas aulas de Sociologia com fatos e acontecimentos
da nossa sociedade. Para isso € livre a utilizacdo de noticias de jornais, de portais,
circulada nas redes sociais.
o Por meio do estudo do livro didatico e do resumo fornecido pelo professor o
estudante deve demonstrar e explicar os conceitos e autores trabalhados em sala de
aula. Além disso, é necessario utilizar imagens, charges, noticias, desenhos, letras de
musicas que possam ser exemplos do conteldo;
o Por fim, deve expressar como o conteudo das aulas de Sociologia contribuiu
para o processo desenvolvimento do estranhamento e desnaturalizacdo da vida em
sociedade.

Organizacao do diario e data de entrega

o O diario deve ser entregue nas seguintes datas: 3°A (04 de maio); 3°C (29 de
abril); 3°B (30 de abril).
o O professor fara a correcao do trabalho considerando os critérios acima. Apos

a entrega do diario corrigido o aluno tera 1 semana para refazer o trabalho (caso
necessario) e entregar novamente ao professor. Nao havera uma prova de
recuperacdo da nota do diario. Haverd uma nova avaliacdo apenas da prova de
valor 3,0

o O diario pode ser entregue de forma escrita ou digitada. No caso de ser escrito
€ preciso cuidar da organizacéo (letra), o uso de imagens e noticias deve ter a fonte
da pesquisa indicada.

o Para os estudantes que desejam fazer digitado €& importante seguir as
orientacdes: Fonte Times New Roman; tamanho 12; espagcamento entre linhas 1,5;
texto justificado, espacamento paragrafo antes 0 cm e depois 0 cm. O uso de
imagens e noticias deve ter a fonte da pesquisa indicada. O trabalho pode ser
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entregue impresso ou por e-mail (profrnunes@gmail.com). O professor ndo se
responsabiliza pela ndo chegada do e-mail.

o Como o aprendizado é algo continuo no 2° Bimestre os estudantes deverao
entregar o diario referente a este periodo em conjunto com o trabalho do 1° bimestre.
Portanto, é importante guardar o trabalho escrito ou o arquivo.

o A elaboracédo do diario ndo se resume a simples copia do resumo e do livro
didatico. E preciso utilizar exemplos e demonstrar que compreendeu 0 pensamento
dos autores.

o Em caso de trabalho iguais (copias) todos terdo a nota O.
Material de apoio
o Livro didatico Sociologia em Movimento nas paginas 11 a 22; 56 a 66. Capitulo

do Livro Sociologia Hoje (digitalizado) e postado na pagina do facebook. Os resumos,
videos, imagens utilizadas em sala de aula podem ser consultados no grupo
Sociologia. Quem ndo participa e gostaria pode acessar o0 link:
https://www.facebook.com/qroups/343437295777494/

Abracgos e bom trabalho — Professor Rogério


mailto:profrnunes@gmail.com
https://www.facebook.com/groups/343437295777494/

204

Orientacfes Diarios de Aprendizagem 2018 — 1° Trimestre.
Ol4 pessoas do 3°A, 3°B e 3°C a proposta do diario de aprendizagem é resultado do
seguinte raciocinio: a aprendizagem ocorre de forma continuada (um pouco cada dia),
portanto, a avaliacdo deve possibilitar que os estudantes demonstrem de forma
continuada os conhecimentos adquiridos. Durante o ano teremos varios instrumentos
de avaliacdo: o diario de aprendizagem, trabalhos, provas, seminarios. O diario neste
primeiro bimestre tera o valor de 4,5. A partir de agora passarei a orientar os critérios
para elaboracdo do diario.

Critérios (O que vou considerar na correcao)

o CRITERIO NOVO: O estudante deve demonstrar como realizou o diario. Para
tanto, pode colocar copias das anotacdes realizadas em sala, links de videos aulas
assistidas, transcri¢cdo de parte das aulas gravadas, registro e resumo do livro didatico.
o A intencao é que no diario no estudante registre o aprendizado na disciplina de
Sociologia. Para isso é necessario o registro das aulas. Para tanto é importante fazer
anotacdes nas aulas.
o O registro deve ser objetivo/curto e pode contemplar os conceitos, contetados
e autores trabalhados na aula; os recursos utilizados (videos, imagens); as
discussoes realizadas pelo professor e estudantes;

. O diario deve demonstrar o momento de estudo dos estudantes fora da
aula. Uma das formas de estudo é a leitura do livro didatico;
o O diério valoriza a AUTORIA, ou seja, a producéo do diario deve ser um texto

produzido pelo estudante. A simples cépia do livro didatico, do resumo ou da internet
nao é a realizacdo do trabalho.
o Serd critério de avaliacdo a capacidade do estudante estabelecer relactes
entre os conteudos trabalhados nas aulas de Sociologia com fatos e acontecimentos
da nossa sociedade. Para isso € livre a utilizacdo de noticias de jornais, de portais,
circulada nas redes sociais.
o Por meio do estudo do livro didatico e do resumo fornecido pelo professor o
estudante deve demonstrar e explicar os conceitos e autores trabalhados em sala de
aula. Além disso, é necessario utilizar imagens, charges, noticias, desenhos,
letras de musicas que possam ser exemplos do conteldo;
o Por fim, deve expressar como o conteudo das aulas de Sociologia contribuiu
para o processo desenvolvimento do estranhamento e desnaturalizacdo da vida em
sociedade. Para tanto, vocé pode relacionar as aulas de Sociologia com algo que
vocé gosta (musica, séries de TV, jogos on line....)
o Por fim o conhecimento ndo é algo isolado. Na escola nés separamos em
disciplinas e matérias para facilitar a aprendizagem. Neste sentido, procure
demonstrar aprendizagem de um conteddo de outra disciplina e relacione com
as aulas de Sociologia.

Organizacao do diario e data de entrega

o O diéario deve ser entregue nas seguintes datas: 3°A (03 de MAIO) — 3°B
(02 de MAIO) — 3°C (09 de maio)
o O professor fara a correcao do trabalho considerando os critérios acima. Apds

a entrega do diario corrigido o aluno tera 1 semana para refazer o trabalho (caso
necessario) e entregar novamente ao professor. Nao havera uma prova de
recuperacdo da nota do diario. O diario pode ser entregue de forma escrita ou
digitada. No caso de ser escrito € preciso cuidar da organizacéo (letra), o uso de
imagens e noticias deve ter a fonte da pesquisa indicada.

o Para os estudantes que desejam fazer digitado é importante seguir as
orientacdes: Fonte Times New Roman; tamanho 12; espacamento entre linhas 1,5;
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texto justificado, espacamento paragrafo antes 0 cm e depois 0 cm. O uso de
imagens e noticias deve ter a fonte da pesquisa indicada. O trabalho pode ser
entregue impresso ou por e-mail(profrnunes@gmail.com). O professor nédo se
responsabiliza pela ndo chegado do e-mail.

o Como o aprendizado € algo continuo no, 2° Bimestre o professor podera
solicitar novamente o diario do 1° bimestre. Portanto, € importante guardar o
trabalho escrito ou o arquivo.

o A elaboracédo do diario ndo se resume a simples copia do resumo e do livro
didatico. E preciso utilizar exemplos e demonstrar que compreendeu 0 pensamento
dos autores.

o Em caso de trabalho iguais (copias) todos terdo a nota O.
Material de apoio
o Livro didatico Sociologia paginas 170 a 189 — Veja que alguns contetdos do

livro ndo foram trabalhados em sala, outros temas foram abordados em sala e ndo
estdo no livro. Livro didatico Sociologia em Movimento nas paginas 56 a 66 e 104
a 124 (verde do ano passado). Além disso, utilizaremos 2 capitulos do Livro
Sociologia Hoje (em formato PDF)e postado na pagina do facebook.

o Os resumos, videos, imagens utilizadas em sala de aula podem ser
consultados no grupo Sociologia. Quem néo participa e gostaria pode acessar o link:
https://www.facebook.com/qroups/343437295777494/

Abracgos e bom trabalho — Professor Rogério



mailto:profrnunes@gmail.com
https://www.facebook.com/groups/343437295777494/
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Orientacdes Diarios de Aprendizagem 2018 — 2° Trimestre.
Ol4 pessoas, a proposta do diario de aprendizagem € resultado do seguinte raciocinio:
a aprendizagem ocorre de forma continuada (um pouco cada dia), portanto, a
avaliacdo deve possibilitar que os estudantes demonstrem de forma continuada os
conhecimentos adquiridos. Avaliar deve servir para o professor e para o estudante: o
primeiro percebe o que deu certo e errado no seu trabalho de seu ensino e o estudante
reconhece o que aprendeu e 0 que precisa aprender.
Durante o ano teremos Varios instrumentos de avaliacdo: o diario de aprendizagem,
trabalhos, provas, seminarios. O diario neste trimestre tera o valor de 4,5. A partir de
agora passarei a orientar os critérios para elaboracao do diario.

Critérios (O que vou considerar na correcao)

o O estudante deve demonstrar como realizou o diario. Para tanto, pode colocar
copias das anotacoes realizadas em sala, links de videos aulas assistidas, transcricao
de parte das aulas gravadas, registro e resumo do livro didatico.
o A intencao é que no diario no estudante registre o aprendizado na disciplina de
Sociologia. Para isso é necessario o registro das aulas. Para tanto é importante fazer
anotacdes nas aulas.
o O registro deve ser objetivo/curto e pode contemplar os conceitos, contetados
e autores trabalhados na aula; os recursos utilizados (videos, imagens); as
discussoes realizadas pelo professor e estudantes;

. O diario deve demonstrar o momento de estudo dos estudantes fora da
aula. Uma das formas de estudo é a leitura do livro didatico;
o O diério valoriza a AUTORIA, ou seja, a producéo do diario deve ser um texto

produzido pelo estudante. A simples cépia do livro didatico, do resumo ou da internet
nao é a realizacdo do trabalho.
o Serd critério de avaliacdo a capacidade do estudante estabelecer relacdes
entre os conteudos trabalhados nas aulas de Sociologia com fatos e acontecimentos
da nossa sociedade. Para isso € livre a utilizacdo de noticias de jornais, de portais,
circulada nas redes sociais.
o Por meio do estudo do livro didatico e do resumo fornecido pelo professor o
estudante deve demonstrar e explicar os conceitos e autores trabalhados em sala de
aula. Além disso, é necessario utilizar imagens, charges, noticias, desenhos,
letras de musicas que possam ser exemplos do conteudo;
o Por fim o conhecimento ndo é algo isolado. Na escola nés separamos em
disciplinas e matérias para facilitar a aprendizagem. Neste sentido, procure
demonstrar aprendizagem de um contetudo de outra disciplina e relacione com
as aulas de Sociologia.

CRITERIO DA PROBLEMATIZAGCAO E ANALISE
o A partir das aulas o estudante deve escolher 1 tema ou acontecimento. O
primeiro passo consiste em relatar o fato. Na sequéncia € necessario realizar a
problematizacdo do evento e por fim fazer a andlise considerando os conteudos
estudados. (Vou postar um exemplo no grupo)..

Organizacéo do diario e data de entrega

o O professor fara a correcdo do trabalho considerando os critérios acima. Apos
a entrega do diario corrigido o aluno tera 1 semana para refazer o trabalho (caso
necessario) e entregar novamente ao professor. Ndo havera uma prova de
recuperacao da nota do diario. O diario pode ser entregue de forma manuscrita ou
digitada. No caso de ser escrito € preciso cuidar da organizagdo (letra), o uso de
imagens e noticias deve ter a fonte da pesquisa indicada.
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o Para os estudantes que desejam fazer digitado € importante seguir as
orientacdes: Fonte Times New Roman; tamanho 12; espacamento entre linhas 1,5;
texto justificado, espacamento paragrafo antes 0 cm e depois 0 cm. O uso de
imagens e noticias deve ter a fonte da pesquisa indicada. O trabalho pode ser
entregue impresso ou por e-mail (profrnunes@gmail.com). O professor ndo se
responsabiliza pela ndo chegado do e-mail.

o A elaboracéo do diario ndo se resume a simples copia do resumo e do livro
didatico. E preciso utilizar exemplos e demonstrar que compreendeu o pensamento
dos autores.

o Em caso de trabalho iguais (cépias) todos terdo a nota O.
Material de apoio e conteudo
o Os resumos, videos, imagens utilizadas em sala de aula podem ser

consultados no grupo Sociologia. Quem né&o participa e gostaria pode acessar o link:
https://www.facebook.com/qroups/343437295777494/
Abracgos e bom trabalho — Professor Rogério



mailto:profrnunes@gmail.com
https://www.facebook.com/groups/343437295777494/
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Exemplo/Modelo de desenvolvimento do critério da problematizacdo e analise
— 2018 - 2° Trimestre.

CRITERIO DA PROBLEMATIZAGAO E ANALISE

Como orientei nas aulas o diario de aprendizagem tem um novo critério denominado
de problematizacéo e andlise. A partir das aulas o estudante deve escolher 1 tema ou
acontecimento. O primeiro passo consiste em relatar o fato. Na sequéncia é
necesséario realizar a problematizacdo do evento e por fim fazer a andlise
considerando os conteudos estudados.

Para facilitar proponho o exemplo a seguir. Refor¢o o texto é apenas uma referéncia.

FATO/ACONTECIMENTO

Arquivo Editar Exbir Histérico Favoritos Ferramentas Ajuda -

- OquesesabedocasodeT ) X | &

&« X @ @ @ https://g1.globo.com/pr/campos-gerais-sul/noticia/2018/08/02/0-que-se- B - 9% Pesquisar n @ =

O que se sabe do caso de Tatiane Spitzner,
gue caiu do 4° andar de prédio em
Guarapuava

Luis Felipe Manvailer, marido da advogada, foi indicado pela Policia Civil por feminicidio e esta preso
preventivamente desde 22 de julho, dia da morte da vitima.

0 v

Esperando por imasdk.geogleapis.com...

= E W a ooTN®

Neste momento, o texto deve relatar o fato, neste sentido, a producéo deve

procurar informar: O que ocorreu? Quem realizou a agdo? Onde?....
PROBLEMATIZACAO

As imagens da violéncia praticada pelo marido de Tatiane Spitner, que
chocaram o pais e a sua morte ndo se constituem num caso isolado. Segundo
informacdes do portal da Agéncia Brasil, no ano de 2018, as denuncias de violéncia
contra a mulher ja totalizaram 73 mil casos. Além dos nameros, infelizmente é comum
nos meios de comunicacgao, noticias com situacdes de violéncia contra as mulheres.

Esta situacdo tem preocupado diversos setores da sociedade. InuUmeros
estudos sdo produzidos e em todos os dados sdo extremamente graves. A
organizagdo Anistia Internacional publicou relatério sobre o tema. Segundo o
documento no periodo de 2006 a 2016 a violéncia contra o sexo feminino cresceu
24% na Ameérica Latina. O Brasil ocupa o0 5° lugar no ranking de assassinatos
femininos no planeta, ocorrem 4,8 homicidios a cada 100 mil mulheres, nimero que é
o dobro da média encontrada em 83 na¢des pesquisas, anualmente ocorrem 527 mil
estupros, 70% dos estupros sdo cometidos por parentes, hamorados, amigos ou
conhecidos.

ANALISE
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A obra de Gilberto Freyre fornece elementos para a analise da situacao
apresentada. O autor tem como uma das suas preocupacdes explicar o processo de
formacéo da sociedade brasileira. A sua abordagem valoriza a analise da formacéo
histérica, da cultura e das rela¢des privadas (familiares) no periodo colonial. Segundo
Freyre na formacédo do Brasil a familia patriarcal teve um papel central. Este modelo
familiar tinha caracteristica a concentragcdo do poder na figura masculina. O
patriarcalismo constitui-se como um dos fatores que permanecem no Brasil e explica

a situagao de violéncia contra as mulheres.
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APENDICE C
Diarios de aprendizagem por estudante — Fragmentos
N° | Estudante | Ano Entrega | Turma Situacao/Avaliacao APer_l’ 0d9
valiacao
1 | Masculino | 2015 AET 1°A atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2015
1 | Masculino | 2015 AET 1°A atendeu insatisfatoriamente os critérios | 3° Bimestre 2015
1 | Masculino | 2016 AET 2°A | atendeu insatisfatoriamente os critérios | 1° Bimestre 2016
1 | Masculino | 2016 AET 2°A atendeu insatisfatoriamente os critérios | 2° Bimestre 2016
1 | Masculino | 2017 AET 3°A atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
1 | Masculino | 2017 AET 3°A atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
2 | Masculino | 2015 AET 1°A 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2015
2 | Masculino | 2015 AET 1°A 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2015
2 | Masculino | 2016 AET 2°A atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
2 | Masculino | 2016 AET 20A atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
2 | Masculino | 2017 AET 3°A 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
3 | Masculino | 2015 AET 1°A atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2015
3 | Masculino | 2015 AET 1°A atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
3 | Masculino | 2016 AET 2°A | atendeu insatisfatoriamente os critérios | 1° Bimestre 2016
3 | Masculino | 2016 AET 20A atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
30 | Feminino | 2015 AET 3°C 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2015
30 | Feminino | 2015 AET 3°C 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2015
31 | Masculino | 2015 AET 1°A atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
31 | Masculino | 2016 AET 2°A 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2016
32 | Feminino | 2015 AET 1°A nao atendeu os critérios 3° Bimestre 2015
33 | Masculino | 2015 AET 1°A nao atendeu os critérios 3° Bimestre 2015
34 | Feminino | 2015 AET 1°C atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
34 | Feminino | 2016 AET 2°C atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
35 | Feminino | 2015 AET 2°B atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
36 | Masculino | 2015 AET 2°A | atendeu insatisfatoriamente os critérios | 3° Bimestre 2015
36 | Masculino | 2016 AET 3°A | atendeu insatisfatoriamente os critérios | 2° Bimestre 2016
149 | Feminino | 2018 | Caderno 1 | 1°B 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
149 | Feminino | 2019 | Caderno 1 | 2°B atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2019
149 | Feminino | 2019 | Caderno 1 | 2°B atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2019
150 | Feminino | 2018 | Caderno 2 | 2°A atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
150 | Feminino | 2018 | Caderno 2 | 2°A 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
150 | Feminino | 2019 | Caderno 2 | 3°A 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2019
150 | Feminino | 2019 | Caderno 2 | 3°A 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2019
151 | Feminino | 2018 | Caderno 3 | 2°A atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2018
151 | Feminino | 2018 | Caderno 3 | 2°A 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
151 | Feminino | 2018 | Caderno 3 | 2°A 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
151 | Feminino | 2019 | Caderno 3 | 3°A atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2019
151 | Feminino | 2019 | Caderno 3 | 3°A atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2019

Fonte: Arquivo e organizagéo do autor.
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APENDICE D

Fragmentos parecer correcao.

NO

Estudante

Ano

Forma
de
Entrega

Turma

Situacéao/
Avaliacéo

Periodo

Parecer

Masculino

2015

AET

1°A

100% dos critérios

atendidos

2° B. 2015

Ola (...) parabéns pelo diario, esta bem escrito. Cuide da
formatacéo (espacamento, justificado, espagamento entre
linhas, conforme a orientagéo que fiz). Percebi que acompanha
as aulas com atencdo, demonstra boa capacidade de
entendimento do contetido e o mesmo lhe faz pensar.
Apresentou bem as ideias e deu 6timos exemplos. No seu diario
apresentou outras referéncias (pesquisas de imagens, utilizagédo
do resumo) sobre os contetdos trabalhados em aula.
Demonstrou como as aulas contribuiram para que vocé
estranhasse e se colocasse perguntas sobre as relacdes
estabelecidas pelos adolescentes e a relacao entre individuo e
sociedade.

onN

Feminino

2015

AET

3°A

100% dos critérios

atendidos

2° B. 2015

A intencdo do diario é estimular as anotagfes em sala e o
estudo em casa. Neste sentido, é importante aos poucos
desenvolver a autoria do texto, algo que realizou bem no seu
trabalho. Cuide da formatacéo do trabalho (justificado). Em
alguns momentos o seu diario esta confuso, troca de temas e
isso limita a leitura como nas paginas 10 a 12. Percebi que a
partir das aulas desenvolveu varias pesquisas para aprender
mais sobre os conteudos, legal os exemplos dos africanos que
retornaram & Africa. Tratou de todos contetidos e autores
estudados. Percebi no seu diario a utilizacao do resumo e outras
fontes de pesquisa. Parabéns pelo trabalho. Vocé néo
apresentou uma descricdo das aulas e nem procurou falar dos
exemplos e das discussfes e como 0s mesmos se relacionavam
com o conteudo. No entanto, demonstrou curiosidade e
interesse em ampliar os conhecimentos.  Realizou o processo
de estranhamento no texto ou num trecho do trabalho. A forma
que o realizou, procurou fontes, demonstrando liderancas




212

negras/africanas a diversidade dos povos pelos seus proprios
textos demonstra o processo de estranhamento.

DN

Feminino

Feminino

2015

2016

AET

AET

3°B

2°B

100% dos critérios
atendidos

atendeu
parcialmente os
critérios

2° B. 2015

Ol4 o seu diério descreveu de forma completa os conceitos e
autores trabalhados. Ao contar os contetdos estudados em aula
foi explicando os conceitos e pensamento dos autores. A
intencdo do diario é que o estudante desenvolva o habito do
estudo fora da aula, além disso, procura valorizar a autoria dos
textos, ou seja, fugir da “tentagcao” de apenas copiar o resumo,
do livro ou da internet. Vocé procurou fazer isso no seu trabalho.
Em varios momentos percebi 0 seu texto e ndo apenas a copia
do resumo ou livro. Deu exemplos com imagens, pode avancar
relacionando as imagens ao texto. Cuide da formatagdo
(tamanho da letra, espacamento entre linhas, justifique o
texto).Vocé utilizou ou fez poucas referéncias a leitura do livro e
do material encaminhado. Contudo, o seu trabalho demonstra o
acompanhamento cuidadoso das aulas e 0 seu aprendizado.
Produziu uma étima descri¢céo das aulas e dos exemplos.
Conseguiu demonstrar momentos de estranhamento, ou seja,
como as aulas de Sociologia contribuiram para a
problematizacdo da realidade social brasileira.

2° B. 2016

Cuide da formatag&o do trabalho. Outra coisa, no texto tem
varios erros de digitacdo e escrita, ndo compromete as ideias,
mas € bom cuidar. Veja o trecho do trabalho “Bol¢a familia tem

como idéia acabar com essa desigualdade.”. No diario
descreveu bem os contelidos e os exemplos das aulas, em
alguns momentos tive duvidas dos seus exemplos, como no
caso da imagem do Liberalismo e na charge do Neoliberalismo.

Demonstrou relagdo com a matéria de Geografia, no ponto 4

nao deixou claro um exemplo ou relagcdo com algo que gosta.

o1 o1

Feminino

2016

AET

2°B

atendeu
parcialmente os
critérios

2°B. 2016

Cuide da formatacéo do diario, conforme as orientacfes
encaminhadas. Percebi um esforco em concretizar a dimenséo
da AUTORIA, no diério, ou seja, escrever 0 seu préprio texto.
Fico feliz pelo gosto pela Sociologia, o processo de aprendizado
€ algo lento e continuo, percebo no seu texto capacidade de
escrita, reflexdao em torno do tema, como final do trabalho. Boa
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comparacdo com a disciplina d e Filosofia. Quanto ao contetdo
nao vi apenas a explicacdo sobre os 3 poderes.

Feminino

~ O

2016

AET

2°B

atendeu
parcialmente os
critérios

2°B. 2016

Cuide da formatagé&o do trabalho. Ao tratar do Liberalismo ndo
apresentou o conteldo deste bimestre. De forma simples
descreveu as principais caracteristicas do Estado de Bem Estar
Social e do Neoliberalismo. Faltou descrever as aulas e produzir
exemplos

Masculino

— 0o

2017

AET

3°A

atendeu
insatisfatoriament
e 0s critérios

1°B. 2017

O trabalho tem a intencdo de estimular a AUTORIA, a pesquisa
e a cbpia sdo permitidas em alguns trechos, contudo, quando
ocorrer é preciso citar a fonte. No caso da definicdo do conceito
de cultura é preciso citar a fonte. Apresentou as caracteristicas,
mas nao fez referéncia ao evolucionismo social/cultural. N&o
deixou claro que o dialogo sobre as Religibes eram para tratar
do etnocentrismo e da alteridade. Nao explicou os conceitos de
raga, etnia, uma nova abordagem sobre as populagfes
indigenas, preconceito. Senti falta das anotac¢des das aulas, da
producao de exemplos. N&o realizou o ponto 3 e nem explicou a
relacdo da musica com os conteudos estudados.

Masculino

~ O

2017

AET

3°B

atendeu
insatisfatoriament
e 0s critérios

1°B. 2017

N&o formatou o trabalho conforme as orientagfes. Produziu uma
boa explicacdo sobre o objeto da Antropologia e o
evolucionismo social/cultural. Nao apresentou o conceito de
alteridade e etnia. Explicou de forma simples os conteudos,
procure produzir mais anotag¢des das aulas ou produzir os seus
exemplos como forma explicacao do contetdo. N&o vi a
realizacdo do ponto 3 e 4.

Masculino

N 00

2017

A.ET

3°B

atendeu
insatisfatoriament
e 0s critérios

1° B. 2017

N&o seguiu as regras de formatacao proposta. Vocé apresentou
os conteudos estudados em tépicos, o desafio agora é produzir
o trabalho no formato de texto. Utilizou as imagens e as
definicbes dos slides, procure produzir anota¢cdes das aulas e
alguns exemplos como forma de explicacao do contetdo. N&o vi
a realizacdo do ponto 3 e 4.

Fonte: Arquivo e organizag&o do autor.
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APENDICE E

Quadro 9 — Formacao Continuada Parana — 2008 a 2020

Ano

Tema

Objetivo/Apresentacdo do material de estudos

Fevereiro
2008

Construcéo
Plano de Acéo
da Escola.

A proposta de discussao para a Semana
Pedagdgica de 2008 pretende evidenciar a
organizacao pedagoégico-administrativa das

escolas, dando continuidade ao processo de
construcao dos documentos que legitimam todo o
trabalho escolar. A Semana Pedagdgica sera
constituida de momentos de discussdes distintos,
embora exprimam um mesmo objetivo: a conducdo
do trabalho escolar para a efetivacdo da
aprendizagem do aluno.

Julho 2008

O curriculo frente
aos desafios
educacionais

contemporaneos.

Sistematizacéo dos planos de acdo da semana
pedagdgica de fevereiro de 2008. O impacto da
pedagogia de projetos sobre a organizagao
curricular como via de fazer enfrentamento as
guestdes sociais, econbmicas, culturais e
ambientais

Julho 2009

Concepcéao de
Ensino e
Aprendizagem.

O presente material compreende o Roteiro Geral
das discussfes que devem fundamentara Semana
Pedagdgica de julho de 2009. Trata-se da
continuidade dos estudos da Semana Pedagogica
de fevereiro de 2009 no que se refere a concepgéo
de ensino-aprendizagem que sustenta as politicas
da SEED, tendo em vista as necessidades
historicas da escola publica (...) Para os
professores, é fundamental a compreenséo de
como acontece a elaboracao/apreensao do
conceito cientifico, do conhecimento sistematizado
e o papel do conhecimento empirico e do
conhecimento espontdneo nesse processo.

Fevereiro
2010

As necessidades

da escola a partir

de seus limites e
avancos.

Caros profissionais da educagéo: Mais uma vez
Nos reunimos em nossas escolas para planejarmos
o trabalho pedagégico de 2010. Compreendemos;
neste momento; a necessidade de uma retomada

de todas as discussdes que ja desenvolvemos

nestes sete anos de trabalho. Para isso, a CGE

preparou um roteiro que transita pelos diferentes
materiais disponibilizados pelas Diretorias,
Departamentos, Coordenacdes e Nucleos

Regionais da Educacéo ao longo das semanas

pedagdgicas.

Agosto
2010

Politicas
Educacionais e
Projeto Politico

Pedagogico

E porque as politicas expressam esta contradic&o
no Estado, posta no tensionamento entre a
manutencdo do poder de uma classe hegemonica
e as lutas de classe e dos movimentos sociais, que
se torna possivel e necessario entender que a
escola tem um papel fundante na definicdo das
politicas. Isto se expressa quando o coletivo
escolar tem compromisso e entendimento com a
funcao social da escola publica. Ocorre também
guando este coletivo entende que o projeto da
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escola expressa invariavelmente um projeto social
e, em especial, quando defende, luta e participa da
construcao deste projeto. Imbuidas desta
compreensao é que as politicas em educacédo ndo
podem vir de forma verticalizada, & margem das
necessidades reais da escola. (...)No contexto das
contradi¢cdes explicadas acima, esta Semana
Pedagdgica quer, novamente, resguardar o papel,
a autonomia, a identidade e o espaco da escola na
construcao e legitimacdo do seu Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP). Contudo, € necessario que
professores, funcionarios, equipes pedagdgicas, e
toda a comunidade escolar aproveitem este
espaco para definicdes, planejamento, discussdes
e, por consequéncia, conquistas. O objetivo do
trabalho desta semana pedagdgica é, portanto,
contribuir para que este coletivo discuta os
fundamentos de uma concepgéo de escola publica
no sentido de subsidia-lo na revisao do projeto da
escola.

Fevereiro
2011

Feliz aquele que
transfere o que

sabe e aprende
0 que ensina.”
Cora coralina

A andlise, a discusséao e o diagnostico devem ser a
tbnica para tomadas de decisfes essenciais a
educacéo proficua. E preciso que se planeje e se
organize de forma coerente o dia a dia da escola,
sem comprometer a esséncia das decisdes
tomadas em conjunto. E imprescindivel avancar no
entendimento sobre a organizacdo do trabalho
pedagogico, mantendo a reflexdo sobre o cotidiano
da aprendizagem, as nuances dialéticas, os
processos avaliativos, o que implica foco no valor
da escola publica, no direito do aluno de aprender,
na importancia da educacao profissional e técnica,
nos desafios da educacédo especial e inclusiva.

Julho 2011

A escola publica
como espacgo de
promocao da
aprendizagem.

1) Apresentacao e discussao coletiva dos dados
gerais do Estado levantados sobre avaliacdo —
2009 e 2010:
saprovagao; reprovagao; evasao — por ano/série e
turno; proficiéncias da Prova Brasil 2005, 2007 e
2009 — (comparativamente) em Lingua Portuguesa
e Matematica; IDEB 2005/2007/2009 (anexo 1).
2) Considerando a andlise dos dados quais as
intervencdes necessarias (prioritariamente)?

3) Tendo em vista que os momentos de formacédo
podem ser utilizados como espaco de proposi¢cao
de encaminhamentos para a promocéo da
aprendizagem, quais a¢fes formativas para os
profissionais da educacgéo, podem ser elencados,
por parte de cada um dos setores da SEED/NRE
para assegurar a melhoria da qualidade da
aprendizagem dos alunos?

Fevereiro
2012

Escola Publica:
um espaco de
promocéo da
aprendizagem

Desta forma, evidenciamos que a educacéo deve
cumprir seu propdsito, sem deixar esquecido o
desenvolvimento da capacidade cognitiva e
analitica dos jovens e a consciéncia de que se isso
nao for alcancado por um sistema educacional
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eficiente, eles terdo poucas chances num mundo

gque cada vez mais individualiza o sistema de

trabalho no qual a inclusdo ndo depende apenas

da insercao coletiva, mas também do

comprometimento sério de cada um de nos

enquanto dirigentes, professores, responsaveis
pelo esclarecimento das necessidades que

circundam as pessoas, todos 0s seus instantes —

nos bancos das salas de aula e fora dos muros

escolares.

Julho 2012

Roteiro ndo
disponivel.

Para quem pensa com ingenuidade a meta é
acomodar-se, mas para nos que juntos fazemos a
educacédo do Parana, o momento é de mais
responsabilidade e da continuidade de muito
trabalho. Tracamos metas e seguimos na busca
por solugdes que nos orientam e nos auxiliam em
todas as agOes. Trabalhar e enfatizar a importancia
dos professores, destacando o ponto fundamental,
se configura num trabalho integrado as relagbes
sociais com os alunos dentro da escola, porque
somente assim é possivel entender e constatar a
evolucéo desse processo impar e magico: o
ensinar e o aprender. Um ato latente e vivo que faz
deles pontos fundamentais para que efetivemos o
conhecimento.

Fevereiro
2013

Planejamento
Educacional e
avaliacéo: por
uma educagéo
de qualidade.

ApOs a apresentagdo dos videos, o trabalho se
concentrara na andlise dos resultados da escola e
na avaliagédo do trabalho que esta vem realizando,

conforme formularios e tabelas constantes no

ANEXO 3.(...) Dessa maneira, todas as
informagdes devem ser analisadas e discutidas a
partir dos dados disponibilizados pela Seed,

através do boletim de resultados - Indicadores
Educacionais Prova Brasil — IDEB (...)Na primeira

parte desse periodo de trabalho, o coletivo dara
continuidade a andlise dos indicadores da escola.

ApOs a analise da realidade da escola, o coletivo
ter& condi¢cdes para organizar a sistematizacao do

planejamento propriamente dito, ou seja, elaborar

seus planos de acéo por dimenséao, conforme
proposta do PDE Interativo. As atividades constam
no ANEXO 04 - Planejamento Educacional:
grandes desafios e planos de acéo por dimenséo
(perguntas e respostas).

Fevereiro
2014

Repensar o
curriculo na
perspectiva dos
sujeitos da
escola e da
pratica
pedagogica.

Nesta Semana Pedagdgica de 2014, em
continuidade ao trabalho desenvolvido pelas
escolas da Rede Estadual de Educacédo em 2013,
pretendemos aprofundar a cultura de planejamento
educacional, além de refletir sobre os elementos
fundamentais do trabalho pedagdgico e elaborar
coletivamente estratégias e planos de acao para
uma educacéo de qualidade. Assim, no primeiro
dia de atividades, o foco dos trabalhos sera a

reformulacéo do Plano de Acgéo da Escola,
considerando as andlises dos dados especificos
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de cada instituicdo e a centralidade dos
indicadores que expressam a dimensao ensino-
aprendizagem. Os Projetos Politico-Pedagogicos
(PPPs) das escolas e os indicadores do Sistema
de Avaliacdo do Estado do Parana (Saep) -
aprovagao, aprovacao pelo conselho e abandono -
também serdo considerados nessa atividade (...
)Realizar o diagnostico das Acdes da escola com
levantamento de indicadores de qualidade. Com o
objetivo de contribuir com o planejamento para as
acdes de 2014, a Seed compilou o “Formulario
para analise de indicadores de qualidade da
educacgao”, o qual, para seu preenchimento,
devera contar com a participacado de todos os
segmentos que compdem a comunidade escolar:
equipe diretiva e pedagdgica, professores, agentes
educacionais, pais e alunos. Neste primeiro
momento, esse formulario serd preenchido pelos
participantes da semana pedagdégica e
posteriormente pelo grémio estudantil e APMF, por
meio de reunides a serem convocadas pela
direcdo. As informagfes apresentadas nesses
formularios serdo encaminhadas para a Seed de
forma eletrdnica.

Psicologia da

Todas as atividades foram realizadas tendo como

Fe;/gizlro allggeonddlezggg? dea referéncia o video N6s” da Educacgao (3° bloco),
P ¢ com o professor Cloves Amorim.
escola.
Para o primeiro dia, tem-se como propostas
centrais, a todos os niveis e modalidades de
ensino da rede publica estadual do Parana, a
retomada do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
como reflexo da organizacao do trabalho
Setembro . .
2015 PPP e BNCC pe_dagoglco e 0 estudo de materiais
referenciadores para a constru¢do de uma Base
Nacional Comum (BNC) que estabelecera os
objetivos gerais de aprendizagem a todos 0s
estudantes do pais, desde a creche até o final do
Ensino Médio.
Como conhecer os dados da escola — Indicadores
Educacionais (...)Para esta atividade apresentar
em Power Point o Plano de A¢&o da nova equipe
de gestdo compativel com o Projeto Politico
. Pedagdgico da respectiva Instituicao de Ensino,
Educacéo em o ~
Direitos dados eSt?.tIStICOS (IDEB, taxas de aprovacéao e
Humanos. A reprovacao, abandono, entre outras) e com as
Fevereiro CL Politicas Educacionais da SEED/PR. Apés a
participacdo da ~
2016 o apresentacdo, levando em conta os apontamentos
familia na ; . . .
~ realizados pelo coletivo, analisar a necessidade de
educacao. o | de Aczo. d d
BNCC. revisdo do Plano de Agéo, de acordo com as

expectativas da comunidade escolar (...)1 -
Considerando as leituras e debates dos momentos
anteriores, além da leitura do texto e videos,
fomentar a reflexdo sobre a Escola que
efetivamente temos.2 - O texto “A Qualidade da
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Educacgao”, de Fernandes Dourado, (Anexo 1) nos
faz refletir sobre questdes importantes na
Educacgéo, como: a) Quem s&o 0s sujeitos da
escola publica ? b) Que sujeitos queremos formar?
¢) Qual a importancia do processo de ensino-
aprendizagem para a formacéao integral do sujeito?
d) Qual o papel de cada um dos sujeitos da
comunidade escolar nesse processo?

O trabalho a ser
realizado nesta
formacéo tem
como foco a
reflexdo sobre as
acles do 1°
semestre do ano
letivo de 2016

O objetivo é promover uma reflexdo sobre os
desafios, avancos e fragilidades identificados no
primeiro semestre letivo, tendo em vista o Plano de

Acao da Escola (...)Analise dos dados da
Dimensédo: Gestdo Democratica- participagdo da
comunidade escolar (...)Andlise dos dados da

Dimenséao: Acesso, Permanéncia e Sucesso —
desempenho escolar dos alunos no 1° semestre
(...)Sistematizacao dos resultados de desempenho

Julho 2016 como
continuidade do escolar dos estudantes no 1° semestre de 2016,
Plano de Agéo por turno e ano/série (aprendizagem, frequéncia e
da Escola abandono escolar, retorno dos estudantes a partir
elaborado em dos processos de busca empenhados pela escola
fevereiro/marco e/ou pela Rede de Protecao) (...)Analise da
altimos dimensédo Gestdo Democrética, discutindo a
(encaminhado participacdo da Comunidade Escolar por meio dos
ao NRE). dados sistematizados, acerca de
A Semana
Pedagdgica do A Semana Pedagogica do primeiro semestre de
1° Semestre 2017 apresenta um espago menor no calendario
deste ano tem escolar, todavia, com a mesma importancia e
como objetivos: valorizagdo que sempre lhe foi conferida (...)
avaliar o Plano Dessa forma, coloca o Plano de Acéo da escola
. de Acao da como objeto de analise e prop6e atividades que
Fevereiro . i
Escola, elaborar buscam intensificar o trabalho docente na
2017 o ) : ) .
as proposicdes perspectiva da melhoria da qualidade do ensino
para o Ano com base no acesso, permanéncia e sucesso no
Letivo de 2017 e processo educativo. (...)Analise dos indicadores
refletir acerca do (...) Proposicdes para o Ano Letivo de 2017-
Plano de Projetos e Programas voltados para superacdo dos
Trabalho desafios (abandono, violéncia, indisciplina, etc.).
Docente.
A Secretaria de Estado da Educacéo (SEED),
atendendo as solicitagdes dos Nucleos Regionais
de Educacao (NRE), prop6e momentos de reflexdo
Gestao Escolar: acerca do tema Mediacdo de Conflitos na Escola
Reflexdes, (...)Os estudos propostos tém como objetivo dar
Julho 2017 e : P e : :
Dialogos e apoio e subsidios teoricos que permitam refletir e
Possibilidades. redefinir praticas pedagogicas que norteiam as
discussdes e os encaminhamentos do Conselho
de Classe, visto ser este um importante elemento
da avaliacdo e de toda a pratica pedagégica
A relacéo A intencionalidade desta teméatica € evidenciar a
Fevereiro familia-escola e | importancia destq rela(;é’to no &mbito escolar e no
2018 0 processo processo educatl_vo, além d_e_provocar algumas
ensino- reflexBes a respeito da participacéo da familia e

aprendizagem

comunidade nas decisfes e acbes escolares, com
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essenciais da
educacao
escolar

como elementos

vistas a uma gestdo democratica efetiva (...)Assim,
as atividades estéo orientadas para a reflexao
sobre o0 ensino-aprendizagem e, em seguida, para
o0 estudo de possibilidades didatico-metodolégicas
que contribuem para a organizac¢éo das aulas. E
importante considerar que, assim como as opgoes
de organizacao curricular em geral, as opcoes
didatico-metodolégicas ndo sdo aleatdrias ou
neutras, uma vez que sempre trazem a marca da
intencionalidade do projeto de educagédo em que
se acredita.

Julho 2018

BNCC e
referencial
curricular

paranaense.

O periodo destinado a formacéo continuada dos
educadores do Parana neste inicio do segundo
semestre letivo de 2018, traz uma inovacao
relevante para toda a educacgéo paranaense. Sera
um momento de estudo comum a rede estadual,
as redes municipais e a rede privada em torno da
versao preliminar do Referencial Curricular do
Parand: principios, direitos e orientacoes.

Fevereiro
2019

Aprendizagem
em foco.

Para tanto, sabemos da importancia de refletir
sobre nossas escolhas e planejar ages que
possam contribuir para o avango e superagéo dos
desafios enfrentados no ano que passou. Depende

de cada um de nds atingir os objetivos
educacionais e, para isso, € fundamental
empenhar nossos esfor¢os e dedicagdo. Sabemos
gue nessa jornada teremos novos desafios e, para
supera-los, precisamos nesse momento promover
o didlogo, aprofundar os estudos e fortalecer o
coletivo da escola. (...)em continuidade aos
estudos iniciados na formacao dos diretores,
realizada no més de janeiro, os dias destinados ao
Estudo e Planejamento pretendem divulgar e
analisar os dados do Ideb. Os profissionais da
escola irdo aprofundar os estudos acerca dos
dados e, a partir disso, estabelecerdao metas e um
plano de ac¢éo (...)Além do desenvolvimento de
metas e elaboracdo do plano de acao, esse
momento seré dedicado ao estudo de tematicas
relacionadas a Lideranca e Gestao de Sala de
Aula.

Julho 2019

Aprendizagem
em foco.

Acdes para diminuir a reprovacao (...) Reflexdo
sobre o plano de acdo apresentado que se
organizava em 4 eixos: reducao da reprovacao e
abandono; melhoria da aprendizagem de leitura e
escrita e melhoria da aprendizagem na resolugéo
de problemas e problematizacéo (...)Com o boletim
apresentando o nosso Ideb, resultados da Prova
Parana e frequéncia de nossos estudantes, vamos

analisar o Plano de Acéo desenvolvido (...)

Janeiro
2020

Aprendizagem
em foco.

para aprimorar a pratica pedagogica na elaboracéo

No segundo dia, procurando privilegiar o trabalho
por componente curricular e considerando as
especificidades de cada area de conhecimento

do Plano de Nivelamento, a formacao sera
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organizada por grupos disciplinares, distribuidos
em escolas-polo, conforme organizacdo de cada
NRE. As teméticas das oficinas serdo direcionadas
para o desenvolvimento curricular, considerando
os elementos que devem permear e orientar o
planejamento docente, como o Curriculo da Rede
Estadual Paranaense e as Dez Competéncias
Gerais da BNCC, culminado na elaboracao do
Plano de Nivelamento.

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.
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APENDICE F
Modelo parecer de correcdo 3° ano do ensino - 1° trimestre 2019

Estudante:
A correcdo do diario considerou os critérios apresentados na folha de orientacéo
entregue em sala de sala. Reforcando que a proposta do diario de aprendizagem
€ resultado do seguinte raciocinio: a aprendizagem ocorre de forma continuada
(um pouco cada dia), portanto, a avaliagdo deve possibilitar que os estudantes
demonstrem de forma continuada os conhecimentos adquiridos. O diario neste
1° Trimestre terd o valor de 4,0. A correcdo seguiu os critérios para elaboragédo
do diario destacados na folha.

No caso do diério foram observados 5 critérios de avaliagdo. Além disso, criei
conceitos para a atribuicdo da nota: a)atendeu totalmente o critério: 90 a 100%
da nota; b)atendeu parcialmente o critério: 70% a 90% da nota; c) atendeu
insatisfatoriamente o critério 60% a 30% e d) ndo atendeu o critério: 30% a 0%
da nota. Neste trimestre, o diario teve o valor de 4,0.

Conteudos trabalhados 2°Trimestre: a) o relativismo cultural e o conceito de
alteridade; b) a formacao do povo brasileiro e a influéncia das teorias raciais —
Nina Rodrigues e Oliveira Viana; c) a formacdo da sociedade brasileira e a
contribuicdo dos povos africanos; d) a tematica indigena no Brasil; e) Gilberto e
a teoria da democracia racial; f) Florestan Fernandes e questao racial; g) Uma
nova abordagem sobre a questdo do negro no Brasil — Kabengele Munanga e
Clovis Moura; h) As acfes afirmativas e as cotas raciais e sociais.

O estudante apresentou o0s conceitos e autores trabalhados nas aulas de
sociologia. Além disso, utilizou imagens, charges, noticias, desenhos, letras de
musicas que possam ser exemplos do conteddo. Produziu um registro
objetivo/curto dos conceitos e autores trabalhados durante a aula; dos recursos
utilizados (videos, imagens); das discussbes realizadas pelo professor e
estudantes. (valor 1,6)

atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu o
totalmente parcialmente insatisfatoriamente critério

Comentérios:
2) O estudante demonstrou como realizou o diario por meio de copias das
anotacdes realizadas em sala, links de videos aulas assistidas, transcricao de
parte das aulas gravadas, registro e resumo do livro didatico. (valor 0,5)

atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu o
totalmente parcialmente insatisfatoriamente critério

3)O estudante demonstrou a relacdo dos conteudos estudados em Sociologia
com outra disciplina. (0,4)

atendeu Atendeu Atendeu Nao atendeu o
totalmente parcialmente insatisfatoriamente critério

4) O estudante expressou como o contetdo das aulas de Sociologia contribuiu
para o processo desenvolvimento do estranhamento e desnaturalizacao da vida
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em sociedade. Relacionou os conteudos de Sociologia com algo que gosta.
Desenvolveu o critério da PROBLEMATIZACAO E ANALISE. (valor 0,7)

atendeu
totalmente

Atendeu
parcialmente

Atendeu
insatisfatoriamente

Nao atendeu o
critério

5) O diario tem a dimensédo da AUTORIA: o trabalho é um exercicio de escrito
do estudante, ou resumiu-se a copia do livro didatico, do resumo ou da internet.

(0,8)
atendeu Atendeu Atendeu N&o atendeu o
totalmente parcialmente insatisfatoriamente critério




223

APENDICE G
Quadro 9 — Estudantes com mais de 5 diarios de aprendizagem

n° Ano | Série Parecer Pa?/rgl)iggé%e

1 2015 1° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2015
1 2015 1° atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2015
1 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2016
1 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2016
1 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
1 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
2 2015 1° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2015
2 2015 1° 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2015
2 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
2 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
2 2017 3° 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
4 2015 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2015
4 2015 1° atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
4 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
4 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
4 2017 3° atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2017
4 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
4 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
5 2015 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2015
5 2015 1° atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2015
5 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2016
5 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2016
5 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
53 2016 1° atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
53 2016 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
53 2017 20 100% dos critérios atendidos 1° Bimestre 2017
53 2017 20 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
53 2017 20 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2017
53 2017 20 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
53 2018 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
53 2018 3° 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
77 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
77 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
77 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
77 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
77 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
78 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
78 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
78 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2017
78 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
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78 2018 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
78 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
88 2017 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
88 2017 1° nao localizada a corregao 4° Bimestre 2017
88 2018 20 nao atendeu os critérios 1° Trimestre 2018
88 2018 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
88 2019 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2019
88 2019 3° atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Trimestre 2019
89 2017 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
89 2017 1° atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
89 2018 20 ndo atendeu os critérios 1° Trimestre 2018
89 2018 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Trimestre 2018
89 2018 20 nao atendeu os critérios 3° Trimestre 2018
91 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
91 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
91 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 4° Bimestre 2017
91 2018 3° atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Trimestre 2018
91 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
91 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 3° Trimestre 2018
92 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
92 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
92 2018 20 nao atendeu os critérios 1° Trimestre 2018
92 2018 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Trimestre 2018
92 2018 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Trimestre 2018
93 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
93 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2017
93 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
93 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2018
93 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
93 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 3° Trimestre 2018
102 | 2017 1° 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
102 | 2018 20 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
102 | 2018 20 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
102 | 2019 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2019
102 | 2019 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2019
125 | 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2018
125 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
125 | 2017 2° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
125 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
125 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
125 | 2018 30 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
151 | 2018 2° atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2018
151 | 2018 2° 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
151 | 2018 20 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
151 | 2019 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2019
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151 | 2019 3° atendeu parcialmente os critérios 2° Trimestre 2019
153 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
153 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
153 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2017
153 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
153 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
153 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
153 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
154 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
154 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
154 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
154 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
154 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Trimestre 2018
155 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
155 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
155 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2017
155 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
155 | 2017 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
155 | 2017 3° 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
155 | 2017 3° 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
156 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
156 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2017
156 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 3° Bimestre 2017
156 | 2017 20 100% dos critérios atendidos 4° Bimestre 2017
156 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 1° Trimestre 2018
156 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 2° Trimestre 2018
156 | 2018 3° 100% dos critérios atendidos 3° Trimestre 2018
170 | 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2016
170 | 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
170 | 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
170 | 2017 3° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
170 | 2017 3° 100% dos critérios atendidos 43 Bimestre 2017
171 | 2015 | 1°C atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2015
171 | 2015 | 1°C atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2015
171 | 2015 | 1°C atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2015
171 | 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2016
171 | 2016 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2016
171 | 2017 3° atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
171 | 2017 30 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2017
172 | 2016 1° atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
172 | 2016 10 atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
172 | 2017 2° atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2017
172 | 2017 2° atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2017
172 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2017
172 | 2018 3° nao identificada a correcéo 1° Trimestre 2018
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172 | 2018 3° nao identificada a correcéo 2° Trimestre 2018
173 | 2015 1° atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2015
173 | 2015 1° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2015
173 | 2015 1° 100% dos critérios atendidos 3° Bimestre 2015
173 | 2016 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2016
173 | 2016 2° 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2016
173 | 2017 30 100% dos critérios atendidos 1° Bimestre 2017
173 | 2017 30 100% dos critérios atendidos 2° Bimestre 2017
173 | 2018 3° atendeu parcialmente os critérios 4° Bimestre 2017
175 | 2016 1° atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2016
175 | 2016 1° atendeu parcialmente os critérios 2° Bimestre 2016
175 | 2017 20 atendeu parcialmente os critérios 1° Bimestre 2017
175 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2017
175 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 3° Bimestre 2017
175 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 4% Bimestre 2017
175 | 2017 30 ndo atendeu os critérios 3° Trimestre 2018
176 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Bimestre 2017
176 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 2° Bimestre 2017
176 | 2017 20 nao identificada a corregéo 3° Bimestre 2017
176 | 2017 20 atendeu insatisfatoriamente os critérios 4° Bimestre 2017
176 | 2018 30 atendeu insatisfatoriamente os critérios 1° Trimestre 2018
176 | 2018 30 nao atendeu os critérios 2° Trimestre 2018

Fonte: Arquivo e organiza¢&o do autor.




