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No processo de ensino-aprendizagem da educagdo profissional a partir de uma viséo politécnica

ressalta-se a indissociabilidade do binémio teoria-prdtica por meio de dois aspectos basilares: o do
trabalho como principio educativo e o da pesquisa como principio pedagdgico. Inserido no Programa
de Pés-Graduagdo em Mestrado Profissional em Educagéio Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional
(ProfEPT), como parte da pesquisa de Dissertagdo, o objetivo deste produto educacional, Oficing, é o de
compartilhar com os profissionais da educagdo do Campus Florianépolis-Continente do Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, onde ocorreu a pesquisa-agdo, uma unidade
diddatica como proposta de aplicagdo interdisciplinar no processo de ensino-aprendizagem da Educagdo
Profissional para o desenvolvimento de habilidades linguisticas que ampliem o letramento materno dos
sujeitos estudantes. Ressalta-se a importéncia da construgdo das acgdes de letramento materno em
uma perspectiva trans e interdisciplinar, pela leitura e escrita de diferentes géneros discursivo-textuais
os quais tenham como contelGdo temdtico aspectos tedricos e prdticos que atravessem as prdticas
pedagégicas de diferentes Unidades Curriculares do Curso Técnico Subsequente em Confeitaria. Assim,
essas prdticas de letramento de diferentes campos de atuagdo social acionam atividades mentais
superiores, como a meta-consciéncia, relacionadas & elaborag¢do de produtos gastrondmicos da drea da
confeitaria, enfatizando os principios ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura propostos para a educagéio
profissional com foco no desenvolvimento do sujeito integral. Nesse sentido, aponta-se a relevéncia da
instituicGio escolar como a principal agéncia de mediagcdo para o desenvolvimento nos estudantes
trabalhadores dessas habilidades complexas relacionadas ao bindmio teoria-prdtica, as quais
possibilitam a esses sujeitos o acesso-permanéncia-sucesso e a progressdo ao mundo do trabalho e aos

estudos.

Palavras-chave: ProfEPT. Oficina como produto educacional. Letramento em Lingua Portuguesa.

Interdisciplinaridade. Formagdo integral.



ORIENTACAO AOS AGENTES DA EDUCACAO

PROFISSIONAL

Prezado(a)!

Esta oficina, como produto educacional, faz parte do processo de apresentacdo e avaliagéo de
dois produtos educacionais, um Card game e uma Unidade diddtica. Esses produtos fazem parte da
dissertagdo intitulada “Recursos pedagégicos para prdticas de letramento em Lingua Portuguesa na
perspectiva da politecnia: pesquisa-agdo com sujeitos da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
Subsequente” referente ao Programa de Pés-Graduagdo em Mestrado Profissional em Educagéo
Profissional e Tecnolégica em Rede Nacional (ProfEPT) do Instituto Federal de Santa Catarina.

Esses produtos educacionais foram gerados como recursos diddatico-pedagdgicos para a fase de
intervengdo no processo da aplicagdo da pesquisa-agdo com sujeitos do Curso Técnico Subsequente em
Confeitaria, Médulo |, semestre 2018-2, no Instituto Federal de Ciéncia, Educagdo e Tecnologia de Santa
Catarina. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica conforme parecer nimero (2.743.173).
Embasada nos documentos legais das politicas educacionais brasileiras, a pesquisa assume o letramento
como pratica pedagégica, o qual deve criar condi¢des necessdrias para que os sujeitos possam acessar
os bens culturais para o seu desenvolvimento humano, exercendo a plena cidadania e a experiéncia
profissional.

Nessa perspectiva, o Card game como recurso pedagdgico tem por finalidade desenvolver no
estudante, pela ludicidade, o aspecto meta-cognitivo no que diz respeito d tomada de consciéncia dos
conceitos e dos processos mais relevantes que envolvem a elaboragéio de um produto gastronémico da
confeitaria. Além desse recurso, por meio da unidade diddtica, constituida de variadas sequéncias
diddticas cujo objeto de ensino-aprendizagem sdo géneros discursivo-textuais de diferentes campos da
vida social, busca-se desenvolver nos estudantes a prdtica do letramento em torno de alguns passos da
pesquisa, entendida na educacdo politécnica como o principio pedagdgico que deve nortear todo o
processo diddtico de tal forma que seja reforcado o bindmio teoria-prdtica em todas as prdticas
pedagdgicas.

A elaborag¢do desses produtos educacionais estd sustentada pelas bases conceituais que
envolvem o processo de ensino-aprendizagem na Educac¢do Profissional em uma perspectiva da
omnilateralidade, entendendo-se o Trabalho como Principio Educativo (Ciavatta, 2005a, 2005b, 2008;
Ramos, 2008) e a Pesquisa como Principio Pedagdgico (Demo, 2000 [1996], 2006 [1996]). Nessa
relacéio, toma-se como teoria de ensino o embasamento histérico-critico de Saviani (2005 [1991]) em

que a educacdo, por meio de uma perspectiva social, apresenta a significagio de promover



transformag¢des no contexto em que os sujeitos se inserem. Em termos de teoria de aprendizagem,
assumem-se os pressupostos da teoria sociointeracionista de Vygotsky (2000, 2008 [1978]), os quais
apontam para a importéncia do papel da interagdo e da media¢cdo no processo de ensino-
aprendizagem a fim de que sejam desenvolvidas, nos sujeitos de aprendizagem, fun¢des mentais
superiores, como o pensamento cientifico que se materializa por meio da linguagem.

Assume-se também, com base nos documentos norteadores para o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa (BRASIL, BNCC, 2016, p. 88), a perspectiva bakhtiniana que trata do cardter
sociodialégico da linguagem (BAKHTIN, 2002 [1929], 2003 [1952-1953]). Essa teoria entende que os
usos sociais da lingua(gem), pela repeticdo em determinado contexto discursivo ou esfera social, se
tipificam em géneros discursivos (BAKHTIN, 2002 [1929], 2003 [1952-1953]), tornando-se relativamente
estdveis em relagdo & sua fungéio social, composicional, temdtica e estilistica. Para finalizar, em uma
perspectiva psicolinguistica, assumem-se os pressupostos do interacionismo sociodiscursivo (BAZERMAN,
2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010 [2004]), uma vez que a fase escolar é entendida como ideal para o
aprimoramento de competéncias comunicativas, j& que sdo situagdes de interagdo reais e concretas que
favorecem a produgéio e recepgéio de textos.

Espera-se, assim, com este produto educacional contribuir para que todos os atores envolvidos
na Educagéio Profissional possam compreender a relevéncia do uso dos géneros discursivo-textuais como
ferramentas pedagédgicas para desenvolver habilidades linguisticas que favorecam a ampliagdo do
letramento do sujeito trabalhador e de sua inser¢do, de modo efetivo, na prdtica da cidadania e no

mundo do trabalho.

Boa leitura!
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1 OFICINA A0S AGENTES DA EDUCACAO PROFISSIONAL:
PRATICAS INTERDISCIPLINARES COM O USO DE

GENEROS DISCURSIVO-TEXTUAIS NA EPT

A oficina pode ser entendida como um "tempo-espago para a vivéncia, a reflexdo, a
conceitualizagéo; como sintese do pensar, sentir e agir". De acordo com Candau et al. (1995, p. 117),
nela hd lugar para a participagdo, para a aprendizagem e para a sistematizagéo de conhecimentos.
Por isso mesmo, ela é ideal para producdo social seja de objetos, seja de conhecimentos. Normalmente,
seu desenvolvimento envolve vdrios momentos e atividades com objetivos especificos que vislumbram um
objetivo geral. E importante ressaltar, no entanto, que, em uma oficing, a preocupacéio estd no processo
educativo e em como essa sequéncia leva ao objetivo. H&, ainda, interacdo entre os participantes e com
os materiais selecionados, a fim de relacionar o conhecimento individual com o coletivo e promover a
integracdo entre teoria e prdtica. A oficina é, portanto, uma metodologia diddtica representada por
uma realidade participativa que relaciona, necessariamente, teoria e pratica para a consolidagdo do
processo de ensino-aprendizagem. Normalmente ela é realizada em encontros periédicos cuja duragéo
dependerd dos objetivos a serem alcangados.

Esta oficina envolve ag¢des de interacdo entre as pesquisadoras do Programa de Mestrado
ProfEPT, docentes do curso em estudo, integrantes do nicleo pedagdgico e do nicleo de estudos
Permanéncia e Exito da instituicéio. As acdes desta oficina buscam a socializacdio de uma unidade
diddtica' voltada ao letramento materno no processo de ensino-aprendizagem de um curso técnico. A
unidade diddtica foi pensada levando-se em consideracéo os principios que norteiam a Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio presentes, entre outros documentos, na Resolugdo n° 6, de 20 de
dezembro de 2012 (BRASIL, RES.6, 20122), como se verd em sequéncia. De modo geral, os
procedimentos diddtico-pedagdgicos que norteiam a elaborag¢do dos produtos educacionais tém por
finalidade ampliar nos sujeitos estudantes a consciéncia dos principais conceitos tedricos e prdticos que
subjazem ao processo de elaboragéio de um produto gastrondmico da confeitaria.

E importante ressaltar que o produto gerado pelo processo interacional desta oficina, por meio,
especialmente, dos formuldrios avaliativos, subsidiou a avaliagéio e qualificagdo de dois produtos

1 Assume-se aqui esse termo para designar um conjunto de sequéncias diddticas que em sua totalidade tem um objetivo
definido no processo de ensino-aprendizagem, como se verd adiante.

2 Ressalta-se, aqui, que a proposta pedagégica para o Ensino Médio Integrado & Educagdio Profissional delineada nessa
Resolugdio foi modificada por imposicdo & comunidade académica pela Lei N° 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017, cuja
proposta estd presente, no documento Base Nacional Comum Curricular, na sua terceira verséo (BRASIL, BNCC, 2017). Mesmo
com a atual imposicdo desses documentos, esta pesquisa mantém como propdsito os principios norteadores da respectiva
Resolugdio.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument

educacionais em desenvolvimento: uma unidade diddatica, formada por diferentes sequéncias diddticas,
e um Card game, conforme apresentacdo a seguir. Esses produtos foram gerados para o processo de
aplicagdo de uma pesquisa-ag¢do com sujeitos do Curso Técnico Subsequente em Confeitaria, Médulo |,
semestre 2018-2, no Instituto Federal de Ciéncia, Educagdo e Tecnologia de Santa Catarina.

Esta oficina tem por objetivo geral proporcionar aos participantes vivéncias tedricas e praticas
relacionadas a uma unidade diddtica como foco no letramento materno, que envolve as a¢des cognitivas
mais amplas, as quais subjazem & elaborac¢do de um produto gastrondmico da confeitaria. Essas agdes
mentais superiores (dentro de um determinado contexto sécio-histérico-cultural (VYGOTSKY, 2000, 2008
[1978]) sdo materializadas por meio géneros discursivo-textuais que circulam socialmente (BAKHTIN,
2002 [1929], 2003 [1952-1953]).

Busca-se, com esta ac¢do, compartilhar com os integrantes da oficina praticas pedagdgicas
(BAZERMAN, 2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010 [2004]) relacionadas ao letramento materno, via
Tecnologias de Informagdo e Comunicacéo (TIC) (BRASIL, DNGCEB, 2013) em que atividades da prdtica
profissional, no processo de ensino-aprendizagem da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
podem ser desenvolvidas por meio de um projeto temdtico interdisciplinar (SANTOME, 1998; KLEIMAN,
2006; VALER; BROGNOLI; LIMA, 2017). Esses textos de diferentes campos de atuagdo social, conforme
apresentados pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC, 2017), podem ser produzidos pelos
sujeitos estudantes a fim de que se efetive o que estd proposto nas bases conceituais da educagdo
omnilateral (CIAVATTA, 2005b; FRIGOTTO, 2001; MOURA 2007; RAMOS, 2008) em uma perspectiva
histérico-critica  (LIBANEO, 2003; SAVIANI, 2005 [1991]), em que o trabalho deve ser principio
educativo e a pesquisa principio pedagdgico na Educagéio Profissional como condi¢do para o acesso-
permanéncia-sucesso e progressdo dos sujeitos no mundo do trabalho e nos estudos. Nesse sentido, para
que esses saberes sejam alcangados pelos estudantes-trabalhadores, faz-se necessdrio, seguindo os
pressupostos sociointeracionistas (VYGOTSKY, 2000, 2008 [1978]) que os processos de interagdo
(estudante-conhecimentos-textos) sejam efetivos e que as mediagdes assumam um planejomento

significativo possivel aos fins esperados.

® Apresentar aos docentes as bases conceituais da EPT e das prdticas de letramento no contexto
educativo da EPT;

® Mediar o processo de leitura e andlise, pelos docentes, dos produtos e procedimentos didatico-
pedagégicos relativos das diferentes sequéncias diddticas que constituem a unidade diddatica em

estudo;


https://docs.google.com/document/d/1MP9pI5yuySmScKcafSemlhzGQ5y79Df9uvw1zRCyz40/edit
https://docs.google.com/document/d/1NjyrcYpb_EJFP334FNH8qjCYBsQVvLT-Wy8-cxHvlaA/edit

® Mediar a validagdo pelos docentes, via formuldrio online, dos produtos e procedimentos diddtico-

pedagdgicos relacionados as sequéncias diddticas.

A readlizagéo da oficina se justifica pelo fato de se efetivar um "tempo-espago” para o
compartilhamento entre profissionais da educacdo profissional conhecimentos tedricos e praticos
sistematizados por meio de uma pesquisa-a¢do em um curso técnico subsequente da respectiva instituigdo.
Tais conhecimentos enfatizam a fungdo interdisciplinar da lingua portuguesa no contexto da educacdo
profissional para a formacéo integral do sujeito estudante. Entende-se que a formagdo integral do sujeito
trabalhador estd relacionada & sua competéncia cognitiva e linguistica em selecionar e usar textos
escritos e orais em diferentes contextos da vida pessoal, profissional e social. Nesse sentido, aproveitar
o tempo e o espago de escolarizagdo para ampliar o repertério desse estudante deve ser
responsabilidade de todos os envolvidos no contexto educativo, haja vista que a oportunidade de
vivenciar um ensino-aprendizagem de qualidade pode se configurar em oportunidade Unica para muitos
dos sujeitos. Isso é o que indica o histérico de escolaridade apontado pelos dados encontrados no perfil
dos estudantes desta pesquisa e de Valer (2019) também no IFSC-Céampus Continente. A
responsabilidade pela ampliagdo das praticas de letramento dos sujeitos estudantes trabalhadores estd
endossada na Resolucdo n° 6, de 20 de dezembro de 2012 (BRASIL, RES.6, 2012). Esse documento
prescreve as diretrizes que norteiam a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, indicando que essa
modalidade pode ocorrer de maneira articulada ou subsequente ao Ensino Médio. No Capitulo I, Art.

6°, desse documento, estéio os principios norteadores dessa modalidade educativa:

| - relagdo e articulagdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparagdo para
o exercicio das profissdes técnicas, visando & formagéo integral do estudante;

Il - respeito aos valores estéticos, politicos e éticos da educac¢do nacional, na perspectiva do
desenvolvimento para a vida social e profissional;

Il - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua integra¢do com a ciéncia, a tecnologia
e a cultura como base da proposta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular;

IV - articulagdo da Educagéio Bésica com a Educagdo Profissional e Tecnolégica, na perspectiva
da integragdio entre saberes especificos para a produgéio do conhecimento e a intervencéo social,
assumindo a pesquisa como principio pedagdgico;

V - indissociabilidade entre educac¢do e pratica social, considerando-se a historicidade dos
conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;

VI - indissociabilidade entre teoria e prdtica no processo de ensino-aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagégica, visando a superagdo
da fragmentac¢do de conhecimentos e de segmentacdo da organizagéo curricular;

VIl - contextualizagéio, flexibilidade e interdisciplinaridade na tilizagdo de estratégias
educacionais favordveis & compreensdo de significados e & integragéio entre a teoria e a vivéncia
da prdética profissional, envolvendo as miltiplas dimensdes do eixo tecnoldégico do curso e das
ciéncias e tecnologias a ele vincula.

Ao se observar os principios norteadores dessa modalidade educativa, reforca-se a necessidade de
ampliagdo de prdticas pedagdgicas que focalizem essas diretrizes.

Em acréscimo, o Art. 9° dessa mesma Resolugéio, enfatiza que,



na oferta de cursos na forma subsequente, caso o diagnéstico avaliativo evidencie necessidade,
devem ser introduzidos conhecimentos e habilidades inerentes & Educagdo Bdsica, para
complementacdo e atualizagdo de estudos, em consondncia com o respectivo eixo tecnolégico,
garantindo o perfil profissional de conclusdo.

De modo geral, essa Resolucdo, acentua aspectos como a integragdo dos saberes da formagdo geral &
formagdo profissional, a indissociabilidade da teoria-prdtica para a formacdo integral dos sujeitos, a
relevéncia da pratica da pesquisa para dar subsidios teéricos para que o sujeito consiga intervir de
forma segura na sua pratica profissional e social, além da fungdo interdisciplinar da lingua portuguesa
para que esses principios sejam alcangados.

Esta oficina se mostra relevante uma vez que todos os participantes envolvidos terdo ganhos.
Quanto das pesquisadoras, acrescenta-se um entendimento dos conhecimentos técnicos associados aos
produtos educacionais em processo de qualificacGo. Quanto aos docentes e demais participantes,
amplia-se a compreensdo da funcdo do letramento no processo ensino-aprendizagem na Educagdo
Profissional e a relevéncia desses saberes para o acesso-permanéncia-sucesso-progressdo dos sujeitos

aprendizes da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio.



2 BASES CONCEITUAIS

A seguir, estdo dispostas as bases conceituais norteadoras do processo de pesquisa no qual este

produto educacional se insere.

2.1 BASES CONCEITUAIS DA EDUCAGCAO PROFISSIONAL

A Educagdo Profissional como modalidade de ensino direcionada para a formagdo integral dos
sujeitos deve ser delineada por uma perspectiva pedagégica histérico-critica, conforme postulados de

Saviani (2005 [1991]), assumindo eixos norteadores préprios e indissocidveis.

2.1.1 Trabalho como principio educativo: formagdo integral

Quando o trabalho contribui para o cardter formativo dos sujeitos ele é entendido como
“principio educativo”, conforme aponta Ciavatta (2005a, 2005b, 2008), proporcionando uma educagdo
humanizadora capaz de formar integralmente os sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem. E
preciso entendé-lo ndo somente como o meio pelo qual se produz subsisténcia como também bens
materiais e culturais. O que impera, entdo, é a relagdo entre trabalho e educagdo no sentido formativo,
cujo objetivo é o de desenvolver o potencial humano pela perspectiva de uma educagdo que integra

trabalho, ciéncia e cultura.

2.1.2 A pesquisa como principio pedagégico

A prdtica da pesquisa no contexto escolar com o propédsito de desenvolver nos estudantes
habilidades cognitivas e linguisticas é um elemento capaz de promover a aprendizagem dos sujeitos em
fase de escolarizagdo. Essa prdatica é essencial para o processo de emancipagdo pessoal, pois ndo
representa um ato isolado, conforme afirma Demo (2006 [1996], p.16), mas uma “atitude processual de
investigagdo diante do desconhecido e dos limites que a natureza e a sociedade [a realidade obijetiva]
nos impdem”. Além disso, atua como “instrumento essencial para a emancipacéo”. E por meio da acéo
investigativa, portanto, que os individuos podem refletir para modificar o contexto em que estdo

inseridos.



2.1.3 Eixos: ciéncia, tecnologia, cultura e trabalho

Os eixos norteadores da educagdo omnilateral devem permear os procedimentos pedagégicos
em consondncia com o documento Direfrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Bdsica (BRASIL,
DCNGEB, 2013, p.161-167). De acordo com essas diretrizes, tanto a formagéo geral como a formagdo
profissional devem seguir os seguintes eixos para uma educagéio emancipadora: o trabalho (ontolégico,
histérico), a ciéncia, a tecnologia e a cultura como dimensdes da formagdo humana. Dessa forma, assume-
se que o homem produz sua realidade e é sujeito de sua histéria, evidenciando a indissociabilidade
desses eixos e sua relagdo com o trabalho como principio educativo. Assim, organizar o curriculo em seus
objetivos, conteidos e metodologias por meio dessa concepgdo é entender o ser humano como produtor
de sua realidade, podendo dela apropriar-se e a ela transformar. Assim, como sujeito de sua histéria,
por meio do trabalho estabelece-se a primeira mediag¢do entre o ser humano e a realidade material e
social.

Quanto ao conceito de trabalho, é preciso compreendé-lo como mediagéo entre o ser humano e
a produgdo de sua prépria existéncia. Assim, conforme Ramos (2008), a dimenséo ontolégica do trabalho
é a capacidade de saber e conscientizar-se das necessidades sociais e culturais; e de intervir criando
possibilidades para satisfazé-las. Para isso, elaboram-se conhecimentos que, uma vez sistematizados
social e historicamente, compdem a ciéncia. Por meio desse sentido, é possivel compreender o processo
de produgdo cientifica e tecnolégica historicamente. A dimenséo histérica do trabalho, conforme
aparecem nas finalidades de oferta da EPT nos diversos documentos de politicas educacionais, apresenta
a maneira como se relacionam saber e processo de trabalho, a fim de que este seja convertido em forga
produtiva. Segundo Lukdcs (1978), o sentido histérico de trabalho transforma-se, no sistema capitalista,
em trabalho assalariado, por exemplo. Assim, o conhecimento de técnicas, que se dd por meio do
entendimento de conceitos cientificos e tecnolégicos, adquiridos pela formagdo profissional impulsionam
as agdes autébnomas e também conscientes em uma sociedade que possuir determinada dinémica social.

Como conceito de ciéncia, entende-se, segundo Ramos (2008), todo e qualquer fenémeno que,
uma vez apropriado pelo ser humano, transforma-se em for¢a produtiva. Envolve, por isso, a elaboragéo
de teorias, ou seja, a manifestag@io daquilo que é real pelo plano do pensamento. Assim, o conhecimento
das rela¢des gerais depreendidas por meio do método da observacdo e andlise do concreto empirico
de determinada realidade constituem a ciéncia, que, por sua vez, apresenta-se pelo conhecimento das
partes e é por meio desse conhecimento bem como das relagdes entre essas partes que se tem a
compreensdo do real em totalidade. Cada se¢do ou temdtica da realidade concreta denota um
conhecimento de determinado campo da ciéncia, identificado por disciplinas cientificas.

Esses conhecimentos produzidos e legitimados social e historicamente sdo, a todo momento,
questionados e até superados, gerando continuamente a produgdo de novos conhecimentos que,
sistematizados, sdo transmitidos para as geragdes. Assim, é imprescindivel considerar a relagdo existente

entre ciéncia e tecnologia. De acordo com Ramos (2008), é uma relag¢@o produzida e reforcada pela



produgéo industrial, a qual tem o objetivo de satisfazer as necessidades atribuidas pelos seres humanos
a si préprios. Dessa forma, a tecnologia é entendida como uma extenséo das capacidades humanas,
sendo a mediagdo entre o saber cientifico e a intervengdo no mundo.

A cultura como eixo norteador refere-se ao entendimento de que as sociedades possuem formas
préprias de criacdo, de modo que agregardo a essas diferencas as razdes que as causaram e as
motivag¢des para o desenvolvimento do conhecimento em cada uma dessas sociedades. Segundo Gramsci
(1968), a representacdo de uma cultura aparece pela expresséo de diversos elementos, entre os quais
estd o modo como os individuos se comportam e como organizam politica, econdmica e ideologicamente
uma sociedade. Dessa forma, refletir criticamente a respeito dos padrdes sociais estabelecidos e se
apropriar dos paradigmas estéticos denotados em determinado espaco e tempo ao longo da histéria é

quesito essencial para uma formagdo integrada.

2.1.4 Interdisciplinaridade e projeto tematico

A proposta de elaboragéo de projeto tematico estd apoiada no documento Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Bdsica (BRASIL, DCNGEB, 2013, p. 28), o qual pressupde a
interdisciplinaridade como a transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. A abordagem
interdisciplinar favorece a transversalidade do conhecimento das diferentes disciplinas, que se integram
para promover a¢des diddatico-pedagdgicas norteadas por projetos temdticos, os quais necessitam de
uma organizagdo coletiva e cooperativa entre os docentes das diferentes unidades curriculares. Grosso
modo, trata-se de uma proposta que depende tanto de participagdo democrdtica como de permanente
reelaborac¢do de projetos a fim de possibilitar a formagdo integrada. Para isso, é necessdrio um corpo
docente aberto a inovag¢des que objetivem extrapolar os limites do ensino com foco em disciplinas
escolares, promovendo uma integracdo entre teoria e prdtica e um constante didlogo entre diferentes
sujeitos, ciéncias, temas e saberes.

De modo a organizar a oferta da Educagéio Profissional Técnica de Nivel Médio, a Resolugéio n°
6, de 20 de dezembro de 2012, prescreve as diretrizes que norteiom essa modalidade educativa em
conformidade com a legislagdo vigente, dentre a qual estd o Parecer CNE/CEB n°11/2012 (BRASIL,
Parecer 11, 2012). Entre diversos aspectos, a Resolugcdo estabelece, também como principio norteador
da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, a “interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na
pratica pedagédgica, visando & superag¢do da fragmentacdo de conhecimentos e de segmentacdo da

organizagdio curricular” (BRASIL, RESOLUCAO N° 6, 2012, p. 3) e a

[..] contextualizagdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagdo de estratégias
educacionais favordveis & compreensdo de significados e & integragéo entre a teoria e a vivéncia
da prdética profissional, envolvendo as miltiplas dimensdes do eixo tecnolégico do curso e das
ciéncias e tecnologias a ele vinculadas (BRASIL, RESOLUC;\O N° 6, 2012, p. 3).



Essa abordagem auxilia no desenvolvimento do ensino-aprendizagem de modo mais amplo, ou sejq,
fragmentando o minimo possivel o objeto de estudo e dependendo de uma nova atitude tanto para

ensinar como para aprender. E uma maneira de desenvolver aprendizagens por meio de propostas

temdticas trabalhadas em redes de conhecimento.

2.1.5 Acesso-permanéncia-sucesso-progressdo no trabalho e no estudo

As bases conceituais citadas sdo apresentadas pelos documentos de politicas publicas
educacionais para a Educacgéio Profissional com objetivo de apontar quais caminhos de aprendizagem,
por meio de uma perspectiva de educagdo omnilateral, em que o trabalho deve ser o principio educativo
na Educagdo Bdsica, garantem para os sujeitos o acesso-permanéncia-sucesso-progressdo nos estudos,
condicionando, dessa forma, o seu ingresso no Ensino Superior, bem como a sua progressdo ao mundo
do trabalho. Dessa forma, ao se falar em Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando
suas diferentes formas de oferta, deve-se pensar a formag¢do geral indissocidvel da formagéo

profissional, vislumbrando uma educacdo universal e politécnica.

Nos espacgos formais de educacdo acontece a amplia¢cdo da aprendizagem dos sujeitos. Desse
modo, o entendimento de como o ser humano desenvolve o aprendizado é apresentado aqui pela

proposta tedrica de Vygotsky (2000, 2008 [1978]).

2.2.1 Pensamento e linguagem

Para tratar da dimensdo cognitiva relacionada ao conhecimento, pensamento e linguagem,
assume-se a perspectiva sécio-histérico-cultural de Vygotsky (2000, 2008 [1978]), a qual permeia os
documentos norteadores da educagdo bdsica no pais. A teoria sociointeracionista vigotskiana propde o
aspecto social e interacional da linguagem como elementos-chaves para o desenvolvimento das
habilidades cognitivas. E uma teoria basilar, principalmente, dos Parametros Curriculares Nacionais para
a educacgdo bdsica, a qual postula que o pensamento se constitui por meio da linguagem. Para o autor,
embora pensamento e linguagem sejam de origens distintas, essas habilidades se cruzam em dado
momento do desenvolvimento humano caracterizando, entdo, um novo modo de pensar, ou seja, o
pensamento passa a ser verbal e a linguagem ganha o status de racional. O que o psicélogo da
linguagem teoriza é que em dado momento do desenvolvimento, a linguagem, que antes aparentemente
servia como objeto de interagdo superficial, adquire raizes no subconsciente da crianga estruturando,

portanto, seu pensamento. Nesse sentido, ndo hd como desvincular aprendizado e linguagem.



Além dessa relagdo, Vygotsky (2000, 2008 [1978]) acrescenta que mesmo as acdes cognitivas
mais bdsicas dos sujeitos resultam de sua prépria histéria social enquanto também integram o
desenvolvimento socio-histérico de suas comunidades. Assim, sGo fatores sociais, histéricos e culturais que
determinam a maneira de pensar dos individuos. Como a intera¢cdo mais complexa e necessdria entre
um adulto e uma crianga se dd pelo uso de palavras, uma vez que se faz parte de uma cultura letrada,
a linguagem assume papel definitivo no desenvolvimento cognitivo da criangca. Em resumo, para o autor,
a linguagem, além da funcionalidade comunicativa e social, é essencial para o desenvolvimento mental
dos sujeitos por apresentar a funcdo de organizar e planejar o pensamento. E por meio desse recurso

que hd tanto a interag¢do da crianga com o conhecimento j& acumulado historicamente pela humanidade

e com os recursos que estdo ao seu redor como a construgdo de uma individualidade prépria.

2.2.2 Conceitos espontdneos/dominios cognitivos bdasicos e Conceitos cientificos/dominios
cognitivos complexos

Outra perspectiva relevante em Vygotsky (2000) diz respeito ao processo de formacgdo de
conceitos. Para o autor, esse processo é uma atividade complexa que ativa fungdes mentais elementares
e tem inicio na inféncia, porém se desenvolve na adolescéncia em fungéio da relagdo entre o sujeito e o
contexto cultural do qual ele faz parte. E dessa interacéio que significados séo apreendidos e ajudam a
formar novos conceitos. Para a teoria vygotskiana, a formag¢do de conceitos é resultado da abstracdo
de elementos isolados pertencentes a uma totalidade.

Quanto ao desenvolvimento de conceitos, o autor assume que existem dois tipos inter-
relaciondveis: os conceitos espontdneos, que ndo possuem uma organizagdo sistemdtica e sdo decorrentes
das interagdes mais imediatas que os sujeitos desenvolvem na vida didria e prdtica; e os conceitos ndo
esponténeos ou cientificos, os quais sdo necessariamente mediados por outros conceitos. Enquanto os
primeiros caracterizam-se por sua dascendéncia, ou seja, partem do que é concreto para chegar ao
abstrato, os conceitos cientificos se manifestam de modo descendente, o que significa que partem do
abstrato para o concreto. SGo esses Ultimos tipos de conceitos que estruturam o desenvolvimento do uso
consciente dos conhecimentos espontdneos.

Os conceitos cientificos séo importantes, pois desempenham papel decisivo no desenvolvimento

intelectual dos sujeitos. Para o mesmo autor,

[...] no campo dos conhecimentos cientificos, ocorrem niveis mais elevados de tomada de
consciéncia do que nos conceitos espontéineos. O crescimento continuo desses niveis elevados no
pensamento cientifico e o rdpido crescimento no pensamento espontdneo mostram que o acimulo
de conhecimentos leva invariavelmente ao aumento dos tipos de pensamento cientifico, o que,
por sua vez, se manifesta no desenvolvimento do pensamento espontdneo e redunda na tese do
papel prevalente da aprendizagem no desenvolvimento do aluno escolar (VYGOTSKY, 2000, p.
243).

Sendo assim, essas tomadas de consciéncia, citadas pelo autor, ampliam a qualidade do pensamento

cientifico, implicando na internalizacdo de fungées mentais como a meméria, a ateng¢do, a formagdo de



imagens, as inferéncias etc., que proporcionam autonomia de pensamento. Ou seja, para que os sujeitos
resolvam problemas conscientemente, ou ainda, meta-cognitivamente, precisam desenvolver os conceitos
cientificos aprendidos na escola. Cabe salientar ainda que, nesse processo de aprendizagem dos

conceitos, o papel da mediac¢do do outro pela linguagem é fundamental.

2.2.3 Mediagdo entre aluno e professor/institui¢éio; Interagdo entre estudante e conteddos/produtos
didaticos/seres humanos

Os pressupostos vigotskianos, de base marxista, constituem o ser humano como resultado de sua
relagcdo com a natureza e a sociedade, ou seja, como seres historicamente construidos. Isso significa que
o desenvolvimento da crianca caminha paralelamente ao seu aprendizado e inicia desde as interagdes
com a mde e familiares. Segundo Vygotsky (2000, 2008 [1978]) as estruturas cognitivas dos sujeitos séo
desenvolvidas por meio das suas experiéncias sociais, as quais sdo sempre mediadas. Em acréscimo, a
concepgdo sociointeracionista prop&e que os conceitos ndo sejam adquiridos prontos, mas sim construidos
por meio da experiéncia, via linguagem, o que implica a vivéncia sociocultural e histérica.

Ao transpor as ideias de Vygotsky para o contexto escolar, entende-se que o docente é o
responsdvel pelo processo de mediag¢do por meio da intervengdo pedagdgica, o que cria, portanto, um
movimento dialético entre desenvolvimento real e zona de desenvolvimento potencial. Assim, a zona de
desenvolvimento potencial pode favorecer um desenvolvimento real, o qual, por sua vez, motiva novas
potencialidades. Conforme esclarecem Gasparin e Petenucci ([200-2], p. 8), é dever do docente conhecer
os niveis de desenvolvimento de seus alunos, uma vez que mantém com eles maior intera¢do dentro da
escola. Dessa forma, o professor passa a oportunizar a zona de desenvolvimento potencial dos alunos
direcionando o ensino para estdgios crescentes e avangados. Nesse sentido, percebe-se que a relagdo
de ensino-aprendizagem é colaborativa pela mediacdo do professor (do outro).

Para Vygotsky (2000), durante a colaboragdo no processo educacional

ocorre o amadurecimento das funcdes psicolégicas superiores da crianga com o auxilio e a
participacdo do adulto. [...] isto se manifesta na sempre crescente relatividade do pensamento

causal e no amadurecimento de um determinado nivel de arbitrariedade do pensamento
cientifico, nivel esse criado pelas condi¢des do ensino (VYGOTSKY, 2000, p. 244).

Em outras palavras, para que haja um amadurecimento das fungdes psicoldégicas superiores, ensino-
aprendizagem necessiiam da mediagdo para provocar avangos que ndo dconteceriam

espontaneamente.

A base teérica aqui assumida para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa trata-a como

um objeto de dimensé&o social e linguistica, conforme postulados bakhtinianos.



2.3.1 Género discursivo-textual como uso social da linguagem

Pelos postulados da teoria sociodialégica de Bakhtin (2003 [1952-1953]), os discursos presentes
em cada contexto social (cotidiano, religioso, literdrio, politico, escolar, econémico, cientifico etc.) se
materializam em diferentes géneros discursivos (BAKHTIN, 2003 [1952-1953]) inseridos nos diferentes
campos de atuagdo social. Assim, quando se assumem os géneros discursivo-textuais como unidade de
ensino-aprendizagem, eles aparecem contextualizados em campos de atuagdo social. De acordo com a
terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC, 2017), a prética pedagdgica para
o ensino de lingua portuguesa deve perpassar cinco campos de atuagdo social: o da vida pessoal, o das
praticas de estudo e pesquisa, o jornalistico-mididtico, o de atuagdo na vida puiblica e o artistico-literdrio.
O campo de “prdticas do mundo do trabalho”, que estava presente na verséo preliminar da BNCC de
2015, foi suprimida da versdo final desse documento.

Ressalta-se ainda que, de maneira geral, a prdtica da linguagem é desencadeada por
finalidades discursivas que serdo responsdveis pela escolha das tipologias ou sequéncias textuais. Esses
elementos, que representam as estruturas de informacéo e esquemas de conhecimentos, podem ser,
conforme propde Adam (2008, p. 203), tipificados como narragdo, argumentacdo, explicagdo, descricdo
e didlogo. Quando a finalidade discursiva é posta em prdtica nas situa¢des de interacdo social séo
evidenciadas regularidades nos géneros discursivo-textuais caracterizadas por quatro aspectos: (i)
funcdo sociodiscursiva, que expressa o contexto de produgdo de determinado género; (ii) fungdo
composicional, que relaciona os elementos que comp&em o texto; (iii) fungdo temdtica, a qual referencia
o contetudo temdtico do texto; e (iv) funcdo estilistica, que impulsiona os recursos linguisticos e textuais da
enunciagdo.

Esses elementos devem ser explorados nas prdticas pedagdgicas para o ensino-aprendizagem
da linguagem que detém como objeto e ou ferramenta os diferentes géneros discursivo-textuais,
conforme proposta do interacionismo sociodiscursivo (BAZERMAN, 2006; SCHNEUWLY; DOLZ, 2010
[2004]). Como se depreende dos pressupostos tedrico-metodolégicos que norteiam as diretrizes para o
ensino-aprendizagem, em especial, da educagéio profissional, ressalta-se a relevéncia de os sujeitos
dessa modalidade educativa se apropriarem das prdticas de letramento que materializam as agdes
mentais superiores por meio de intera¢des cuidadosamente elaboradas, mediadas por docentes
conscientes da importdncia desse saber para a formacdo de sujeitos trabalhadores criticos e

intervencionistas nos contextos em que circulam.

2.3.2 Eixos da lingua(gem): leitura, escrita, escuta, oralidade

A escolariza¢do tem importante papel na formagdo dos sujeitos e o ensino da lingua portuguesa

deve proporcionar aos sujeitos a ampliagdo das acdes de linguagem, as quais contribuem para o



desenvolvimento do letramento que, conforme a segunda edi¢cdo do documento Base Nacional Comum

Curricular (BRASIL, BNCC, 2016), é

entendido como uma condigdo que permite ler e escrever em diversas situagSes pessoais, sociais
e escolares. O letramento, pensado na sua condigdo plural, envolve prdticas culturais
diferenciadas, conforme os contextos em que elas ocorrem. Dessa forma, o letramento escolar
dialoga com um conjunto diversificado de praticas de leitura, de escrita e de oralidade (BRASIL,
BNCC, 2016, p. 87).

O letramento, conforme proposto nesse documento, diz respeito aos usos sociais da linguagem acionados
para satisfazer as finalidades discursivas, caracterizadas por tipologias ou sequéncias textuais. Os
processos comunicativos orais ou escritos se realizam em diferentes contextos discursivos e se tipificam
em diferentes géneros discursivo-textuais, que caracterizam a sua fung¢do social, composicional, tematica
e estilistica, conforme exposto nas se¢des anteriores. Como se observa em diversos documentos de
politicas educacionais, é preciso estabelecer como meta de trabalho com a lingua portuguesa o
desenvolvimento da leitura, da escuta, da escrita e da fala, objetivando uma producdo de sentidos
coerente por meio de diferentes textos, apropriando-se de conhecimentos relevantes para o convivio em
sociedade.

Para Antunes (2003), ao escolher os géneros discursivo-textuais como objeto de ensino, ndo se
pode perder a finalidade atrelada ao aprendizado da lingua portuguesa, que "é ampliar a
competéncia do aluno para o exercicio cada vez mais pleno, mais fluente e interessante da fala e da
escrita, incluindo, evidentemente, a escuta e a leitura" (ANTUNES, 2003, p. 110). Dessa forma, segundo
a autora, um programa curricular de lingua portuguesa deve articular as habilidades de falar, ouvir, ler
e escrever textos em lingua portuguesa, atentando para os gradativos niveis de desenvolvimento dessas

habilidades.

2.3.3 Letramento, multiletramento e novos letramentos

A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, BNCC, 2017) apresenta a
necessidade de compreensdo do letramento ndo somente em torno da palavra escrita ou da cultura do
. . ’ 7 g ~ . " . .
impresso, mas considerando também as praticas contemporéneas de linguagem, como "a cultura digital,
os multiletramentos, os novos letramentos, entre outras denominag¢des que procuram designar novas
praticas sociais e de linguagem” (BRASIL, BNCC, 2017, p. 478). Como multiletramento, esse documento
considera as praticas de leitura e escrita construidas em diferentes linguagens ou semioses, exigindo,
portanto, letramentos em linguagens visuais, sonoras, verbais e até mesmo corporais. J& os chamados
n L1 X ey . . 7 Je « e .
novos letramentos”, referem-se, as praticas exclusivas dos meios e midias digitais.

Segundo esse mesmo documento, é preciso oferecer aos sujeitos ferramentas para que possam
realizar transformagdes sociais "por meio da apropriagéo dos letramentos da letra e dos novos e
multiletramentos, os quais supdem maior protagonismo por parte dos estudantes, orientados pela

dimensdo ética, estética e politica" (BRASIL, BNCC, 2017, p. 497). A fim de que haja verdadeiramente



os letramentos, os multiletramentos ou, ainda, os novos letramentos, todos esses necessitam de que os
sujeitos dominem os géneros textuais nas prdticas sociais da linguagem. Para isso, é necessdrio aprender,

conhecer, ler e produzir os mais variados géneros textuais nos diferentes campos de atuagdo social.

2.3.4 A interdisciplinaridade do conteddo de lingua portuguesa

Se por um lado, a separacdo dos conhecimentos em unidades curriculares “organiza” o
aprendizado, por outro lado ajuda a criar uma limitagdo em que cada drea enfoca o que considera de
dominio préprio, evitando tanto quanto possivel a interacdo entre as disciplinas escolares. Uma formagéo
que se propde integrada extrapola o lugar comum, prioriza a interdisciplinaridade, ou seja, supera as
fronteiras existentes entre unidades curriculares, e foca no dialogismo tanto entre os conhecimentos como
entre os sujeitos agentes do processo de ensino-aprendizagem. Esse didlogo e integragdo tende a
funcionar por meio de projetos temdticos. Para Santos (2008), existe ainda a transdisciplinaridade, que
seria um passo adiante no caminho que visa & superagdo do conhecimento fragmentado, a fim de que
os sujeitos em formagéio ampliem sua maneira de ser e pensar.

O pardgrafo 2° do artigo 7° da Resolugdo N° 3 de 2018, a qual atualiza as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, estabelece que

[...] o curriculo deve contemplar tratamento metodolégico que evidencie a contextualizagéio, a
diversificacdo e a transdisciplinaridade ou formas de interagéio e articulagdo entre diferentes

campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a educagdo escolar
ao mundo do trabalho e & prdtica social (BRASIL, Res. n.3, 2018).

Essa contextualizagdo demanda uma nova postura para ensinar e aprender e permite que problemas
concretos sejam pensados com base no didlogo entre diferentes saberes. Além disso, a
interdisciplinaridade do conhecimento é estabelecida na rela¢do entre a parte e o todo; e entre o todo
e a parte. Para isso é preciso capacidade para articular diferentes eixos formativos da dimensdo
humana.

Ao se tratar especificamente sobre o contetdo de lingua portuguesa, quando se assumem os
pressupostos de uma prdtica diddtica centrada no ensino-aprendizagem dos géneros discursivo-textuais
como objeto de estudo, tem-se um aporte tedrico que subsidia todas as unidades curriculares. Percebe-
se entdo que assumir a perspectiva bakhtiniana para ensinar o contedtdo de lingua portuguesa é
compreender o texto por completo como instrumento de aprendizado. Dessa maneira, o conteddo de
linguagem, com o objetivo de ampliar as possibilidades de produgdo textual escrita e oral, em propostas
de ensino por meio de projetos, tem potencialidade para relacionar os vdrios saberes que transpassam
os fendmenos que se pretende analisar, estudar, aprender e os docentes ndo podem ignorar essa
possibilidade. O que se deve buscar, portanto, é o didlogo entre as diversas unidades curriculares nas
praticas pedagédgicas do dia a dia, objetivando a formagéo integrada visando a emancipagdo dos

sujeitos.



2.3.5 A relagdo lingua escrita (2) e fala (2)

Kato (2005) sustenta a tese de que fala e escrita s@o parcialmente isomérficas. No entanto,
ressalta que “na fase inicial, é a escrita que tenta representar a fala - o que faz de forma parcial - e,
posteriormente, é a fala que procura simular a escrita, conseguindo-o também parcialmente” (2005, p.

11), como pode ser observado no esquema a seguir.

fala; ) escrita; ) escritas ) fala>

O que se observa no esquema proposto por Kato (2005) é que, durante o processo de letramento, a
escrita, uma vez aprendida, ao ter seus recursos linguisticos e textuais ampliados pelo avango no processo
escolar, vai influenciando o comportamento da pratica oral dos sujeitos. Assim, os individuos demonstram

na oralidade, uma espécie de espelhamento da escrita.



3 METODOLOGIA

Seguem os aspectos metodolégicos desta atividade pedagédgica.

3.1 INTERLOCUTORES

Esta oficina propde como interlocutores os docentes do Curso Técnico de Confeitaria, integrantes
do nicleo pedagdgico e integrantes do nicleo Permanéncia e éxito do Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Campus Florianépolis-Continente, conforme a seguinte
distribuicdo: Docentes da drea da Confeitaria; Docente de Nutricéo; Docente de Alimentagdo e
sustentabilidade; Docente de Higiene; Docente de Histéria e Cultura; Integrante do Nucleo pedagégico;

Integrante do Nucleo permanéncia e éxito.

3.2 LOCAL DA OFICINA

A oficina ocorreu no Laboratério de Informdtica | - Bloco B do Instituto Federal de Educagdo,

Ciéncia e Tecnologia de Santa Catarina, Campus Florianépolis-Continente.

3.3 DATA-HORARIO-DURACAO
A oficina teve a durag¢do de 4 (quatro) horas, compostas por 2 (duas) horas presenciais no dia

18 de novembro de 2019, segunda-feira, das 15h30min as 17h30min; e 2 (duas) horas néo presenciais,

que puderam ocorrer durantes os trés dias subsequentes & data do encontro presencial.

3.4 CONTEUDOS DA OFICINA

Nesta oficina foram apresentados recursos e procedimentos didatico-pedagdgicos utilizados em
diferentes sequéncias diddaticas que tomam como unidade de ensino os géneros discursivo-textuais. As
diferentes sequéncias diddticas constituem uma unidade didética proposta para o processo de ensino-
aprendizagem da educagéio profissional em uma perspectiva interdisciplinar envolvendo o letramento
materno.

Os contetUdos relativos ao encontro presencial referem-se a:



a) apresentacdo das agdes diddtico-pedagdgicas da oficina como um produto educacional aos
docentes do Curso Técnico em Confeitaria;
b) apresentacdo e aplicagdo do produto educacional Card game com a explanagéo da
respectiva teoria e solu¢do de duvidas sobre esse produto;
c) apresentagdo dos recursos diddtico-pedagdgicos que constituem a Unidade didatica
desencadeada pela aplicagdo do Card game com a explanagdo tedrica e dividas sobre esse
produto.

Os conteldos relativos ao encontro néo presencial trataram do:

a) uso da ferramenta Google-doc-compartilhamento como canal de discussdes entre os
participantes da oficina e a docente-pesquisadora. Esse canal via recurso “comentdrios” tem
por fim possibilitar a ampliacdo das explicacdes tedrico-metodolégicas; apresentar
questionamentos diversos; sanar possiveis dividas remanescentes dos participantes etc.;

b) preenchimento do formuldrio Google como atividade de avaliagdo do produto educacional
Card game;

c) preenchimento do formuldrio Google como atividade de avalia¢do do produto educacional
Unidade diddtica;

d) preenchimento do formulario Google como atividade de avalia¢do do produto educacional

Oficina aos docentes;

3.5 RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Nesta oficina, para a ampliagdo do entendimento da fungdo interdisciplinar do letramento
materno no processo de ensino-aprendizagem da educagdo profissional, a interagdo sujeito-contetdo

deu-se pela leitura de textos digitais, pela escuta de textos audiovisuais e pela vivéncia do Card game.

3.6 RECURSOS TECNICOS

Nesta oficina, para o acesso aos recursos didatico-pedagdgicos faz-se uso de recursos técnicos
como: quadro, caneta, cadeiras individuais, mesa para o jogo; computador com internet com acesso ao
google-drive, sendo que todas as atividades sdo desenvolvidas e disponibilizadas pelas respectivas
ferramentas via link de acesso. Os participantes recebem antes do encontro presencial o link de acesso
ao comando da atividade da oficina com a apresentagéo dos produtos educacionais e as respectivas
sequéncias diddticas. Assim os participantes da oficina podem ter acesso a todo o contetdo de forma
preliminar, o que facilita o seu processo de intera¢cdo com os conteldos e procedimentos, o que auxilia

no processo de media¢do da docente-pesquisadora.



Nesta proposta de pesquisa, buscou-se elaborar esta unidade diddtica, entendida como uma
atividade interdisciplinar entre diferentes unidades curriculares do primeiro médulo do Curso Técnico
Subsequente em Confeitaria. Como atividade fim previu-se que os estudantes da turma de experimento
elaborassem em grupo um produto gastrondmico, o qual deveria ser apresentado por meio do evento
"Festival de alimentagdo sauddével e sustentdvel" ocorrido no fim do semestre letivo.

Assim, buscou-se por meio do letramento de diferentes géneros discursivo-textuais, que os sujeitos
de pesquisa textualizassem os conhecimentos tedricos e praticos intrinsecos, a cada unidade curricular,
em que o bindmio teoria-prdtica se efetiva para a formagdo integral dos sujeitos, sendo a metacogni¢do
um exercicio relevante para esse propdsito. A socializag@o do produto ao puUblico interno e externo

ocorreu acompanhada pela produgdo textual escrita e oral, como se vé abaixo:

Quadro 1 — Unidade didatica planejada para a pesquisa-agdao

CONTEUDO DA UNIDADE DIDATICA

Sequéncias didaticas anteriores ao pré-teste

1 Sequéncia didatica Género discursivo-textual: receita

2 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: ficha técnica individual

3 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: card game cooperativo
Pré-teste Semindrio simplificado

Sequéncias didaticas de intervengdo

4 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: fichamento de conceito

5 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: semindrio

6 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: ensaio curto dissertativo

7 Sequéncia diddtica Género discursivo-textual: rodada de conversa

8 Sequéncia didatica Género discursivo-textual: ficha técnica (em grupo: atividade

interdisciplinar em grupo para o festival)

9 Atividade fim Festival para a socializagdo dos produtos gastrondmicos

Pés-teste Semindrio simplificado

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2020.


https://docs.google.com/document/d/1GNYkWQMStVyhq05XH4z7E2p_BFj9fUOiWDuZEfXH7bY/edit
https://docs.google.com/document/d/1NjyrcYpb_EJFP334FNH8qjCYBsQVvLT-Wy8-cxHvlaA/edit#heading=h.oywe1qdg1vvb

3.8 ACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS DA OFICINA

1 Apresentar aos participantes os procedimentos da oficina;

2 Apresentar aos participantes as bases conceituais que norteiam os produtos educacionais;

3 Aplicar o produto educacional card game;

3.1 Apresentar aos participantes os aspectos tedrico-metodolégicos do produto educacional Card game:
agbes cooperativas na educagdo profissional;

3.2 Mediar a atividade com os participantes para a pratica do jogo;

3.3 Sanar possiveis duvidas dos participantes surgidas no processo do jogo;

3.4 Mediar a atividade dos participantes em relagéo & avaliagcdo do produto educacional card game
via formuldrio google-doc;

4 Apresentar o produto educacional Unidade Diddtica: perspectiva interdisciplinar para préticas de
letramento em Lingua Portuguesa na Educacdo Profissional Técnica De Nivel Médio;

4.1 Apresentar aos participantes os recursos e os procedimentos diddtico-pedagédgicos relativos @
Unidade didatica em estudo;

4.2 Mediar a atividade com os participantes para a leitura/escuta dos recursos diddatico-pedagégicos
aplicados nas sequéncias diddticas que constituem a Unidade diddatica em estudo;

4.3 Sanar possiveis duvidas dos participantes surgidas no processo da leitura/escuta dos produtos
didatico-pedagédgicos aplicados nas sequéncias diddticas que constituem a Unidade didatica em estudo;
4.4 Mediar a atividade dos participantes em relagdo & avaliagdo do produto educacional Unidade
diddtica via formuldrio google-doc;

5 Mediar a atividade dos participantes em relag@o & avaliagdo do produto educacional Oficina aos
docentes via formuldrio google-doc.

3.9 AVALIACAO DA OFICINA

A oficina, por meio aplicagcéio de atividades tedricas e prdticas, teve por fim depreender a
perspectiva dos sujeitos-participantes em rela¢do a aplicagéio de determinados pressupostos tedrico-
metodolégicos relacionados a uma Unidade diddtica com foco no letramento da lingua portuguesa. Essa
Unidade assume uma perspectiva interdisciplinar e teve como sujeitos de aprendizagem estudantes
trabalhadores da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Subsequente. Nesse sentido, para o
processo de avaliacéio desta oficina pelos participantes presentes, foi elaborado um questiondrio via
Google-drive que incluiv a apresenta¢do do Termo de Consentimento Livre Esclarecido. O questiondrio
apresentou quatro questdes de cunho mais especifico em que se buscou depreender se os participantes
compreendem a fun¢do dos produtos e dos procedimentos teérico-metodolégicos que envolvem a prdtica

do letramento no processo de ensino-aprendizagem nessa modalidade educativa; e uma questdo de


https://docs.google.com/document/d/1NjyrcYpb_EJFP334FNH8qjCYBsQVvLT-Wy8-cxHvlaA/edit
https://docs.google.com/document/d/1NjyrcYpb_EJFP334FNH8qjCYBsQVvLT-Wy8-cxHvlaA/edit
https://docs.google.com/document/d/1MP9pI5yuySmScKcafSemlhzGQ5y79Df9uvw1zRCyz40/edit

cunho mais amplo com a solicitagdo de sugestdes, as quais foram analisadas para que se pudesse
qualificar os produtos educacionais acima indicados, bem como pensar em a¢des mais direcionadas para

ampliar as praticas educativas no curso em estudo.



4 PARA FINALIZAR A APRESENTACAO DA

OFICINA COMO RECURSO PEDAGOGICO

Nas se¢des anteriores estéio apresentados aspectos relacionados ao produto educacional Oficina
para ser utilizado como recurso diddtico-pedagdgico pelos agentes da educagéo profissional técnica de
nivel médio. Dessa forma, os referenciais basilares da educacdo profissional e a metodologia para o
trabalho interdisciplinar que constituem este produto educacional podem ser excelentes recursos a serem
explorados pelos profissionais da EPT das mais diversas unidades curriculares, considerando que se
propde a qualidade de desenvolver o trabalho com a lingua(gem), por meio de atividades que exploram
os quatro distintos eixos de uso da lingua, sendo uma alternativa para promover a formacdo integral
dos sujeitos, por meio do trabalho como principio educativo, da pesquisa como principio pedagdgico e
dos géneros discursivo-textuais como objeto de ensino.

Além disso, compreende-se que esta Oficina apresenta uma estratégia possivel para o trabalho
interdisciplinar por meio de projetos temdticos e envolvimento de docentes de todas as dreas visando a
formac¢do humana, conforme propde a base tedrica aqui apresentada. A alternativa é estratégica
justamente porque visa a contribuir para a colaboragdo entre docentes e discentes que juntos assumem
o compromisso de uma formacéo critica e significativa. O investimento em recursos pedagdgicos que
auxiliem esse cendrio diferenciado, transformador e necessdrio de ensino-aprendizagem estimula o
acesso-permanéncia-sucesso-progressdo de trabalhadores estudantes em instituicdes formais de
educacdo. Assim, esse produto educacional buscou atender, em certa medida, a esse propésito. Espera-
se que este trabalho como um todo possa contribuir de alguma forma para se pensar em recursos
educacionais de aplicagdo imediata e, ao mesmo tempo, relevantes para a formagdo na Educagéo
Profissional e Tecnolégica, objetivando-se a atuacdo social em busca de uma sociedade mais justa e

equalitdria.

Bom trabalho!

Raquel Darelli Michelon e Salete Valer
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