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RESUMO

A dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-graduacdo em Sociologia — PROFSOCIO —
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista — UNESP — Campus
de Marilia, analisou as relaces raciais de uma escola publica central do interior do estado de
Sdo Paulo. Realizou-se um estudo de caso e uma pesquisa-acdo nessa escola, onde foi
observado a dindmica escolar e o cotidiano em que esses jovens estdo inseridos e como a
introjecdo e projecdo de praticas racistas estdo presentes nessas relacdes. Por meio da
observacao participante efetuou-se uma coleta e a apropriacdo dos dados levantados para a
compreensdo desse processo por meio de a¢des orientadas. Utilizou-se de um aporte tedrico
de autores como Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga e Antonio Sérgio Guimaraes,
dentre outros, que foram relevantes para a apreensdo da questdo do racismo e as possiveis
interseccOes desse fendmeno. Ao longo desse trabalho foram realizadas intervencoes
pontuais a partir da disciplina de Sociologia, mediante o contetdo previsto no Curriculo
Paulista. Esse estudo se demonstrou relevante no sentido de se compreender as dinamicas
sociais no interior dessa escola e 0 modo como o racismo velado incide nas relacfes sociais
entre negros e ndo-negros em uma escola majoritariamente composta por estudantes pretos e

pardos.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino e Aprendizagem de Sociologia. Sociologia. Racismo.



ABSTRACT

The dissertation presented to the Post-graduation Program in Sociology - PROFSOCIO - of
the Faculty of Philosophy and Sciences, Universidade Estadual Paulista - UNESP - Campus
de Marilia, analyzed the race relations of a central public school in the interior of the state of
S&o Paulo. A case study and an action research were carried out in this school, where the
school dynamics and the daily life in which these young people are inserted were observed
and how the introjection and projection of racist practices are present in these relations. A
theoretical contribution of authors such as Nilma Lino Gomes, Kabengele Munanga and
Antonio Sérgio Guimardes, among others, was used, which were relevant for the
understanding of the question of racism and the possible intersections of this phenomenon.
The collection and appropriation of the data raised and the understanding of this process
through guided actions. Throughout this work, specific interventions were made from the
discipline of Sociology, through the content provided in the Paulista Curriculum. This study
has proved relevant in the sense of understanding the social dynamics within this school and
the way in which veiled racism affects social relations between blacks and nonblacks in a

school composed mainly of black and brown students.

Keywords: Education. Teaching and Learning of Sociology. Sociologia. Racism.
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APRESENTACAO

O presente trabalho intitulado “A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA
NA ESCOLA: DIALOGANDO COM O ENSINO DE SOCIOLOGIA?”, é produto de um
programa que faz parte de uma parceria entre a Universidade Federal do Ceard e a
Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho”, que juntos oferecem o curso de Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio), alocado pelo programa de pos-
graduacdo em Sociologia da Unesp de Marilia. Esse programa, dentre outros objetivos, se
propde a formar professores de modo a refletirem suas préaticas pedagdgicas e
a instrumentalizar esses docentes para atuarem como mediadores no processo de ensino-
aprendizagem. Esse programa me ofereceu a oportunidade de refletir a minha atuacdo em
sala de aula, de ampliar minha viséo critica em relacdo a escola, de me conscientizar em
relacdo ao meu papel de professora. Por meio das disciplinas tive a oportunidade de lapidar
meus anseios em relagdo a minha pesquisa. As bibliografias do programa me ofereceram
caminhos possiveis para poder refletir um dos fenbmenos que me deixa mais estarrecida no
interior da escola onde eu trabalhava: o racismo.

Para iniciar nossa pesquisa, Situamo-nos por meio de diversos autores que
proporcionaram estabelecer um amplo arcaboucgo tedrico em relacdo ao tema e, também,
utilizamos como fonte de pesquisa e consulta diversos trabalhos académicos correlatos as
questdes relacionadas ao racismo e a educacao. Para a analise, pareceu-nos mais adequado
adotarmos o método qualitativo de pesquisa, pesquisa-acao e o estudo de caso. E comum em
estudos que envolvem analise dos fen6menos educativos serem empregados o estudo de caso,
porém € necessario que sejam empregados rigorosos métodos de andlises para que o
pesquisador ndo incorra em erros de procedimentos ao lidar com o objeto de estudo. E
necessaria a delimitacdo do objeto e do fenémeno a ser estudado e do emprego dos recursos
necessarios para a viabilidade da pesquisa. Segundo Gomes (2008) um “Estudo de Caso”
exige que o pesquisador empregue procedimentos metodoldgicos diversos, como protocolo
do estudo e preparacdo prévia para o trabalho de campo; estabelecimento de base de dados,
dentre outros, que servirdo para nortear o trabalho cientifico.

Os instrumentos de coleta foram: observacao participante, entrevista semiestruturada,
rodas de conversa, que seguiam um roteiro com textos e perguntas abertas. Foi aplicado
pelos estudantes — em uma atividade especifica projetada para esse fim —, aos trabalhadores
e aos moradores da comunidade escolar com o objetivo de se compor um perfil dos sujeitos

que compdem o espaco escolar. Também, foi aplicado um questionario aos professores e a
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equipe gestora com o objetivo de mensurar o conhecimento que eles possuiam acerca da
tematica pesquisada nesse trabalho e qual a visdo que tinham a respeito do fendbmeno do
racismo no interior dessa escola. Os colaboradores da pesquisa foram 2 coordenadores
pedagdgicos, 17 professores, 2 diretores e 1 coordenadora do Centro de Linguas. Os
cuidadores e 0s Agente de Organizacao Escolar da escola também participaram da pesquisa.
O questionario que os alunos responderam coletou 133 respostas de todas as salas do ensino
médio das turmas da manha. Selecionamos para fins de analise deste trabalho as respostas
gue se mostraram mais pertinentes com o objetivo deste trabalho. Coerente com o objetivo
da pesquisa e com os referenciais tedrico-metodoldgicos que as orientaram, o contato diario
em sala de aula e as diversas rodas de conversa ao longo do ano — que se intensificaram no
altimo bimestre —, proporcionou-me uma oportunidade impar de contato com o meu objeto
de estudo. Os materiais coletados por meio dos interlocutores do nosso trabalho nos ajudaram
na compreensao e reflexdo de diversas problematicas que permeiam o universo escolar e a
relacGes desses individuos em seus diferentes espagos de socializagéo.

O objetivo do presente trabalho é analisar a realidade do meu campo de atuacao,
analisar possibilidade e executa-las a partir da minha experiéncia de vida e, também, como
docente na luta contra o fendbmeno do racismo e de outras formas de discriminacdo e
diferenciacdo de uns em detrimento de outros. Além desse objetivo principal tinhamos como
outros objetivos buscar meios para transpor as barreiras da discriminagdo que afetam tanto
0s estudantes negros em sua trajetdria escolar e abrir precedentes para que os estudantes e
professores compreendessem o quao danosas sdo as praticas racistas. Almejavamos explicitar
as ligacBes entre fendmeno racista no interior da escola e a hipotese da caréncia de
intervencgdes necessarias e adequadas para a resolucdo do problema. Para tanto, demonstrou-
se, dessa forma, fundamental o ensino de sociologia, pois essa disciplina em face as
particularidades do objeto, aliada a outras ciéncias, possui especificidades impares para lidar
com as demandas que nos foram apresentadas ao longo do trabalho.

Com a finalidade de empregar esforgos no delineamento do perfil dos estudantes
dessa escola e realizar uma andlise da composicdo multidimensional dos diferentes sujeitos
nas turmas de Ensino Médio, no primeiro contato com o objeto da pesquisa foi realizada uma
pesquisa quantitativa por meio da aplicacdo de questionarios para 0s estudantes e para 0s

professores. A pesquisa foi realizada no laboratério da escola e abrangeu todo Ensino Médio

16



das salas da manh&:. Um segundo momento, com os dados em maos, nos detivemos em
observar a dinamica das relac@es raciais da escola e as possiveis intersec¢des do fendBmeno
do racismo no cotidiano escolar e qual sentido os estudantes atribuiam as diferentes
experiéncias no interior dessa escola. Um terceiro momento, quando ja haviamos observado
a forma como os alunos se comportavam perante a determinadas questdes, buscamos nos
respaldar, por meio de leituras e compreensdo do tema que é objeto dessa pesquisa. Ao longo
das aulas de sociologia, sempre que possivel, eu abordava os alunos questionando-os de que
forma eles se sentiam em relacéo a determinadas posturas dos colegas, como brincadeiras,
auséncia de pessoas negras nos concursos de beleza, o tratamento dos professores e a maneira
como a escola abordava questdes que envolvia preconceitos de todos 0s tipos.

Com a devida apreensdo dos dados levantados e a compreensdo desse processo,
construimos um plano de ensino que abrangesse a questdo das diferentes formas de
discriminacdo diretamente e transversalmente, para que mesmo que houvesse outros objetos
de conhecimento?, pudéssemos trabalhar questBes que tivessem relagdo com as tensbes da
juventude e suas problematicas.

Desenvolvemos atividades que foram utilizadas como eixo norteador para as
discussdes que envolviam a questdo do racismo no Brasil a fim de construir intervencoes
pontuais a partir da disciplina de Sociologia, mediante o contetudo previsto no Curriculo
Paulista, desse modo, ao longo do nosso trabalho reafirmamos a importancia fundamental
para que se compreendesse sociologicamente a maneira como algumas préaticas pedagdgicas
realizadas no ambito escolar, possuem poder de descontruir esteredtipos e preconceitos, e,
também, contribuir para o combate ao racismo.

Para compreender as demandas que se apresentavam, as relacdes raciais e o racismo
velado presente nessas relagdes escolares, tornou-se indispensavel delimitar o campo teorico
das Ciéncias Sociais que serviriam para subsidiar nossas reflexdes ao longo da manufatura

deste trabalho. Em relagcdo aos tedricos que compuseram a parte basilar de nossa pesquisa,

1 Ainda que eu tivesse disponibilizado o link de um questionario, que foi elaborado por meio do recurso presente
do Google formulérios, os estudantes ndo sabiam como proceder em relagdo ao questionario, por isso eu levei
todas as turmas que eu leciono, que nessa ocasido, 2019, eram em um total de 10 turmas, para o laboratério, a
fim de ensina-los corretamente como responder as perguntas do questiondrios, contudo, sem interferéncia em
suas respostas, somente 0s orientando em relacdo a questdes procedimentais.

2 Esse termo é produto da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Cada unidade dos materiais
enviados pela secretaria de educacdo (SEE) para ser trabalhados no conjunto das aulas possuem um “objeto de
conhecimento” que diz respeito aos contetidos, conceitos e processos abordados nas habilidades. Por exemplo,
a sociologia trabalha a questdo das escolas antropoldgicas e seus respectivos autores, o objeto do conhecimento
referido esta no ambito da “cultura”.
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nossas preferéncias foram por autores e pesquisadores negros do campo da educacgéo, pois
acreditamos que essas escolhas se deram no sentido de enaltecer a importancia de se valorizar
esses intelectuais por suas trajetorias enquanto atores sociais e politicos do Movimento
Negro, assim como nos ensina Nilma Lino Gomes, ex-ministra, que em diversas falas
publicas, palestra e por meio de suas obras nos traz essa ideia por meio de sua categoria
analitica da “sociologia das emergéncias”. Acreditamos que nossas escolhas reiteram a
validade de nossas analises, pois sdo pessoas que vivenciam cotidianamente as questdes
abordadas nesse trabalho de maneira factual, sobretudo por meio de suas proprias peles,
reforcando as andlises aqui apresentadas, pois fornecem sustentacdo empirica e historica na
compreensdo da constituicdo do racismo no Brasil, como elemento estruturante das relacdes
de dominacdo e opressdo. Assim, nos amparamos em Munanga (2016); Gomes (2016);
Guimardes (2002), dentre outros. Além dos teoricos, nosso trabalho foi orientado, também
pelo contetdo de diversas legislacBes educacionais em especial a Lei 10.639/032, que dispde
sobre 0 Ensino da Cultura e da Histéria da Africa em escolas de Educacio Bésica e de
instituicGes de ensino superior.

O primeiro referencial que nos inspirou grandemente foi Nilma Lino Gomes*, que
pressupde acerca das epistemologias criadas por meio das diversas expressdes em que se
apresenta 0 movimento negro. Em seu Livro “Movimento Negro Educador”, a autora nos
apresenta a importancia de se evidenciar os atores negros do movimento negro e da apreensdo
das epistemologias geradas nos movimentos sociais, que a0 mesmo tempo que se apresenta
como educador, também se educa. Nilma possui duas categorias que foram importantes para
a reflexdo da presenca/auséncia dos atores negros e na luta contra a exclusdo e a
discriminacdo desses sujeitos. A “Sociologia das auséncias” e a “sociologia das
emergéncias”. Segundo Boaventura de Souza Santos (2002), essas categorias sao importantes
devido a oportunidade que elas oferecem para “reinventar a nossa experiéncia, confrontando
as experiéncias hegemonicas, que nos sdo impostas, com a imensa variedade das experiéncias
cuja auséncia é produzida ativamente pela razdo metonimica ou cuja emergéncia € reprimida

pela razao proléptica.”, pois elas nos permitem a possibilidade de traducao dos fendomenos e da

3 A lei 10.639/03 e a lei 11.645/08 s&o legislagGes que foram aprovadas para complementarem a lei 9.394/96
que estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional. A promulgacdo dessas duas leis se demonstra
marcos importantes para a valorizag8o da cultura, identidade e histdria dos povos africanos, indigenas e seus
descendentes.

4 Esta autora aponta para a importancia da praxis negra como instrumento de mudancas de mentalidade dos
individuos e ressalta que ndo é suficiente ndo ser racista, mas necessario em grande medida ser antirracista.
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modificacdo da realidade atual por meio dessas duas categorias, além de elucidarem aimportancia
dessa categoria de dendncia e nos apontamentos em relacdo ao silenciamento dos sujeitos
negros. Dessa forma, ambas reforcam a importancia de se avivar 0s sujeitos negros, dando
voz e evidéncia as produgdes negras, valorizando a importancia dos africanos e seus
descendentes como matriz cultural, politica e social deste pais.

Conforme o nosso objetivo de pesquisa, almejavamos elaborar um estudo de caso
partindo das analises e das observacdes coletadas no campo de trabalho. A perspectiva
oferecida por Nilma Lino Gomes nos inspirou, pois nos forneceu um novo olhar em relacéo
ao movimento negro e seu carater educador e a importancia de se evidenciar 0s sujeitos
historicos desse movimento e dos atores cotidianos.

Em relacdo a professora Doutora Nilma, gostariamos de reforcar a importancia de
nossa escolha, pois além das questfes mencionadas, essa autora, em consonancia com nossos
anseios, defende que a educacdo seja constituida de praticas pedagdgicas pautadas na historia
social, politica e educacional deste pais; e que tais praticas sejam articuladas a uma educacdo
que evidencie saberes ancestrais produzidos pelo Movimento Negro — este Gltimo teria o
papel de ser um educador e produtor de epistemologias. Ciente do papel de professor como
agente politico transformador, esta autora, em Gltima instancia, forneceu referencial para nos
auxiliar na argumentagdo acerca da importancia da disciplina de Sociologia como
“instrumentalizadora” e promotora de transformacdes sociais, historicas e politicas.

A professora Doutora Sueli Carneiro, uma importante articuladora do Movimento
Negro, nos forneceu arcaboucgo tedrico para compreender a questdo do negro de forma
interseccional, pois por meio de suas analises ela nos oferece inimeras possibilidades de
refletir a questdo do negro por meio de diferentes vieses, de género, em especial da mulher
negra, politicas, ressaltando-se a questéo das a¢des afirmativas; Direitos Humanos, igualdade
racial, dentre varias outras questdes que foram fundamentais para subsidiar as reflexdes aqui
suscitadas de modo a encadear tais reflexdes aos recortes de nossa pesquisa. Quando
elegemos categorias e conceitos para elucidar e corroborar nossas hipoteses, também nos
fundamentamos, em grande medida, em suas, pois sdo obras de grande relevancia para as
Ciéncias Sociais, devido a sua acuidade intelectual e a sua historia de vida que aviva
grandemente suas obras e produgdes cientificas.

Kabengele Munanga é um antrop6logo e professor doutor brasileiro-congolés, que
serviu para nos situar historicamente em relagcdo ao povo brasileiro e sua génese, pois nos
apresenta em suas obras a importancia de se reformarem olhares prejudicados pela imposicéo

da cultura europeia como universal e absoluta — que ignora o encontro de diversas
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civilizagbes que construiram esse pais —, deformando e distorcendo o imaginario social em
relacdo a histdria do povo afro-brasileiro e dos povos africanos, fato este que engendrou e
engendra cotidianamente inimeras injusticas sociais, principalmente em relagdo ao segmento
social que descende desses povos. Seus escritos na area da educacdo trazem diversas
perspectivas acerca da discussao a respeito das relagfes raciais no interior da escola, politicas
educacionais e as pautas do Movimento Negro e ressalta a importancia fundamental de se
discutir o papel do professor em relagdo a sua praxis — como funcdo metodologica —em sala
de aula e fora dela contribuindo para a modificacdo de estruturas de poder hegemaénicas, de
que os estudantes introjetem saberes “instrumentalizadores” da disciplina de sociologia nesse
espaco.

A partir do que foi colocado, a dissertacdo esta constituida em quatro capitulos. O
primeiro se dedica a contextualizar a situacdo do negro no Brasil; a questdo do racismo
cientifico e a forma como as Ciéncias Sociais trataram a questdo racial como tema de
pesquisa e, também, expde algumas pesquisas que demonstram o contexto das producdes
cientificas atuais em relacdo ao tema. O segundo se deteve a descrever o campo em que foi
elaborado o estudo de caso deste trabalho, analisando dados que foram coletados e
demonstrar a sua conexao com questdes sociais de maior amplitude. O terceiro trata de expor
conceitos fundamentais para o entendimento das analises aqui empregadas por meio da
anélise do material didatico utilizado na escola e quais as implicagdes de seu uso. O quarto
capitulo apresenta a analise dos resultados das pesquisas coletadas e por fim apresentamos

nossas consideracodes finais a respeito dos resultados obtidos na manufatura deste trabalho.
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CAPITULO 1. O PROCESSO DE PRODUCAO DAS DIFERENCAS: O NEGRO® NO
BRASIL

1.1 As Ciéncias Sociais e o racismo cientifico

O seéculo X1l foi um periodo marcado pelo florescimento de correntes filosoficas,
politicas e cientificas que engendraram rupturas e transformacdes fulcrais para a humanidade,
em nivel conjuntural e estrutural. Destaca-se as rupturas tedricas que se evidenciaram nesse
periodo de ampla mudanca de pensamento, sobretudo a secularizacdo do pensamento. Em
especial, a Revolucdo Francesa foi a revolucdo que se apresentou como responsavel, em
grande medida, por difundir a necessidade premente de se formalizar declara¢des para se
assegurasse a existéncia de direitos; direitos esses conquistados a duras penas e sobre o
sangue derramados de milhares. Os documentos e teorias elaborados nesse periodo serviram
e servem ndo somente de objeto de estudo para diversos intelectuais em seus escritos sobre
a promocao de formas de governabilidade libertas de lideres despoticos e absolutistas, mas
também na consolidacdo de marcos importantes para a consolidacdo de uma ideia de
individuo e da protecdo de direitos fundamentais, consolidando os direitos difusos e coletivos
no seio de diversas constitui¢cdes ao longo do século XX.

No entanto, embora houvesse um significativo avanco intelectual sobre o ocidente —
com a ampla compreensao do individuo como um ser em si mesmo, assim como preconizava
Kant — muitos intelectuais de altissima relevancia para a area das Ciéncias Naturais, como
Lombroso e seus discipulos que derivavam de correntes de pensamento pautados no
positivismo evolucionista, afirmavam terem comprovado, por meio de estudos cientificos,
que existiria uma divisdo natural e hierarquica entre diferentes etnias.® Dessa forma, alguns
cientistas evolucionistas — essas correntes de pensamento foram precedidas por correntes
relacionadas aos Darwinismo — se inclinaram em comprovar o pressuposto de que a espécie
humana poderia ser classificada perfeitamente por meio da divisdo de racas que seriam

identificaveis através de caracteristicas fenotipicas, e que os seres humanos de diferentes

5 Utilizaremos, também, o termo “negro” para nos referir ao grupo constituido por pretos e pardos, como
nominado pelas pesquisas do IBGE. Entendemos que o termo negro, também, expressa a construcao de uma
identidade politica para este grupo no Brasil.



origens étnicas poderiam ser elencados em diversos graus de evolugdo em que se poderia
hierarquizar os menos inferiores e 0s mais inferiores geneticamente.

Por meio dessas correntes deterministas surgiu uma nova corrente de pensamento que
foi, posteriormente, denominada de “racismo cientifico”. O racismo cientifico teve ampla
aceitacdo e difusdo entre os séculos XVII até meados do século XX. Alguns cientistas que
colaboraram para a sustentacdo da ideia de hierarquia de ragas foram Robert Boyle, Lord
Kames, Carl Hinnaues, Cesare Lombroso e no Brasil, destaca-se os escritos de Raimundo
Nina Rodrigues. Diversos intelectuais das ciéncias sociais, em especial antropdlogos e
socidlogos, fizeram uma ampla analise sobre os efeitos nefandos do racismo cientifico na
configuracado da identidade da nagdo brasileira no periodo pos-escravatura. Alguns trabalhos

relevantes sao Munanga (2004) e Hofbauer (2006); dentre outros.

1.1.2 Osestudos raciais no Brasil — A “Sociologia das Rela¢oes Raciais”.

Desde o fim do século XIX e o inicio do século XX diversos pesquisadores, inclusive
sociologos, passaram a se dedicar a uma area de estudos denominada “relagdes raciais”. Esse
termo passou a ser utilizado pelos académicos estadunidenses para tentarem instituir a ideia
de raca para a estruturacdo de seus estudos. (CASHMORE, 2000). Nesse sentido, as Ciéncias
Sociais foram pioneiras’ em tornar a tematica como campo do conhecimento — que mais tarde
se tornaria disciplina académica em algumas faculdades europeias e estadunidenses e “estaria
a frente das demais ciéncias humanas no que concerne a abordagem da questao étnico-raciais,
sobretudo a questdo do negro” (COSTA, Wellington, 2017).

A sociologia das “relagdes raciais” [...] ateve-se a dois temas principais:
estimar a extensao e os efeitos do racismo e da discriminacgéo sobre aqueles
que tinham sido objetos destes e a luta politica contra o racismo e a
discriminagfo. E uma sociologia do conflito, que reflete as concepcdes
cotidianas das “relagdes raciais”, embora oferega uma explicagdo
totalmente diferente para esse conflito do que aquela utilizada no dia-a-
dia.” (CASHMORE, 2000, p.486).

" Na época em que foram divulgadas essas analises socioldgicas de Gilberto Freyre, elas receberam ampla
aceitacdo, contudo, alguns socidlogos que foram mencionados neste trabalho, se dedicaram a tentar formular
novas visdes em relacdo a “democracia racial”.
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Os estudos raciais culminaram na formacéo de uma corrente de socidlogos, brasileiros
e estadunidenses, que acreditavam e defendiam teorias que iam no sentido de que mesmo
apos séculos de sistema escravagista e trafico transatlantico negreiro, o Brasil pos-abolicéo
possuia especificidades Unicas e diversas caracteristicas que o distinguia de outros lugares
que também empregaram mao-de-obra escravizada. Essa visdo foi, em grande medida,
influenciada pelas obras do Soci6logo Gylberto Freyre. A esse conjunto de teorias cientificas
se atribui o nome de “Democracia Racial”; que foram baseadas na visdo bastante difundida
no fim do século X1X comeco do século XX, que a sociedade brasileira “supostamente” teria
superado as divisdes étnicas pautadas na dominacéo racial. No pais em que vigorou como
base de seu sistema econdmico a mao de obra escravizada durante séculos, — tendo sido o
Gltimo pais da Ameérica Latina a abolir esse sistema cruel — essas discussdes encontraram
terreno fértil, pois passada algumas décadas a situacdo dos negros no Brasil ainda era de
extensa pobreza e desigualdade. A publicacdo de Freyre acontece em um periodo marcado
por muitos didlogos e reflexes que foram estabelecidos na busca de se compreender as

implicac6es da miscigenacéo e a condi¢ao do negro no Brasil®.

No fim da década de 40 e no inicio da década de 50, a UNESCQO?® passou a patrocinar
uma série de pesquisas que faziam parte de uma agenda que comegou a ser fomentada a partir
do escancaramento dos horrores da Segunda Guerra Mundial, em que nacgdes foram

cruelmente dizimadas em nome de uma suposta “superioridade racial°.

[...] Umadas herancas da escravid&o foi o racismo cientifico do século XIX,
que dotou de suposta cientificidade a divisdo da humanidade em ragas e

8 Alguns tedricos estrangeiros de destaque nessa area foram “Neste sentido destacam-se 0s trabalhos dos
pesquisadores Robert Park, Jhon Dollard, Lloyd Warner, Gunnar Myrdal e Oliver C. Cox nos Estados Unidos,
que tratavam, de uma maneira ou de outra, das ‘rela¢des raciais’”. (CASHMORE, 2000). saber mais ler
“Dicionario de Relagdes Etnicas e Raciais” de Ellis Cashmore.

9 Os estudos preconizados pela UNESCO auxiliaram na institucionalizacdo das pautas de alguns movimentos
sociais a se tornarem objeto de politica publica estatal. Apds o escancaramento dos horrores da Segunda
Guerra Mundial, houve uma contrarreacdo por partes de diversos setores politicos e cientificos que passaram
a fomentar discussdes que visavam demonstrar a necessidade de se instituir a criacdo de mecanismos e
instrumentos para que se resguardasse individuos de diversas nagdes das atrocidades vividas no periodo da
Segunda Guerra Mundial. “Foi necessaria a criagdo de mecanismos instrumentos controladores da agdo dos
estados no sentido do respeito aqueles que habitam ou se encontram em seu territdrio e do espeito aos
principios do direito internacional. Para tanto, foram organizados sistemas regionais de protecdo e promogao
dos direitos e garantias fundamentais, buscando adeséo, por parte dos Estados, a uma politica internacional de
resolucédo pacificados conflitos e contradicdes e de efetivo respeito ao elenco de direitos conhecidos
internacionalmente, independentemente de nacionalidade, raca, sexo, idade, religido, opinido politica,
condigdo social, etc.” (DORNELLES, 1993, p. 39)

23



estabeleceu hierarquia entre elas, conferindo—lhes estatuto de superioridade
ou inferioridade naturais. Dessas ideias decorreram e se reproduzem as
conhecidas desigualdades sociais que vém sendo amplamente divulgadas
nos altimos anos no Brasil. (CARNEIRO, 2011, p. 15-6).

Os estudos raciais no Brasil tinham como objetivo comprovar cientificamente que,
diferentemente de alguns lugares dos EUA, o Brasil vivia em perfeita harmonia entre negros
e brancos, ndo havendo distincdo de ragas entre os diferentes individuos em seu interior.
Essas reflex6es causaram reacgOes de diversos tipos, ndo somente contraiu admiradores e
defensores, mas também mobilizou intelectuais criticos que se posicionaram contrarios a
ideia da “democracia racial”*'; um lugar habitavel para qualquer ser, onde inexistia

preconceito de raga ou de cor.

Nesta empreitada para a desconstrugdo dessas ideias, destaca-se aqui 0 socidlogo negro
Arthur Guerreiro Ramos que na época ja era conhecido por ser militante do Movimento
Negro, integrou o elenco do Teatro Experimental do Negro e representou uma importante
forga intelectual e politica da época. Os intelectuais Costa Pinto, Roger Bastide e Florestan
Fernandes, também se opuseram as teses que defendiam a teoria da democracia racial. Ambos
passaram a se dedicar em tentar problematizar'® as teorias defendidas pela tradico
sociologica de Chicago e seus estudos raciais empreendidos no/sobre Brasil. Florestan
Fernandes foi um duro critico das proposi¢cdes que endossaram haver um sentimento de
fraternidade nas relagdes raciais e uma harmonia das relagdes sociais entre diferentes grupos

étnicos no Brasil.

Ora, esté fora de duvidas que inconsisténcias dessa natureza restringem as
potencialidades de desenvolvimento dos sistemas sociais. A perpetuagdo
delas exprime estados de inércia cultural, que comprometem a capacidade
dos agentes humanos na realizacdo de certa concep¢do do mundo e da
filosofia moral correspondente. N&o existe demaocracia racial efetiva, em
que o intercambio entre individuos a “ragas” distintas comeca e termina no
plano da tolerancia convencionalizada. Esta pode satisfazer as exigéncias

do “bom-tom” de um discutivel “espirito-cristdo” e da necessidade pratica

11 Segundo Clovis Moura essas analises socioldgicas de que no Brasil vigorava uma possivel aculturagio em
que distintas culturas se diluiram harmonicamente entre si, solvendo gradativamente os conflitos sociais entre
negros e brancos, ndo seriam um elemento da dindmica social, mas sim: “[...] um mecanismo usado pelas
classes dominantes e os seus seguidores ideoldgicos para neutralizar a radicalizacao da populacdo, de um
lado, e, de outro, mostrar-se internacionalmente como a maior democracia racial do mundo.” (MOURA,
1988, p. 48)

12 E importante que se ressalte aqui que tais intelectuais argumentavam de forma distinta entre si, embora se
opusessem ao ideério da democracia racial, eles optavam por caminhos diferentes para criticar a tal ideia.
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de “manter cada um em seu lugar”. Contudo ela ndo aproxima realmente os
homens sendo na base da mera coexisténcia no mesmo espago social e, onde
isso chega a acontecer, da convivéncia restritiva, regulada por um codigo
que consagra a desigualdade, disfargando-a e justificando-a acima dos
principios da questdo é porgue ele é essencial, quando se atenta para 0
futuro do Brasil como parte dos paises integrados na Orbita da civilizagao
ocidental [...]. (FERNANDES, 2007, p.192).

Florestan argumentava que as questdes que se relacionavam com a configuragéo social
em que o Brasil apresentava na primeira metade do século XX teria sido constituida devido
a um amplo e longo processo de escraviddo e trafico negreiro transatlantico, ou seja, que a
questdo racial seria reminiscéncia da escravidao, alertava, ainda, ao fato de que o tempo seria
insuficiente para dizimar as desigualdades geradas por meio desse processo secular.
Entretanto, um dos autores que ndo partilhavam dessa visdo — a de atribuir as mazelas da
populacdo negra em grande medida as questdes econémicas ligadas a escraviddao — era
Guerreiro ramos, que argumentava de forma contraria a visao de Florestan, pois afirmava ser
o fendmeno da desigualdade social, racial e econémica um problema de variaveis diversas,
ndo sendo coerente, segundo sua Vvisao, afirmar que o processo de escraviddo teria em sua

génese outras raizes além da raiz econémica.

Além dos estudos sociologicos financiados pela Unesco pelo Brasil e em outros lugares
do mundo, a partir de 1951%, diversos trabalhos cientificos passaram a ser publicados
contestando e revisando os trabalhos elaborados pelos deterministas. As correntes
deterministas perderam seu status de “verdade absoluta” a partir de estudos que foram
empreendidos na busca de se descobrir evidencias cientificas que comprovassem por meio
de metodologia adequada se haveria alguma grande distincéo fisica entre seres humanos que
justificassem a hierarquizacédo de diferentes etnias. Esses estudos que se inclinaram a revisar
tais pesquisas constataram uma série de equivocos na metodologia escolhida para a analise
da suposta inferioridade/ superioridade racial entre individuos de origem ética distintas entre
si; somente na década de 70 que os estudos acerca do mapeamento do genoma humano

conseguiram refutar totalmente as correntes deterministas. (CASHMORE, 2000).

13 Nessa época — década de 50 — a UNESCO passou a patrocinar uma série de pesquisas que faziam parte de
uma agenda antirracista que comecgou a ser fomentada a partir do escancaramento dos horrores da Segunda
Guerra Mundial, em que nagdes foram cruelmente dizimadas em nome de uma suposta “superioridade racial”.
Esses estudos faziam parte de uma tradi¢do consolidada que se inclinou a estudar as rela¢fes raciais no Brasil.
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Reafirmamos que o objetivo dessa explanagdo historica se constréi no sentido de
auxiliar a compreender a historia de nosso pais; o racismo e as questdes que envolvem o
negro na atualidade. Compreender essas questfes, implica, necessariamente, em conhecer
algumas engrenagens que justificaram ideologicamente a reprodugdo das diferencas da
maquina da escravidao — fato esse que, infelizmente, compde a histdria desse pais. O discurso
da racializacdo pautado em ideais biologizantes produziu uma série de problematicas para a
formacéo desta nacédo, pois massacrou a diferentes matrizes culturais dos povos originarios
e dos africanos trazidos na diaspora negra, valendo-se de teorias que hierarquizavam o0s
individuos de diferentes etnias!*, além disso produziu diferencas sociais, politicas e
economia que sdo facilmente constataveis até os dias atuais.

Ademais, embora na historia mais recente do pais ndo houvesse de fato legislacdes
que fossem expressamente discriminatorias, muitos governos se valeram da arbitrariedade e
de aparatos institucionais para instituirem agdes que geraram implicacGes imensamente
danosas a essa parcela da populagdo, perpetuando os efeitos que a escraviddo — que foi
amparada legalmente e religiosamente — consagrou nas entranhas desta nacdo, de forma
sistematica e estrutural.

Perante o0 exposto, entendemos que existem muitas razdes as quais afirmamos aqui a
importancia de se empreender discussdes e reflexdes acerca da questdo étnico-racial, pois,
durante séculos uma realidade permanece estavel: a de que sdo 0s mesmos grupos sociais
que detém majoritariamente o controle politico, financeiro e econdémico desse pais, que séo
constituidos por um conjunto racial hegeménico e homogéneo. Realidade, essa, que é
corroborada por meio dos dados do IBGE/PNAD sobre pobreza no Brasil, que nos apontam
que atualmente o contingente da populacdo negra, que representa 53,6% da populacao real,

esta incluida entre os 10% mais pobres, e dentre a porcentagem daqueles que constituem o

140 conceito de Etnia é definido pelo Socidlogo Ellis Cashmore (2000) como “Um grupo possuidor de algum
grau de coeréncia e solidariedade, composto por pessoas conscientes, pelo menos em forma latente, de terem
origens e interesses comuns.” (p.196). Dessarte, entdo, “Nao ha de se falar, portanto, de culturas inferiores ou
superiores, pois, por meio da otica cientifica se desmitifica proposi¢des dessa natureza “Além do mais, cada
cultura é uma realidade autbnoma e s6 pode ser adequadamente compreendida a partir de si mesma. Quando
alguém admite a superioridade ou inferioridade de alguma cultura assim o faz porque adota o ponto de vista e
os valores de alguma cultura em particular, ou seja, age de modo etnocéntrico. Etnocentrismo, em Ciéncias
Social, é a tendéncia humana universal a perceber e julgar culturas e sociedades estranhas através do crivo dos
valores da sua prdpria cultura. Atitude etnocéntrica é, por exemplo, a do homem ocidental, que, por ndo
compreender os padrdes tradicionais de comportamento da india, acha que essa é uma cultura inferior & sua.
Nenhuma cultura pode ser compreendida a partir da “légica” de uma outra, pois cada cultura possui sua
propria ‘logica’”. (VILA NOVA, 1981 p. 35)
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1% mais ricos a populagédo negra constitui somente 15% desse total*s. (BRASIL, 2015). Isso
nos demonstra expressamente que uma parte consideravel desses negros — principalmente os
pretos — se encontram em situagdo de vulnerabilidade social e extrema pobreza®®. Esses dados
sdo estarrecedores e nos fazem aferir que a realidade posta é de que brancos e pretos estdo

em extremos diametralmente opostos em relagdo aos indices de pobreza.

15 Evidencia-se, contudo, que ainda que os dados atuais sejam expressdo de uma realidade lamentavel, ao
longo das décadas por meio dos esforcos do movimento negro e de algumas politicas publicas — com
destaque para as acGes afirmativas — essa triste realidade vem se modificando, produto de um intenso
processo de lutas e discussdes acerca da situacdo do negro no Brasil e das desigualdades em relacdo as
minorias sociais.



1.2 Raga e pobreza no Brasil

Por meio dos dados estatisticos é bastante evidente a maneira como a riqueza, a
humanidade, a dignidade esta distribuida nesse pais: pela cor de pele. Por essa perspectiva
evidencia-se que ser negro no Brasil — ndo somente o(a) negro(a) em situacdo de pauperismo
— € viver em uma situacdo de inferioridade, seja material, seja psicolégica, como destacamos
neste trabalho, que decorrem de uma série de desdobramentos oriundos por meio de um
fendtipo especifico, pois assim como afirma Joel Rufino dos Santos (2016) “[...] a cor é uma
barreira a mais na fuga da pobreza — ou seja: a Unica diferenca entre um branco pobre e um
negro pobre e que o primeiro ndo € negro e tende a ser beneficiado por isso no mercado de
trabalho, nas relacdes pessoais, nas disputas de prestigio, entre outros exemplos”(p. 20). Por
essa razao nao se devendo atribuir a questao das desigualdades sociais somente a questao da
classe social dos individuos, mas analisar a questdo da cor como uma variavel que possui
grande relevancia na situacdo econdmica e social dos individuos.

O filésofo Frantz Fanon também corrobora com essa visdo, pois compreendia ser de
extrema relevancia que os setores negros da sociedade compreendessem sua situacdo de
inferiorizacdo e a destituicdo de direitos dos negros ndo somente no campo material.
(FANON, 2008) “[...] S6 ha complexo de inferioridade apdés um duplo processo: —
inicialmente econémico; — em seguida pela interiorizacdo, ou melhor, pela epidemizacao

dessa inferioridade.”(p.28).

A adequada pontuacdo e conceituacdo da situacdo do negro na sociedade brasileira séo
imprescindiveis para a desmitificacdo de uma suposta democracia racial, para que ndo se
incorra no erro de classificar o racismo como algo que parta de casos isolados, mas sim de
uma juncdo de diversos mecanismos discriminatdrios que tangem a atuacdo de toda uma
sociedade. E de suma importancia localizar questdes relativas as injusticas sociais no cenario
brasileiro de forma cientifica e epistemoldgica, de modo a desmitificar a ideia difundida por
mais de um século que o Brasil ¢ um pais em que o racismo nio existe!’ e que negros e
brancos desfrutam dos mesmos privilégios e que ndo ha conflitos raciais no Brasil. Acreditar

e fomentar a ideia oriunda da crenga de uma “democracia racial” é extremamente danoso

para 0s anseios de uma sociedade justa e igualitaria, pois obviamente aquilo que nédo é

170 atual cendrio politico em que o neoliberalismo avanca desenfreadamente e que cargos politicos
estratégicos estdo sendo ocupados por pessoas que insistem em negar a situagdo desigual em que vive negros
e brancos no pais é preocupante.
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discutido recai em esquecimento — e abre precedente para a naturalizacao de atrocidades — o
que desmobiliza a luta dos atores sociais e do movimento negro. Tal quest&o ja foi explorada
por diversos pesquisadores, com destaque ao socidlogo Florestan Fernandes, que foi um dos
tedricos mais relevantes da sociologia em elaborar um estudo da situacdo do negro na

sociedade brasileira.

Evidencia-se, por conseguinte, que as inimeros intelectuais das Ciéncias Sociais tem
se mantido criticos face a postura de governos e politicos em relacédo ao irrestrito e constante
massacre de grupos e da supressao da dignidade e da humanidade dos povos originarios e
africanos que perpassaram por dolorosos processos de exploracdo, epistemicidio, genocidio
e desumanizacdo em nome de ideais colonizadores'®. Foram séculos de exclusdo e
aniquilamento da cultura e todos os conhecimentos produzidos por esses povos em nome de
uma suposta superioridade racial ou pela auséncia de discussdes relativas aos problemas

sociais entranhados na estrutura da sociedade.

Hodiernamente, alguns grupos politicos tem se utilizado de veiculos midiaticos — algo
que tem sido cada vez mais comum com o advento das redes sociais — para dissimular, por
vezes, até justificar — a existéncia de uma sociedade dividida em setores diametralmente
opostos entre si, ao passo que, divulgam suas ideias a fim de convencer a opinido publica®
da inexisténcia de diversas formas de discriminacdo e da situacdo de desigualdade e
pauperismo em que alguns grupos sociais estao imersos, por meio de publicacdes em revistas,
propagandas, videos, imagens, dentre outros veiculados nas plataformas digitais. Em
contraposicado, sdo inUmeros os tedricos e politicos que problematizam a auséncia de politicas
publicas para esses grupos, massacres policiais, segregacao e a existéncia da discriminagdo
étnico-racial no Brasil; mais que isso, a saber, ainda articulam esforcos para denunciar as

mazelas sociais histdricas e as limitagfes sistematicas e institucionais da ascensao dos setores

18 Diversas facetas em que o racismo se apresenta ao nosso povo, gue se concretiza atualmente sob 0s
constantes genocidios de jovens negros e os desmontes de direitos da populacdo negra inviabilizando a
construcdo de uma sociedade igualitaria, justa e inclusiva para todos.

19 Ao longo de sua carreira politica sdo inumeraveis as falas polemicas do presidente Jair Bolsonaro,
conhecido por sua postura negacionista em relacfes aos problemas sociais do pais em que hoje, possui
mandato como presidente. Jair insiste em deslegitimar as pautas dos movimentos sociais por meio de suas
falas equivocadas. Seu governo, por meio de seus ministros e agente politicos, cotidianamente ganham
notoriedade em decorréncia das agdes sistematizadas que vao no sentido de invisibilizar, por vezes, até
defender a criminalizagdo de movimento sociais.
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negros, produto de uma estrutura racista que mina desde as entranhas do pensamento social

brasileiro até as instituicdes educacionais, politicas, religiosas e sociais.

Muitas pessoas acreditam que as relacfes entre pessoas brancas e negras
sdo marcadas pela igualdade, harmonia e solidariedade, afinal todos fazem
parte de um mesmo povo. Outros acreditam que existem diferencas
qualitativas entre povos e grupos sociais e assumem com tranquilidade e a
falsa ideia de superioridade de uns em detrimento de outros (GOMES;
MUNANGA, p. 179, 2016).

A desigualdade entre negros e brancos no pais se constitui devido a uma desigualdade
sisttmica e somatica desmensurada entre diversos grupos. Essa desigualdade inscrita no
cerne da nossa sociedade causa danos cumulativos de dificil reparacdo aos individuos que se
encontram no lado mais fraco da forca — os negros, infelizmente. Porquanto, dizer que haja
uma mera causalidade entre cor e pobreza seria uma constatacdo desacertada, dadas as
inimeras pesquisas cientificas que contrariam tal afirmacdo?°, também n&o é uma heranca da
escravidao, tdo somente, pois ainda nos dias atuais o racismo vem sendo realimentado e
tomando novas formas, além de configurar uma sociedade de maneira desigual, em que
privilegia uns em detrimento de outros, portanto ndo se pode afirmar que ndo devemos cobrar

no presente acdes do passado, quando essas a¢oes ainda refletem e modificam os dias atuais.

Por isso € necessario que se fomente tais reflexdes na sociedade a fim de se combater
uma estrutura racista que se mantém, para que aqueles que gozam de seus privilégios em
detrimento de milhdes possam sentir o balancar das estruturas de uma cultura
segregacionista. H4, desde antes da aboli¢do da escravatura, uma realidade construida na qual
se declarou um suposto marco de condicdo de liberdade para 0s negros que aqui neste pais
se encontravam em situacdo de serviddo e exploracdo — em um sistema econémico cruel.
Diversos estudos nos levam a constatar que no Brasil ndo ha e nunca houve possibilidade
real e efetiva de mobilidade social expressiva para negros — uma vez que muitos pontos de
convergéncia permanecem entre esses dois grupos pardos e pretos —, haja vista os alarmantes

indices referentes a pobreza e a desigualdade social.

Diante do exposto, e crentes do papel transformador da educacéo e de ac¢des politicas

metodologicamente intencionadas na construgdo da autonomia dos individuos, acreditamos,

20 Para que se analise a questdo econdmica é necessario aliar outras reflexdes interseccionais tais como
politicas, educacionais e de género de negros e brancos no Brasil.
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que aos professores cabe a tarefa de proporcionar para os estudantes a oportunidade de
submeter os estudantes ao processo de reflexdo dessas questdes ha muito naturalizas. Nao
somente aos professores, mas a instituicdo educacdo em sua totalidade, de modo que o
processo de aprendizagem no Brasil tenha potencial de tornar a escola um espago publico
acessivel em que se objetive a construcdo da equidade de tratamento dos individuos e na

promocéo de oportunidades.

1.2.1 O Negro e a Exclusdo Educacional

No conjunto das nossas discussdes fica claro que ha uma relacdo intensa entre cor e
desigualdade no Brasil. Estas duas dimensfes da vida ndo podem ser consideradas em
separado, pois o racismo € fruto das relacdes de opressao em uma sociedade excludente, onde
sO se consegue apreender as dimens@es da realidade social se se considerar as diferentes
dimensdes do processo de desigualdade.

Percebe-se, ndo obstante, que é necessario que se evidencie e se denuncie as raizes
dessa realidade inaceitavel, que se construiu no Brasil, em que a populacéo negra foi relegada
a vala das desigualdades, o que se justificaria analisando os indices sociais, em que hd uma
péssima distribuicdo de renda e uma imensuravel concentracdo de riquezas, tudo isso
engendra processos sistematicos de segregacao das minorias sociais, sobretudo de negras e
negros e descendentes dos povos africanos trazidos na diaspora e das populagdes indigenas.?

A questdo da desigualdade é observada em variaveis como as de rendimento do
trabalho, em que negros, ainda que trabalhem mais, sdo os que recebem o menor salario.
Paradoxalmente o desemprego para 0s negros seja também é maior, cerca de 50% acima no
caso dos trabalhadores brancos. Os indicadores de escolaridade séo impactantes, segundo o
PNAD 2014 os negros tém em média menos 1,6 anos de estudo com relacéo aos brancos. O
cendrio geral se caracteriza pela existéncia de uma diferenga colossal entre o padréo de vida
de negros e brancos no Brasil. Em relacéo ao setor produtivo o que se expressa por meio dos

dados é que os pretos e os pardos estdo dentro do conjunto de profissionais que percebem

21 O Governo do presidente Jair Messias Bolsonaro, presidente reconhecido por suas falas preconceituosas e
sua postura intolerante, em uma atitude perversa, extinguiu em seus primeiros dias de governos secretarias
importantissimas, produto da luta historica dos movimentos negros. Exemplo isso € a extin¢do da SECADI
por meio do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019. Isso se demonstra como um ataque gravissimo as
demandas da populacéo negra, além de ser um eminente retrocesso.
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menor remuneracgao, em sua maioria trabalhando em ocupacdes no o setor de construgéo civil

e na agropecuaria e no caso das mulheres como empregadas domeésticas.

Ja na analise por cor ou raca, tendo que em 2017 a propor¢do de brancos
era de 45,8% e a de pretos e pardos de 53,2%, observa-se que esse recorte
constitui também uma caracteristica importante na segmentacdo das
ocupac0es e a persisténcia, ainda hoje, da segregacao racial no mercado de
trabalho. Assim, a presenca dos pretos ou pardos na Agropecudria (60,8%),
na Construcdo civil (63,0%) e nos Servicos domésticos (65,9%) é mais
acentuada — justamente as trés atividades que possuiam menores
rendimentos médios em 2017 [...] Ja as atividades de educacdo, salde e
servicos sociais sdo as que contavam, em 2017, com a maior participacao
de pessoas ocupadas brancos. (51,7%) (IBGE, 2018).

A saber, a educacédo é a area em que as desigualdades mais se demonstram de forma
explicita. Ndo é necessario conhecimento estatistico algum para olhar os dados entre
diferentes individuos da sociedade para constatar a gigantesca desigualdade que esta
colocada no seio desta na¢do. Quando se faz o recorte racial e por género, a leitura dos dados
nos mostram uma situacdo execravel e estarrecedora por aqueles que anseiam por uma
sociedade mais igualitaria e justa para todos os cidaddos. Destaca-se aqui, que por muito
tempo foi negado a parcela negra da populagdo o acesso ao letramento, pois foram
marginalizados durante a maior parte da existéncia desse pais, permaneceram apartados da

oportunidade de serem alfabetizados e de frequentarem escolas.

Hodiernamente, o estado brasileiro possui como preceito disposto na Constituicdo
Federal 0 acesso a educacao. Esse direito ndo somente é uma norma fundamental garantida
pela Constituicdo Federal, mas também é previsto no Pacto de Sdo José da Costa Rica?.
Desta forma, em teoria, todos deveriam ter acesso a esse direito fundamental, todavia, ndo é
essa realidade que demonstram os indices. Consoante, ainda que a educacao seja um direito
estendido a todos os menores de idade e que o Estatuto da Crianca e do Adolescente obrigue
0s pais de criancas e adolescentes menores de idade a frequentarem a escola; quando se
observa os dados obtidos por meio do IBGE, percebe-se que 0s negros estdo a margem do

processo educacional desde a infancia:
De fato [...] as criangas de 0 a 5 anos pretas ou pardas frequentavam menos

escola ou creche que as criangas brancas em 2017, com uma diferenca de
2,6 pontos percentuais entre elas. As criangas residentes em domicilios

220 Pacto de S&o José da Costa Rica, também nomeado como Convengdo Americana de Direitos Humanos é
um érgdo que possui a prerrogativa para buscar garantir a tutela a interesses fundamentais em caso de
violacéo de direitos humanos.
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rurais se encontravam em desvantagem ainda mais intensa em relacdo as
residentes em domicilios urbanos: enquanto a frequéncia escolar do
primeiro grupo era de 43,4%, a do segundo era de 54,7%, em 2017.
Fomentar o atendimento das popula¢des do campo esta no escopo das
estratégias do PNE para a universalizacdo da educacdo infantil para as
criangas de 4 a 5 anos e ampliagéo da oferta para as de 0 a 3 anos de idade.
(IBGE, 2018).

Ha que se salientar que é evidente que ainda possuimos um cenario de desigualdade
muito grande entre os diferentes segmentos sociais; estas sdo reproduzidas em diferentes
esferas da vida social desses individuos. Nesse sentido, a escola pode atuar na manutencéo e
na reproducdo dessas desigualdades na medida em que se ausenta dessas discussées ou ndo
oferece recursos para que os individuos possam enfrentar as problematicas que se somam
para a construcdo desse cenario injusto. Dessa forma, se existente, a exclusdo educacional
auxilia na introjecdo de leituras negativas de si e da visdo negativa desse espaco — que €
percebida de forma totalmente distinta para brancos e negros por inumeras questfes que vao
desde a precariedade de escolas em bairros mais vulneraveis até a auséncia da demonstracao
de afeto por parte dos profissionais da educacdo em relacdo esses individuos. Por isso
devemos olhar a educag@o com um olhar critico; de que forma “todos tém acesso & educagio”

e em que condigdes?

E preciso insistir sempre que a sociedade brasileira é preconceituosa e
discriminadora em relacdo a sua populacdo. Em decorréncia, o0 modelo de
educacdo ndo tem sido inclusivo, ainda quando permita a entrada de todos
na escola. Todos entram, ou a maioria entra, mas nem todos saem
devidamente escolarizados, aptos a enfrentar a vida como verdadeiros
cidaddos. A instituicdo escolar precisa desenvolver programas que,
reconhecendo as diferencas e respeitando-as, promovam a igualdade de
oportunidades para todos, o que se traduz pela oferta de escola de qualidade.
(LOPES, 2005, p.189).

Apesar da Constituicdo Federal de 1988 ter estabelecido como direito fundamental o
acesso a educacdo e ha cerca de uma década a instituigdo das politicas das a¢des afirmativas,
que flexibilizam o acesso da populacdo negra ao ensino superior, ainda assim, mesmo com
essas notorias conquistas produto da ardua luta do Movimento Negro, impera uma estrutura

de logica exclusivista em alguns campos da educacéo, sobretudo nas universidades?. Nesse

23 A proporgéo que as agdes afirmativas vém sendo gradualmente implementadas, vemos uma melhora nesse
quadro. Contudo, ainda ndo se pode afirmar que as politicas de a¢Bes afirmativas conseguiram penetrar e
promover transformacGes extraordinérias.
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sentido evidencia-se uma matéria divulgada no fim de 2019, noticiada pela Folha de Sao
Paulo que tem como titulo: “Na USP, apenas 2,1% dos mais de 5.000 educadores sdo pretos
ou pardos”?*. Triste realidade, em que a maior parte do corpo-docente das universidades
publicas e privadas do pais ainda é composto esmagadoramente por professores brancos, o
que resulta, inevitavelmente em uma conjuntura em que, segundo o pesquisador Wellington

Narde Navarro da Costa, prejudica a formacdo dos estudantes negros pois;

[...] muitos estudantes negros que ingressam através do sistema de cotas
acabam tendo sua formac&o prejudicada pelo curriculo excludente, entre
outros mecanismos institucionais que ainda nao se adequaram para receber
0 novo publico, tornando o acolhimento estatal pelas politicas publicas uma
conquista juridica, no papel, mas com déficit em relagdo a um lastro de
preparo para que essas agdes garantam o sucesso académico desses novos
estudantes. Diante desse contexto, além dos debates e enfrentamentos
necessarios no ambiente académico para a construcdo de uma universidade
publica que contemple a diversidade étnico-racial, é preciso que a discussao
alcance um puablico maior [...]. (COSTA, Wellington, 2017, p. 21).

Em vista disso, acreditamos que somente com politicas publicas de promocao da
dignidade humana, com a fiscalizacdo da execucdo da lei 10.639/03 e com a conscientizacdo
de professores — em especial o professor de Sociologia — podemos visualizar e concretizar
um real cenario para a construcdo de um processo emancipador para as estudantes negras e
negros, escusando-se da inércia diante de esteredtipos e estigmas, atuando na contramao,
conscientizando esses sujeitos, por meio de uma educacdo libertadora, de viés critico,
rompendo com o circulo vicioso que nega aos estudantes a oportunidade de conhecerem a
historia de seus ancestrais de forma descolonizada, por meio de praticas pedagdgicas
emancipadas de leituras eurocentristas que ignoram a importancia que o africano e seus
descendentes constituiram na construgdo da matriz demogréfica e cultural da populacéo

brasileira.

1.3 As producdes cientificas sobre o racismo e 0 negro no Brasil

A saber, assim como mencionamos anteriormente, nos utilizamos de diversos teoricos

das Ciéncias Sociais para a manufatura desse trabalho, os quais sdo provenientes de inUmeras
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areas do conhecimento como a Historia, a Educacdo, a Antropologia e, sobretudo, a
Sociologia. Em primeira instancia consultamos as producGes académicas existentes no
Brasil, para que se fizesse um recorte adequado as especificidades e a realidade do racismo
brasileiro. O Banco de Teses do portal da CAPES, que possui um amplo catélogo de teses,
foi consultado para que se pudesse investigar 0 que ja havia sido escrito acerca das questdes
que envolvem “racismo” e “escola”, com objetivo de se recortar somente os trabalhos
direcionados a investigar as relacdes interraciais e a discriminacdo étnico-racial no interior
das escolas no Brasil. Foram 24.439 resultados com as palavras racismo e escola. Os
trabalhos que citarei foram escolhidos dentro de cerca de duzentos resultados mais relevantes
para as palavras-chave ‘“racismo” e “escola”. Dessa forma, destacamos 7 trabalhos
cadastrados na plataforma sucupira que foram utilizados como direcionados em relacéo a

construcéo desse trabalho.

Segundo nossas pesquisas, a rea da educacao € a que mais concentra trabalhos com a
tematica “discriminacdo” e “racismo”. Outra drea que também possui uma quantidade

consideravel de trabalhos ¢ a psicologia, além da Antropologia.

O primeiro trabalho a ser mencionado no campo da educacéo € o do pesquisador Paulo
Melgacgo da Silva Junior (2004/UFRJ) que teve como principal objetivo em sua pesquisa
investigar como as identidades de género, sexualidade, masculinidade e raga sdo construidas
nas salas de aula de arte e de que maneira elas interagem com outras relacdes sociais que
nelas se desenvolvem. O trabalho de Ellen Daiane Cintra (UNB/2018), organiza e compara
discursos de estudantes oriundos de realidades socioecondmica e escolar distintas, por meio
de uma analise comparada e interseccional dos discursos de jovens negras no ensino médio
em uma escola publica e uma escola particular no Distrito Federal. Outra importante
contribuicdo na area da educacao € a de Almir Rogério da Silva (UFMT/2018), que se
inclinou a compreender a dindmica das relagdes raciais em uma escola publica de Colider —
MT. Ele objetivou analisar a maneira como as dinamicas sociais no interior da escola afetam
0S jovens negros e nao-negros. Em 2018, Roseane Dos Santos Lazzarine (UFRRJ-2018),
pesquisou como se constituem as relacGes raciais na sociedade e seus reflexos na escola, além
de ter buscado compreender os principais desafios dessas relacdes diante do racismo velado
e desmitificando a ideologia da democracia racial brasileira. A autora Andreia Cristina
Attanazio Silva (UERJ — 2018) em sua pesquisa de doutorado, procurou investigar os
sentidos que “mulheresnegras” — esta justaposicdo, segundo a autora é proposital — produzem

sobre seus cabelos. O professor de Educacdo-Fisica Carlos Willian de Azevedo (USP/2018),
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pesquisou o racismo sob a 6tica das contribuicdes de Michael Foucault, analisando o racismo
institucional como o fendbmeno moderno da escola de massa. Por Gltimo, na area da
psicanalise, o trabalho de Maria da Gléria Calado (USP/ 2013), faz um estudo psicanalitico
sobre os relatos de professoras sobre as praticas pedagdgicas laureadas pela 4? edi¢do do
Prémio Educar para a Igualdade Racial.

Ao analisarmos essas producdes académicas inferimos que a o tema “racismo” e a
questdo da discriminacdo dentro dos espacos escolares estdo pulverizados em inimeros
campos de conhecimento, como, por exemplo, as artes plasticas, as ciéncias do esporte e do
campo da psicologia. A infinidade de sentidos que a temética reverbera, elucida as derivagdes
e as imbricacdes que se apresentam nas tentativas de se descontruir o fenémeno do racismo
nos diferentes espacos, de forma que evidencia que esse fendmeno atinge os diversos ambitos
da vida social. Por esta razéo, dialogar, pesquisar, estudar as tensdes que envolvem o racismo,
exigem que sejam realizadas de modo metodologicamente embasado com o rigor cientifico
necessario para que ndo se recaia em relativizaces irresponsaveis e na menorizacdo de

violéncias, tdo pouco incorrer em equivocos conceituais.

Em relacdo a trabalhos que tivessem como tema o ensino de sociologia e o0 racismo na
escola, ndo encontrei nas 50 primeiras paginas dessa plataforma trabalho algum, no momento
em que fiz esse levantamento no inicio do ano de 2018%. Ressalta-se que a sociologia esta
presente como disciplina obrigatdria na matriz curricular do Ensino Médio obrigatdria desde
0 ano de 2008% — ou seja datavam 10 anos de obrigatoriedade quando esse levantamento foi
realizado —, e ndo se encontrar facilmente um trabalho com a temética, é um tanto quanto
problematico, pois reflete a negligéncia dos setores publicos e entidades governamentais em

relacdo a essa temética nesse campo especifico?.

%5 Optei por pesquisar a partir de 2018 pela busca por produges mais atuais sobre a tematica.

% As Ciéncias Sociais, em especial a Sociologia e a Filosofia — em que a legislacio que as tornavam
obrigatoria ndo chegou a gozar de uma década como disciplinas obrigatérias nos curriculos de ensino do
Ensino Médio brasileiro — estas sofreram um duro golpe com a aprovagdo da BNCC em 2017, que culminou
em configuracdo do Ensino Médio em que se excluiu a obrigatoriedade de disciplinas como Sociologia,
Filosofia e Histdria, pois na pratica somente as disciplinas de Portugués e matematica permanecem como
obrigatorias. Tais medidas adotadas provocaram alterages de natureza tecnicistas, satisfazendo aos interesses
do capital, em detrimento de um ensino com caracteristicas formativa e de natureza humanista.

27 Em trés anos como professora da Secretaria da Educagio do Estado de S&o Paulo, ndo fui submetida a
nenhum curso sobre a tematica racismo ou discriminacéo, o que contraria o que normatiza o texto da lei
10.639/03.
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O “ensinar” e o “aprender” sociologia na Educacdo Bésica perpassa pela discusséo
sobre a importancia da linguagem na aprendizagem, da mediacdo no contexto do
desenvolvimento, e de qual o modelo de educacdo ensejamos para nossos jovens. Para além
de significar somente ampliacdo de curriculo, o ensino de sociologia na Educacdo Baésica,
configura-se como de extrema importancia, dado que, objetivando o estranhamento e a
desnaturalizacdo do mundo social, contribuem para a mediacao entre os objetos refinados da
cultura humana, e as necessidades que se colocam frente ao desenvolvimento do individuo,
ensejando sua transformacdo em sujeito da propria histéria. A escola enquanto espaco
privilegiado de mediagdo, deve proporcionar a internalizagéo de instrumentos culturalmente
produzidos pela humanidade, objetivando o desenvolvimento integral do sujeito.

O ensino de Sociologia oferece ao docente caminhos inUmeros para a abordagem de
tematicas que dignifiquem e ressignifiqguem a forma como 0s jovens enxergam seu entorno
e além. Esta disciplina é a responsavel por auxiliar os estudantes a pensar seu lugar no mundo

e No meio em que estéo inseridos.

A partir do momento em que os estudantes compreendem a importancia dessa
disciplina no seu cotidiano, eles percebem o quédo necessarias sdo algumas rupturas e que ha
diversos caminhos que, a partir do senso critico e da desnaturalizacdo dos fenbmenos sociais
eles podem se apropriar do conhecimento adquirido e instrumentaliza-lo, proporcionando
rupturas e transformacdes internas imensuraveis, pois essa disciplina cientifica atua
diretamente na desconstrucéo de ideias que aprisionam pessoas e mentes, que sao defendidas

apaixonadamente por aqueles que se beneficiam das estruturas de poder vigente.

Cabe salientar a complexidade da questdo racial no Brasil: se por um lado,
no senso comum, o/a negro/a tem sua identidade social construida de
maneira negativa e subalternizada, por outro vé sua sexualidade explorada,
exaltada e hipervalorizada. Ao longo da histéria da civilizacdo brasileira,
o/a negro/a vem sendo marcado/a, tendo suas subjetividades construidas
por meio de estigmas e mitos, principalmente de maneira essencializada,
fazendo com que muitos sujeitos tenham dificuldade de se aceitar como
pertencentes a raca. Uma reflexdo atenta sobre esta questdo nos mostra que
a educacdo e a escola podem contribuir para a perpetuacdo do racismo e a
manutencdo do status quo inferiorizante do/a negro/a em nossa sociedade.
(MELGAGCO JUNIOR, 2014, p. 5)

Assim propomos materializar esta discussdo — entre o aprender e ensinar Sociologia
e a sua relevancia enquanto instrumento para 0 combate ao racismo —, através do Ensino de

Sociologia na Educacdo Basica, a partir da reflexdo sociologica sobre as questdes étnico-
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raciais, desnudando e combatendo o racismo nas relacdes sociais, a partir da escola, visando

a sociedade como um todo.

Por isso, reafirmamos aqui, mais uma vez, que esse € um caminho efetivo, pois a
sociologia, aliada a outras disciplinas se trabalhada de maneira cientificamente orientada, por
meio de professores que possuam robustez tedrica, é capaz de fomentar discussdes no interior
da escola que promovam reflexdes em direcdo a aceitacdo da estética negra e da consciéncia
de si como forma de emancipacao dos ideais da imposicdo de uma estética branca. NOs,
professores, ndo podemos nos esquecer de que esse pais ainda vive as reminiscéncias do
processo de escravidao engendrado e mantido por muitos séculos, onde o africano e seus
descendentes foram cruelmente explorados, sendo vistos como mercadorias, em um doloroso

processo que Ihes negou o direito pelos seus corpos, suas identidades, origens e humanidade.
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CAPITULO 2. CONHECENDO A ESCOLA

2.1 Apresentacdo do campo

O nosso trabalho teve como campo de pesquisa uma escola publica e os sujeitos que
avivam esse lugar. Para campo deste trabalho foi escolhida essa escola por ser meu local de
atuacdo — oportunidade que me privaria de alguns percalcos eventualmente encontrados por
pesquisadores quando escolhem esse tipo de objeto de pesquisa — e pelas oportunidades que
esse estudo me geraria para a reorientacdo da minha préatica pedagdgica nesse lugar. Além
dessas questdes, o fato de eu ter estudado naquele lugar me impulsionou, pois entendo que
“toda pesquisa ¢ uma extensao de nossa biografia, pois somos os discursos € 0s contextos

nos quais operamos” (MELGACO JUNIOR, 2014, p. 5).

Eu estudei nessa escola nos anos de 2004 e 2005. Durante os dois anos em gue estudeli
nessa escola sofri com inimeras problemas com professores e 0s colegas; constantes injurias
raciais que comecavam por meio de ofensas em relacdo aos meus tracos fisicos até se
desdobrarem em agressdes fisicas. Por isso, voltar naquele espaco se demonstrou bastante
doloroso para mim, pois, apesar de transcorrida uma década, sinto possuir reminiscéncias de

todas as injurias raciais que passei naquele espaco.

Além dessas questdes, eu via em minha pesquisa uma oportunidade ndo somente de
compreender melhor um fenémeno, mas também de reanalisar e compreender minha
trajetoria como estudante naquela escola, pois sou produto, também, das inumeras
experiéncias que vivi naquele lugar. Frisa-se que, de inicio encontrei dificuldades
emocionais em lidar com as questdes que estava investigando, contudo, extrai de minha dor
forca propulsora para seguir adiante com a pesquisa e também, extrair das investigacdes
experiéncias para instituir um trabalho docente no sentido de colaborar para que os estudantes
pudessem percorrer caminhos diferentes dos meus, ou que, pelo menos pudessem

compreender esse fendbmeno que me é tdo caro.

Dessa forma, por meio da préatica docente, eu pude perceber a importancia de se
trabalhar com esse publico, o de ensino médio, pois nesse momento os estudantes estdo em
um estado de indefinicdo nesse periodo de suas vidas, os jovens sdo verdadeiras

“metamorfoses ambulantes”. Esse ¢ um periodo reconhecidamente dificil para responsaveis

39



e até mesmo para 0s proprios jovens, pois essa transmutacdo em que ndo Sao mais criangas,

nem ainda adultos, Ihes causam constantes inquietacdes, questionamentos e conflitos.

Ademais, como ja referido, o periodo do mestrado foi essencial para eu poder refletir
todas essas questdes, pois a partir do contato com as disciplinas e leitura do programa pude
compreender a importancia de se dialogar permanentemente com esse grupo que possuli
tantas especificidades. Dessa forma, passei por um processo amplo de estranhamentos e de
desnaturalizacGes para poder olhar para a escola e suas relacdes cotidianas sobre diferentes
recortes e interseccionalidades, Esse local detém importancia significativa na construgdo das
identidades de estudantes, pois se constitui como um dos primeiros lugares que exercem
importancia central fora do nacleo familiar, onde a crianca/jovem podera contrapor ou
confirmar todas as informacdes e visdes de mundo introjetadas por meio de seu processo de
socializacdo e do convivio com seus familiares e demais agentes socializadores (LOPES,
2005; MELGACO JUNIOR, 2014).

As maneiras como diferentes individuos fazem a leitura de si e do local onde exercem
sua sociabilidade é parte de um processo que é engendrado a partir da interacdo com
diferentes individuos e em diferentes contextos, por meio das praticas discursivas e das
experiéncias empiricas, portanto construcdo social possui liga¢do intima com a maneira como
0S sujeitos se relacionam com o mundo em que estdo inseridos. A construgéo de si e do outro
ndo é um produto fechado, pronto e acabado, mas sim um processo constante, em que a partir
dos contextos os significados serdo dados e entendidos. (MELGACO JUNIOR, 2014)

Em vista do exposto, ap6s as percepcOes preliminares, eu iniciei a coleta dos dados
contidos nesse trabalho. Os dados apresentados foram gerados nas intera¢des durante minha
permanéncia na escola, por meio das observacGes do cotidiano de funcionarios, pais e
estudantes da escola. Essa escola conta com varias modalidades de ensino, dentre elas Ensino
Fundamental — Ciclo Il, EJA Ensino Fundamental e Ciclo I, Ensino Médio, Salas de Recurso
e Hospitalares e CEL (Centro de Estudos de Linguas). O corpo administrativo e pedagdgico
é constituido por aproximadamente 50 funcionarios efetivos, dentre ativos e afastados; e
dezenas de funcionarios contratados. Em meio a funcionarios efetivos sao aproximadamente

38 professores e 0s demais sdo funcionarios da secretaria, patio e limpeza.

Dentre as varias questdes problematicas nessa escola, uma emblematica é a escassez
de funcionarios para trabalhar no patio com os estudantes e nos corredores observando a
movimentacdo. Os Agentes de Organizacdo Escola (AOEs), que exercem funcgéo

fundamental nas escolas — profissdo essa que, devido a péssimas condicdes de trabalho e a
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alta carga de responsabilidades em contraposi¢do ao salario irrisorio, possui uma altissima
taxa de exoneragdo, sem que aja reposi¢do do recurso humano, pois 0S concursos para esse
cargo sao raros.

Em relagdo ao AOE, nessa escola contava-se no ano de 2019 com 3 funcionérias?®
para organizarem a escola nos trés periodos. No prédio em que eu trabalhava havia 11 salas
e cada sala com uma média de 30 alunos por sala — podendo a chegar a 45 — e somente uma
funcionaria. O que tem como consequéncia 0 aumento de tensdo entre estudantes e
professores, pois a auséncia de funcionarios gera uma carga de trabalho exaustiva, que faz
com que aqueles que permanecem ndo consigam administrar os inumeraveis problemas que
aparecem ao longo do periodo letivo.?

A escola também sofre com a questdo da limpeza, pois seu espaco fisico de mais de 2
mil metros quadrados possui somente dois funcionarios para fazer a manutencéo, o que faz
que, consequentemente, a maior parte do espaco fisico esteja quase sempre pouco asseado,
pois os dois funcionérios ndo tém condicGes fisicas e emocionais de conseguirem efetuar a

limpeza em todos os locais da escola.

Por ser uma escola que possui Centro de Linguas e Ensino para Jovens e Adultos, 0s
publicos sdo das mais variadas faixas etérias, possuindo no CEL estudantes de outras escolas
de toda a cidade e de todas as regides, que segundo pude aferir por meio das falas da
coordenadora do programa, sdo estudantes que possuem poder aquisitivo mais elevados®, —
seja dentre 0s nossos alunos, seja 0s que vem de outras escolas da cidade e da regido —, alguns
desses estudantes, inclusive, ja frequentaram previamente escolas particulares de idioma da
regido. Em relacdo aos estudantes do EJA, a maior parte € de sujeitos egressos da Fundacéo
Casa e de trabalhadores bracais, que além de sofrerem com os inimeros estigmas que recaem
sobre esse sujeitos, ainda sdo alvo da alcunha de serem acometidos por meio das reclamagdes
dos pais dos estudantes que frequentam o Centro de Linguas, pois aléem de dividirem o

mesmo prédio estudam no mesmo horario.

28 Nessa escola o quadro completo deveria ser integrado por no minimo 12 funcionarios. Os demais
encontravam-se afastados ou haviam pedido exoneracéo nesse periodo.

2No ano de 2019 aconteceu um fato que foi bastante problematico e escancarou a forma como a escola sofre
com a precariza¢do, pois em uma briga entre dois alunos, uma moga e um rapaz, esse quase quebrou a sala
toda e por pouco ndo agrediu a professora, sem que houvesse um funcionario proximo que pudesse controlar a
situagdo sendo, dessa maneira, controlada pelos proprios estudantes. A diretora dessa escola ja elaborou
inimeros documentos solicitando mais funcionarios, no entanto nunca teve sua solicitacdo atendida.

30 Infelizmente, sdo oriundos de zonas pauperizadas que acabam entrando no mercado de trabalho ainda ceo,
ndo tendo a opg¢do de poderem estudar no contraturno para poderem trabalhar e ajudar a familia.
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2.2 Os cuidadores e os Portadores de Necessidades Especiais

Uma das especificidades dessa escola é o fato de ela receber grande parte dos alunos
egressos dos hospitais psiquiatricos da regido e da APAE — Associagdo dos Pais e Amigos
dos excepcionais. A escola recebe funcionarios terceirizados para o auxilio desses estudantes,
que exercem a funcdo de cuidadores, orientando os alunos durante a permanéncia dos
assistidos na escola. Em geral séo cerca de 38 cuidadores em todos os periodos, porém esse
namero nao é fixo, pois as empresas que prestam servi¢os possuem uma alta rotatividade de
recurso humano, pois além de serem extremamente mal remunerados, possuem uma carga
horéario de trabalho muito exaustiva e estdo sempre abarrotados de trabalho. No Ensino Médio
no periodo da manhd, no ano de 2020, havia 2 alunos com sindrome de Down, 2 com autismo,

2 tetraplégicos e 1 com sindrome de Asperger.

2.2.1 Perfil dos cuidadores

Para que nds conseguissemos conhecer os diferentes sujeitos que compdem a escola —
a fim de se compreender a dinamica da escola e de olhar os trabalhadores de maneira
humanizada —, foram elaboradas entrevistas com o formato livre para os cuidadores. Eu
sugeri aos alunos que elaborassem perguntas para que nos escolhéssemos algumas para
entrevistar os trabalhadores, que fossem direcionadas a questfes profissionais e pessoais.
Algumas das perguntas foram: “VVocé gosta de trabalhar aqui? VVocé se sente valorizado?
Qual sua cor? Vocé gostaria de trabalhar em outro lugar?”. Apds as entrevistas pedi que os

alunos relatassem o que ouviram dos funcionarios e sistematizassem os dados.

Em relacdo ao género 70% sdo mulheres, onde a maioria possui nivel superior ou esta
cursando e estdo na faixa etéria entre 22 a 38 anos. Esses dados nos demonstram que h4 uma
consonancia com a realidade nacional, em que a maioria das mulheres possui ensino superior,
mas que, ainda sim, percebem remuneracdo mais baixa. A maioria dos funcionarios admitiu
ndo estar ali por vontade propria, mas sim por falta de op¢Ges no mercado de trabalho, pois
devido a remuneracdo baixa — em torno de 700 reais — e a constante desvalorizagdo de sua

atuacdo, eles gostariam de trabalhar em outros locais.

Assim, como a diferenciacdo por sexo, 0 recorte por cor ou raca é
fundamental para o diagnostico das desigualdades de rendimentos do Pais.
Como visto, as atividades econdmicas de menores rendimentos médios sdo
as que proporcionalmente possuem mais ocupados de cor ou raca preta ou
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parda e pessoas do sexo feminino. No computo geral, em 2017, os brancos
ganhavam em média 72,5% mais do que pretos ou pardos e 0s homens
ganhavam, em média, 29,7% mais que as mulheres. (IBGE, 2018).

Foi uma triste constatacdo, a de que o estado e as secretarias da educagdo tratam essa
guestbes com um crescente descaso, que se intensificou ainda mais com o governo do atual
presidente, Jair Bolsonaro — ao contrario do que se imaginava, pois sua esposa
“demonstrava” um certo afeto em relacdo aos portadores de necessidades especiais, no
entanto logo em seus primeiros dias de mandato ele iniciou a exclusdo de secretéria essenciais

e estratégicas para essas e outras questdes.

Ademais, algo que se demonstrou estarrecedor é que alguns professores ndo sabem
lidar com esses alunos®:. Esta situacdo evidencia a negligéncia que o Estado tem com esses
individuos, que sdo retirados de centros especializados de tratamento com profissionais
adequados para lidarem com suas limitacGes, para os colocarem dentro de uma escola cheia
de adversidades e dificuldades para eles, que, quando muito, tem pouquissimos profissionais
no quadro de professores capacitados ou devidamente treinados para poderem preparar
atividades especificas para esses estudantes ou para lidar com suas questdes emocionais e
psicoldgicas. Evidencia-se que, aquele que sdo capacitados sdo aqueles que possuem
formacdo especifica na &rea, com curso de pds-graduacdo, frisa-se aqui que sdo individuos
que se especializaram por iniciativa propria e que essas especializacbes ndo foram

financiadas pelo estado ou pelas secretarias.

Essa situacdo é bastante complexa e se demonstra de dificil resolucdo, pois como
relatamos, € um problema que se constitui desde a formacgéo desses docentes. Infelizmente a
docéncia tem se tornado uma profissdo cada vez mais desvalorizada, sendo representada em
propagandas de faculdades particulares como “bico”. Uma formacao deficiente reflete na
atuacdo dos professores que além de ndo saberem lidar com questes dessas e de outras
naturezas. No caso dessa escola especifica, eram inumeros os docentes que afirmavam néo

possuir cursos de formacdo continuada que pudessem amparara-los cientifica, técnica e

31 Essa situacdo é preocupante, uma vez que ndo ha nenhuma capacitagéo pedagdgica — quando muito fazem
reunides rapidas para “discutirem” o assunto — para se lidar com problemas de natureza e causas tdo
variadas, tdo pouco recebem o amparo necessario para lidar cotidianamente com o desafio que a problematica
da convivéncia com alunos portadores de necessidades especiais requer.
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pedagogicamente para poder agir de forma orientada, por inUmeras razfes, como por

exemplo falta de dinheiro, falta de tempo e esgotamento mental.

Apesar disso tudo, em relacdo aos estudantes, pode constatar que eles possuem uma
convivéncia harmoniosa com os estudantes PNE — Portadores de Necessidades Especiais.
Sdo varios os que se prontificam a ajuda-los a fazer as tarefas cotidianas como acender a luz
ou ir ao banheiro, pois nem sempre os profissionais responsaveis por esses estudantes estdo
proximos para os auxiliarem porque, assim como ja fora mencionado, esses funcionarios
estdo sempre repletos de obrigacdes a fazer, pois a empresa que 0s contratam colocam como
responsaveis por mais de um estudante PNE, o que dificulta o atendimento integral a cada

um deles.

2.3 Os estudantes

O campo que escolhi para este estudo € uma escola estadual publica do interior de
Sdo Paulo. Além de todas as caracteristicas que sdo comuns a lugares dessa natureza,
evidencia-se que a cidade em que foi realizado esse estudo foi um importante centro de
producéo e distribuicdo de café nos séculos passados. Como a maior parte das cidades do
interior de S&o Paulo, essa cidade possui um rango escravagista, as quais a disposicdo da
cidade ¢ organizada de maneira semelhante as das fazendas dos “senhores do café”, em que
a casa grande ficavam em lugares valorizados da fazendo e as senzalas sdo nas areas
marginais da fazenda.

Digo isso, pois, além de ser uma escola de estudantes majoritariamente negros, a
maior parte desses estudantes sdo oriundos de lugares periféricos da cidade, enquanto as
familias com o maior poder aquisitivo se encontram no centro. Evidencia-se que, muitos
enfrentam batalhas diarias para poderem chegar a escola e se manter nela. Sdo inimeros 0s
relatos de estudantes que vao as aulas sem comer, ou que as poucas refeicGes que possuem
séo, tdo somente, na escola.

Apesar disso tudo, os estudantes tiveram um papel fundamental no desenvolvimento
da pesquisa, pois eles participaram de varias etapas na coleta de dados. Para que isso fosse
possivel, em um primeiro momento, eu enviei ao celular dos alunos que possuiam acesso a
internet e também os levei a sala de informatica, para que respondessem as perguntas
elaboradas por mim, que tiveram como objetivo conhecer melhor os alunos do ensino médio
da escola. Apos a coleta dos dados, em que responderam ao questionario 53 alunos do 1° do

periodo da manhd; 52 alunos do 2° ano da manha e 28 alunos do 3° ano da manha. As idades
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variavam de 14 a 22 anos — esse processo demorou cerca de 1 més para coletar 133 respostas
—, eles foram agrupadas e apresentados sintetizados, para facilitar a analise dos dados, isso
foi importante para que nos conseguissemos aferir a quantidade de alunos, o género, a cor e
a forma como esses estudantes compreendem o fendmeno do racismo, as leituras que fazem
desse processo; seus tragos fisicos e a forma como se expressam.

Em relacdo aos dados, esses nimeros estdo abaixo dos matriculados na escola, porém
quando a pesquisa foi aplicada, tive que esperar cerca de 6 meses até que os estudantes
fossem alocados em suas escolas por meio do georreferenciamento®?, além disso a escola,
devido ao publico que atende — individuos oriundos das camadas sociais que possuem menor
poder aquisitivo e jovens que precisam abandonar o estudo para complementar a renda
familiar — sofre com a questdo da evasdo escolar que se tornou muito expressiva a partir do

més de Outubro.

Gréfico 1 — dados referentes ao género dos alunos participantes da pesquisa

1. Qual seu género?
133 responses

@® Feminino
@ Masculino

32 O “georreferenciamento” é um instrumento adotado pela SEE como uma forma de padronizar a
identificacdo da localizacdo das casas dos estudantes e os matricularem para a escola mais préxima a sua
residéncia. Essa metodologia é bastante criticada, pois € visto como uma manobra do governo do Estado de
Sao Paulo de efetuar a “reorganizagdo escolar” indiretamente, ocasido que ficou conhecida no ano de 2015,
quando o governo de Geraldo Alckmin tentou, de forma arbitraria, reconduzir milhares de estudantes para
outras escolas sem o prévio consentimento dos responsaveis sob a alegagdo de otimizacao e unificacéo dos
sistema educacional paulista. Contudo, é uma tentativa clara de sucatear, ainda mais, o ensino e de reduzir
custos com transportes para os estudantes.

32 Um dos alunos que foi expulso da escola devido ao envolvimento com o trafico relatou que a escola ndo era
o lugar que serviria para ele aprender porque sua escola era na rua, a escola so servia a ele para poder
vender substancias ilicitas.



Fonte: Elaborado pela autora 2019

No grafico 1 é possivel constatar que a maior parte dos estudantes dessa escola é
constituido de meninas, que representam um pouco mais de 69,2%, 0s meninos representam
30,8% do alunado. Esse grafico demonstra que, assim como aferiu a pesquisa do IBGE 2018,
as mulheres, atualmente, sdo as que possuem o maior grau de escolaridade, pois a
representacdo delas s6 tem aumentado em todos os niveis da escolarizagdo, inclusive no
ensino superior. Contudo, esse dado deva ser visto com ressalva, pois as pesquisas nacionais
também demonstram que a diferenca social, econdmica e cultural entre mulheres brancas e

negras é a maior nas Ultimas décadas.

Gréfico 2 — Dados referentes a cor/etnia dos alunos participantes da pesquisa

2. Qual sua cor?

133 responses

® BRANCA
® PRETA
PARDA
@ VERMELHO (INDIGENA)
@ AMARELA (ASIATICO)
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Fonte: Elaborado pela autora 2019

A partir do gréafico 2, podemos constatar que a maior parte dos alunos é de negros
(pretos e pardos), temos uma quantidade pequena de descendentes de asiaticos e menos de
um quinto dos alunos do ensino médio se declara como brancos. Essa realidade é convergente
com os dados nacionais em relagdo ao numero de negros no Brasil, em que mais da metade
da populacéo € constituida por negros; os dados dessa escola demonstram uma realidade em
gue mais da metade dos alunos é de negros, sendo 48,9% pardos e 14,3% de pretos.

Em relacdo aos estudantes, sobretudo os do Ensino Médio, para que pudéssemos
mensurar quem eram esses estudantes, foi aplicado uma série de atividades, desenvolvidas
ao longo do ano, nas aulas de Sociologia, em 10 salas do Ensino Médio, sendo 4 salas de 1°
ano, 3 de 2°anos e 3 de 3° anos, com estudantes de 14 a 22 anos de idade.

Com os dados em maos, comprovei minhas hipoteses. Constatei que essa escola
possuia uma dinamica bastante interessante, pois embora fosse uma escola localizada no
centro da cidade e que fica proxima de bairros de bastante prestigio social na cidade, ela
aloca, concomitantemente, os estudantes dos bairros de maior vulnerabilidade social da
cidade. A composicdo da escola € dividida entre os jovens que sdo oriundos dessas regides
periféricas e dos jovens que sdo de areas centrais, muitos egressos de escolas particulares.

Essa escola se localiza na parte central dessa cidade. H&, no entanto, uma escola que
também possui as modalidades de Ensino Médio e Fundamental e Educacdo de Jovens e
Adultos. Essa outra escola, inclusive, é preferida pelos pais dos alunos da nossa comunidade
escolar, que tentam a todo custo matricular seus filhos, pois segundo eles a escola que serviu
de campo para esse estudo é violenta — embora a escola tenha apresentado um indice
baixissimo de brigas entre os alunos no ano de 2018 e 2020, sendo um dos menores indices
da regido.

A maior parte dos estudantes dessa escola sdo oriundos de um conjunto habitacional,
que fica localizado ha cerca de 5 km da escola. Esse lugar sofre com as constantes investidas
policiais devido ao tréfico de drogas. Os estudantes que moram nesses locais mais afastados,
sobretudo nesse conjunto habitacional, sdo 0os mais problematicos, pois possuem dificuldade

de aprendizagem, pois sentem e expressam a diferenciacdo em relagdo aos colegas, além da
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auséncia de recursos materiais o que os fazem, por vezes, recorrer ao trafico para que possam
adquirir poder financeiro, fazendo da escola uma extensdo de seus “negdcios”2.

O Conjunto Habitacional, onde eles moram, sofre com a alcunha de ser denominado
por muitos habitantes dessa cidade de lugar de “marginais”; “traficantes”; “bandidos” e
“favelados”. De maneira preconceituosa alguns alunos chamam esse Conjunto Habitacional
de “predinhos”. Devido ao bullying, aqueles que residem nesse lugar ndo gostam de ser
lembrados onde habitam, mas os outros alunos, mesmo o0s que moram proximos ao lugar em
areas pauperizadas e de igual vunerabilidade, insistem em inferiorizar aqueles que habitam
ali, valendo-se de uma ironia e um escarnio constante.

Nessa cidade, assim como na maior parte das cidades brasileiras, desde a década de
70 o pais vive um crescimento de conjuntos habitacionais consideravel. Como resultado
dessas mudancas, ha um distanciamento ainda maior das pessoas do centro da cidade, que
vao em massa habitar esses conjuntos habitacionais, que sdo em formato de prédios — antes
eram casas — onde pessoas sdo segregadas em apartamentos, minlsculos, com pouca
privacidade, em lugares em que se concentra a pobreza e a miséria. O peso de morar em um
lugar em que a miséria é generalizada, acirra uma tensdo que marca a trajetoria desses
individuos, além de se sentirem marginalizados, devido a distancia desses lugares em relagédo
aos centros urbanos. Ademais, ha também um sentimento de ndo-pertencimento, que parece
se evidenciar em relagéo as falas que se fazem no sentindo de inferiorizar esses colegas.

Outro dado que acirra e aprofunda o preconceito é a convivéncia desses estudantes
com estudantes que fazem curso técnico em uma ETEC, proxima a essa escola. Infelizmente,
durante essa pesquisa foram inimeras as vezes em que os estudantes que estudavam na ETEC
relataram as falas perversas e discriminatdrias em relacdo aos estudantes da escola A escola,
chegando, inclusive a episodios em que alguns professores dessa escola procuraram as redes
sociais para escreveram textos com contetido extremamente pejorativo, desferindo ataques e
ofensas, ndo somente aos estudantes da escola A escola, como também aos funcionarios.
Diversos sdo os relatos de falas que, segundo os estudantes, faziam-se no sentido de vincular

os estudantes do A escola a atitudes tidas como “marginais”, algo que além de profundamente

33 Um dos Unicos alunos que foi expulso da escola no ano de 2019, teve como motivagio de sua expulsio seu
envolvimento com o trafico e durante sua defesa relatou que a escola ndo era o lugar que servia para ele
aprender porque sua escola era na rua, a escola s servia a ele para poder vender substancias ilicitas.
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desrespeitoso e preconceituoso, escancarando o carater cruel que o racismo institucional

toma, quando se aproxima a questdo da cor com a marginalidade dos individuos.

Percebe-se que muitos estudantes, carregam em seus gestos similaridades com o0s
colegas que habitam esse conjunto habitacional, que preferem conviver com os colegas que
sdo oriundos do mesmo bairro. Dessa forma, Segundo Bourdieu (1997): “se o habitat
contribui para fazer o habito, o habito contribui também para fazer o habitat através dos
costumes sociais mais ou menos adequados que ele estimula a fazer” (p.165). Ou seja, 0
habitus, ao mesmo tempo em que € influenciado pelo espaco de moradia, também influencia
esse espago, formando um ciclo vicioso.

Por meio dos conceitos de Bourdieu, poderder-se-ia afirmar que o habitus desses
estudantes seriam seus trejeitos, seus modos similares de se vestir e falar, que sdo produto do
campus, o lugar onde eles habitam e passam a maior parte do tempo fora da escola. Esses
individuos adquirem, devido a convivéncia cotidiana e as situagdes vividas de forma
comunal, modos semelhantes de falar, de andar e de se vestir que sao reflexos da vida precaria
que levam. Ainda que alguns individuos tentem se distanciar do estigma de pertencer a aquele
bairro, sdo facilmente identificados pelos seu habitus pelos colegas, e estes fazem questéo de
lembra-los de seu campus por meio de violéncia simbdlica; proferindo frases do tipo “Cala a
boca que vocé ¢ dos predinhos”.

Esse conjunto habitacional, além de ser muito distante da escola é um lugar onde a
pobreza e a vulnerabilidade social sdo marcantes. A péssima qualidade do asfalto, as
condicBes insalubres em que os moradores desses prédios estdo submetidos, se alinham aos
indicadores sociais nacionais. O arranjo familiar dominante nesse lugar é de familia desse
lugar sdo constituias de mulheres pretas e pobres em situacdo monoparental com os filhos.

[...] todos os indicadores de habitagdo e saneamento analisados, a situacdo
da populagdo preta ou parda é mais grave do que a enfrentada pela
populacdo branca. Isso decorre da associacdo entre indicadores de moradia
e pobreza e da sub-representacéo da populacéo preta ou parda na populacéo
pobre, conforme indicadores da se¢éo anterior. (IBGE, 2018).

Um outro fator que € constante nesse lugar € a violéncia. Segundo relato dos estudantes
que residem nesse conjunto, eles sdo frequentemente abordados em a¢6es policiais. Tiroteios
nessa regido, também, sdo constantes. Houve um episodio que eles relataram que a forca
tatica invadiu esse lugar, agredindo os jovens e arrebentando as portas, acompanhados de
helicépteros e com homens armados com fuzis, tudo isso sob a alegacdo de que iriam

apreender drogas e prender traficantes.
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Alguns alunos também possuem familiares mortos por meio das a¢des policiais. No
Brasil — pais em que a policia é a que mais mata e morre no mundo; segundo o relatério final
da CPI “Assassinato de Jovens” (BRASIL, 2018) — a policia é a instituicdo que detém o
monopdlio do uso legitimo da forca e que — teoricamente — deveria servir para proteger a
populacdo, contudo, por meio de diversos relatorios e convencdes de Direitos Humanos, o
que se percebe € que muitos policiais brasileiros se tornaram uma espécies de “comissarios
da morte”, pois os constantes excessos policiais demonstram a brutalidade e a desumanizagao
desses agentes do Estado. A luz do conceito de necropolitica (MBEMBE, 2018), conceito
elaborado por Achille Mbembe, a violéncia que esses jovens negros sofrem cotidianamente
é reflexo da necropolitica de estado, na medida em que se justifica essas constantes
violéncias, e por vezes até a morte, desses corpos, sobretudo de corpos negros, como se tais

jovens fossem marcados para morrer.

2.4 Os Professores

A maioria dos professores é constituida de mulheres com mais de 20 anos de docéncia,
catdlicas e evangélicas como a pesquisa demonstrou. A maioria dos professores € alinhada
as metodologias de ensino tradicionais, com aulas expositivas e com alta carga de contetdo
tedrico. Nessa escola sdo raras as excecOes de professores que se utilizam de metodologias
que rompem com a Vvisdo tradicionalista de ensino, como por exemplo, utilizando slides em
suas aulas, levando os alunos para fora da sala de aula para participarem de dinamicas, em

rodas e conversa ou para a sala de informatica.

Em relacdo as aulas, os alunos evidenciaram uma auséncia de discussfes que estejam
dentro da esfera de questdes que abordem conteudos de cunho mais progressista como
questdes relacionadas ao movimento LGBTTQI+; machismo; feminismo; racismo, dentre
outras questdes que fazem parte do interesse deles e que sdo temas pertinentes na atualidade.
Em relacdo a contetdos relacionados ao racismo estrutural e suas implicacdes, contetdo que,
mesmo possuindo a devida sustentacdo legal, como, por exemplo a Lei 10.639/03 — que
formaliza a obrigatoriedade das escolas na oferta de conteldos que tratem a tematica do
Ensino da Africa e da cultura Afro-brasileira — ndo encontram espaco dentro dos planos de
ensino dos professores, além de também ndo serem objeto de discussdo nas orientacoes

técnicas, tdo pouco nos trabalhos em grupo, os ATPC’s.

Além dos aspectos tedrico-metodoldgicos relacionados a exposicdo dessas questdes,

os impedimentos e as limitacdes apresentadas pelos estudantes estdo relacionados a uma série
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de particularidades que estdo imbricados em sua dimensdo didatica, como as estratégias de
ensino, a reorientacdo da pratica docente, a adaptacéo de conteldo e a transposicdo didatica.
As dificuldades que os professores encontram em ministrar contetdos de repertorios tematico
que tenham relacdo com as transformacdes politicas e culturais que se processam até a
atualidade precisariam ser analisados de maneira mais aprofundada, no entanto iremos
analisar esse aspecto de maneira superficial, pois ndo é nosso objetivo analisar a préatica

docente de outros professores.

Ressalta-se que a postura politica e pessoal de alguns docentes, que, infelizmente,
atuam em transversalidade com suas convicgfes pessoais, contaminando a préatica docente
com suas visdes de mundo enviadas. Alguns docentes, segundo relato dos estudantes,
lecionam o0s conteddos motivados por inumeras questdes como religiosas; morais;
ideoldgicas e politicas; e quando sdo questionados pelos estudantes devido a auséncia de
determinados conteudos ou pelo trato da teméatica de maneira enviesada, ndo conseguem
justificar de maneira plausivel, ou quando muito, pulverizam determinadas teméticas em
meio a outros temas, ndo atribuindo a importancia necessaria para temas que Sao

eminentemente relevantes.

Diante do exposto, constata-se que tais questdes se demonstram como problematica,
pois ao invés de contribuir para desnaturalizar as desigualdades, a instituicdo educacional
passa a contribuir, por meio dessa postura negacionista e/ou omissiva, para que estruturas de
dominacdo e questBes sociais como 0 racismo, a homofobia e o machismo sejam

naturalizados e perpetuados.

Em relacdo ao uso das dependéncias da escola, alguns professores ndo-efetivos
afirmavam sentir uma diferenciacdo de tratamento por parte da gestdo e dos funcionarios
efetivos da escola. Uma professora relatou certa vez em uma conversa informal que néo se
sentia a vontade para sentar na “mesa maior ”, porque sentia que aquela mesa era destinada
somente aos professores efetivos. Nessa escola, na sala dos professores, ha duas mesas, uma
de vidro bem grande, a que a professora se referiu a “mesa maior”, no centro da sala e uma

de madeira mais proximo ao canto da sala.

A configuracdo da distribuicdo dos professores nesse espaco geralmente era a
seguinte: professores efetivos na mesa de vidro e os professores contratados na mesa de
madeira, com algumas poucas excec¢des. A luz da Sociologia das relacbes poderiamos
estabelecer uma analogia com a obra de Norbert Elias, em que os estabelecidos — o0s

professores efetivos —, ainda que ausentes de diferencas econdmicas, sociais ou educacionais,
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tendem a fazer distingio dos outsiders — que poderia ser comparado aos categoria O3 —. Na
obra de Elias os primeiros negavam o contato com os segundos, exatamente pelo fato de

serem recém-chegados.

2.5 A Escola e seu 0 Entorno

Conhecer a escola e os sujeitos que compdem o ambito escolar é imprescindivel para
se compreender a dindmica dos fenbmenos sociais que envolvem esse lugar. Para além de se
conhecer os sujeitos da escola demonstra-se muito relevante ampliar o olhar para a

comunidade escolar, pois segundo Candido:

[...] A estrutura total de uma escola ¢é todavia algo mais amplo, compreendendo
ndo apenas as relacdes ordenadas conscientemente mas, ainda, todas as que
derivam da sua existéncia enquanto grupo social. Isto vale dizer que, ao lado das
relacbes oficialmente previstas, (que o Legislador toma em consideracdo para
estabelecer as normas administrativas), ha outras que escapam a sua previsdo, pois
nascem da propria. dindmica do grupo social escolar. Deste modo, se h4 uma
organizacdo administrativa igual para todas as escolas de determinado tipo, pode-
se dizer que cada uma delas é diferente da outra, por apresentar caracteristicas
devidas & sua sociabilidade propria. (CANDIDO, 1974, p.107).

A escola é uma estrutura total, espaco vivo, onde o grupo social se constitui e da forma
a instituicdo. Nesta perspectiva a escola entendida a partir do olhar socioldgico é complexa
e sua dindmica interna sO tem sentido se completada pela dindmica externa. Portanto, 0s
estudantes sdo protagonistas de suas préprias histérias, a0 mesmo tempo, em que sdo

resultados de das relacdes que carregam das suas diferentes sociabilidades.

Demonstrar aos estudantes a importancia de se compreender a escola e o0s sujeitos que
compdem o ambito escolar, ndo somente em seu interior, mas também o lugar onde esse
espaco esta inserido, é fundamental para que exercicios socioldgicos como estranhamentos e
desnaturalizacdo sejam compreendidos em sua maxima inteireza pelos estudantes, dentro da

proposta que se objetivam no Ensino Médio.

Na medida em que os estudantes compreendem o bairro, a escola, a cidade e o pais

em que estdo inseridos, estranhando fatos que lhe sdo conhecidos empiricamente e

34 Os professores que sdo admitidos de por meio de contrato sdo chamados de “Categoria O”, cada ano a
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo emite uma portaria que ira normatizar a forma como esses
professores sdo contratados. Esses trabalhadores trabalham sob condigdes contratuais bem precarias, ndo
possuindo todos os direitos que um professor efetivo possui.



desatualizando-nos, cada vez mais poderdo se questionar e compreender cientificamente
questdes sociais e as instituigdes sociais que estdo imbricadas e compdem esses espacos € a
influéncia que esses lugares exercem sobre eles; compreendendo a maneira como esses
espacos os configuram para serem o que sdo, pensarem da maneira como pensam e influirem

na forma como fazem a leitura de si e do mundo.

Nessa direcdo, o estudo do bairro, dos individuos e das dinamicas que estdo presentes
neste espaco se demonstram de altissima relevancia, pois a analise de dados por meio dos
conceitos sociol6gicos € uma maneira de desenvolver uma visdo critica das questdes ali
encontradas. Além de ser um exercicio importantissimo, habitua os estudantes a interpretar

o mundo social a partir do instrumental tedrico desenvolvido pela Sociologia.

No ensejo de compreender a escola em sua totalidade e ndo somente analisa-la por
meio de suas partes, solicitei aos alunos que elaborassem perguntas para que ndés
conhecéssemos os trabalhadores e os moradores do entorno da escola. Os indicadores
apresentados a respeito da comunidade escolar foram coletados pelos alunos do 2° ano do
Ensino Médio. Foram 80 questionarios distribuidos para 2 salas que constituem cerca de 80
estudantes. O intuito dessa atividade era de demonstrar a importancia da pesquisa cientifica
e de que maneira os pesquisadores conseguem elaborar estudos a partir da coleta e da sintese

de dados econdmicos, sociais, geograficos etc.

Nesta atividade, realizou-se um esforco de recorte temético, a fim de priorizarmos a
coleta de determinados dados que fossem mais relevantes para a nossa pesquisa e que
pudessem nos ajudar a aprofundar a analise das condi¢Ges de vida da nossa comunidade em
comparagdo com os dados da populagdo brasileira. Foram trés recortes importantes: trabalho,
renda e educacdo. Apos a coleta desses dados os estudantes ficaram responsaveis por tentar
comparar os dados obtidos com os indices nacionais de desigualdades de género e cor de
forma a revelar aspectos importantes dos temas em relacdo a esses moradores e trabalhadores

que compdem nossa comunidade escolar.

Para a construgdo do questionario algumas etapas foram necessarias. Eu pedi aos
estudantes que fizessem algumas pesquisas e sintetizassem em seus cadernos o contetdo
pesquisado. Primeiro que pesquisassem a importancia das Ciéncias Sociais e posteriormente
que pesquisassem a diferenca entre um problema social e um problema de investigacéo;
diferenga entre pesquisa qualitativa e quantitativa. Com os dados transcritos nos cadernos,
fizemos uma roda de conversa em que eu apontei algumas que julgava relevante e os indaguei

de que forma o pesquisador deve se posicionar durante o trabalho de campo.

53



Apos essa primeira explanacdo pedi que os estudantes consultassem modelos de
questionarios socioecondmico e trouxessem para a sala de aula perguntas que eles achassem
pertinentes, atuais e relevantes para que nos pudéssemos escolher juntos quais iriamos utilizar
para a construgdo do nosso questionario. Durante 8 aulas nos trabalhamos essa atividade de

forma transversal ao contetdo.

Ap0ds a escolha das questbes, fomos as ruas e 0s estudantes se organizaram em grupos
de 4 alunos e aplicaram os questionarios aos moradores e trabalhadores nas proximidades da
escola. Em duas horas os estudantes percorreram aproximadamente 2 km quadrados. A
divisdo se deu da seguinte forma: eles se dividiram em grupos de 4 alunos e cada grupo
recebeu 3 questionarios para poderem entrevistar algum morador ou trabalhador. Apds duas

horas os alunos retornaram com quase todos o0s questionarios respondidos.

Apos recolher os questionarios, pedi que os alunos descrevessem como foi fazer essa
atividade e quais as consideracgdes apreendidas durante o trabalho de campo. Os estudantes
se sentiram bastante satisfeitos com a atividade e animados em poder comparar os dados

coletados com os indices nacionais.

3.2 Analise dos dados

Com a andlise dos dados, espera-se que o estudante, por meio dessa atividade consiga
estender a sua capacidade critica de andlise para outros espagos, de modo que esse
conhecimento sirva de instrumentos teérico para o auxilio da reflexdo e na articulagdo dessas

reflexdes e de outras que sejam de natureza semelhante.

Nessa direcdo, solicitou-se aos alunos que organizassem os dados para melhor
compreende-los. Segundo o relato dos alunos, a maioria das pessoas abertas a conversar eram
as mulheres residentes no bairro. Todos os moradores que eles entrevistaram eram brancos e
a maioria eram idosos. Eles entrevistaram algumas mulheres negras que se apresentavam
como empregadas domesticas e moradoras de locais distantes daquele bairro. Em relacdo aos
comércios proximos a escola, os alunos afirmaram que a maioria dos estabelecimentos
comerciais eram de consultorios médicos e pequenos negacios e que a maioria dos donos
desses comércios era de homens brancos. Os alunos também foram a um local onde se
realizava atividades culturais para criangas carentes. Os estudantes relataram que 0s

monitores e trabalhadores bracais desse lugar eram de mulheres negras e os coordenadores e
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professores, constituiam-se majoritariamente de mulheres brancas. Com excec¢ao de um rapaz

negro e um rapaz branco, ambos professores de Educacao Fisica.

Ao final dessa atividade, com os dados em méos, a fim de situd-los da importancia
dessa disciplina e do papel do pesquisador, eu levei os alunos a sala de informética e pedi
que pesquisassem dados nacionais para servirem de fonte de comparagdo para os dados

recolhidos nas ruas.

A nossa principal fonte de comparacdo foi o conjunto de dados dos indicadores da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua de 2012 a 2017 e
0 IBGE 2018. Os estudantes apontaram para semelhancas em relacéo aos dados relacionados
as mulheres. Em geral, as mulheres sofrem mais com a desocupa¢do que 0os homens, que
encontram empregos somente em ocupacdes de menor remuneragdo, salvo as mulheres
brancas que ainda conseguem chegar a cargos de chefia em nimero mais elevado que as
mulheres pretas. Por meio de um recorte étnico é possivel verificar que se ampliam ainda
mais as desigualdades, mesmo que o nivel de escolarizagdo seja mais elevado, nesse caso
pessoas negras recebem em media R$ 22,30, enquanto brancos na mesma fungdo R$ 31,90,
ou seja, 43,2% a mais para brancos (IBGE, 2018). Triste realidade onde ainda que a
populagdo negra consiga diminuir suas desigualdades, cada vez que alcanga um nivel maior
de escolaridade, isso ndo se torna suficiente para poder equiparar pretos, pardos e brancos

em niveis de equidade de oportunidades.
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CAPITULO 3. ESCOLA E O ENSINO DE SOCIOLOGIA

3.1 Ensino de sociologia e a questao racial em sala de aula

O conjunto de saberes oriundos do campo socioldgico se demonstram de altissima
relevancia como “instrumentalizador” para os estudantes, pois exerce um efeito bastante
positivo sobre suas identidades e sobre sua visdo critica de mundo. A sociologia, quando
aliada a outras disciplinas, por meio de praticas pedagogicas didaticamente esclarecidas,
como a histdria, filosofia e a geografia podem contribuir enormemente para a orientagdo em
relacdo a tematica do racismo estrutural e da transformacdo do olhar dos estudantes
promovendo um tipo especial de raciocinio critico, ndo somente a essas questdes mas em
relacdo a todas as formas de controle do poder e de exploracdo e subalternizacdo dos

individuos.

Ciente do papel e da importancia das aulas de Sociologia como promotora de
transformac0es e rupturas; e consciente do papel que essa ciéncia ocupa na matriz curricular
desse pais, vimos a necessidade de intervengdes pontuais por meio do ensino de Sociologia,
que foi constatada a partir das indagacdes dos estudantes em relacdo a questdo e da nitida
auséncia de conhecimento — ou, por vezes, a nocao distorcida em relacdo aos fendbmenos
sociais tratados nesse trabalho. Desse modo, por meio da observagdo participante e da
reorientacdo da praxis, direcionamos esforcos em construir conhecimentos nesse sentido,
para que os alunos pudessem introjetar e significar os conteldos dessa matéria de forma
dialética. Compreendemos que para tanto, fez-se necessario articular a Ciéncia Sociologica
com 0s anseios da juventude e seus espacos de socializacdo; construir, dentre outros
objetivos, um dialogo que conseguisse unir estudantes e mobilizar professores; gestéao;
funcionérios e a comunidade escolar; um didlogo que legitimasse a discussdo acerca da

questdo étnico-racial, objetivando a constru¢do de uma sociedade mais justa.

Convergentes aos anseios de nossa pesquisa, nossa perspectiva de trabalho se debrugou
em apontar para a possibilidade deste jovem de construir sua identidade sob os pilares da
autoaceitacdo, ao invés da negacdo de uma imagem positiva de si e de seus pares, com
conhecimento critico em relagéo ao racismo estrutural, fendmeno social tdo caracteristico da
nossa sociedade por meio de um ensino que permita que 0s estudantes negros se tornem

conscientes de sua negritude, alinhando tais saberes para além das vivéncias na escola.
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Infelizmente, tratar da questdo do negro em sala de aula significa esbarrar em uma série
de empecilhos, como a caréncia de material na escola, a falta de conhecimento de professores
e gestores, que, sem duvidas, sdo 0s mais problematicos. A caréncia de conteudo elaborada
especificamente para o trato da questdo — ou quando muito a presenga de materiais que
discorrem brevemente a tematica — também é um fato que proporciona inimeras auséncias
para 0 desenvolvimento adequado dessas discussbes no interior da escola e que
necessariamente corrobora para a forma institucional do racismo, pois segundo Gomes e
Munanga: “Essas praticas racistas manifestam-se, também, nos livros didaticos, tanto na
presenca de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipada quanto na auséncia
da historia do povo negro no Brasil.” (GOMES, MUNANGA, 2016, p. 180,).

Os livros didaticos, em geral, evidenciam a presenca dos negros apenas no periodo da
escravidao e na condicdo de escravos, ainda que valorizem sua busca pela resisténcia e pela
rebeldia (SILVA, 2012). E necessario mostrar aos estudantes o protagonismo de africanos e
negros no Brasil, através de um novo olhar, que se distancie do olhar do colonizador, suas
lutas; sua cultura; suas historias e toda sua participacdo na construcdo dessa sociedade para
qual foram trazidos, distantes de suas terras de origem e tragar conexdes com a situacdo
politica, social e econdmica dos negros na atualidade, desnaturalizando e estranhando a

posi¢do econdmica que 0s negros ocuparam desde a chegada de seus ancestrais.

Para se tratar especificamente do fenémeno do racismo e suas implica¢Ges na sociedade
brasileira foi elaborado um plano de ensino bimestral que organizava os conteudos pautados
na matriz de contetdos de Sociologia que norteia as trés séries do Ensino Médio, no qual

cada plano continha as particularidades a os contetidos indicados em cada série.

Foi elaborado — de forma prévia ao inicio de cada bimestre — Planos de Ensino,
discriminando a selecdo dos contetdos, habilidades e competéncias que deveriam ser
desenvolvidos ao longo do bimestre. Esta proposicao teve de estar alinhada com os conteidos
normatizados na Matriz de Contetidos do Estado de S&o Paulo, com o Curriculo de Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias e as Orientagdes Curriculares nacionais, sendo que os conteddos
devem ser pertinentes ao ano/série a ser desenvolvida a tematica e a analise da abordagem
metodoldgica dos conteddos sugeridos, de modo a respeitar 0s conteudos basicos da

disciplina de Sociologia.

Esse material, também, deve estar alinhado com o material que é fornecido pela SEE,
0 “Caderno do Professor” e 0 “Caderno do Aluno”, uma espécie de apostila de contetido do

programa “Sao Paulo Faz Escola”. Contudo, devido a auséncia desse material na maior parte
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do ano de 2018 e da revogacédo desse programa em 2019, eu optei por néo utilizar em 2018
e nem em 2019. Os professores tiveram maior liberdade para poder utilizar outros materiais
pedagogicos formulados pelos docentes ou pelos livros didaticos. As mudangas ocorreram
em fungéo da transicdo da BNCC — Base Nacional Comum Curricular — e as mudangas que
seriam implementadas depois da sua aprovacao.

Em virtude da situacdo posta, lidar com a ciéncia socioldgica em sala de aula se
expressou como um desafio e um compromisso ainda maior, devido a auséncia de materiais
obrigatdrios como o “caderno do aluno”, pois a responsabilidade da escolha e utilizagao de
materiais para 0 processo de ensino-aprendizagem esteve totalmente sob minha
responsabilidade, inclusive a producédo e a organizacdo de materiais para avaliacdo, trabalhos

e seminarios.

Durante a elaboragdo de aulas tentei me orientar mediante as particularidades dos
estudantes, de maneira a se distanciar de roteiros “arcaicos” e engessados, pautados
exclusivamente em livros didaticos e em métodos de ensino estritamente tradicionais, por
meio de uma postura autoritarista e naturalizante. Nessa escola, uma postura pautada em
metodologia de ensino que estivessem alinhadas as perspectivas das escolas de pensamento
tradicional seria inviavel, sobretudo pelas dificuldades que esses estudantes possuem em
relacdo as tematicas abordadas na disciplina de Sociologia, algo que foi relatado pelos alunos

guando eu me efetivei nessa escola.

Segundo algumas falas eles ndo entendiam a importancia de se estudar temas tao
abstratos e que na visdo deles pareciam tdo distantes, devido a auséncia de aplicabilidade e
de exemplos que fossem proximos deles. Essa visdo foi se modificando rapidamente, e 0s
alunos demonstravam em suas falas e de suas cartas que eles escreviam para mim. Algumas
falas dessas cartas se repetiam com frequéncia como: “eu sou feliz e grata a Deus pela tua

1]

vida, pois 0 que vocé me ensinou vai muito além de uma sala de quatro paredes ”; “Agradeco
por ter me ouvido e por todo conhecimento que vocé me transmitiu sobre as pessoas, sobre
0 machismo, o racismo, politica, economia”; “Professora a senhora é nossa fada sensata e
eu me sinto muito feliz de saber que o que eu passo é explicado pela sociologia ”, essas falas
demonstraram que em pouco tempo de contato, e durante todo 0 nosso contato, os estudantes
sempre afirmavam ter reconhecido a importancia de se discutir e refletir questdes tao

relevantes da sociedade e da vida social.
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3.1.2 Teoria Histdrico Cultural e o Ensino de Sociologia

Dentro deste dilema e pautando por trilhar o melhor caminho para ensinar e aprender,
enquanto tive a incumbéncia de fazer a escolha dos contetidos trabalhados e da produgéo de
materiais para trabalhar em sala de aula, eu me ative em me alinhar com a Teoria Historico
Cultural, que ressalta a importancia da educagdo como mediagdo entre o conhecimento
enquanto instrumento de elevacdo e desenvolvimento das capacidades psiquicas superiores,
pautando a minha pratica docente em mediagdes, processo pelo qual os sujeitos internalizam
conteldos que lhe fazem algum sentido, que satisfacam de certa maneira as suas
necessidades. Essa teoria aponta para a importancia da qualidade da mediacgéo realizada entre
professor e aluno, pois nesse processo o professor se coloca como um profissional de extrema
importancia, que é parte integrante de um processo de desenvolvimento dos sujeitos por meio

dos instrumentos da cultura humana.

A Teoria historico Cultural de L. S. Vygotsky constitui um referencial
guando se pensa na educagdo como um processo que mobiliza a
personalidade integral do aluno, na sua formagdo como sujeito social e
histérico. [...] De acordo com a teoria de Vygotsky, as capacidades humanas
ndo sdo inatas, mas se desenvolvem durante a vida e se formam durante o
processo de assimilagdo da experiéncia das geracGes anteriores [...]
(NUNES, 2009, p. 17 - 18)

Dessa forma, é de nosso entendimento que o professor que ministra a disciplina de
sociologia necessita utilizar de sua sensibilidade socioldgica para identificar as demandas do
publico na escola em que leciona e que, ainda, precisa, necessariamente, aliar as teorias
sociologicas, ao aporte necessario dos autores classicos dessa ciéncia — para viabilizar a
pratica docente, de modo que o estudante conseguird compreender a possivel relagdo entre
os fendmenos sociais e a realidade conjuntural e estrutural em que ele esta inserido, podendo,
ser submetido ao constante exercicio de reflexdo socioldgica de desnaturalizacdo e

estranhamento®, ampliar seu olhar para fatos sociais consoantes & sua realidade, ampliando

3% «Nas orientacdes curriculares nacionais (2006) estio apresentados 0s motivos de se pensar o ensino de
sociologia na educacdo basica a partir de dois movimentos especificos, sendo eles: a desnaturalizagdo e o
estranhamento; ndo por simples escolha aleatoria, mas sim por opcdo metodologica. nestes fragmentos das
orientacOes (2006) percebemos que ha uma defini¢do dos sentidos que esses dois conceitos/movimentos
devem assumir no ensino médio por meio do ensino de sociologia.” (DANTAS; DIAS, 2019)
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sua leitura do campo microssocial ao campo macrossocial, proporcionando aos estudantes o
distanciando de leituras distorcidas da realidade, desconstruindo um senso imediatista,
superficial, com leituras esvaziadas, reducionistas e opinativas da realidade, distanciando de
praticas de ensino “enciclopedistas”, para que as aulas ndo se tornem, tdo somente, a
reproducdo e a memorizacdo de contetdos descolados do contexto em que o docente esta

inserido.

Um papel central que o0 pensamento socioldgico realiza é a desnaturalizagdo
das concepcdes ou explicagdes dos fendbmenos sociais. Ha uma tendéncia
sempre recorrente a se explicar as relagdes sociais, as institui¢des, os modos
de vida, as agbes humanas coletivas ou individuais, a estrutura social, a
organizagao politica etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde—
se de vista a historicidade desses fenémenos, isto €, que nem sempre foram
assim; segundo, que certas mudancas ou continuidades histéricas decorrem
de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de razbes objetivas e humanas,
ndo sendo fruto de tendéncias naturais [...]. (BRASIL, 2006, p. 105).

3.2.2 Ensino de Sociologia e o livro didatico

O ensino de sociologia surge no Brasil marcado, notadamente, por suas matrizes
positivistas, por meio do interesse de militares e opositores, influenciados pelos ideais
franceses e revestido de um impeto “missiondrio” de instituir o pensamento positivista em
uma na¢do marcada pela divisao entre republicanistas e monarquistas. Desde seu surgimento
0 ensino de sociologia enfrentou duros golpes sendo instituida e retirada em diferentes
governos sob as mais diversas justificativas. Desde a sua primeira aparicao nos curriculos
escolares, a Sociologia perpassou diversos momentos de instabilidade ao longo da historia
educacional do pais. Antes de seu retorno obrigatorio no curriculo, as Ciéncias Sociais
sofreram um duro golpe do entdo presidente da republica, o Soci6élogo Fernando Henrique
Cardoso, que no ano de 2001 vetou integralmente o projeto de lei 3.178/97 de autoria do
Deputado Federal Padre Roque (PT/PR) que tornava obrigatdria as disciplinas de Sociologia
e Filosofia no Ensino Médio, sob a alegacdo de o texto ser contrario ao interesse publico,

segundo ele:

Assim, o projeto de inclus&o da Filosofia e da Sociologia como disciplinas
obrigatdrias no curriculo do ensino médio implicara na constitui¢éo de énus
para os Estados e o Distrito Federal, pressupondo a necessidade da criacdo
de cargos para a contratacdo de professores de tais disciplinas, com a
agravante de que, segundo informagcdes da Secretaria de Educacdo Média e
Tecnoldgica, ndo ha no Pais formacdo suficiente de tais profissionais para
atender a demanda que advira caso fosse sancionado o projeto, situaces
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que por si s6 recomendam que seja vetado na sua totalidade por ser
contrério ao interesse publico. (BRASIL, 2001)

Contudo, o projeto de lei foi aprovado em 2008 e pode contribuir para o retorno da
sociologia e da filosofia aos curriculos. A publicacdo dessa Lei representaria uma grande
vitéria depois de um periodo de ampla luta por parte de diversos atores politicos e
educacionais, porém também significaria o inicio de grandes reflexdes e desafios para o
estabelecimento efetivo e para a implementacdo plena dessa ciéncia e de todas as suas
especificidades. Dentre os diversos desafios institucionais que se colocavam naquele
momento para a efetividade do ensino de sociologia no interior das escolas, estava a auséncia
de materiais didaticos especificos que contemplassem as abordagens e 0s rigorosos métodos
de pesquisa préprios deste campo de conhecimento. A auséncia de recursos pedagdgicos que
abarcassem a especificidade dessa ciéncia, seus campos de conhecimento distintos, suas
tensdes e contradicdes, enfraquecem a construcdo do processo de ensino/aprendizagem desta

disciplina.

Para cada ganho de espaco, outras demandas surgiram, tais como:
necessidade de diretrizes e orientagdes para selecdo de contetidos e métodos
de ensino, de materiais didaticos, de professores capacitados, de incremento
nas licenciaturas dos cursos de Ciéncias Sociais, de espacos de formagéo
continuada nas universidades, de elaboradores de questdes para as provas
de vestibulares, de concursos publicos para professores da disciplina, de
professores de Sociologia para as burocracias educacionais, entre tantas
outras demandas e desafios que se multiplicaram a partir dessa expansao
crescente apds 1996. Entretanto, conhecer o campo de luta, que é o
curriculo, nos ajuda a entender que toda essa expansdo ndo significa
consolidacdo definitiva da disciplina ou de seus conteudos nas escolas.
Lembrar de que como vem ocorrendo a legalizagdo e a legitimacdo
possibilita uma postura mais comedida diante do processo. Postura
comedida no sentido de reconhecer que ainda temos que estar atentos as
reformas educacionais, mudangas curriculares e alteragbes na conjuntura
politica do Pais e dos Estados. Além disso, é sensato admitir que temos que
estruturar as areas de metodologia e estagio nos departamentos de educacao
e de ciéncias sociais para garantir a formacdo inicial e continuada dos
professores, nds temos que multiplicar a producdo de materiais didaticos,
negociar concursos publicos para professores licenciados na érea,
desenvolver a pesquisa sobre o ensino da Sociologia, entre outras tarefas.
(SILVA, 2010, p. 10).

Segundo o Censo Escolar do ano de 2015 quase a metade dos professores que

lecionavam alguma disciplina no Ensino Medio ndo possuiam formacéo especifica na area.
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A disciplina de sociologia sofre ainda mais com a auséncia de profissionais formados
especificamente para lecionar essa disciplina. Dois anos apds a promulgacdo da Lei que
tornava obrigatdria a disciplina concomitantemente a disciplina de Filosofia, a revista VEJA
publicou uma matéria em que se afirmava que havia um déficit em relacdo a quantidade de
professores com formacao especifica e a quantidade de estabelecimentos que ofereciam essas

disciplinas.

O Congresso Nacional aprovou, no primeiro semestre, duas leis que
incluem novas disciplinas nos curriculos da educagdo bésica: filosofia,
sociologia e musica. O problema é que faltam professores para ministrar as
matérias, de acordo com um estudo da Coordenagdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Ensino Superior (Capes). Diz o 6rgéo que o Brasil tem hoje
31.118 profissionais atuando como professores de filosofia, sendo que,
desse total, apenas 23% tém formacéo especifica. Na sociologia, sdo 20.339
professores atuantes, sendo 2.499 licenciados (12%). Ndo ha nimeros sobre
a area de musica. (AMOROZO, 2008)

O ideal seria que todos os profissionais que lecionam a disciplina de Sociologia
tivessem formagao especifica na area, sendo inadmissivel que profissionais licenciados em
outras areas, principalmente se ndo fossem licenciados, ministrassem a disciplina. E
necessario que professor que ministre essa disciplina possua arcabouco tedrico especifico
para o trato das questdes que envolvem essa ciéncia, além de planejamento especifico
embasado por teorias metodoldgicas especificas da &rea de ciéncias humanas, para realizar a
adequada mediagdo da compreensdo da realidade observavel, tornando possivel o
desenvolvimento nos estudantes de uma visdo socioldgica, pautada no rigor cientifico
necessario que proporcionem a construcdo e o desenvolvimento das habilidades ensejadas

para a apreensdo dos contetdos da sociologia.

3.3 A sociologia e 0s materiais escolares

As idas e vindas da Sociologia no curriculo secundarista fez com que houvesse
constantes cisdes na elaboracéo e no aprimoramento de livros didaticos e materiais escolares
voltados para o ensino de Sociologia nas escolas, isso gerou uma série de problematicas que
incidem em problemas atuais. Desde seu retorno como disciplina obrigatéria no Ensino
Médio — que ocorreu em 2008 — a Sociologia foi incluida no Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) somente em 2012.

O PNLD 2012 teve significacdo especial para a area de Sociologia, pois foi
a primeira vez que foram avaliados e distribuidos livros da disciplina desde
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seu ingresso como componente curricular obrigatério no ensino médio, no
ano de 2008.A importancia do PNLD e seu carater inédito no campo da
Sociologia nos fazem supor que 0s livros inscritos nesse processo Sao
amostra significativa da producdo de didaticos da disciplina em todo o
Brasil no periodo de 2009 e 2010, imediatamente ap0s a reintroducdo da
Sociologia no sistema escolar brasileiro. (MEUCCI, 2014).

Durante um hiato de 4 anos os professores que ministravam essa disciplina se
encontravam em situacdo de total auséncia de materiais pedagdgicos fisicos e especificos
como suporte ao contetido ministrado em sala de aula. Somente em 2012 teve a primeira
chamada publica para que os autores pudessem participar do PNLD, ocasido que oportunizou
aos professores que ministravam a disciplina de Sociologia ter o direito de escolher o material

que iriam utilizar como apoio pedagdgico em sala de aula.

3.3.1 O livro didatico e a disciplina de Sociologia

Para o desenvolvimento das tematicas e as atividades previstas foi utilizado o livro
didatico como apoio pedagdgico. A utilizagdo de livros didaticos em sala de aula é uma
pratica comum entre os docentes da Educacdo Basica. O livro didatico, em geral, é utilizado
como material de apoio para a preparacao de aulas, na resolugédo de exercicios e nas praticas
de leituras dos alunos. Infelizmente, em geral, os professores das escolas pablicas vivem um
cendrio de escassez de recursos de apoio pedagdgico, o que faz com que o professor, por
vezes, se utilize irrestritamente do livro didatico.

No entanto, o uso desmedido do livro didatico, sem o apoio de metodologias
cientificas e a sensibilidade socioldgica do docente, ndo se caracteriza de forma suficiente
para que se desenvolva nos estudantes a capacidade critica de estranhamento e
desnaturalizacdo. E necessario, para uma pratica docente politicamente consciente, que o
professor responsavel pela disciplina de Sociologia carregue consigo a responsabilidade de
proporcionar nos estudantes — dentre outras responsabilidades — a reflexdo acerca das
desigualdades e as questBes latentes constituidas no interior da escola e nos processos de
socializacdo em que esses jovens estdo inseridos, de modo a proporcionar a ampliagao de seu

olhar para além do senso comum, desenvolvendo a visao critica nos jovens.

O Curriculo de Sociologia para 0 Ensino Médio tem como principal
objetivo desenvolver um olhar sociol6gico que permita ao aluno
compreender e se situar na sociedade em que vive. Para isso, toma como
principios orientadores a desnaturalizagdo e o estranhamento. Ou seja, a
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recomendac¢do de recusar os argumentos que “naturalizam” ou veem como
naturais as acdes e relacbes sociais e que impedem de percebé-las como
produtos da acdo humana na histéria [...] (BRASIL, 2010, p. 135)

Durante as aulas de Sociologia a utilizacao do livro didatico como recurso pedagdgico
foi precedido de um processo de sondagem pedagdgica, em que o docente analisa 0s
conhecimentos prévios dos alunos em relacao ao tema ou ao conjunto de temas que deverao
ser trabalhados e a aceitacdo das atividades propostas no material em relagdo aos interesses
e dificuldades dos estudantes, para averiguar previamente se ha possibilidades de rejeicdo
dos alunos em relacéo a tematica e/ou material e as possiveis adaptacdes que poderdo ser
feitas para a viabilizagdo do trabalho docente. Por isso, deve ser utilizado como instrumento
jamais como unico recurso pedagdgico, pois, é necessario que 0s professores se pautem em
outros parametros cientificos e pedagdgicos necessarios para a constru¢do do processo de
ensino/aprendizagem, pois na medida em que o professor olhar para o material didatico de
forma critica mais ele conseguira distinguir maneiras e usos adequados a realidade em que

ele estiver inserido.

Partindo da tomada de consciéncia dessa realidade, sabemos que nossos
instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é, os livros e outros
materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos contetdos
viciados, depreciativos e preconceituoso em relacdo aos povos e culturas
ndo oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos permeiam
também o cotidiano das relacdes sociais de alunos entre si e de alunos com
professores no espago escolar. No entanto, alguns professores, por falta de
preparo ou por preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar méao das
situacOes flagrantes de discriminacdo no espaco escolar e na sala como
momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a
nossa cultura e a nossa identidade nacional. Na maioria dos casos, praticam
a politica de avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”, em vez de uma
atitude responsavel que consistiria, por um lado, em mostrar que a
diversidade ndo constitui um fator de superioridade e inferioridade entre os
grupos humanos, mas sim, ao contrario, um fator de complementaridade e
de enriguecimento da humanidade em geral; e por outro lado, em ajudar o
aluno discriminado para que ele possa assumir com orgulho e dignidade os
atributos de sua diferenca, sobretudo quando esta foi negativamente
introjetada em detrimento de sua propria natureza humana. (MUNANGA,
2005, p. 15).

Infelizmente, ndo tive contato com nenhum livro didatico que estivesse livre dessa
visdo “ocidentalizada” da realidade social. Durante o ano de 2018 e 2019, devido as
disciplinas do mestrado, em especial a de Metodologia de Ensino, eu tive a oportunidade de

analisar grande partes das obras de Sociologia do PNLD de 2015, a analise do material
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relevou os limites em relacdo ao ensino de tematicas como “Continente Africano’; “Cultura
Africana”; “Racismo”; “Preconceito ¢ discriminag¢do racial”, dentre outros assuntos
pertinentes das relacBes étnico-raciais. Alguns livros continham uma insuficiéncia de
contetido, quando muito, ou a quase auséncia dessas questdes, sendo tratadas como tematicas
de menor relevancia ao mesmo tempo que se eleva a importancia, somente, de autores
classicos, estadunidense e europeus das Ciéncias Sociais.

O livro didatico pode servir como auxiliar para os professores na construcao do plano
de aula, para que possam escolher atividades diferenciadas ou até mesmo contribuir no
melhor aproveitamento de tempo em sala de aula, da mesma forma que pode dificultar o
processo de ensino e 0 processo de aprendizagem ao ndo estar de acordo com 0s objetivos
tracados pelo professor, distanciando-se da proposta de ensino e limitando as possibilidades

de exploracdo de conceitos.

Sabemos que ndo existe o livro didatico perfeito, justamente porque ele se
constitui num artefato cultural que de alguma maneira deve expressar em
suas paginas os conhecimentos, 0s saberes e as experiéncias dos estudantes,
dos professores e da escola pablica de seu tempo. Achamos que é com esse
espirito que os autores e autoras dos livros didaticos devem se armar para a
escrita do livro didatico de Sociologia. (BRASIL, 2017)

Através da analise do livro didatico presente nessa escola pode-se perceber a
importancia que os aspectos pedagogicos (contetdos e suas atividades) e cientificos (teéricos
e conceituais) de um livro didatico para que seja feita a escolha mais coerente possivel,
levando-se em consideracdo uma infinidade de questdes que estdo inerentes ao processo de
ensino-aprendizagem e a realidade social em que o docente esteja inseridos, todos esses
aspectos devem ser considerados na escolha do livro como recurso auxiliar no processo de

mediacdo dos conhecimento sociologicos.

Nesse sentido deve-se ressaltar a importancia de se trabalhar contetdos que
contemplem as especificidades dos alunos no ensejo de se adequar o0s contedos contidos no
livro didatico a realidade da comunidade escolar onde ele sera utilizado. Pois, ainda que a
analise da banca do PNLD seja criteriosa, um material pedagogico € produzido apartado da
realidade em que ele sera utilizado — por vezes — se distanciando ndo somente de forma fisica,
mas também temporal, pois ndo é possivel a produgédo de materiais didaticos em larga escala
que contemplem as problematicas vividas em diferentes realidades existentes, de modo a

respeitar as especificidades de cada escola.
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Uma andlise de contetdos por meio do olhar critico do(a) professor(a) ja pode
determinar o direcionamento necessario de contetdo para seu publico e, na medida do
necessario, reformula-los, de modo a atender mais democraticamente as diversas questdes a

serem refletidas em conformidade com a realidade conjuntural da escola e da comunidade.

Compreendemos a importancia de o docente ser subsidiado por materiais
pedagdgicos, pois a realidade é que muitos professores ndo possuem formacao adequada para
a producdo de materiais didaticos — 0 que ao nosso ver seria o ideal — ou sofrerem com a
auséncia de recursos para producgédo de materiais, como computador, impressora etc. Somado
ao fato que grande parte das escolas sofrerem pela auséncia de docente de sociologia ou de
docentes que atuam sem a formacdo especifica — advogados, assistentes sociais dentre outros

—em Ciéncias Sociais.

Ressaltamos a relevancia que o livro didatico possui frente ao atual cenario
educacional, pois tal recurso constitui-se como um instrumento, por vezes o Unico, para o
processo de aprendizagem, ainda que o ideal fosse que houvesse a existéncia e a viabilidade
de outros recursos didaticos para que o professor pudesse conjugar a construcdo do
conhecimento sociolégico a outras ferramentas pedagoOgicas. Nesse sentido € papel
importantissimo do professor construir em conjunto com os estudantes praticas de ensino que
ensejem uma educacéo para as relacfes étnico-raciais, dando énfase para os aparatos legais
e o didlogo com diferentes atores, dentre eles 0 movimento negro, que sempre assumiu o
protagonismo de defender o0 acesso a educacao pela populacao negra. Acesso entendido como

um direito e, a0 mesmo tempo, como alavanca de superacgao do racismo.

3.3.2 Sobre o livro “Sociologia em Movimento”

Embora tenha clareza da necessidade de escolher o material didatico-pedagdgico mais
pertinente a realidade escolar, um dos poucos materiais pedagdgicos disponiveis nessa escola
—e em geral em grande parte das escolas publicas — € o livro didatico. Para elucidar o percurso
formativo acerca do assunto “racismo e antirracismo” faremos uma analise do material
utilizado no conjunto de aulas que comp&em o Plano de Ensino aqui demonstrado, de modo
a elaborar uma discussdo a respeito dos limites desse material didatico em consonancia com
aquilo que normatiza a lei 10.639/03 e as Diretrizes curriculares nacionais para a educacao

das relac@es étnico-raciais.
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O livro disponivel na escola em que ocorreu esse estudo de caso ¢ o “Sociologia em
Movimento”, do ano de 2016, 0s autores colaboradores dessa obra sdo: Afranio Silva; Bruno
Loureiro; Cassia Miranda; Fatima Ferreira; Lier Pires Ferreira; Marcela M. Serrano; Marcelo
Aradjo; Marcelo Costa; Martha Nogueira; Otair Fernandes de Oliveira; Paulo Menezes;
Raphael M. C. Corréa; Rodrigo Pain; Rogério Lima; Tatiana Bukowitz; Thiago Esteves;
Vinicius Mayo Pires. O livro é volume Gnico e é produzido pela editora Moderna e estd em

sua 22 edicao.

O livro é dividido em 6 unidades e 15 capitulos. Alguns elementos constitutivos dessa
obra sdo “abertura da unidade” que apresenta o tema a ser trabalhado na unidade; “abertura
de capitulo” que relaciona os objetivos e as habilidades a serem alcancados ao fim da leitura
do capitulo; “cronologia” com uma linha do tempo que reune fatos ¢ datas histdricas
pertinentes a compreensdo do tema da unidade; “saiba mais” introduz informacdes
complementares ao assuntos tratados nos capitulos; “consideragdes socioldgicas’ essa se¢ao
traz alguma reflexdo dentro de um quadro propondo uma reflexdo e por vezes indica algum

99, ¢

tema para discussdo em sala de aula; “interfaces” ; “glossario”; “direito e sociedade”; “quem

99, ¢ 99, 29,

escreveu isso”’; “atividades”; “indicacdes”; “movimentAcao”.

As seis unidades estdo em na seguinte sequencia por titulo: 1 — Sociedade e
conhecimento: A realidade social como objeto de estudo; 2 —Cultura e Sociedade: cultura,
poder e diversidade nas relacdes cotidianas; 3 — Relacdes de poder e movimento e sociais: a
luta pelos direitos na sociedade contemporanea; 4 — Mundo do trabalho e desigualdade social.
5 — Globalizacéo e sociedade do século XXI: dilemas e perspectivas; 6 — A vida nas cidades

do século XXI — questdes centrais de uma sociedade em construgéo.

Para a analise desse livro seguiu-se o guia disponibilizado pelo PNLD, na “Ficha de
Avaliagao”, que “contém questdes que abordam os critérios de avaliagao dos livros contidos
no Edital de Convocacdo para Inscricdo no Processo de Avaliacdo e Selecdo de Obras
Didaticas para o programa Nacional do livro didatico 2018 — Ensino Médio” (BRASIL,
2018), utilizaremos também as informagdes que serdo elencadas por meio das proprias

informacdes fornecidas pelo livro.

3.3.3 Conceitos, Teorias e Abordagens

Em suas abordagens o livro traz diversos recursos didaticos para o professor

desenvolver nos estudantes a sensibilidade socioldgica e o conhecimento necessario para
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alargar os horizontes criticos dos alunos através do tratamento tematico, conceitual e tedrico
das questdes abordadas ao longo das unidades. Ha, também, varios recursos que podem ser
trabalhados de acordo com a sério/ano dos alunos, para o leitor poder se aprofundar e
desenvolver as habilidades necessarias para sintetizacdo do conteddo como gréficos e
infografico; Linha cronoldgica de fatos e autores relativos ao assunto tratado na unidade;
imagens; dados do IBGE; textos didaticos; instrumentos juridicos (trechos de leis e artigos);
charges; tabelas; dados do PNDA,; exercicios de fixacao; pesquisas; proposta de debates;
temas para roda de conversa; exercicios para o vestibular; sugestdes de livros, filmes etc.
Nota-se que as paginas sao organizadas com fotos e quadros explicativos e 0s textos sempre
vem acompanhados de imagens para elucidar o conteudo. As 6 unidades trazem nomes
imprescindiveis nas Ciéncias Sociais, perpassando por Karl Marx, Emile Durkheim e Max
Weber, além de trazer discussdes atuais como identidade cultural, movimentos sociais e p6s-

modernidade.

Em cada inicio de capitulo o livro convida o leitor a questionar a refletir sobre alguma
situacdo real e em seguida apresenta teorias cientificas, conceitos e categorias; autores; fatos
histdricos e dados cientificos que se relacionam com o fato exposto. As atividades propostas
ndo estdo somente no campo das atividades tedricas de vestibular, pois o livro traz uma gama
consideravel de recursos que podem ser utilizados para estimular o estudante a se interessar
pela disciplina. Porém, algumas das atividades sugeridas pelo livro sao de dificil execucdo,
no gue tange a questdo da pesquisa sociolégica, mas também tem propostas e pesquisa mais
simples e de facil execucdo, que possuem reflexdes que podem promover o desenvolvimento

de um olhar analitico para a vida social.

Ainda que um material muito amplo e que contemple muitos temas que sao
extremamente relevantes nas Ciéncias Sociais, alguns textos desse livro ndo possuem alusdo
clara as teorias que foram utilizadas para a sua composi¢éo; os autores classicos nao podem
ser facilmente identificados pelo docente que ndo tenha apreensao teorica desses autores — o
gue pode vir a comprometer o direcionamento e o aprofundamento de determinadas
discussbes por falta de rigor — isto pode implicar em um olhar superficial, por parte dos
estudantes, em relacdo a questdes que possuem grande relevancia no ambito social, embora
esteja presente no manual do professor as bibliografias utilizadas para a composicéo do texto,
faz-se necessaria a complementacdo desses textos para a ampliacdo da compreensdo das

Ciéncias Sociais. Contudo, alguns textos contém uma pormenorizacdo de explicacoes
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conceituais, o que facilita na compreensdo da linguagem cientifica, sem perder de vista o
rigor necessario para que o estudante ndo desenvolva um olhar “vulgar” das Ciéncias Sociais.

Cada unidade ¢ iniciada por um texto-sintese, que introduz nogdes prévias acerca do
assunto a ser desenvolvido ao longo da unidade. As péginas introdut6rias também trazem
fotos de noticias como forma a provocar o leitor a refletir. Os trés capitulos iniciais da obra
apresentam e discorrem 0s parametros teéricos da obra, o quarto capitulo de cada unidade
traz a producdo cientifica e textos que rementem ao contexto dos autores que escreveram

conceitos que sdo citados ao longo das primeiras paginas.

3.4 O livro “Sociologia em Movimento” e a questdo racial

As diversas questdes que envolvem a producdo e a sistematizagdo de saberes
cientificos transpondo-os para saberes escolares — a didatizacdo de contetdos cientificos —
faz parte de uma reflexdo ampla em diversas areas da docéncia e de diversos ambitos
cientificos. A transposicdo didatica de conteudos cientificos exige do docente um amplo
conhecimento de determinados temas, alem de um extenso arcabouco tedrico e pedagogico,
para que as estratégias didaticas mobilizadas pela préatica docente sejam efetivadas por meio
da instrumentalizagdo dos conhecimentos escolares pelos estudantes. Nessa perspectiva, o
livro didatico se constitui como ferramenta importante para auxiliar o professor nesse

processo.

Nesse sentido, na auséncia de conteudos que tenham sido adaptados para
conhecimento escolar dificulta o trabalho dos professores, pois, ainda que o ideal fosse que
os professores tivessem conhecimento cientifico sobre inUmeros conteddos que sdo
ministrados no &mbito escolar a realidade se apresenta distante do plano ideal. Por exemplo,
em relacdo ao livro “Sociologia em Movimento”, por exemplo, o docente que opta por
utilizar esse livro se depara com a auséncia de conteudos com a tematica do negro e do

africano.

O tema negro, racismo e discriminagdo aparece na unidade 3 no capitulo “Cultura e
Ideologia”. Embora esse capitulo se debruce a discutir a violéncia simbolica, ndo ha qualquer

mencao as violéncias de cunho étnico-racial, e ndo menciona o fenémeno do racismo.

As unidades 1 e 2 sdo as quais se dispdem a tratar de temas fundamentais do campo
da Antropologia, trazem desde conceitos basicos da Ciéncia até discussdes mais complexas,

respeitando o nivel de ensino para o qual ela se propde. Algumas das questdes trazidas no
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livro sdo: etnocentrismo, sociedade, cultura, diferenca, alteridade entre outros. Algo a se
destacar ¢ que o livro traz autores da Antropologia Brasileira e também traz autores
contemporaneos.

No capitulo 3 dessa unidade — Escolas Antropoldgicas, em que elucida um breve
historico do surgimento da antropolégica e em uma linha conecta o tema evolucionismo a
colonizacdo da Africa e da Asia. No subcapitulo etnocentrismo e relativismo cultural ha uma
mencao as religides de matriz africana. O capitulo 5 “Raga, etnia e multiculturalismo”, ¢
somente o Unico capitulo em que se encontra elucidacdes e referencias claras ao fenémeno
do racismo e suas probleméticas. No entanto, mesmo nessa unidade ha uma auséncia
consideravel de intelectuais negras e negros.

O destaque é destinado a autores brancos como Florestan Fernandes. No capitulo 1
0 texto traz em sua introducdo uma noticia sobre uma situagdo de discriminacéo vivida pelo
editor estadunidense Jhonatan Duran e induz o leitor a reflexdo em relacdo a frases que
corroboram com o preconceito étnico-racial. No fim das duas primeiras paginas do capitulo
h& uma linha histérica que expde fatos institucionais acerca da luta dos atores negros.

O titulo 2 “Preconceito, discriminacao e segregacao” ressalta a importancia de se
desnaturalizar esses trés fendmenos. O subtitulo preconceito traz no¢Bes conceituais acerca
do termo. H4 também um subtitulo intitulado “discriminacdo”, que tenta diferenciar
preconceito de discriminacdo, e traz em seu corpo uma noticia sobre discrimina¢do em que
uma empresa destacava a cor da pele das funcionarias para apresentar aos clientes. Em meio
aos textos se misturam dados juridicos e estatisticos. O quadro “saiba mais” tem um texto em
que discorre sobre os direitos constitucionais dos cidaddos brasileiros destacando o principio
da igualdade. H& também, dados, tabelas, graficos e infogréaficos, da cartilha elaborada pelo
instituto brasileiro de Analises Sociais e Econémicas (IBASE) em conjunto com o
observatorio da cidadania sobre acdes afirmativas e sistemas de cotas.

Além dessas informagdes ha um quadro de saiba mais com o titulo “discriminagdo
contra nordestinos”, um sobre “dia internacional para a eliminagdo da discriminagdo Racial”
e outro sobre “Apartheid”. O capitulo “raga, racismo e etnia: Aspectos socioantropologicos”
em que tem os subtitulos: “teorias raciais e eugénicas”; “a teoria da democracia racial”;
“etnia: o reconhecimento das diferencas” e um quadro de saiba mais com o titulo “A Unesco
€ a questdo racial”.

O capitulo: “multiculturalismo, interculturalidade e acdo afirmativa” ¢ constituido por
textos que trazem alguns conceitos da Antropologia acerca da homogeneidade cultural e

problematiza a questdo das cotas raciais. Dentro do capitulo hd um quadro de “saiba mais”
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com o titulo “crime de racismo e xenofobia em universidade paulista”, ha também o quadro
“quem escreveu isso” com um dos raros socidlogos negros presentes nesse livro, que € o
intelectual Ahyas Siss, pesquisador e professor do Laboratério de Estudos Afro-Brasileiros
e indigenas (LEAFRO). O destaque dentro desse capitulo é de um quadro “consideragdes
socioldgicas’ com o titulo “um debate sobre as cotas raciais” que traz um breve historico da
implementacdo da Lei 10.639/2002. As paginas seguintes trazem uma pagina inteira
propondo uma sugestdo de debate sobre a Lei 10.639 e uma interface interdisplinar que traz
uma sugestdo de discussdo sobre “raga e desempenho esportivo: uma falsa polemica a luz
das ciéncias humanas e das ciéncias naturais.

Na pagina 242 no capitulo 3: “Brasil: a interpretacdo da pobreza e o cenério de
mudangas e permanéncias socioecondmicas no subcapitulo “As desigualdades de género e
de raga no Brasil” — h& um texto que expGe dados e analisa de forma interseccional a situacédo
de desigualdade de mulheres negras e mulheres negras e mulheres brancas. Além de imagens
e charges hd destaque também para uma tabela de “rendimento médio real habitualmente
recebido no trabalho principal, segundo a cor de raca, por regides metropolitanas (em reais)
—a precos de dez/2013” que correlaciona a cor com os rendimentos recebidos em relacdo a
totalidade do rendimento médio por Estado e hd um grafico sobre a “desigualdade de entre
os jovens”, retirada da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios que compara o indice
de escolarizagdo entre jovens negros e brancos. No fim do texto hd um grafico que traz o
percentual de negros na populacdo desempregada.

Ap0s diversos capitulos, nos ultimos capitulos do livro o tema raca retorna no capitulo
“Géneros, sexualidade e identidades no texto 5 “Interseccionalidades: raga, classe e género:
em que se discute a perspectiva do feminismo e os recortes de raca dentro desse movimento,
em que texto que traz um quadro — bem timido — de “Quem escreveu sobre isso “de Leticia
Gonzalez, brasileira, mulher e intelectual e militante. Essa & uma das Unicas referéncias a

uma mulher intelectual negra no livro todo.

3.4.1 Analisando as contribuic¢des do livro

As discussdes sociologicas contemporaneas estdo em constante dialogo com as
teorias sociais classicas fundadoras, mostrando-nos que discusses oriundas das ciéncias
humanas se consolidaram enquanto produto de seu tempo e em sintonia com as inquietagoes
engendradas pelos ideais revolucionarios aventados pelas modificacdes profundas causadas

pela sucessdo de revolucbes que promoveram rupturas estruturais que modificaram as
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relacBes materiais vigentes. Dessa forma, destaca-se a importancia de tedricos de escolas que
fizeram nome nas Ciéncias Sociais, como a Escola de Chicago, a Escola de Frankfurt e de
autores classicos como Marx, Weber e Dhurkheim. Contudo, ainda que se reconheca a
importancia desses autores para compreensao das teorias socioldgicas atuais, € relevante que
se atribua destaque ndo somente a figuras europeias e estadunidenses como se tem feito ao
longo da institucionalizacdo do ensino de Sociologia nas universidades, com curriculos em
que se atribui grande destaque para essas figuras ocidentais e o silenciamento de outros
sujeitos relevantes para as ciéncias sociais.

No livro Sociologia em Movimento, por exemplo, sdo poucas as passagens em que
de fato ha uma visdo pautada no que Nilma Gomes denomina “Sociologia das Emergéncias”,
em que os intelectuais negros tem espaco para exporem suas reflexdes, pelo contrario, sdo
centenas de paginas dedicadas exclusivamente para a elevacgdo das correntes socioldgicas e
filosoficos europeias e estadunidenses. Ainda que se trata de um livro brasileiro, produzido
para ser utilizado em escolas brasileiras, ndo se ha destaque relevante a intelectuais
brasileiros, 0 que, a0 meu ver € uma postura que merece ser refletida, pois nossa tradi¢ao
intelectual das ciéncias sociais possui inumeros intelectuais de grande renome como a
grandiosa Lélia Gonzalez; nossa ex-ministra Nilma Lino Gomes e Sueli Carneiro, dentre
outros de grande renome como Artur Guerreiro Ramos, Cl6vis Moura, Milton Santos, Oracy
Nogueira dentre outros diversos, muitos ausentes nessa producao e outros com um misero
quadro no canto da pagina.

Neste material didatico, nas poucas paginas destinadas a compreender
sociologicamente 0s mecanismo que reproduzem o racismo, 0 negro € tratado apenas como
um objeto de estudo, o que distancia a possibilidade dos educandos de atenderem suas
inquietacbes e conseguirem dar sentido as problematicas que eles se deparam
cotidianamente, o que do ponto de vista da Teoria Historico Cultural seria um problema, pois
se 0s estudantes necessitam de processos de mediacao para significarem suas inquietacdes.

Em seu trabalho de mestrado Wellington Santos faz uma analise da maneira como
diversos livros didaticos do PNLD de 2015 abordam a questdo da tematica étnico-racial e
negra e constata algo que vai no sentido das analises aqui apresentadas em relacdo ao livro
“Sociologia em Movimento”;

O mesmo nédo acontece, por exemplo, quando se trata de discutir eventos
historicos que marcaram, acima de tudo, a sociedade europeia e sua relagdo
de poder com o resto do mundo. De tal maneira que, todos os livros
didaticos da pesquisa reservam muitas paginas — quando ndo capitulos
inteiros — para debater a Revolucdo Industrial, Revolucdo Francesa e todas
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as transformacdes sociais possiveis através de marcos referenciais brancos
(europeus e estadunidenses). (COSTA, Welligton, 2017, p.108).

Ha também de se destacar a absoluta auséncia de grandes revolucdes e eventos que
exaltem a figura do negro como a Revolta da Vacina e a Revolugdo Haitiana. Esse ponto, ao
meu ver, ¢ um dos mais probleméticos. Aqueles que leem esse livros didaticos e 0s
professores que pautam sua atuacao docente exclusivamente nesses livros, transmitem a ideia
de que os negros somente foram escravizados, quando muito, lutaram pela sua liberdade —
embora a ideia da princesa benfeitora seja muito presente no imaginario dos estudantes —
tudo aquilo que se considera como heroico e revolucionario foi protagonizado por homens
brancos.

Além de compreender as limitacdes de um material didatico, qualquer que seja, é
necessario ressaltar que os docentes, sobretudo da area de Ciéncias Humanas devido a
quantidade menor de materiais didaticos produzidos se comparado com as disciplinas das
areas de ciéncias exatas e bioldgicas, precisa desenvolver um repertdrio variado de recursos
a serem utilizados durante as aulas, como, por exemplo: aulas expositivas, seminarios,
trabalho em grupo, visitas etc. Sempre se indica a importancia de se desenvolver a criticidade
dos estudantes, contudo ha uma altissima relevancia em se adotar uma postura critica,
enquanto docente, em relagdo a sua propria pratica docente.

Dessa forma, o conhecimento acerca de conceitos fundamentais e estratégias
didaticas sdo de grande relevancia para a compreensdo da ciéncia sociologica e da sua
importancia como disciplina presente na grade curricular do ensino médio brasileiro.
Evidentemente que qualquer livro didatico possui uma série de limitagBes e que muitas séo
corrigidas com as criticas que lhe sdo feitas, contudo, nosso intuito aqui ndo é servir de
carrasco, tdo pouco somente apontar as falhas, mas sim, objetiva demonstrar algumas
questdes a fim de promover reflexdes sobre as limitacbes desse material didatico e as

eventuais dificuldades que os docentes podem enfrentar na utilizagdo desse material.
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CAPITULO 4 - AESCOLA E O RACISMO

4.1 O Racismo percebido e vivido — professores e alunos

Durante os anos que trabalhei nessa escola, presenciei diversas situacfes em que
estudantes ndo se sentiam representados em falas de alguns professores e profissionais que
se dispunham a falar sobre alguma tematica que houvesse discriminacao, pois, por vezes,
eles percebiam que além de uma falta de tato com a tematica a ser desenvolvida, havia, uma
carga pesadissima de opinibes de cunho meramente pessoal, destituidas de qualquer
cientificidade, causando comocgdo e questionamento por parte dos estudantes presentes.
Infelizmente, com a aplicacdo dos questionarios evidenciou-se uma lacuna em relacdo, nao
somente a formacdo dos professores dessa escola, mas tambem em relagdo ao conteudo
previsto na lei 10.639/03.

As relagOes ali presentes séo reflexos de uma sociedade estruturalmente e
institucionalmente desigual, que funciona sob pilares discriminatdrios. A pesquisa conseguiu
nos elucidar que — ao contrario do que os sujeitos ali presentes acreditam — a dinamica das
relacbes raciais nessa escola expressou ser permeada por conflitos probleméticos e
emblematicos, embora o imaginario dos sujeitos que convivem nesse espaco escolar esteja
configurado, nitidamente, sob as fal4cias que ddo forma ao mito da “democracia racial”, em
que a imagem da convivéncia harmoniosa entre todos aqueles sujeitos se demonstraria,
supostamente, de forma democrética e pacifica cotidianamente.®® Percebe-se que as falas
revelam como aquilo que ja avancou do ponto de vista da histéria e da préopria ciéncias
sociais, na realidade social é reinterpretado, como uma expressdo muito forte do
desdobramento do mito da democracia racial, que mascara as verdadeiras faces da opressao

gue racismo constroi.

Em contram&o de retrocessos como esses, a Lei 10.639/03% foi um importante passo
na busca do reconhecimento da importancia da cultura negra e da ancestralidade africana,
pois ela garantiu legalmente espacos nas aulas para que os educadores pudessem construir

caminhos que tornassem possiveis elucidar, ndo somente o sofrimento e as inUmeras

37 A sancdo da Lei n® 10.639/2003 e da resolucido CNE/CPI/2004 é um passo inicial rumo a reparagio
humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a nagao brasileira adotar medidas para corrigir
danos materiais, fisicos e psicoldgicos resultantes e das formas conexas de discriminacéo (BRASIL, 2004, p.
22)
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injusticas que o povo africano e seus descendentes passaram fora de suas terras, devido a
ampla exploracdo de seus corpos em virtude de um complexo sistema econdmico, mas
também que estudantes — e a sociedade em geral — consigam identificar o nexo existente entre
esse sistema de exploracdo, que durou séculos e a consequente omissdo do governos que
sucederam esse sistema escravagista, que permaneceram inertes perante as barbaries
ocorridas em terras brasileiras e as condi¢cdes precarias de existéncia, que a populacdo negra
enfrentou e ainda enfrenta. Contudo, na medida em que se afere que a maior parte dos
professores das escolas em geral, especialmente nas publicas pelo publico que recebe,
desconhece o teor dessa lei, esses dados nos indicam uma demanda urgente, a de fiscalizacdo
da aplicacdo dessa lei e o respeito a seu conteudo.

Segundo a pesquisa que apliquei aos professores que consta no APENDICE C, a
maioria dos professores exerce a docéncia ha mais de vinte anos como apontou a pesquisa,
37% dos professores, sendo que 18% afirma nunca ter tido contato com a referida lei, 55%
néo teve contato na formacdo, mas teve somente na escola e 18% teve contato por meio da
formacdo. Quando a pergunta foi “Vocé acredita que seja fungdo da escola trabalhar a

guestao do racismo/discriminacao étnico-racial visando sua superacio na sociedade?”
(1) Sim
(2) Sim.
(3) Plenamente.
(4) Praticamos esse trabalho de tentar superar o racismo
(5) Sim
(6) Néo sb déa escola e sim da sociedade como um todo.
(7) Sem davida.

(8) Como fungéo ndo, pois se houvessem respeito de uns pelos outros nada disso
seria necessario.

(9) Sim, da escola e da familia.

(10) Somente com o conhecimento das religiGes poderemos diminuir o preconceito.

Ainda que muitos professores tenham respondido afirmativamente, acreditando ser
papel da escola fazer discussdes que ensejam uma sociedade mais justa e igualitaria, algumas
ainda representam uma certa incompreenséo acerca do papel da escola e das disciplinas na
formacdo dos individuos e de sua importancia na construgdo de espagos que permitam que
0s estudantes possam desenvolver uma visdo critica sobre um passado de desajustes e
injusticas que engendrou uma situacdo estrutural de desigualdade e que modula as relacfes

passadas e presentes.
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Chama-se atencdo também ao papel central que a religido ocupa no pensamento de
alguns individuos, que norteiam suas ac0es partindo, por vezes, ndo de critérios cientificos,
mas sim de critérios morais e religiosos. 1sso € uma questdo problematica, pois essa
mentalidade engessada em relacéo a questdes sociais centrais, sdo negligenciados, levando-
se em consideracdo a composicdo racial do grupo atendido essa postura torna-se um
amplificador das tensdes raciais no interior dessa escola.

Embora ndo sejam recorrentes — pelo contrario, acGes dessa natureza eram raras, por
parte de outros professores — houve um certo esforco, mesmo que bastante timido, por parte
de alguns poucos professores em realizar agdes pedagdgicas para que se implementasse e se
viabilizasse acdes que objetivassem a reflexdo acerca das diversas formas de discriminacdo
como racismo, homofobia e machismo. Contudo havia também um presente incomodo por
parte daqueles professores que ndo se pronunciavam favoravelmente diante de questdes dessa
natureza, o que tornava acdes de natureza simples algo bastante conturbado devido a
comocgao que atividades que envolvessem essas tematicas causavam entre os professores e
os funcionarios.

As agdes realizadas nesse sentido, ainda que bem intencionadas, claramente careciam
do necessario embasamento pedagdgico, aporte tedrico e epistemolégico, sendo elaborados,
por vezes por professores ou profissionais sem o devido cuidado cientifico e metodolégico
adequado para discussoes desse aporte, incidindo em falas carregadas de senso-comum' o que
contribui para um cenario em que além de ndo se minimizar e desconstruir pensamentos e
atitudes discriminatdrias, causam desconforto e confusdo em seus interlocutores, devido a
pluralidade e diversidade imensa de ideias dessa natureza.

H& ainda uma dificuldade ainda maior quando se discute a questdo do ensino da
Africa. Alguns professores além de possuirem um total desconhecimento em relacéo a lei
10.639/03, ignoram totalmente saberes relacionados, além de ndo expressarem nitidamente a
intencdo em tentar adequar suas disciplinas para o trato da tematica, isso somado a auséncia
— ou a insipiéncia — da tematica nos materiais disponiveis nas escolas.

Todas essas questdes apresentadas somadas aos preconceitos trazidos pelos
estudantes, dificulta sua desconstrucéo e facilita a sua reproducdo, sendo a disciplina de
Sociologia, por vezes, a Unica a trabalhar essas tematicas. Entretanto ndo basta apenas
“pincelar” esse tema, ¢ preciso que o professor(a) possua rigor tedrico e conceitual em
realizar a mediacdo didatica adequada desse contetido, para que ndo se incorra em um efeito
mais deletério para a tematica, que é a da perpetuacdo de equivocos e distor¢des, de modo

ampliar os preconceitos. Ressalta-se entdo, segundo o professor Kabenguele e a professora
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Nilma, que alguns fatores sdo responsaveis pela perpetuacdo de equivocos que recaem sobre

a imagem e a historia do continente africano, de sua cultura e da histéria dos africanos no

Brasil alguns deles sao:

(1) a existéncia do racismo em nossa sociedade, produzindo e disseminando uma
visdo negativa sobre o negro. Expressfes marcantes do racismo podem ser
percebidas nas piadas racistas formuladas no dia a dia e na associagdo que muitas
pessoas fazem entre negro e criminalidade. Negro e pobreza; negro e sujeira, dentre
outras;

(2) a falta de divulgagdo de pesquisas e livros que recontam a historia do negro
brasileiro, destacando-o como sujeito ativo e ndo como vitima da escraviddo e do
passado escravista. Basta pensar quantas vezes ouvimos ou lemos sobre lideres
negros que atuaram nos movimentos de luta durante e ap6s a escravidédo; quantas
vezes participamos de debates com pesquisadores negros e brancos sobre a
participacdo ativa dos negros no Brasil, ou ainda, quantos documentarios e
programas informativos sobre esta temética sdo veiculados na televisdo e outros
meios de comunicacéo;

(3) A crenca de que no Brasil ndo ha racismo e de que os diferentes grupos étnicos-
raciais aqui existentes, nos quais esta incluido o segmento negro, viveram uma
situacdo mais branda de exploracdo e escraviddo quando comparados com a
realidade de outros paises. Ao fazer essa afirmagdo equivocada muitas pessoas
costumam comparar a situacdo racial no Brasil com a de outros paises, em
diferentes épocas, nas quais as pessoas negras viviam em regime de segregacao,
separadas dos brancos em territdrio, bairros ou guetos, sem usufruir dos mesmos
direitos e ndo podendo conviver nos mesmos espacos que 0s brancos. Para superar
essa visdo deturpada € preciso lembrar que toda e qualquer forma de racismo é
perversa. Sendo assim, qualquer conjunto de ideias e praticas que considere um
grupo racial como superior e outro como inferior deve ser combatido.
(MUNANGA; GOMES, 2016 p. 67-8)

Em relacéo ao género, o quadro de professores dessa escola é constituido grandemente

por mulheres, a maioria dos professores dessa escola e de mulheres, 90% mulheres brancas

e com alguma religido

ligada ao cristianismo, quase 95% das respostas indicava isso. Essa

realidade é reflexo de um dado maior, em que segundo o Censo Escolar de 2018, 80% dos

docentes que atua na rede estadual de educacdo do Estado de S&o Paulo é do género feminino

e segundo o Datafolha que 83% dos brasileiros € de religides cristds, sobretudo as mulheres,

em que quase 99% ¢ de religiGes de matriz cristd. Essa realidade faz com que se torne ainda

mais dificil que se leve para os saberes produzidos pelas religides de matriz africana para

dentro da escola, na tentativa de se menorizar as extensas hostilidades que essas religides

sofrem cotidianamente® e que isso pressupde negar ndo somente a religido africana em si,

mas tudo aquilo que esta ligado a Africa.

38 Segundo uma pesquisa realizada nos anos de 2011 a 2014, pela Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica no ano de 2016 a cada 100 denuncias recebidas na delegacia que eram tipificadas
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Ainda que muitas mudancas tenham ocorrido nas Gltimas décadas, mesmo hoje é
possivel se deparar com uma série de preconceitos que pdem em risco a seriedade
das religides afro-brasileiras. Leigos se pdem a falar delas sem conhecé-los
minimamente. Recorrem a surrados estere6tipos que, além de reforcar
preconceitos, ndo tém validade socioldgica, antropoldgica nem tampouco religiosa.
Empregam defini¢des preestabelecidas desprovidas de fundamentagdo e
contextualizagdo histérica. Sempre depreciativo, o preconceito estigmatiza pessoas
e grupos sociais, cristaliza crencas e clichés, provocando generalizacdes errbneas
e apressadas, como aquelas proferidas por um pedestre interpelado na Paulista, a
mais badalada entre todas as avenidas de S&o Paulo. Um estudante de jornalismo
perguntou-lhe: “O que é candomblé?”. Sem vacilar, respondeu: “E uma coisa ruim,
que leva as pessoas pra tras; se fosse boa, se chamaria ‘boacumba’; lembra galinha
preta...”. (SANTOS, 2013, p.19).

Ainda que a constitui¢do determine a laicidade do Estado e de suas instituigdes ndo é
incomum presenciar situacdes de desafetos pelos educadores em relacdo as religides de
matriz africana. Frisa-se aqui que demonstrar desafeto com qualquer religido é crime
tipificado no Art.° 5 da Constituicdo Federal, proferir palavras de 6dio ou de desapresso
especificamente as religides de matriz africana constitui crime de injuria racial tipificado no
Art. 140, paragrafo 3°, do Cddigo Penal. Ainda que a lei seja um mecanismo eficiente para
obstrucdes de acdes de discriminacdo, sem duvidas, a melhor forma de combater o
preconceito e a intolerancia é pela via educacional e pela elevagdo moral dos grupos que
compdem as minorias sociais. Contudo, para que isso se torne realidade é preciso que 0s
professores sejam adequadamente formados nos cursos de Ensino Superior e que sejam

continuamente capacitados para lidarem com as diferencas.

Evidencia-se, entretanto, que o Estado tem se omitido em capacitar os professores e
uma postura de ndo compromisso em fiscalizar a aplicagdo da lei, vias importantissimas para
suprir as falhas no processo de formacdo dos docentes, endossando praticas de odio e
desrespeito a minorias. 1sso é lamentavel e vergonhoso, pois em uma na¢do onde mais da
metade da populacdo possui em sua ascendéncia, nitidamente, raizes africanas, ndo oferecer
capacitacdes que visem a formacdo para o cumprimento do contetdo previsto na lei
10.639/03 de forma metodologicamente comprometida e com o rigor cientifico que essa
tematica exige € negar a dignidade a nacdo brasileira, em especial com os setores negros da
sociedade, além de representar uma desonestidade com os milhdes de africanos que foram
retirados de suas terras — por meio de um processo diasporico forcado — mortos, perseguidos,

cruelmente torturados, mas que também construiram cultura, resisténcia e conhecimento

como de intolerancia religioso 75 eram contra religides de matriz africana, e das 100 cerca de 20% envolviam
violéncia fisica.
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nesse territorio, relegando sua cultura e sua historia ao esquecimento, para que em seu lugar
haja a elevacdo dagueles que foram seus algozes.

Em relacdo aos questionarios, algumas falas e dados nos chamaram atencéo devido a
relativizacdo do fendmeno do racismo por parte de estudantes e professores. Muitas respostas
ndo conseguem associar praticas racistas em um contexto mais amplo, reduzindo o racismo
a somente agressoes fisicas relatando a inexisténcia de préaticas racistas na dindmica dessa
escola, algo que além de ser uma leitura equivocada da realidade, por parte desses estudantes
e professores, é reflexo do racismo estrutural que consegue menorizar e naturalizar agressoes
tdo significavas como a auséncia de representatividade nos concursos de beleza promovidos
pelas escolas, onde as meninas pretas estdo ausentes, e, quando muito, se tem a presenca de
uma parda em meio a diversas meninas brancas, como aconteceu nessa escola, em que como
foi demonstrado é integrada grandemente por estudantes negras.

Cerca de 40% dos professores respondeu que raramente presenciou situacdes de
racismo, cerca de 36% afirmou que presenciou esporadicamente e 22% afirmou que
presenciou frequentemente. Uma parte consideravel dos professores parece naturalizar as
ofensas cotidianas que os estudantes negros sofrem. Este € um problema que tange a situacdo
do racismo no interior das escolas, que € produto da falta de cursos de capacitagdo em relacéo
a tematica e da auséncia de cobranca da presenca desse contedo, que muitas vezes aparece
diluido em meio a outras tematicas. Contudo, essa percep¢ao majoritariamente se contrapde

as falas dos alunos que seréo expostas a seguir:

Questionario do apéndice B

(1) Existe a tipica brincadeira entre amigos, mas nada que seja grave ao extremo

(2) Nao que eu vi, mais acho que um pouco porque existem pessoas tontas. Mais
no 2C ndo lembro de nenhuma dessas situacBes. (No trabalho com o ensino
fundamental se eu ndo me engano tinha adolescentes que passaram)

(3) N&o que eu tenha visto
(4) Racismo N&o. HOUVE MAIS PRECONCEITO.
(5) dentro da escola néo presenciei, ou ndo me lembro

(6) por mim nunca pois muitos tem medo de mim

Questionario do apéndice D

(1) Nao que eu veja
(2) N&o que eu vejo
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(3) Existe a tipica brincadeira entre amigos, mas nada que seja grave ao
extremo

(4) Nao que eu vi, mais acho que um pouco porque existem pessoas tontas.
Mais no 2C ndo lembro de nenhuma dessas situac¢des. (No trabalho com o
ensino fundamental se eu ndo me engano tinha adolescentes que passaram)

(5) Nao que eu tenha visto

(6) Racismo Ndo. HOUVE MAIS PRECONCEITO.

(7) dentro da escola néo presenciei, ou ndo me lembro
(8) por mim nunca pois muitos tem medo de mim

(9) No caso o unico negro da minha sala sou eu hehe, entdo até hoje nesse
momento nunca ouvi e nunca ninguém me falou que havia acontecido algo
do tipo com meu nome.

(10) Acredito que sim
(11) Que eu sabia ndo
(12) Nunca percebi

(13) Na minha sala nunca presenciei, agora em outras salas ou em outro
lugar da escola ndo sei porque também nunca vi

(14) N&o que eu saiba!

(15) Que eu saiba nunca teve situagéo de racismo na escola
(16) Comigo ndo mais com as outras pessoas nao sei dizer
(17) Nunca vi

(18) Nunca presenciei, entdo acredito que nédo

(19) N&o, na minha sala me dou bem com todos e me respeitam

(20] Nao que seu vejo

Essas falas foram coletadas no questionario do apéndice B e D. Ainda que alunos
tenham respondido que nunca presenciaram situagfes discriminatorias dentro da escola, na
medida em que se fomenta a discussdo em sala de aula ou nos corredores da escola, os alunos
apresentam inumeros casos de discriminacdo que sofreram dentro da escola. O que me
pareceu, com a convivéncia com os alunos, que o preconceito nessa escola acontece em maior
grau de forma velada. Fica claro nas falas de alguns estudantes que eles sofrem com a
diferenciacdo e a constante discriminacdo, mas essa diferenciacdo ndo aparece de forma
explicita, mas sempre de maneira eufemistica, seja na forma de se referir aos alunos ou de
lembra-los, se utilizando de expressdes que tentam mascarar seus preconceitos, seja na
auséncia de discussdes que construam formas positivas dos estudantes fazerem a leitura de

si e da prépria realidade racial.
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Professores e alunos, concebem o racismo por meio de casos de violéncia fisica e/ou
verbal expressa, que tem como motivo de ataque, maneiras que objetivem desqualificar
fenotipo da vitima, de modo que casos de discriminagdo que destoam do que comumente se
concebe como racismo, além de ndo serem identificados como prética racista, tornam-se,
praticamente, imperceptiveis ao olhar da maior parte dos sujeitos dessa unidade escolar.
Somente alguns alunos, em geral alunos negros, conseguiram identificar as praticas racistas
que vao além desse conjunto de interseccdo das relacOes raciais.

Contudo, o questionario do apéndice D em que foi coletada as respostas somente dos
estudantes negros demonstrou uma outra perspectiva em relacéo a discriminacdo. Tais alunos
indicaram que as demonstracdes raciais ndo sdo somente as formas mais agressivas e
explicitas e que praticas racistas e posturas discriminatorias veladas, como por exemplo, por
meio da segregacao dos estudantes negros, também devem ser consideradas como expressao
de racismo.

(1) Sim; A situagdo foi bem recente, nesse comego de ano eu prestei um
vestibular para estagio e o resultado foi bem excelente, pois eu passei, mas
era um vestibular que os aprovados tinham que esperar abrir vagas no
drgao que prestou o concurso. Portanto eu sou uma pessoa bem ansioso e
ndo consegui ficar esperando e fui até o local perguntar sobre as vagas, no
momento que eu cheguei la fui atendido por guarda de seguranca, até ai
tudo emele me disse pra esperar dar 13:00hr da tarde, pois era 0 momento
em que os funcionarios voltava do horario de almocgo, entdo eu esperei,
apesar de estar bem cansado porque fui direto da escola, ou seja, estava
com o "lindo™ uniforme do A escola. Quando ja tinha passado um bom
tempo, mas ainda ndo era o horario certou percebi que varios garotos de
escola estavam entrando para ir no mesmo lugar onde eu iria, sendo assim
fui até o guarda se ja podia entrar, ele me disse que ainda néo era a hora
e que era pra mim continuar esperando, beleza. Quando finalmente deu o
bendito do horario ele me deixou entrar e assim me explicou o caminho até
a sala, no momento em que estava passando pelo corredor até a certa sala,
reparei que o "humilde™ guarda estava vindo atras de mim, achei estranho
porque desde quando eu estava la na recepcéo ele ndo saiu do balcdo, mas
continuei indo, entrando na sala percebi que os funcionarios ja estavam la
a muito tempo e que ja estava até atendendo os meninos que eu vi entrando
antes do horério "certo". Bem nessa hora eu ndo entendi o real motivo do
guarda ter feito isso, mas acredito que gracas ao pé conceito que existe em
relacdo a minha escola ele tenha ficado "um pouco™ apreensivo.

(2) Sim, Me Chamavam de Cabelo Duro de Preta Feia, as meninas brancas
me batiam e roubavam o meu dinheiro afirmando que preta macaca néao
podia ter dinheiro

(3) Sim, as pessoas me zoavam por que eu tinha cabelo cacheado

(4) Ja passei, na minha antiga escola quando eu tinha 12 ano, tinha uns
meninos que ficava falando um monte de palavras racistas. Era uma das
piores sessdo, quando eles falavam essas coisas eu ia embora muito triste,
tinha vez que eu nem queria ir pra escola no outro dia.
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(5) Sim , na escola e na casa da minha tia com a minha prima menor ... Na
escola eu aprendi a esquecer e ndo me preocupar tanto, mas com a minha
prima foi diferente que ela é praticamente meu sangue... E praticou o
racismo comigo de uma forma téo feia e que fiquei bem triste ..

Como fica evidente nesse conjunto de falas, os alunos possuem uma certa
compreensdo daquilo que se constituiria o fendmeno do racismo, contudo, eles somente
conseguem identificar aquilo que é denominado pelo cddigo penal como injuria racial. Essa
terminologia € uma das Unicas facetas do racismo que sdo abordadas pela midia, que
raramente veicula reportagens que demonstrem o0s outros vieses do fenédmeno do racismo. Os
alunos, dessa forma, atrelam suas vivéncias as experiencias que assistem nos noticiarios,
principalmente, nos noticiarios esportivos, em que envolvem casos de injuria racial contra
jogadores de futebol e que recebem grande atencdo da midia e da populacdo. Na maioria das
vezes em gue eu perguntei aos alunos o que seria racismo muitos traziam para as discussoes
exemplos de jogadores de futebol e quando questionados sobre outros exemplos de
manifestagdes de racismo, eles demostravam desconhecimento.

Em relacdo a questdo que indagava se os alunos acreditavam que a escola estivesse
dedicando esforgos para a superacdo do racismo, muitos elegeram a disciplina de sociologia
como o Unico espagco em que essas discussdes aconteciam, além de elevarem a importancia

dessa disciplina como instrumento de desconstrucdo de preconceitos.

Se respondeu “sim” na questio anterior, poderia escrever quais acdes

implicam na reducédo do fenémeno que estédo sendo articuladas no interior da escola?

(1) Estd Tendo mais conversa sobre esse assunto, esta tendo palestra
também

(2) Aulas da professora de Sociologia, Conscientizacao, trabalhos com o
ensino fundamental.

(3) Eles fazem cartazes, tem palestra, debates nas salas de aula, passam
textos para conscientizar, Historias de pessoas que combatem o racismo.

(4) Nossa professora de Sociologia trabalha bastante sobre isso... Além de
cartazes e videos, até mesmo palestras ...

(5) Matérias que fala desse fenbmeno, conversas sobre isso!!
através de palestra contra esse tipo de discriminagdo/racismo etc...
Suspensao, conversa e etc.

(6) as escolas NAO estdo 100% preparadas para algo assim. muitos acho
engragados e pensando que sdo apenas uma brincadeira.

(7) Nas aulas de sociologia principalmente
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(8) As aulas de sociologia e explicacfes na aula de filosofia
(9) Sim, tanto na matéria de sociologia como na de inglés entre outros

(10)Percebe-se principalmente nas aulas de filosofia e sociologia, que as
professoras abordam muito sobre esse tema, fazendo com que os alunos se
conscientizem e entendam que a cor ou a raga nao interfere em nada do
que o outro é, que somos iguais e devemos respeitar as diferencas do
proximo.

(11) Eu acho que sim, mas isso n&o significa que néo exista pér em toda
escola existe algum tipo de discriminagdo por cor, op¢ao sexual dentre
outros tipos de racismo. Umas agdes que ajuda vem das aulas de sociologia
gue trata como a assunto a sociedade e tudo mais ajuda os alunos a
entenderem sobre a sociedade que vivemos gque vem se modificada a cada
dia mais.

(12) Acbes como conversas com 0s alunos cartazes nos ensinando a
respeitarmos as pessoas ndo importando a sua cor ou sua racga, estamos
aprendendo a ter convivio social e aceitar que as pessoas sao diferentes.

(13) Debatemos sobre o assunto nas aulas de sociologia.

(14) Nao é algo que ensina sobre o racismo de como néo fazer de como ver
etc. S&o umas ou duas disciplinas que as professoras, como sociologia se
empenha mais pra fala e nos lembra sempre do racimo.

Fica evidente por meio das falas dos alunos a percepgéo deles na importancia desta
ciéncia em ressignificar assuntos que sdo tdo préximos deles. Eis que nesse ponto encontra-
se a beleza e a maior dificuldade do ensino de sociologia. A dificuldade € a de que todos eles
vivem e viveram antes de chegarem nesse momento, 0 momento de estarem perante essa
disciplina, eles possuem uma certa compreensao que foi forjada por meio de suas aferigdes
empiricas, em relacdo ao fendbmenos que sdo discutidos por essa ciéncia, entretanto, no
momento em que 0s estudantes conseguem sair das camadas superficiais dos fendmenos
sociais, eles passam a compreender a importancia dessa ciéncia. No entanto essa relevancia
foi constituida ao longo de um processo, pois no inicio das aulas, algo que me chamava muito
atencdo era a quantidade de estudantes religiosos e o quanto a religido determinava 0s
pensamentos deles, o que se demonstrou um impasse no inicio das aulas, pois assim que 0s
estudantes ouviam os temas das aulas havia um efeito cascata, pois muitos estudantes se
negavam a participar das aulas.

Como j& foi mencionado outra caracteristica marcante nessa escola ¢ a religido. A
religido protestante € muito presente nessa escola e em geral os estudantes que vem dessas
regibes periféricas sdo 0s que, em sua maioria, frequentam essa religido. Esses estudantes se
excluiam do convivio dos demais, nessa relacdo o pertencimento étnico-racial € um fator

menos importante para os requisitos do convivio cotidiano.
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Houve uma situacéo um tanto quanto peculiar em que uma dessas estudantes me disse
ao longo das aulas que somente passou a se dedicar para compreender a disciplina, quando:
“0 pastor chegou em mim e disse que tinha uma pessoa muito importante na minha vida e
gue eu estava me negando a ouvi-la, mas essa pessoa havia sido enviada por Deus para ser
instrumento de conhecimento em minha vida e que essa pessoa era muito abencoada e que
iria abrir a mente dela”. Esse relato é um tanto estarrecedor, pois escancara a forma como a
igreja tem dominado a mente desses jovens de maneira até mesmo a legitimar as autoridades
na vida das pessoas.

Contudo, ndo demorou mais que um bimestre para que os alunos percebessem a
importancia dessa disciplina e que ela iria dar sentidos as suas inquietacdes. Ao longo das
aulas os alunos se mostraram cada vez mais abertos para o didlogo, sobretudo aqueles
estudantes que se identificavam diretamente com os temas tratados nas aulas. Eu permaneci
nessa escola de 2017 até o inicio de 2020. Algo que me pareceu bastante evidente ao longo
desses anos é de que as turmas em que eu ministrei a disciplina de Sociologia desde 2018 se
mostraram muito mais criticos e abertos ao dialogo do que as turmas de 3° de 2017 e de 2018,
além de um crescente nimero de egressos que foram aprovados no vestibular e ingressaram
no Ensino Superior.

Ressalta-se aqui a importancia de a¢Ges que integram estudantes e professores, de
modo que esses profissionais conhegcam seus jovens e tomem conhecimento de suas
angustias, anseios e sonhos, assim como normatiza a LDB, professores e gestores, e 0s
demais profissionais da educagdo, possuem compromisso com a formacdo de milhdes de
jovens em um lugar privilegiado por exceléncia para o trato de questdes dessa natureza, dessa
forma o ensino de sociologia no interior da escola tem a oportunidade impar de orientar
estudantes e professores, com rigor cientifico que somente essa ciéncia social possui, para
que se tornem protagonistas e dessa forma consigam “converter vitimas da opressdao em
atores politicos que protagonizam a resisténcia e a luta” (GOMES, 2017, p 11).

Uma das perguntas do questionario pedia para que os alunos respondessem se eles
acreditam que exista uma relacéo entre pobreza e racismo. Destacarei algumas respostas que
nos oportuniza analise:

(1) N&o, pois cor nao define classe social, porém muitos negros(a) ndo tem
a mesma oportunidade com empregos e outras coisas por conta do racismo
de muitos.

(2) Sim, a maioria das pessoas que sofrem racismo sdo pessoas negras de
muita baixa renda
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(3) N&@o necessariamente, mas para os racistas de plantdo isso seria um
combo

(4) Nao pois conhego muitas pessoas negras que sdo bem sucedidas, ou
que ja nasceram com uma familia boa

(5) Sim, porque pela pessoa ndo ter condi¢des boas 0s outros se acham
superiores a ele. Que muitas vezes se uma pessoa ver alguém em situagdes
dificeis acha que poderia querer roubar

(6) N&o necessariamente, porgue vejo pessoa gque estdo numa classe social
alta a ainda sim sofrem racismo, entdo acho que ndo tenha nenhuma
ligacéo

(7) Sim e ndo. Muitas pessoas que sofrem racismo ndo tém a oportunidade
de melhora de vida. Geralmente pessoas que sofrem com o racismo néo
tem oportunidade iguais a outros tipos de pessoas, a discriminacdo por
conta da cor da sua pele te tira muitas oportunidades e acessibilidade a
trabalho e a estudo. Sendo assim pessoas negras ndo saem da pobreza. E
ao que conseguiriam de alguma forma sair dessa condicéo, ainda assim
sofrem racismo.

(8) as pessoas negras ainda existem racismo mais ndo essa indiferenca
basta a pessoa luta pelos seus direitos que sdo iguais a todos

(9) Sim, porque todos acham que porque é negro ter que ser pobre

(10) Algumas pessoas podem acreditar que sim pelo fato de a pessoa ndo
ter nada algumas pessoas criticas e achamos que sdo modo até de
preconceito né, mas acho que ndo existe pobre e muito menos o racismo
uma coisa bonita

(11) N&o, em minha opini&o as duas coisas sdo complemente diferentes, a
cor da pessoa ndo define o status financeiro dela, e nem o status financeiro
da pessoa néo define a cor que ela possa ter nascido.

(12) ndo, raca ndo define classe social, vocé pode ser branco e pobre,
negro e rico, ndo tem padréo

(13) Sim. Porque com o racismo ainda tem muita influéncia no mundo
atual, existem diversas pessoas com esse pensamento, o que pode acabar
causando o desemprego, a falta de educacdo adequada, moradia e etc.

(14) Nao, por qué temos muitos atores e atrizes negras que sofrem racismo
e eles ndo sdo pobres entdo racismo ndo tem a ver com pobreza

(15) N&o, muitas pessoas acabam ligando essas duas palavras com o
mesmo tema, mas eu ndo acho.

(16) Nao, porque racismo é mais voltado a cor, cultura, etnia. Eu acho que
nao tem muitas pessoas que sofre racismo porque € pobre é claro que o
preconceito, mas racismo ndo, tem uma grande diferenca.

(17) Com certeza. Pela historia do nosso pais, pela escraviddo acredito
gue os negros infelizmente sdo vistos como inferiores, pela falta de
oportunidade possuem baixa renda e gera pobreza.

(18) Sim porque ja sofremos preconceitos por ser pobre, quando e negro
entdo sofre o dobro a sociedade sempre que vé um pobre e negro ja diz que
é bandido.

(19) Né&o, pode ser mais um motivo mais para algumas pessoas
independentes da classe social ainda tem preconceito
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(20) N&o, pois o racismo acontece com todo tipo de pessoa, sendo rica ou
nao

(21) N&o...pois hoje em dia tudo € motivo pra racismo. Ninguém liga para
0s teus sentimentos

(22) Nao pois varias pessoas que tém dinheiro também sobre de racismo
ndo importa sua condigéo financeira

(23) Em um local de trabalho pode ser que sim porque j& ouvi falar que "o
negro ganha menos que um branco™.

(24) Nao, sb porgue € negro tem que ser escravo n tem nada a ver e ser
pobre e negro

Diante das respostas acima percebe-se que, de modo muito presente, o ideario do mito
da democracia racial ainda permanece de forma bastante arraigada na mente da maior parte
da populacéo brasileira, inclusive de estudantes negros, que sob o julgo de ideologias que
camuflam as préticas racistas, faz com que atos discriminatorios sejam naturalizados,
tornando a tarefa de desconstrucdo dos preconceitos e superacdo das praticas
discriminatorias, tarefa eminentemente ardua.

Partindo dessas respostas, percebe-se que elas corroboram com o pensamento social
€ com 0 Senso comum, que ndo conseguem compreender a dimenséo do fendmeno do racismo
e as suas implicacbes econdmicas, sociais e politicas em que negros estdo submetidos,
atualmente. O fator econdmico é essencial na discussdo do racismo haja vista 0s inimeros
indicadores sociais que apontam no sentido de uma profunda desigualdade material em que

essa parcela da populacéao esta inserida. Segundo Sueli Carneiro,

[...] Como vivemos em um pais apartado racialmente. de fato, as
disparidades nos indices de desenvolvimento humano entre brancos e
negros revelam que o segmento da populagdo brasileira auto declarado
branco apresenta em seus indicadores socioeconémicos -renda, expectativa
de vida e educagéo -padrdes de desenvolvimento humano compativeis com
os de paises como a Bélgica enquanto o segmento da populacédo brasileira
autodeclarado Negro (pretos e pardos )apresenta indice de desenvolvimento
humano inferior ao de inimeros paises em desenvolvimento como a Africa
do Sul que ha menos de 2 décadas erradicou regime do apartheid.”
(CARNEIRO, 2011, p. 18).

Desse modo, a questdo econdmica estd imbricada nos diferentes vieses, visto que o
fendmeno do racismo, de forma contréaria ao que os estudantes e os professores acreditam,

ndo esta somente atrelado a aquilo que é visto nos meios de comunicacao, se expressando
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somente por meio de injurias raciais, mas também estd atrelado a questBes da esfera
econdmica, questdes psicologicas; sociais; culturais e institucionais.

Outro dado interessante foram as repostas recolhidos por meio do questionario do
apéndice B que fez indagacdes para que os alunos descrevessem 0 que pensavam quando

escutavam a palavra negro:

(1) Alguma pessoa jé querendo fazer algum ato de racismo

(2) Que é a cor da pessoa, ou alguém estd sendo racista dependendo da
situagédo

(3) Bom, depende da frase em que esta palavra esta sendo usada, ser for
por exemplo apenas uma descri¢cdo de alguma pessoa, tudo bem néo vejo
problema, mas se for uma acusacdo por conta de a pessoa ser negra, acho
ridiculo.

(4) Lado positivo: beleza, historia, vidas importantes. Lado negativo: Dor,
sofrimento, racismo.

(5) Alguém querendo fazer racismo
(6) dependendo da forma que a pessoa falar eu vou pensar que é racista

Foram cerca de 10% das respostas falando que se remete a palavra racismo. 1sso
demonstra que em suas teias de significados a palavra negro estd imbricada com as
experiéncias negativas que tiveram ao longo de suas vidas, geradas em grande medida devido
racismo estrutural que por meio de seus diversos mecanismo inferioriza esses sujeitos
atrelando a suas existéncias as marcas de uma vida de subordinacéo e desigualdade. Devemos
ressaltar que segundo GOMES; MUNANGA (2016): A perpetuagdo do preconceito racial
em nosso pais revela a existéncia de um sistema social racista que possui mecanismos para
produzir as desigualdades raciais dentro da sociedade.” (p. 178)

Em um primeiro momento, quando eu comecei a lecionar nessa escola eu sempre
indagava os alunos em relacéo a definicdo da palavra racismo e da palavra negro e preto o
gue eles achavam de serem chamados dessa forma. Muitos estudantes afirmavam que nao
gostavam de serem chamados de pretos ou de negros, pois achavam ofensivos, quando as
respostas eram essas eu sempre perguntava “e se eu chamar alguém de branco, ja viu alguém
abaixar o tom de voz quando chama alguém de branco? Ou j& viu alguém ter que fazer alguém
malabarismo para chamar alguém de branco? Por que ninguém se ofende de ser chamado de
branco e se ofende de ser chamado de preto?”. Os alunos diziam que preferiam ser chamados

de “moreno”, termo esse que ¢ um conhecido do movimento negro por ser mais uma
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estratégia eufemistica de soterrar a negritude dos individuos, solapando a consciéncia desses
individuos, fazendo com que eles tenham de se negar enquanto sujeitos negros.

As hipdteses levantados no inicio de nossa trajetoria foram confirmadas, infelizmente
estudantes e professores ndo compreendiam o fendmeno do racismo estrutural em sua
totalidade, tomando a parte pelo todo, ou seja, para eles as praticas racistas estavam ligadas
diretamente com acdes de violéncia que estivessem expressamente evidentes, que fossem
devido a cor da pele. Contudo, por meio de rodas de conversa e de aulas expositivas, ao
longo de tempo eles perceberam que existiam outras variaveis que determinavam esse
fendmeno. Apesar da aparente semelhanca que existe superficialmente entre os diferentes
alunos, um olhar mais atento é capaz de analisar as diferentes problematicas que se
apresentam e que denunciam a reproducdo das violéncias institucionais que sofrem grupos
historicamente desfavorecidos. Embora eles tenham ampliado sua compreensdo em relagao
a esse fendmeno alguns estudantes n&o apresentavam dificuldade em compreender as formas
institucionais de racismo. Quando se perguntou no questionario se eles conseguiriam definir

a palavra racismo isso ficou bem evidente:

(1) Preconceito por achar sua etnia superior a outra por conta da cor da
pele e isso se

(2) fortalece por mentes ignorantes

(3) Racismo € todo preconceito, ato de 6dio, repugnancia, raiva e sentido
de inferioridade sobre negros

(4) conjunto de teorias e crencas que estabelecem uma hierarguia entre as
racas, entre as etnias

(5) E o ato de atitudes preconceituosas, discriminatorias em diferencas
bioldgicas entre os povos

(6) Quando vocé ndo lhe d& bem com a pessoa pelo fato de ser de cor
diferente de vocé

(7) Racismo € o preconceito baseado na raga das pessoas, como se achar
superior a outra pela cor de sua pele.

(8) Nao, por que o racismo ndo é sb a pessoa xingar uma pessoa negra,
tem varios outros modos dentro do racismo que eu ndo saberia explica

(9) Racismo € um preconceito que causa uma discriminagdo por conta das
diferengas sociais, raciais, e entre outra, o racismo apesar de ser algo que
ocorreu a muitos anos atras, ainda continua tendo muitos casos do racismo
pelo mundo, principalmente em escolas.

(10) Pra mim é preconceito criado baseado em diferencas biologicas, atos
e crencas que levam a "superioridade”.
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Essa limitacdo em relacdo ao fenémeno do racismo e a naturaliza¢do do preconceito
se tornou evidente quando eles responderam que ja haviam presenciado situacfes de racismo
dentro da escola, onde a maioria dos estudantes respondeu que ja ter visto, contudo, havia
uma parte consideravel de alunos que afirmava nunca ter presenciado ou ndo se lembrar. Das
39 respostas foram 17 respostas negativas e 21 afirmativas. 1sso é bastante preocupante, pois
evidencia a maneira como o racismo estrutural atua camuflando e distorcendo o olhar dos
individuos, naturalizando as praticas racistas.

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatorios cometidos por individuos contra outros, podendo atingir
niveis extremos de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens ou niveis
extremos de violéncia, como agressdes, destruicdo de bens ou propriedades
e assassinatos. [...] A forma institucional de racismo, ainda segundo esses
autores, implica praticas discriminatorias sistematicas fomentadas pelo
Estado ou com seu apoio indireto, elas se manifestam sob a forma de
isolamento dos negros em determinados bairros, escolas e empregos. Essas
praticas racistas manifestam-se, também, nos livros didaticos, tanto na
presenca de personagens negros com imagens deturpadas e estereotipada
guanto na auséncia da historia do povo negro no Brasil. Manifestando-se
ainda nos meios de comunicacdo de massa (propagandas, publicidade,
novelas), que insistem em retratar 0 negro e outros grupos étnicos-raciais
que vivem uma histéria de discriminacdo, de maneira indevida e
equivocada. (GOMES, MUNANGA, p. 180, 2016).

A segregacdo desses individuos, em sua maioria pretos e pardos, influi na reproducao
das desigualdades sociais. Toda essa série de diferencas descritas vdo contribuir para
dificultar a ascensao social desses individuos, o que engendra a perpetuacdo de um novo ciclo
de pobreza, em que seus ascendentes estdo submetidos. As condi¢des de vida precarias, as
diferenciacGes constantes ao longo de suas vidas, implicardo na incapacidade, ou na pouca
capacidade do individuo em ascender socialmente.

Um individuo nascido dentro de uma familia de desempregados, morando
em uma localidade como a descrita no segundo caso, vai ter uma série de
deficiéncias de recursos desde a sua primeira infancia, o que vai
impossibilitd-lo de conseguir outros ativos quando for mais velho e assim
por diante, formando um processo cumulativo que culminara na reproducéo
das desigualdades sociais. Por exemplo, ao ndo contar com um clima
cultural adequado em seu local de moradia, a crianga podera ter sérias
dificuldades em aproveitar os ativos fornecidos pelas escolas, o que por sua
vez ird dificultar a sua entrada no mercado de trabalho formal. Cria-se assim
um ciclo vicioso, do qual dificilmente os individuos nascidos nessas
localidades conseguirdo se livrar: filhos de ricos provavelmente seréo ricos,
e criangas nascidas nesse contexto de pobreza provavelmente continuardo
pobres. (SALATA, 2020).
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A Sociologia das relagdes, de Norbert Elias € uma obra importantissimas que nos
ajuda a compreender a relacdo desses grupos. Em analogia a sua obra “Os estabelecidos ¢
0s outsiders”, 0s grupos que sdo das areas no entorno da escola seriam os estabelecidos e 0s
individuos oriundos de camadas periféricas seriam os outsiders, pois, assim como em sua
analise da cidade de Weston Parva (que segundo o autor foi um nome ficticio utilizado na
obra para ndo referenciar a cidade original em que ocorreu esse estudo) ha uma estrita relacéo
de discriminacdo e excluséo social caracteristicas na dinamica social dessa escola.

Ha uma evidente coesdo entre os individuos de mesma cor e camada social, com
rarissimas excec¢des — por exemplo, os estudantes brancos que faziam parte das igrejas dos
colegas negros se juntavam e conviviam proximos a estes estudantes. Alguns alunos, ainda
que com uma mentalidade mais critica, nunca se questionaram do “porque” nao se
aproximaram ou nunca criaram lagos fortes de amizades com individuos pretos. Quando
questionados eles alegam que seria por possuirem diferencas de personalidade.

Assim como na obra de Elias, ha muitos grupos de estudantes nessa escola que nunca
dissolveram seus lagos de amizades, formando uma coesdo tdo rigida ao ponto de nao
permitir que outros individuos fagam parte de seu grupo, mantendo a mesma formacéo por
todos os anos em que estudaram nessa escola. Essa configuragdo social demonstra que a
influéncia em outros aspectos da vida desses alunos reproduz a logica dessa organizagdo em
seus espagos de socializacdo fora da escola, tais como em sua organizagao familiar; indices
de envolvimento com trafico; criminalidade; amizades fora da escola; dentre outras.

Observando a dinamica dos alunos no cotidiano da escola e analisando os dados
obtidos por meio dessa pesquisa algo que se evidenciou foi que os estudantes brancos, em
geral, ndo se agrupavam com os demais estudantes negros. Um exemplo expressivo foi que
no ano de 2020, alguns estudantes de uma sala ‘A’ de estudantes majoritariamente brancos
foram misturados com os alunos de outras salas, que possuem uma heterogeneidade maior
que essa sala ‘A’, que estudavam juntos ha 5 anos. Esse fato engendrou um conflito intenso
entre esses estudantes e os demais. Eles se recusavam em permanecer naquela sala e

alegavam que a dinamica deles eram diferentes.

4.2 Estudantes negros

Eu desenvolvi um questionario especifico para os estudantes negros da escola. Eu fui

em todas as salas de aulas do Ensino Medio do periodo da manha e pedi para que aqueles
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estudantes que se identificassem como pretos ou pardos respondessem a um questionario
especifico. Ao todo consegui coletar 79 respostas.

Pelo que eu identifiquei, aqueles alunos que se dispuseram a responder o questionario
sdo o0s estudantes, que em sua maioria, ndo conseguem acompanhar a dinamica escolar,
alguns deles, inclusive ndo alfabetizados. Também sdo esses estudantes, que com maior
frequéncia, abandonam a escola. A escola sofre com a taxa de retencdo e de evasdo escolar,
no ano de 2019, dos cerca de 500 estudantes matriculados no Ensino Meédio
aproximadamente 120 foram retidos por abandono ou por baixa frequéncia e a grande maioria
sdo de rapazes negros do 9° ano e do 1° ano do Ensino Médio, muitos infelizmente pegos
pelo “canto da sereia” do narcotrafico, o que corrobora com o dados do PNDA de 2012-2017
e do IBGE de 2018 que afirmam que criancas e jovens negros entre 7 e 14 tem 38% mais

chance de estar fora da escola.

Sem minimizar o impacto da situacdo socioecondmica dos pais dos alunos
no processo de aprendizagem, deveriamos aceitar que a questdo da
memoria coletiva, da histéria, da cultura e da identidade dos alunos
afrodescendentes, apagadas no sistema educativo baseado no modelo
eurocéntrico, oferece parcialmente a explicacdo desse elevado indice de
repeténcia e evasdo escolares. Todos, ou pelo menos os educadores
conscientes, sabem que a histdria da populagdo negra quando é contada no
livro didatico € apresentada apenas do ponto de vista do “Outro” e seguindo
uma Gtica humilhante e pouco humana. Como escreveu o historiador Joseph
Kizerbo, um povo sem histéria € como um individuo sem meméria, um
eterno errante. Como poderia ele entdo aprender com facilidade? As
consequéncias de tudo isso na estrutura psiquica dos individuos negros sao
incomensuraveis por falta de ferramentas apropriadas. Mas elas existem
certamente e devem, como mostra bem Franz Fanon no seu livro Pele
Negra, Mascaras Brancas, prejudicar o sucesso escolar do aluno negro e de
outros submetidos ao mesmo tratamento (MUNANGA, 2005, p. 18).

O questionario trouxe alguns dados interessantes para analisarmos, dentre eles algumas

experiéncias discriminatdrias que esses individuos passaram fora e dentro da escola.

Embora alguns estudantes e professores afirmem inexistir o preconceito nesse lugar
foram inUmeras as vezes em que presenciei e até sofri preconceito nessa escola. Os alunos se
apelidam os estudantes negros de palavras altamente pejorativas, praticamente todos 0s
estudantes pretos tem apelidos, 0 que demonstra o carater desumanizador do preconceito,
pois a dignidade de ser chamado pelo nome é negada a esses sujeitos, assim como seus

ancestrais que eram destituidos de seus nomes e tinham suas raizes e historias negadas por
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aqueles que os escravizavam. Apelidos como macaco; ticdo, tifu, asfalto, negueba, pretinho,
negao dentre outros sdo 0s vocativos que sdo utilizados para nomear esses individuos.

Um dos indicativos que legitima essa constatacdo sdo as falas dos alunos e as
respostas que foram recolhidas no questionario aplicados exclusivamente aos alunos negros.
Selecionei algumas respostas que julgo serem relevantes para nossa analise. Pedi para que 0s
alunos descrevessem seus tragos fisicos, pois “a identidade de um individuo tem seu inicio
no processo que se da a partir do seu olhar para si proprio e do olhar do ‘outro’ para ele.
(RODRIGUES, 2012, p. 61). Por isso que compreender a leitura que esses estudantes
possuem de si se constitui em um importante processo para a reorientacdo de praticas
pedagdgicas que engendrem a resolucdo de instancias conflituosas, mas que, também,
colaboram para a formacao de um individuo melhor.

De todas as respostas coletadas a maior parte delas destacavam partes do corpo que
constituem o imaginario social daquilo que se considera um ‘“negro ideal” com labios

grossos, nariz largo e cabelos crespos. Algumas respostas foram:

[1] Cabelo crespo raspado, labios carnudos e nariz grande

[2] Eu sou uma menina baixinha com a pele negra, sou um pouquinho
gordinha, tem um beigo ndo muito grande, tenho cabelo cacheado

[3] Baixinho gordinho olhos preto cabelo preto pardo
[4] Sou muito feio

[5] Morena, uma altura boa, gordinha.

[6] Morena, magrinha, baixinha, cabelos ondulados

[7] Sou moreno tenho cabelo cacheado sou alto, magro, sou preto

A identidade dos sujeitos negros estd “intrinsecamente ligada a sua relagdo com o seu
proprio corpo, no qual foram inscritos, ao longo da histdria, valores e crencas negativas que
tendem a deprecia-lo.” (RODRIGUES, 2012, p. 61). Por meio dessas falas é possivel
perceber a carga negativa que esses individuos tém em relacdo aos seus proprios tracos
fisicos. Dessa maneira o corpo se inscreve como “veiculo de expressdo de opressdo, que
constrdi no individuo diversos sentimentos contraditorios de rejeicdo, negagdo, sofrimento,
dor, aceitagdo, resisténcia, mas também felicidade.” (RODRIGUES, 2012, p. 61).
Infelizmente essas falas sdo reflexos da auséncia de representatividade significativa nos
grandes meios de comunicagéo, os quais eles sdo bastante conectados, e do reconhecimento
de si como diferente do referencial de beleza branca que nas sociedades ocidentais é tido no

pensamento social como referéncia.

92



Ademais, outro dado relevante foi a quantidade de respostas de alunos negros que
afirmaram que gostariam de mudar algum tragco do préprio corpo. As meninas sem ddvidas
sdo as que mais sofrem com a negacao das caracteristicas do negro. Uma grande parte das
meninas alisa seus cabelos, ao serem indagadas muitas afirmaram que gostariam de manter
seus cabelos com a textura natural, mas que o sentimento de rejeigéo lhes impede de fazer

iSSO.

Em outra questao pedi aos estudantes que respondessem “O que vocé gostaria de
mudar”, como ja era de se esperar grande parte desses individuos afirmou que se pudesse
mudar alguma coisa mudaria o cabelo. Das 74 respostas cerca de 35% afirmou querer mudar
0 peso e cerca de 13% responderam querer mudar os cabelos, isso é resultado do padrdo
instituido em que incute nos individuos a ideia de que para se tornar belo é necessario estar
alinhada ao ideal de beleza europeu — mulheres brancas, magras e loiras — resultado de um é
cenario social que introjetou no imaginario social que as mulheres precisam se espelhar em
um ideal de beleza inalcancavel, que torna essas mulheres corpos tristes, resultado de uma
complexa realidade das relacdes sociais edificadas em um alicerce racista, produto de uma
cultura em que o pensamento colonial é expressamente presente e permeia até hoje na
sociedade brasileira. O desejo de mudar o cabelo esta ligado a rejei¢do do préprio corpo em

busca de aceitacdo, na fuga dos estigmas que recaem sobre a textura crespa. Dessa maneira:

O cabelo de negro, visto como “ruim”, serve de expressao ao racismo ¢ a
desigualdade racial que recai sobre esse sujeito social. Acreditar que o0
cabelo do negro ¢ “ruim” e que o do branco ¢ “bom” expressa um conflito
construido historica e culturalmente e que busca legitimar 0 negro como ser
inferior [...] A situacdo vivida pelo negro constr6i um olhar distorcido em
relacdo a si préprio e ao seu grupo étnico-racial e possibilita a introjecdo do
racismo. Na busca pelo reconhecimento e pela possibilidade de existir
positivamente, ele rejeita o seu proprio corpo e 0 manipula para construir
uma imagem mais inclusiva, nesse caso, mais proxima da estética branca.
(RODRIGUES, 2012, p. 62).

As meninas negras sofrem ainda mais intensamente esse processo de negagéo, pois
todas essas imagens e leituras de si perpassam o campo social e é demarcado ainda mais
intensamente com a convivéncia com outros individuos em situacdes constantes de negacao
e ofensa aos tracos negroides por meio de diversas formas, algumas mais diretas como
ofensas revestidas de simulacro de brincadeira e outras de forma indireta institucionalizando
padrdes daquilo que é considerado um nariz bonito, cabelo bonito etc., essa tltima € a forma

velada do preconceito racial que se apresenta na forma de violéncia simbdlica. As negras de
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pele mais clara — que nessa escola se constituem como a maioria dentro do ndmero de
estudantes —, que estdo dentro de uma escala cromatica em que € possivel fazer modificacGes
nos tragos fenotipicos, na busca de tracos mais “socialmente aceitdveis” se submetem as

tentativas de branqueamento, pois

[...] no caso do Brasil, pais com elevado grau de miscigenagao, as pessoas
gue possuem um tom de pele mais claro — em consequéncia de relacbes
inter-raciais — teriam mais dificuldade em reconhecer sua negritude,
aproximando-se do ideal de branquidade inerente a nossa sociedade
colonizada por europeus. (COSTA, Wellington, 2018, p. 48).

Esses individuos entdo, acabam cedendo a pressdo constante que exerce a violéncia
simbdlica, que age de modo a forgar os individuos a se encaixarem no padrdo estabelecido e
que causam danos terriveis para a construcdo da autoestima e da identidade dos jovens
negros.

Ressalto aqui a profunda relevancia de se instituir dialogos com esses sujeitos, em
especial com as meninas negras, na busca de romper com a escola e um sistema escolar que
aprofunda as desigualdades e que [...] cumpre uma funcdo de legitimacdo cada vez mais
necessaria a perpetuacdo da “ordem social” uma vez que a evolugdo das relagdes de forga
entre as classes tende a excluir de modo mais completo a imposi¢cdo de uma hierarquia
fundada na afirmacéo bruta e brutal das relactes de for¢a. (BOURDIEU, 2001, p.311).

E necessario que que se desconstrua o ideal da brancura — que faz com que individuos
negros renunciem a prépria negritude diante dos padrdes institucionalizados — é necessario
que a escola e a educacdo como um todo, instituam acdes efetivas na luta contra padrdes
hegemonicos e aos mecanismos de discriminagdo que os estudantes estdo submetidos, pois
estes individuos enfrentam ao longo de suas trajetdrias processos intensos marcados por
contextos de desigualdade social e de recursos, o que interfere nos diferentes sentidos que
esses individuos constroem ao longo de suas trajetdrias enquanto jovens. A escola e 0s
educadores precisam concentrar esforcos a fim de “de atenuar as diferencas entre os
diferentes sujeitos que permeiam seu interior, ensinando o negro a ser detentor do proprio
corpo, pois, sem duvidas ndo ser dono sequer do espaco do seu proprio corpo € heranca

pesadissima que o negro carrega” (SANTOS, Rufino, 2016, p. 36)

4.2.1 Meninas negras
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E evidente que na sociedade brasileira h4& uma profunda desigualdade em que
mulheres negras estdo submetidas e o lugar que o racismo estrutural destina a essa parcela da
populacdo. Por meio de um recorte de cor e género, quando se analisa os indices econémicos,
culturais e sociais a respeito da diferenca entre homens brancos e mulheres pretas é homérica,
se esses dados fossem analisados de maneira isolada poderia se dizer que tratariam de paises
distintos. Sdo inimeros os problemas que participam para a construcdo deste estado
permanente de desigualdades neste pais, mas, seria impossivel discuti-los todos neste
trabalho. Por isso, fizemos um recorte para tratarmos das discussdes que dialogam com mais

intensidade com aquilo que foi observado durante a elaboracgao deste estudo.

A primeira problematica estaria na auséncia de afeto para os individuos negros e de
como a aceitacdo social repercute intensamente na autoestima de meninas negras e o papel
da escola nesse processo. A escola como agente socializador produz marcas profundas,
principalmente para as meninas negras, que se deparam constantemente com a negacéo do
afeto desde a infancia. Nesse doloroso processo de exclusao - seja ha escola ou na sociedade
como um todo - do(a) negro(a) de pele mais retinta € o que mais sofre com a violéncia

simbolica®, principalmente a menina/mulher negra.

Na construcéo de sua identidade, a mulher negra, seja sua pele de tonalidade
escura ou clara, constréi sua corporeidade e incorpora um movimento tenso
de rejeicio/aceitacdo, negacdo/afirmacdo do corpo. Essa aceitacdo vai
depender da sua trajetéria de vida, a insercdo social, das possibilidades de
convivéncia em espacos onde a cultura negra e as raizes africanas néo sejam
vistas de maneira negativa. (grifos da autora). (RODRIGUES, 2012 p. 63).

Nesse sentido, o afeto atua de maneira significativa na constituicdo da soma de
nossas vivéncias. Algo que me era bastante incomodo foi a constatacdo de praticamente
nunca ouvir a voz das meninas pretas. Havia uma em particular que durante os 3 anos do
Ensino Médio em que fui sua professora ela simplesmente nunca ergueu a méo para falar em
publico e quando falava quase ndo ouvia sua voz, sem ddvidas, uma voz durante

reprimida/silenciada pelo racismo.

Considerando a sua importancia, as praticas discursivas no interior da escola devem
contribuir para que os diferentes individuos possuam representatividade, acolhendo as

diferencas, atentando-se, sempre, para colaboracdo da constituicdo de uma diversidade

39 O conceito de violéncia simbdlica que utilizo neste trabalho é o elaborado pelo socidlogo francés Pierre
Bourdieu.
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multicultural tolerante, em que os diferentes individuos sejam contemplados, pois, 0 processo
de socializacdo, que é o processo por meio do qual os individuos constituirdo e demarcardo
suas diferencas, perpassa pelas préaticas discursivas, no qual a linguagem exerce fungédo

fundamental.

A maior parte das respostas se referiu a palavras negativas ou ideias negativas sobre
si. Foram inmeras as respostas que associavam negacao da beleza dos corpos pretos e a
palavra racismo. Esse dado tem retratado a triste realidade dos individuos negros, sobretudo
as meninas negras, que, inseridos em uma sociedade racista, na busca da aceitagdo em uma
sociedade que cultua um padrdo branco e europeu, negam 0S Seus proprios tracos para
tentarem galgar degraus na luta pela aceitacdo social e como fuga aos estigmas da negritude.
Essas meninas crescem e se deparam com uma triste realidade social, que hd muito tem sido
discutida, mas que infelizmente ndo alcanca a relevancia necessaria no pensamento social,
que € a dificuldade de mobilidade social e de independéncia emocional, relegando as

mulheres negras a uma realidade cruel em que:

[...] conjugacdo perversa do racismo e do sexismo, as quais resultam em
"uma espécie de asfixia social com desdobramentos negativos sobre todas
as dimensGes da vida. Esses se manifestam em sequelas emocionais com
danos a salde mental e rebaixamento da autoestima; numa expectativa de
vida menor, em cinco anos, em relacdo as mulheres brancas; num menor
indice de nupcial idade; e sobretudo no confinamento nas ocupagdes de
menor prestigio e remuneragdo. (CARNEIRO, 2000, p.5)

O fato de esses alunos apontarem reiteradamente para a questdo do cabelo e do nariz
estd imbricada com a questdo do corporalidade e dos tracos negroides, pois 0 corpo é
marcado pelas chagas de uma historia de inferioridade, que se engendra de diversas formas,
em se tratando dos negros, esse processo se modificou em diferentes épocas, ganhando novos
contornos e diversos embates.

Algumas outras respostas se referiram a questdo do peso, houve uma quantidade
muito grande de frases do tipo “sou gorda e feia”, segundo Joyce Maria Rodrigues isso se da
porque “o corpo se inscreve e se constroi, culturalmente e historicamente, no meio social.
Portanto, o espaco escolar é constituido por diversas identidades sociais e culturais, dentre
eles — de género, de geracdo, de pertencimento étnico-racial”. (RODRIGUES, 2012 p. 64).

A pesquisa aponta a necessidade de discussdes que abordem a questdo da beleza e
dos padr@es de beleza, pois, além dos dados, foram inimeras as vezes em que as estudantes

solicitaram que eu incluisse no conjunto das aulas discussfes desse tipo, principalmente as
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estudantes negras. A auséncia dessas discussdes na escola faz com que haja a exaltacao de
tragos “caucasoides”, engendrando a supervalorizacdo desses tragos em detrimento do
fenotipo negro.

O racismo é um sistema perverso e cruel que, no caso brasileiro, possui algumas
especificidades. Dentro do ambito escolar ele atua de modo a delapidar a autoestima e a
confianca de si, recursos inerentes aos diversos mecanismos de discriminacéo, resultando em
estigmas que recaem sobre individuos de fenotipo negro. Tais estigmas visam normatizar os
comportamentos, domesticar 0s corpos e manter esses individuos em situagdo de
subalternidade, situa¢des que foram constatadas nas respostas dos alunos.

O ensino de Sociologia pode, por meio de uma préaxis negra,* articular os estudantes
em suas relacdes interpessoais de modo a mobilizar uma possivel unidade, para combater as
praticas racistas no ambito escolar, desalinhando e conscientizando os atores escolares sobre
as problematicas do racismo e tornando possivel o reconhecimento da ancestralidade africana
— e da importancia desses povos enquanto matriz cultural dessa nagdo — e da consciéncia de
si enquanto sujeito protagonista de sua prépria historia.

Por isso os discursos presentes no ambito escolar exercem papel determinante na
construcdo das identidades que permeiam seus espacos. As praticas discursivas estdo
estruturadas pela estrutura escolar e pelas instituigdes sociais presentes em nossa cultura.
Atenta-se ao fato de que a escola medeia processos ndo somente em seu interior, mas também
determina as relacdes sociais em seu exterior, pois possuem o poder de influenciar na

constituicdo de diversas esferas da vida social.

4.3 Roteiro didatico para roda de conversa com o tema “Racismo e seus reflexdes na

sociedade brasileira”

Assim como relatei os anos de 2018 e 2019 foram anos dificeis em relacdo a
existéncia de materiais didaticos, 2018 os cadernos dos alunos chegaram ao fim do ano, por

isso resolvi ndo utiliza-los, pois ja havia trabalhados com materiais préprios e com o auxilio

400 conceito de “praxis negra” aqui apresentado faz alusdo ao conceito da forma como definiu Clovis Moura
— de fazer a ruptura epistemoldgica com autores dos estudos raciais no Brasil na primeira metade do século
XX -, pois acreditamos ser de grande importancia que se apresente aos alunos ndo somente as contribuicoes
da Sociologia no &mbito das questdes que envolvem o negro no Brasil, mas também que se apresente e se
valorize as grandes contribuices de pesquisadores, figuras politicas e atores sociais negros, que muito
contribuiram para esse debate, mas que sdo escamoteados pelos materiais didaticos disponiveis aos
professores e gestores das Educacdo Basica.
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do livro didatico durante todo 0 ano e no ano de 2019 houve a transicao do Curriculo Paulista
e a proibicdo de uso dos cadernos do alunos, com isso ndo houve material fisico durante a
maior parte do ano e o unico material que chegou as escolas era totalmente limitado contendo
9 paginas de contetdo totalmente ndo comprometido com o rigor cientifico que a Sociologia
exige para que consiga empreender as discussdes cientificas adequadamente, por isso mais
uma vez eu decidi optar pelo direito de nao utiliza-lo.

A partir de 2018 com o inicio das observacfes para o presente trabalhos, constatei,
por meio da observacéo e das rodas de conversa com 0s estudantes, que apesar de 0 racismo
ser discutido na midia, na escola e nos meios virtuais, meios 0s quais uma boa parte dos
estudantes dizem ter acesso, ha uma constante negacdo da presenca de praticas racistas e
segregacionistas na escola pesquisada, pois ficou evidente em uma conjunto de falas
unissonas — presenciadas por mim nas rodas de conversa que foram ministradas na disciplina
de Sociologia — que “ndo ha racismo, pois nunca vi ninguém ser agredido e ofendido por ser
negro”, ou seja, ha a existéncia de uma narrativa que concebe racismo somente por meio de
praticas interpessoais e explicitas.

Uma das atividades que eu percebi de maior aceitacdo dos alunos e que durou 4 aulas
do més de novembro, ou seja, do ultimo bimestre foi a atividade que irei descrever a seguir.
Foi utilizada em salas do primeiro ano do Ensino Médio. Essa atividade*! foi desenvolvida
utilizando exemplos de maneira transversal aos principais interesses dos alunos: futebol,
maquiagem e redes sociais. Assim como eu imaginava, essa atividade teve uma ampla
aceitacdo pelos alunos que adoraram ver dois times de futebol expostos na folha da atividade.

Essa atividade seguia um roteiro com perguntas que deveriam ser respondidas
oralmente, que consta no APENDICE B, pedi para que os estudantes, antes de iniciar as
atividades tentassem imaginar os autores dos textos. Com rarissimas excecdes os alunos
imaginaram os autores brancos com cabelos brancos, o que para eles demonstraria o padrao
da intelectualidade, praticamente ndo sendo cogitada a ideia por alguns de aqueles textos
terem sido escritos por intelectuais negros. Perguntei aos alunos se eles ja se questionaram o
porqué sempre atribuem a intelectualidade a homens brancos, alguns argumentaram que
nunca viram entrevistas na TV em que mulheres negras expusessem sua “opinido ou

explicassem algo” cientifico.

41 Essa atividade foi realizada posteriormente a aplicacdo dos questionarios aos alunos. Utilizei esse momento
para poder expor as respostas que coletei por meio do questionario do APENDICE A, B e C.
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A fim de demonstrar ao alunos que o fenbmeno do racista era multifacetado e que
poderia se apresentar de outras formas além de ofender os colegas de modo expresso e
presencial, que o racismo estrutural atinge os individuos de outras formas por meio de
diversos mecanismo que sé conseguem ser identificados com o pensamento critico por meio
do exercicio da reflexdo cientifica, eu construi essa atividade para discutir em conjuntos com
eles as questBes inerentes a forma como os individuos fazem a leitura de mundo de si.

A atividade foi respondida totalmente de forma oral em formato de roda de conversa,
na medida em que eu indagava os alunos eu pedia para que cada um respondesse
individualmente as perguntas. A primeira pergunta foi “Racismo ¢ somente tentar ofender
alguém pela cor?”. As respostas dos alunos se concentraram em dizer que ndo, embora a
maioria ndo conseguisse argumentar sua resposta

Pedi aos alunos que olhassem as seguintes imagens e respondem as perguntas da
folha.

Figura 1 — Equipe de Futebol da Irlanda
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Fonte: GOOGLE

1. Quantas pessoas de cores diferentes vocé consegue enxergar?

2. Vocé se identifica com algumas delas?
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Em relacdo a primeira pergunta todos os alunos responderam que todos eram da mesma

cor e que nenhum aluno se identificava com eles — na sala eram todos negros —

Depois pedi que os alunos analisassem a segunda imagem:

Equipe 2 — Equipe de futebol da Franca

Fonte: GOOGLE

Ao olharem essa imagem eles ficaram euforicos, eu perguntei a eles o porqué da
euforia e eles comegaram a nomear todos os jogadores e dizerem ser seus idolos. Perguntei
se havia cores diferentes e eles indicaram ao menos 7 cores distintas e disseram que se
identificavam com os jogadores. Em seguida pedi para que respondessem as perguntas da
folha:

3. Com base no que vocé vé nessa imagem, quantas racgas vocé acha que existem?
4. E mais facil identificar diferencas entre a primeira foto ou na segunda?

As respostas foram inimeras, mas a maioria disse haver duas ragas brancos e negros.
Em relacdo a segunda pergunta eles responderam que ndo conseguem diferenciar 0s
jogadores da primeira foto, mas conseguem facilmente diferenciar os da segunda. Fizemos a
leituras dos textos da folha e ao fim dessa atividade, pedi para que os estudantes abrissem o

Instagram* de seus celulares — visto que grande parte possuia internet — e que olhassem na

42 Instagram é uma rede social de compartilhamento de fotos e videos online.
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aba de “atividade” analisar o que os colegas andam curtindo. Ao me relatarem que a maioria
era fotos de pessoas eu pedi que me descrevessem essas pessoas. Os meninos em geral
haviam curtido fotos de meninas brancas e magras e as meninas de cantoras e personagens
de série também magras e brancas. Nesse momento eu os questionei o porqué de ndo curtirem
ou ndo praticamente ndo seguirem o perfil de pessoas negras ou de outras etnias/cor além da
branca e magras. Os alunos em geral ndo souberam responder, mas logo perceberam que a
resposta era 6bvia e “alva como a neve”.

Em se tratando de questbes sociais, sempre ha a necessidade de se demonstrar
teoricamente aos estudantes que os fendmenos sociais ndo Sao naturais, por isso eu expliquei
aos alunos que essas preferéncias que sdo atribuidas as questdes exclusivamente de gosto, na
verdade sdo produto da nossa cultura racista. Assim como bem elucida Bourdieu, o gosto néo
¢ um “dom divino”, ele é moldado pela cultura e secundariamente pela origem social.
Portanto o racismo é existente na sociedade brasileira e atua desvalorizando e inferiorizando
0 corpo negro diante do corpo branco, marcando intrinsecamente a trajetéria de vida do negro
e principalmente a construcdo da sua identidade étnico-racial (RODRIGUES, 2012) seja
querendo ser como o branco, seja desejando um relacionamento exclusivamente com pessoas
que se aproximem da brancura.

Para compreender os dados de maneira didatica e poder apontar aos estudantes
interseccGes em relacdo aos problemas que eles vivenciam cotidianamente, apos o término
das atividades eu mostrei aos alunos as respostas coletadas no Google formulario. Os
estudantes ao lerem as respostas dos colegas e dos professores se sentiram téo euféricos que
grande parte quis se identificar e contextualizar o fato respondido no questionario e a forma
como reagiram e como lidaram com aquela situacao. 1sso demonstra a necessidade que esses

sujeitos possuem de externalizar essas angustias que sdo acumuladas ao longo de sua historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desse trabalho trouxemos reflexdes e propostas para se pensar
possibilidades e recursos para a construcdo da dignidade e da ressignificacdo da autoestima
dos estudantes negros, por meio do ensino de Sociologia. As atividades desenvolvidas ao
longo do periodo se mostraram acertadas, no que diz respeito ao didlogo que o ensino de
sociologia consegue ensejar com 0s jovens, ao discutir temas que estdo tdo arraigados as
suas realidades e que os estudantes possuem dificuldade de compreenderem de forma critica
devido a naturalizagdo de fendmenos que sdo expressao de suas vidas cotidianas.

Sem duvidas, o ensino de Sociologia € um importante aliado para a construcéo e
acumulacao de saberes nesta etapa tdo delicada da vida desses jovens que € a adolescéncia.
No entanto, o conhecimento ndo é um fim em si mesmo, ele precisa ser contextualizado e
“instrumentalizado”, e a isso se deve a magnitude da docéncia dessa ciéncia, pois por meio
da pratica docente e do processo de ensino-aprendizagem € possivel demonstrar aos
estudantes as intrincadas relagdes que eles vivenciam, significando essas vivéncias, de modo
que esses jovens consigam compreender a dimensdo de fendmenos sociais que sdo tdo
presentes em suas vidas, exercendo um papel fundamental em sua visdo de mundo e das
leituras que fazem de si e dos outros, aléem de compreenderem seu papel no mundo e na
estrutura social por meio de um raciocinio novo: o raciocinio socioldgico, que possibilita a
esse sujeito ndo somente uma mudanga cognitiva, mas o “instrumentaliza” para que possa
intervir nos locais em que ele estiver inserido.

O ensino de Sociologia se faz em uma préatica necessaria e a Sociologia um saber
necessario, pois ambos medeiam, ndo somente as agdes no ambito escolar, mas muito além,
atua na socializagdo da juventude, em seus modos de viver, em suas lutas, seus
posicionamentos. As falas dos estudantes evidenciam que questdes problematicas em nossa
sociedade merecem atencdo especial, pois demonstram claramente a importancia de se
constituir dialogos e reflexdes antirracistas, questdo fundamental nas escolas de Educagéo
Basica e de ensino superior, para que se vislumbre uma sociedade em que cada geracao
possua a capacidade critica e de autonomia intelectual para questionar as violéncias e
injusticas impingidas a grupos historicamente prejudicados e massacrados.

Os resultados do conjunto de dados coletados nos levaram a confirmar nossas
hipdteses que apontavam no sentido da urgéncia de a¢Bes que visam implementar politicas
pedagodgicas que engendrem rupturas e inovagdes em préaticas docentes naturalizadoras das

diversas formas de discriminacdo e segregacdo existentes na sociedade brasileira. Essa
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ruptura é possivel por meio de um trabalho constante e continuo que correlacione concepgdes
ancoradas em esteredtipos discriminatdrios e praticas exclusivistas — que visam excluir uns
e incluir outros de forma sistematica.

Urge que se suprima essas praticas, que novas concepcdes de ensino emerjam, e que
se ressignifique pensamentos cristalizados, por meio da valorizagcdo de préticas inclusivas,
gue vao ao encontro de perspectivas que permitam a escola ser um lugar de pertencimento
racial dos diferentes sujeitos; que consiga cindir padrdes heteronormativos, supremacistas,
patriarcais, misdginos, classistas e racistas, que somente atendem interesses de classes
hegemonicas e de grupos privilegiados, distanciando-se de préticas discursivas e de
narrativas colonizadas que servem de exaltacdo e endeusamento de figuras historicamente
reconhecidas como genocidas de povos originarios — que séo objeto de orgulho e exaltacédo
nos livros que contam a histdria desse pais.

E imperioso que se subverta essa ldgica, de modo a produzir novos discursos,
ressignificacdo de simbolos no interior dessa escola e de outras. Contudo, sabemos — na pele
— gue essa nunca foi, ndo € e nunca serd uma tarefa facil, pois questdes que envolvem
etnicidade sdo dificeis de lidar na sociedade, e, especificamente, nas politicas publicas, pois
trata-se de uma logica estrutural, o racismo estrutura o modo de funcionamento da sociedade,
0s pensamentos e as a¢les dos individuos. Infelizmente, mesmo apds evidentes avangos que
devem ser creditados a uma série de atores, o racismo ainda é uma inegavel realidade presente
em nossa sociedade.

Por consequéncia, temos que ficar ininterruptamente alertas para que se barrem os
constantes retrocessos que se apresentam, por inimeras vias, em especial as dos agentes
publicos, para que anos de avangos nao se transformem em uma sucessdo de involucdes.
Evidencia-se, nesse sentido, a necessidade de se discutir a respeito das diferencas e fomentar
as discussoes acerca de possiveis caminhos para a resolucdo de um problema existente, pois,
deixar de se discutir as questdes étnico-raciais € permitir a abertura de terrenos férteis para
ideias que afirmam a inexisténcia do racismo, seja na sociedade brasileira, seja em outros
paises em que persista a existéncia desse fenémeno.

Como ja afirmamos, defendemos que a escola, e especificamente a de Educacdo
Basica, seja o lugar/meio pelo qual é possivel avistar possibilidades para a contengédo de
diversas formas de violéncia. E imprescindivel para que se vislumbre possibilidades
possiveis para a atuacdo na luta para a supera¢do dos preconceitos, “instrumentalizar” os
estudantes e os professores de modo a construir praticas pedagogicas que viabilizem a

reflexdo e praxis que erijam um novo olhar acerca da dignidade e da ressignificacdo da
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autoestima dos estudantes negros, pois ndo havendo préaxis pedagogicamente elaborada e
direcionada com o fim de superar as mazelas engendradas na sociedade brasileira, a escola
em igual medida, pode atuar como o lugar de aprofundamento das desigualdades, pois ndo
sdo raras as demonstracBes de racismo e discriminacdo étnico-racial no interior desses
espacos.

A escolha de investigar as relac@es discriminatérias por meio de um estudo de caso e
da pesquisa-acéo se deu por, assim como ja afirmamos, considerarmos a escola um lugar que,
ndo somente pode atuar reproduzindo desigualdades, mas, também por ser um espaco
privilegiado no combate e na desconstrucdo das desigualdades por meio de pedagogias e
metodologias cientificamente esclarecidas e politicamente conscientes. Havia a latente
necessidade de se compreender e de se explicitar sociologicamente as praticas
discriminatorias que compdem o cotidiano escolar, em especial as veladas, que passam
desapercebidas pela maior parte dos sujeitos. Tais praticas muitas vezes ndo sao percebidas,
ou — quando muito — séo percebidas, mas sdo menorizadas pelos sujeitos, tratando questdes
dessa natureza de forma eufemistica, retratando essas formas de discriminacdo por meio de
simulacros de “brincadeiras”, e naturalizando tais praticas, alegando ser parte do cotidiano
dos estudantes, assim como demonstramos analisando as falas dos professores.

Ensejou-se com esse trabalho, orientar alunos, responsaveis, professores, comunidade
escolar, esquipe gestora e funcionarios por meio de acBes direcionadas, com objetivo
principal de oferecer uma ruptura do silenciamento dos atores escolares, que sofrem com 0s
reveses da exclusdo material, econdmica e cultural, aléem dos matizes da violéncia simbodlica,
violéncia essa que, exerce sua coercdo sobre os individuos negros e exerce seu papel no
sentido de forca-los a se encaixar no padrdo estabelecido, alisando os cabelos, por exemplo,
e que causam danos terriveis para a construcdo de uma autoestima positiva e na construcdo
de uma identidade étnico-racial, especificamente dos jovens negros do ensino medio.

Diante de nossas constatacdes iniciais e dentre outras questdes pessoais, quando nos
propusemos a construir esta investigacdo, havia um questionamento latente que se
apresentava cotidianamente apds eu presenciar reiteradas situacdes discriminatorias e 0s
frequentes casos de racismo no interior da escola em que eu lecionava: "De que maneira o
jovem negro de escola publica, que esta exposto as diversas facetas do impeto da
discriminacdo social e que tem para si renegadas todas as formas de viver a plena construcao
de oportunidades, poderia se tornar sujeito de sua prépria histéria e construir sua identidade
pautada em principios de auto aceitacao, por meio de uma educacéo orientada sob principios

da negritude, alinhando tais saberes para além das vivéncias da escola?". Ficava cada vez
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mais evidente que a reflexdo e a indagacdo eram ainda necessarias, porém devia-se para além
disso, agir, ou seja, a praxis era o meio pelo qual se poderia modificar aquela realidade posta
em minha frente.

Dentre 0s nossos apontamentos, considerando os desafios que o ensino de sociologia
enfrentou e enfrenta enquanto préatica “instrumentalizadora” e humanizadora para
professores e estudantes, estdo a edificacdo de um dialogo com a juventude e com os atores
sociais dessa escola, que evidencie os contornos de préaticas racistas e discriminatorias e a
letalidade dessas praticas e destinar esfor¢os que vao ao encontro da necessidade da busca de
didaticas ativas pautadas na analise da pratica docente e da acdo dos estudantes por meio da
“sociologia da emergéncias” e da “Sociologia das auséncias” categorias analiticas
preconizados pela professora Nilma Lino Gomes, que os utiliza na analise do silenciamento
dessa ciéncia por meio da auséncias de autores que apresentam uma contra narrativa
imperialista e colonizadora.

Ressaltamos o papel do ensino de sociologia nessa ardua misséo, de se colocar como
instrumento de conscientizacdo e mobilizacdo dos estudantes, mediando o processo de
aprendizagem para ressignificar os sentidos que os estudantes possuem de si e da propria
vivéncia, principalmente os estudantes negros, apropriando-se dos saberes produzidos pelos
movimentos sociais, em especial ao movimento negro, que acredita ser a pedagogia e a
epistemologia, duas dimensdes do mesmo processo. Acreditamos que as transformacdes da
sociedade se dao por meio da dendncia de sujeitos trivializados; assim como nos ensina a
professora Nilma Lino Gomes.

E necessario que se introduza ao trabalho intelectual e a pratica docente bibliografias
que sob a andlise da sociologia das auséncias, sdo silenciados no ensino tradicional
eurocentrista e colonialista, com narrativas que exaltam os colonizadores. H& uma
necessidade urgente de se substituir leituras que retirem o protagonismo de sujeitos historicos
relevantes para a construcao cultural, politica e social da sociedade. O ensino de sociologia
consciente e embasado em teorias cientificas que sejam embasada contrérias a colonizacao
do pensamento e da desconstrucdo do pensamento colonial; reflete nas praticas docente
exaltando a importancia da luta dos setores negros como forca transformativa e como
“instrumentalizadora” de conhecimentos que humanizem o0s sujeitos negros, evidenciando
narrativas que dignifiqguem a populagéo negra.

Nesse processo a academia se torna uma importante aliada por meio das significativas
producdes cientificas acerca do protagonismo dos sujeitos negros e das formas de superacao

das diversas matizes de desigualdades e preconceitos, contudo o conhecimento cientifico
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produzido pela academia ndo chega a populagdo negra e pobre, por isso 0 ensino de
sociologia € um importante aliado, pois ele se torna um decodificador para alunos e
estudantes negros, que sdo maioria nas escolas publicas de educagéo basica

Visamos, dessa forma, construir praticas pedagdgicas que aliem os saberes
académicos convertendo-os aos saberes escolares, oportunizando aos estudantes a
oportunidade de desenvolverem a capacidade de transformar seus espacos de atuacdo como
atores politicos corresponsaveis pela mudanca de configuracdo de uma mentalidade que
consiga compreender que problemas estruturais como pobreza, desigualdade social, racismo
e estratificacdo, sdo problemas sistémicos e somaticos, que engendram um cenario marcado
notadamente pelo contraste ainda mais nitido entre diferentes setores da sociedade.

Devido a isso, buscamos ao longo desses dois anos, possibilidades e recursos para a
construcdo da dignidade e da ressignificacdo da autoestima dos estudantes negros, de modo
a possibilitar ndo somente a minha prética docente, mas também apontar caminhos a outros
professores dentro das possibilidades do Curriculo Nacional e da Matriz de Contetdos, de
modo a discutir e permear direcdes e eixos norteadores para o enfrentamento do racismo no
contexto escolar e construcdo de saberes que possibilitem a construcdo da identidade dos
jovens negros de escola publica por meio das aulas de sociologia.

Conseguimos por meio dos questionarios e da observagdo da dindmica das relagdes
raciais no interior dessa escola publica, constatar a forma perversa como o racismo atua, de
forma excludente minando constantemente a autoestima desses alunos. Ao longo das aulas
de sociologia e de alguns eventos, promovemos um amplo debate sobre 0 modus operandi
do racismo — concebido por nds como um dos pilares das desigualdades econdmicas, social
e culturais engendradas na estrutura da sociedade brasileira — pulverizou o pensamento de
estudantes de Ensino Médio desta escola, no ensejo de desconstruir a mentalidade de muitos
desses sujeitos.

Este trabalho me proporcionou uma oportunidade impar de voltar a esse espaco,
enquanto professora e consciente dos processos que sofri nessa escola enquanto aluna, e isso,
sem duvidas, foi algo que me impulsionou grandemente. No periodo em que estudei nessa
escola eu nunca tive a oportunidade de compreender quem eu era e porque estava submetida
aquela cadeia de discriminagdes e negacdes. As experiéncias que tive naguele espaco como
estudante e posteriormente como professora, sem duvidas, fizeram-me compreender que a
Educagdo Bésica, em grande medida, compete o papel de servir como instrumento de
transformacédo social, e que, aos professores se destina uma parcela do arduo trabalho

dialético de desconstrucdes e ressignificacoes.



107

Diante do exposto, constatamos que, frente as desigualdades instituidas, ser professor
€ um ato revolucionario, pois a educacéo além de se constituir como campo fértil para debates
e transformacdes, em contraposi¢do, sofre com a reiterada negligéncia em todas as esferas
do poder estatal, além dos frequentes desafios que se colocam diariamente frente aos
profissionais da educacéo, seja da Educacgdo Bésica, seja na de Ensino Superior. Tais desafios
nos colocam em uma posi¢cdo de constante vigilia, seja para se posicionar perante 0s
desmontes que recaem sobre 0s nossos ombros de forma autoritaria ou pela necessidade de
reflexdes que visem a superacgdo das problemaéticas que nos assolam cotidianamente por meio
de metodologias que instrumentalizam os professores na busca de um processo de ensino-
aprendizagem que proporcione o pensamento livre e critico e a humanizacao dos sujeitos.

Concluimos, afirmando que o ensino de sociologia, se politicamente consciente e
engajado na transformacdo social e emancipagdo intelectual dos individuos, pode atuar
realizando a traducdo intercultural das teorias, por meio de uma interpretacdo critica do
docente. Por isso, como professora e académica me incumbi da missao de contribuir na luta
pela construcao de uma sociedade igualitaria por meio da minha atuacdo como docente e na
concretizacao deste trabalho. Anseio por um pais em que a haja a promocao da igualdade,
pela participacdo justa e expressiva das minorias sociais, pois isso, além de ser um cenario
eminentemente necessario € um importantissimo passo para a concretizacdo da efetiva

democracia no Brasil. Viveremos!



108

REFERENCIAS

AMOROZO, Guilherme. Novas matérias ndo tém professores. Disponivel em:
(AMOROZO, 2008) - https://veja.abril.com.br/brasil/novas-materias-nao-tem-professores/.
Acesso em: 27 jul. 2008.

ABREU, Martha (Org.). O negro no Brasil. Rio de Janeiro: Prisa Edi¢des, 2012. p. 115-
138.

ANDREWS, George Reid. Negros e Brancos em Sao Paulo (1888-1988). Bauru: EDUSC.
1998

AZEVEDO, Carlos Willian de. 2018. Da Eliminacdo Dos Indesejaveis: Conversacfes Entre
O Racismo De Estado De Michel Foucault E O Campo Educacional. Dissertagéo.
(Mestrado em Educacéo). Universidade Federal de Sdo Paulo. 102 p. Garulhos. 2018.

BOURDIEU, P. Efeitos de lugar. In: . (Coord.). A Miséria do mundo. Petrdpolis:
Vozes, 1997. p. 159-166.

. A economia das trocas simbdlicas. 5. ed. Sdo Paulo: Perspectiva, 2001

BOURDIEU, P; PASSERON, J. C. A reproducéo. Elementos para uma teoria do sistema
de ensino. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1975.

BRASIL. CPI Assassinato de jovens. Relatorio final. Brasilia, 2015.

. Curriculo do Estado de Sao Paulo — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
2010. Em: http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/Portals/43/Files/CHST.pdf. Acesso
em: 20/04/2018.

. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das Relag6es Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. 2004.

. Ministério da Educacdo. Guia de livros didaticos: PNLD 2015. Sociologia:
ensino médio. Brasilia: Secretaria de Educagéo Basica, 2014.

. Ministério da Educacédo. Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio. 2006.

_ . Ministério da Educacédo. OrientacOes e A¢Oes para a Educacao das Relagoes
Etnico-raciais. Brasilia: SECAD, 2006.

. Ministério da Educacdo. Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio.
2000.

CALADO, Maria da Gléria. Escola e enfrentamento do racismo: as experiéncias das
professoras ganhadoras do Prémio Educar para a Igualdade Racial. Tese (Doutorado em
Educacdo). Universidade de S&o Paulo. 231 p. S&o Paulo. 2013.



109

CANDIDO, Antonio. A estrutura da escola. In: PEREIRA, Luiz; FORACCHI, Marialice
M. Educacdo e sociedade: leituras de sociologia da educacéo. 6. ed. Sdo Paulo: Nacional,
1974. p. 107-128.

CARDOQOSO, L. O branco ‘invisivel’: um estudo sobre a emergéncia da branquitude
nas pesquisas sobre as relacdes raciais no Brasil [Periodo: 1957-2007]. Dissertacao
(Mestrado em Estudos Sociais), Universidade de Coimbra, Coimbra, 2008.

CASHMORE, Ellis. Dicionario de Relacdes Etnicas e Raciais. Sdo Paulo, Selo
Negro/Summus, 2000.

CARNEIRO, Sueli. “Mulheres em movimento”. In: REVISTA ESTUDOS
AVANCADOS, 17(49):117-132, S&o Paulo, set/dez, 2003.

. Racismo, sexismo e desigualdade no Brasil. S&o Paulo : Selo Negro, 2011.

CARVALHO, José Jorge de. Inclusio Etica Racial no Brasil: A questdo das cotas no
ensino superior. Sdo Paulo: Attar, 2005.

CINTRA, Ellen Daiane. Jovens negras no ensino médio publico e privado no DF: um
estudo comparado e interseccional sobre suas vivéncias e percepcdes do racismo. 2018. 216
f., il. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2018.

COSTA, Sérgio, Paradoxos do Pensamento Anti-Racista Brasileiro no comeco do
século XX. In: Teoria e pesquisa. Jan/Jun 2003. Sdo Carlos, UFSCAR. Disponivel
em:<http://www.teoriaepesquisa.ufscar.br/index.php/tp/article/viewFile/58/48.>Acesso em:
10 ago. 2018.

COSTA, Wellington Navarro. Sociologia em ""mangas de camisa”: representacdo do
negro brasileiro nos livros didaticos. 2017. UFRGS. Dissertacdo (Mestrado) — Curso de
Educacéo, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2017. Acesso em: 20 ago. 2017.

DANTAS, Daniely Nascimento Marreira; DIAS, Wilian Marques. Ensino de sociologia
em questdo: a historia da sociologia na educacgéao basica e a questdo de debates étnico-
raciais. 2019. Editora Aurora. Disponivel em:
http://www2.marilia.unesp.br/revistas/index.php/aurora/article/view/9769. Acesso em: 10
fev. 2020.

DAMATTA, R. Notas sobre o racismo a brasileira. In. SOUZA, J. (org.).
Multiculturalismo e racismo: o papel da acdo afirmativa nos Estados democraticos
contemporaneos. Brasilia: Ministério da Justica, 1993, p. 69-74.

DAYRELL, Juarez 2006, Barcelona. A escola "'faz" as juventudes? Reflexdes em torno
da socializacdo Juvenil. Campinas: Cedes Unicamp, 2007. 21 p. Disponivel em:
<http://www.s13cielo.br/pdf/es/v28n100/a2228100.pdf>. Acesso em: 2 ago. 2017.

. O jovem como sujeito social. Minas Gerais: UFMG Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n24/n24a04.pdf>. Acesso em: 14 ago. 2017.



110

. A Musica entra em cena: O Rap e 0 Funk na socializa¢do da juventude em
Belo Horizonte. TESE (Doutorado em Educacdo). Faculdade de Educacdo, Universidade de
S&o Paulo, Séo Paulo. 2001.

DOMINGUES, Petronio. Movimento negro brasileiro: alguns apontamentos historicos.
Tempo [online]. 2007, vol.12, n.23, pp.100-122.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

FERNANDES (Florestan) . — O Negro no Mundo dos Brancos. Editora Global, S&o
Paulo. 2007. 303 pags.

FONSECA, Marcus Vinicius; SILVA, Carolina Mostaro Neves da; FERNANDES,
Alexsandra Borges (Org.). Relacdes étnico— raciais e Educacao no Brasil. Belo
Horizonte: Mazza Edigdes, 2011. 215 p.

FRANCKLIN, Eugene Oliveira. “ACEITACAO AFRO”: as midias sociais digitais na
revalorizacdo e afirmacéo da identidade negra. 2017. 145 f. Dissertacdo (Mestrado) —
Curso de Comunicacéo, da Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2017.
Disponivel em: <https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/4055>. Acesso em: 20 ago.
2017.

FRASER, Nancy. Reconhecimento sem ética? IN: Lua Nova, n°70. Sdo Paulo, 2007.

FREYRE, G. Casa Grande & Senzala: formacéo da familia brasileira sob o regime
patriarcal. Rio de Janeiro: Maia & Schmidt, 1999 [1933].

FREYRE, Gilberto. Casa Grande & Senzala. Rio de Janeiro, Livraria José Olympio,1958.

GOMES, Alberto Albuquerque. ESTUDO DE CASO - PLANEJAMENTO E
METODOS: ESTUDO DE CASO - PLANEJAMENTO E METODOS. 2008.
Disponivel em:
<http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuanc%20es/article/viewFile/187/257>. Acesso em:
01 ago. 2018.

GONCALVEZ, Luiz Alberto Oliveira. Pensar a educagéo, pensar o racismo no Brasil.
In: FONSECA, Marcus Vinicius; SILVA, Carolina Mostaro Nevez da; FERNANDES,
Alexsandra Borges (Org.). Relag¢Ges Etnico—raciais e Educacao no Brasil. Belo Horizonte:
Mazza, 2011. p. 93-144.

GRINBERG, Keila. Escravidao e cidadania no Brasil. In: DANTAS, Carolina Vianna;
GUIA, Livro didatico. SOCIOLOGIA. Brasilia: PNLD, 2015.

GUIMARAES, A. S. A. A recepcio de Fanon no Brasil e a identidade negra. Novos
Estudos — CEBRAP, n. 81, p. 99-114, jul. 2008.

. Classes, racas e democracia. S&o Paulo: Editora 34, 2002.



111

. Intelectuais negros e formas de integracdo nacional. Estudos Avangados, v. 18,
n. 50, p. 271-84, 2004. https://doi.org/10.1590/S0103- 40142004000100023.

. Preconceito racial: modos temas e tempos. 2 ed. — S&o Paulo. Editora Cortez,
2012.

.Racismo e anti-racismo no Brasil. Sdo Paulo: Editora 34, 1999.

HASENBALG, C. A. A discriminacao e desigualdades raciais no Brasil. Traducédo de
Patrick Beurglion. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2005.

HOFBAUER, A. Uma historia de branqueamento ou o negro em questdo. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2006.

HOFBAUER, Andreas. Branqueamento e democracia racial: sobre as entranhas do
racismo no Brasil. 2011. Disponivel em:
https://andreashofbauer.files.wordpress.com/2011/08/branqueamento—e—democracia—
racial_finalc3adssima_2011.pdf

IBGE, Coordenacéo de Populacéo e Indicadores Sociais. - Rio de Janeiro: IBGE, 2018.

LAZZARINE, Roseane Dos Santos. O Desmentido no Ensino Fundamental Publico:
Facetas de um racismo clivado e mascarado. 2018. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) -
Universidade Federal Fluminense. Rio de Janeiro. 2018.

LOPES, Vera Neusa. Racismo, Preconceito e Discriminacao. in Educacdo e Relag¢bes
Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias de Atuacdo. In: MUNANGA, Kabengele.
(Org.) Superando o Racismo na Escola. Brasilia: MEC, 2005, p. 185-204.

MATTQOS, Hebe; ABREU, Marta. Uma conversa com os professores de histéria sobre "
As diretrizes curriculares nacionais' para a educacao das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. In: DANTAS, Carolina
Vianna; MATTQOS, Hebe;

MATTOS, Hebe; ABREU, Martha (Org.). O negro no Brasil. Rio de Janeiro: Prisa
Edicoes, 2012. p. 63-71.

MBEMBE, Achille. Necropolitica. 3. ed. S&o Paulo: n-1 edi¢es, 2018.

MEUCCI, Simone. Notas sobre o Pensamento Social Brasileiro nos Livros Didaticos de
Sociologia, Revista Brasileira de Sociologia, 2014.

MOURA, Clévis. Sociologia do negro brasileiro. Sio Paulo: Editora Atica, 1988.
MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministério
da Educacéo. Secretaria de Ensino Fundamental. 2000. Disponivel

em: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf

. Negritude: Usos e sentidos 2ed. SP. Atica 1998.


https://doi.org/10.1590/S0103-%2040142004000100023
http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/racismo_escola.pdf

112

. O negro na sociedade brasileira: resisténcia, participacéo e contribuicao.
Brasilia: Fundacdo Cultural Palmares, 2004

MUNANGA, Kanbengele; GOMES, Nilma Lino. O negro no Brasil de hoje. 2. ed. S&o
Paulo: Global, 2016. 224 p

NDOMBELE, Eduardo David Tanguy. NEGRITUDE: CONTRIBUTO PARA O
RESGATE DA IDENTIDADE CULTURAL EM AFRICA. REVISTA FORUM
IDENTIDADES, ITABAIANA: GEPIADDE, p. 49-66, dez. 2015. Disponivel em:
<https://seer.ufs.br/index.php/forumidentidades/article/viewFile/4737/3961>. Acesso em:
01 Ago. 2018 as 12:45.

NOGUEIRA, Oracy. Preconceito racial de marca e preconceito racial de origem
Sugestdo de um quadro de referéncia para a interpretacdo do material sobre relacoes
raciais no Brasil (http://www.scielo.br/pdf/ts/v19n1/a15v19n1l.pdf)

PINSKY, Jaime. A escraviddo no Brasil: a escravidao acabou? a vida cotidiana dos
escravos Negritude e sexualidade. 10. ed. Sdo Paulo: Editora Contexto, 1991. 78 p.

RAMOS, Alberto Guerreiro. Introducao critica a sociologia brasileira. Rio de Janeiro:
Editora UFRJ, 1995.

RODRIGUES, Joyce Maria. A relagcéo do corpo para a identidade Negra In: FELINTO,
Renata (Org.). Culturas Africanas e Afro—Brasileiras em sala de aula. Belo Horizonte: Fino
Traco, 2012.

SALATA, André Ricardo. Segregacao Urbana e Reproducéo das Desigualdades
Sociais: um estudo sobre os atuais bairros pobres urbanos e sua influéncia na
trajetoria de seus moradores. 2007. Disponivel em: https://www.e-
publicacoes.uerj.br/index.php/revispsi/article/view/10919/8633. Acesso em: 01 maio 2020.

SANTOS, Boaventura de Sousa. « Para uma sociologia das auséncias e uma sociologia
das emergéncias », Revista Critica de Ciéncias Sociais [Online], 63 | 2002. Acessdo em 01
de maio de 2020. Disponivel em: http://journals.openedition.org/rccs/1285; DOI:
https://doi.org/10.4000/rccs.1285

SANTOS, Joel Rufino dos. A questdo do negro na sala de aula. S&o Paulo: Global, 2016.

SCHWARCZ, L. K. M. O espetaculo das racas: cientistas, instituicdes e questao racial
no Brasil: 1870-1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.

SILVA, Almir Rogério da. 2018. Dinamica das rela¢des raciais na educacédo escolar basica.
2018. Dissertacao (Mestrado em Educacdo) Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba.
2018.

SILVA JUNIOR, Paulo Melgacgo da. Quando as questdes de género, sexualidades,
masculinidades e raca interrogam as praticas curriculares: um olhar sobre o processo
de co/construcéo das identidades no cotidiano escolar. Rio de Janeiro, 2014. Tese
(Doutorado em Ciéncias Humanas) — P6s-Graduacdo em Educacédo, Universidade Federal
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014.



113

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais/
Tomaz Tadeu da Silva (org.) Stuart Hall, Kathryn Woodward. Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

SILVA, Andreia Cristina Attanazio. “Eu quero ser sujeito da minha propria historia e,
inclusive, dona do meu proprio cabelo”. Tese (Doutorado em Educagado). Universidade
Estadual do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro. 2018

SILVERIO, Valter Roberto. DOSSIE RELACOES RACIAIS: OS CAMINHOS DO
ANTI-RACISMO NA CONSTRUCAO DA DEMOCRACIA BRASILEIRA. 2003.
Teoria e Pesquisa UFSCAR Jan/Jul. Disponivel em:
<http://www.teoriaepesquisa.ufscar.br/index.php/tp/article/viewFile/54/44>. Acesso em: 13
ago. 2017.

SIQUEIRA, Karpio Mércio de. LINGUAGEM MUSICAL: Uma Abordagem da Musica
Sob a Perspectiva Arte—Educativa. Revista Rios Eletronica — Revista Cientifica da
Fasete ano 2 n. 2 dezembro de 2008. Disponivel em: <
https://www.fasete.edu.br/revistarios/media/revistas/2008/2/linguagem_musical.pdf>.
Acesso em 01 de Nov. 2018 as 10:09.

SOUZA, Edileuza Penha de (Org.). Negritude, cinema e educacéo: Caminhos para a
implantagdo da Lei 10.639/2003. 2. ed. Belo Horizonte: Mazza, 2011. 182 p.

USP IMPRENSA NEGRA PAULISTA. [S. L], 2019. Disponivel em
<http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/> acessado em 18 de maio de 2019.

VILA NOVA, Sebastido. Introducéo a Sociologia - Sdo Paulo: Atlas, 1981.


http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/

114

APENDICE A - MODELO DE QUESTIONARIO DOS ESTUDANTES

UNESP — Universidade Estadual Paulista
QUESTIONARIO PARA A PESQUISA:

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NA ESCOLA: DIALOGANDO
COM O ENSINO DE SOCIOLOGIA

ANO/SERIE Data de nascimento  / /

[

. Qual seu género? () masculino () feminino () Outro:

2. Qual sua cor? () branca () preta () parda () amarela () indigena

3. Descreva abaixo o que vocé pensa quando escuta a palavra “Negro™:

4. Vocé saberia descrever o significado da palavra “racismo’?

5. Se a afirmacéo da pergunta acima foi positiva, vocé ja presenciou algum caso de

racismo fora da escola?

6. Vocé ja presenciou algum caso de racismo dentro da escola?

7. Vocé acredita que exista uma relacdo entre racismo e pobreza?
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APENDICE B - MODELO DE QUESTIONARIO DOS ALUNOS NEGROS

UNESP — Universidade Estadual Paulista
QUESTIONARIO PARA A PESQUISA:

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NA ESCOLA: DIALOGANDO
COM O ENSINO DE SOCIOLOGIA

NOME (Opcional)

ANO/SERIE Data de nascimento  / /

1. Qual seu género? () masculino () feminino () Outro:

2. DESCREVA AQUI SEUS TRACOS FISICOS

3. Vocé ja sentiu vontade de mudar algo em seu corpo? O que?

Sobre o racismo e as questdes implicadas em torno do fenémeno

4. SituacBes de racismo sdo presentes no interior das salas de aula e nos outros espagos

de convivio dos estudantes nesta escola?

5. Acredita que esta escola tem articulado esforcos para a diminuicao deste fenémeno,

através das disciplinas e das a¢des da equipe gestora? Poderia descrever?

APENDICE C - MODELO DE QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES



UNESP — Universidade Estadual Paulista
QUESTIONARIO PARA A PESQUISA:

A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE NEGRA NA ESCOLA:
DIALOGANDO COM O ENSINO DE SOCIOLOGIA

. Qual seu género? () feminino () masculino () outro:

. Data de nascimento / /

. Qual sua cor/etnia? () branca () preta () amarela () indigena
. Qual sua religido?

() Catolica

() Evangélica

() Espirita

() Candomblé

() Umbanda

() Ateista/Nao possuo

() Outra

. Qual seu nivel de escolaridade?
() Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo

() Magistério

() Especialista

() Mestrado

() Doutorado

() P6s-doutorado
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() Livre Docéncia
Caso tenha respondido que possui ensino superior

6. Em qual instituicdo realizou o curso?

() Faculdade publica e curso presencial

() Faculdade puablica curso semipresencial
() Faculdade particular e curso presencial

() Faculdade particular curso semipresencial

() Faculdade privada curso EAD (Curso a distancia)

Em relacdo a préatica docente

7. Qual seu tempo na docéncia?
() Um ano ou menos
() Mais de dois anos
() Mais de cinco anos
() Mais de dez anos
() Mais de vinte anos

Em relacdo a legislacdo 10.639/03 que torna obrigatdrio o Ensino da historia
e cultura afro—brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do

ensino fundamental até o ensino médio

8. Sua formacdo Ihe proporcionou contato em relacdo a tematica: Ensino de Historia e

Cultura Afro—brasileira?
() Sim

() Nao



() Razoavel

Sobre o racismo e as questdes implicadas em torno do fenémeno

9. Situagdes de racismo/discriminacdo étnico—racial sdo presentes no interior das salas

de aula e nos outros espacos de convivio dos estudantes nesta escola
() Frequentemente
() Esporadicamente
() Raramente

() Nunca

10. Vocé acredita que seja funcdo da escola trabalhar a questéo do

racismo/discriminacdo étnico-racial visando sua superagdo na sociedade?

118



119

APENDICE D - ATIVIDADE DESEVOLVIDA NA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA
SOBRE DESIGUALDADE RACIAL

Segundo Sérgio Costa: “No caso do Brasil, pais com elevado grau de miscigenacao,
as pessoas que possuem um tom de pele mais claro — em consequéncia de relagfes inter-
raciais — teriam mais dificuldade em reconhecer sua negritude, aproximando-se do ideal de

branquidade inerente a nossa sociedade colonizada por europeus.”

Racismo e somente tentar ofender alguém pela cor?

Nas proximas aulas vamos discutir sobre outros desdobramentos sobre o

fendbmeno do racismo

Analise a imagem abaixo:

Figura 1 Equipe de Futebol da Irlanda

)1 ~§ ) ,1\ %
= NORTHERN IRELAND v ! SLOVENIA a5
MONDAY 28 MARCH 2016

THE NATIONAL FOOTBALL STADIUM AT WINDSOR PARK

Fonte: Google

1. Quantas pessoas de cores diferentes vocé consegue enxergar?
2. Vocé se identifica com algumas delas?

Agora analise a imagem agora:
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Figura 2 Equipe de Futebol da Franca

Fonte: Google, selecéo francesa de Futebol

Responda novamente as perguntas 1 e 2.

3. Com base no que vocé vé nessa imagem, quantas racas vocé acha que existem?
4. E mais féacil identificar diferencas entre a primeira foto ou na segunda?

No6s herdamos dos gregos e do cristianismo a polaridade branco-preto como expressao
da pureza e do demoniaco. Lembramos o véu negro de Teseu, quando retornou de Creta,
como simbolo da derrota, e 0 seu véu branco como sinbnimo da vitdria. Os eleitos, no
cristianismo, vestem tunicas brancas e os diabos sdo negros. E esse dualismo se encontra até
mesmo no nosso jogo de cartas! Sem nos darmos conta, essa ligacdo da negrura com o
Inferno, a morte, as trevas da noite e o pecado ndo deixa de exercer influéncia sobre nossa
visdo dos africanos, como se uma maldicdo estivesse colada a sua pele. Segundo o sociélogo
Antdnio Sérgio Guimardes “[...] Do mesmo modo, os mouros, ou seja, 0s povos arabes,
através de seus filésofos, sabiam que a preferéncia da cor branca pelos europeus e a

designacao dos outros povos de “negros” se devia a seu etnocentrismo”.

Segundo Guimaraes na passagem mencionada de seu livro “Preconceito de Cor”, o
preconceito na forma tal qual se debrucam sociélogos, antropdlogos e diversos teoricos,
possui algumas raizes que engendraram parte do que se conceitua como preconceito racial.
Segundo o autor a passagem sugere que foram os europeus que de maneira tacita passaram a

valorar as diferengas fenotipicas que possuiam em comum para se distinguir de outros povos.
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[os] europeus passam a chamar a si mesmos de brancos, aceitando a
designacdo que lhes é dada reservadamente pelos mouros, quando o contato
com 0s povos “negros” se torna permanente ¢ faz-Se necessaria uma
designacdo genérica que reflita mais que a situacdo geografica”
(Guimaraes, 2012, p.13).

Vocé ja se questionou o “por que” de conseguir identificar tao facilmente as

nuances de cores entre pardos e pretos? (Reflita por exemplo as cores das maquiagens,

as bases claras nomeados todas de branca e as para peles negras possuem inameras

classificagdes)

sy

FAIR
(porcelain)

207

208

LIGHT
(fair to light)

209

210

211

MEDIUM TAN
(light to medium) (warm medium)

S

212

Leia o trecho abaixo para a discusséo:

Figura 3 Paleta de cores para base

o

—
218 223
- A\

o

221 v 224

222

O BRANCO-OBJETO: O MOVIMENTO NEGRO: SITUANDO A BRANQUITUDE

Autor: Lourenco Cardoso

“A branquitude, ou identidade racial branca, se constrdi e reconstrdi historica e

socialmente ao receber influéncia de escala local e global. N&o se trata de uma identidade

racial homogénea e estatica. *A branquitude modifica-se no decorrer do tempo. De acordo
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com o contexto, por exemplo o nacional, ser branco pode significar ser poder e estar no
poder (CARDOSO, 2008, p. 204-210). Porém, atualmente, quanto ao significado
branquitude significar poder, ja se observa uma mudanca de 360° em paises como: Africa
do Sul, Brasil, Venezuela, Bolivia e Estados Unidos, isto se nos restringirmos ao poder
executivo, porque o ndo-branco, ou préprio negro, alcancou o poder de chefe de Estado;

todavia, € uma tendéncia que seria uma excecao e nao regra.

A branquitude permanece significando poder. A identidade racial branca € um lugar
de privilégios simbdlicos, subjetivos e materiais palpaveis que colaboram para reproducao
do preconceito racial, discriminagao racial “injusta” e o do racismo. Uma proeminente tedrica
desse tema, Ruth Frankenberg, define a branquitude como um lugar estrutural de onde o
sujeito branco vé os outros e a si mesmo, uma posicao de poder, um lugar confortavel no
qual se pode atribuir ao outro aquilo que ndo se atribui a si mesmo (FRANKENBERG apud
PIZA, 2002, p.71; FRANKENBERG, 1999b, p. 43-51). Em outras palavras, a identidade
racial branca ndo se considera uma identidade racial marcada. Em nossa sociedade
prepondera o pensamento de que o branco ndo possui raca ou etnia. O branco ndo se
encaixaria nos grupos, muitas vezes, denominados como minoria racial, étnica ou nacional
(CARDOSO, 2008, p. 173-198). A branquitude procura se resguardar numa pretensa ideia
de invisibilidade; ao agir assim, ser branco passa a ser considerado como padrdo normativo
e unico de ser humano. Considerar o branco como Unico grupo sindnimo do ser humano, ou
ser humano “ideal”, ¢ indubitavelmente uma das caracteristicas marcantes da branquitude em

nossa sociedade € em outras.”

e Ja refletiu porque vocé acha algumas pessoas bonitas e outras ndo?
e Quem sdo as pessoas que vocés seguem no Instagram? Descrevam para nos.
e Ha alguma semelhanca entre essas pessoas? Quais?

Diante do exposto o que vocés acham importante ressaltar?



