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RESUMO

A tecnologia encontra-se progressivamente no nosso cotidiano e, justamente por isso, se torna
de extrema importancia que as instituices de ensino possam fazer uso dela como uma
interface. Ademais, cabe destaque ao amplo acesso a informacéao, especialmente, pela web e
por inovacdes tecnoldgicas, fazendo com que os docentes sejam capazes de repensar e
difundir maneiras mais participativas de potencializar o ensino-aprendizagem na disciplina de
historia. Este estudo objetivou analisar a aplicacdo do meétodo de Ensino Hibrido no
componente curricular de historia do ensino médio, a fim de verificar potencialidades e
dificuldades. Alguns dos passos desempenhados para alcancar esse objetivo foram
compreender as principais demandas e desafios para a educagdo e ensino de historia e sua
articulacdo com as tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo na contemporaneidade;
refletir sobre 0 método do Ensino Hibrido e como este pode se adequar ao ensino de historia;
e propor uma sequéncia didatica colaborativa com o método do Ensino Hibrido no ensino de
historia, na referida unidade escolar, realizando uma analise cognitiva relacionada a sequéncia
didatica aplicada. Para tanto, foi utilizado como método para coleta de dados a pesquisa
bibliogréfica, por meio de consultas em livros e artigos presentes em periddicos e em
plataformas virtuais; a pesquisa documental, por meio de consultas aos documentos do
Colégio Estadual de Jequié; os planos de curso dos professores de historia e diarios de bordo
dos estudantes de uma turma de 3° ano do Ensino Médio da referida unidade escolar. Com
base na analise de dados, foi possivel perceber a potencialidade do Ensino Hibrido aliada as
ferramentas cognitivas construidas ao longo da sequéncia didatica, no processo de ensino-
aprendizagem de Historia. Por meio de todo o estudo realizado e das sugestdes pedagdgicas
apresentadas, foi possivel confirmar que a metodologia do Ensino Hibrido nas aulas de
historia pode desenvolver o pensamento critico e a capacidade de envolver aluno e professor
de forma colaborativa, obtendo-se assim, uma educagao mais interativa e dinamica.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Ensino Hibrido. Tecnologias Digitais da Informacéao e
da Comunicacao.



ABSTRACT

Technology is progressively found in our daily lives and it is extremely important, precisely
for this reason, that educational institutions could use it as as an interface. In addition, it is
worth highlighting the wide access to information, especially through the web and
technological innovations, enabling the teachers to rethink and disseminate more participatory
to enhance teaching-learning in the discipline of history. This study aimed to analyze the
application of the Hybrid Teaching method in the high school curriculum of the history
subject matter, in order to verify its potentialities and difficulties. Some of the steps taken to
achieve this objective were understanding the main demands and challenges for the education
and teaching of history and its articulation with contemporary digital information and
communication technologies; reflecting on the Hybrid Teaching method and how it can be
adapted to the teaching of history; and proposing a collaborative didactic sequence using the
Hybrid Teaching method in the teaching of history in a school unit carrying out a cognitive
analysis related to the applied didactic sequence. For this purpose, as a method for data
collection, we used a bibliographic research, through consultations in books and articles
present in journals and on virtual platforms and a documentary research, through
consultations with the documents of the Colégio Estadual de Jequié; the course curricula of
the history teachers and logbooks of the students in a 3rd year high school class from that
school. Based on the data analysis, it was possible to perceive the potential of Hybrid
Teaching combined with the cognitive tools built along the didactic sequence, in the teaching-
learning process of History. Through all the study carried out and the pedagogical suggestions
presented, it was possible to confirm that the methodology of Hybrid Teaching in history
classes can develop critical thinking and the ability to involve students and teachers in a
collaborative way, thus obtaining a more interactive and dynamic education.

Keywords: History teaching. Hybrid Teaching. Digital Information and Communication
Technologies.
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INTRODUCAO

As transformacdes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas modificaram as
relacbes com o saber nas escolas. Nesse contexto, o professor do Ensino Médio pode
constatar que a maior parte dos estudantes tem acesso a internet em casa e leva seus celulares
para a sala de aula. Isso indica que a sociedade esta conectada as tecnologias e que se torna
necessario repensar o ensino e a metodologia em sala de aula.

Tendo como base essas transformagdes tecnoldgicas, a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) entende que, tanto o espago escolar assim como 0s agentes
envolvidos nesse ambiente, devem ter claras consideracfes acerca tanto da potencialidade dos
recursos tecnologicos e digitais quanto do papel da cultura digital nas préaticas dos sujeitos. No
que se refere a tecnologia digital, o documento considera a “cultura digital” como uma cultura
que permeia o cotidiano das pessoas e tem promovido a transformacdo da sociedade
contemporanea.

No cenario atual de enfrentamento a uma pandemia instalada pelo Covid-19 que
causou um grande lockdown no mundo inteiro, impedindo as pessoas de sairem as ruas e
fechando grande parte dos setores produtivos da sociedade, dentre eles se encontra o setor
educacional, torna-se imprescindivel a discussao sobre as TDICs no contexto educacional e o
novo formato que essa educacdo, influenciada pela cultura digital, pode trazer a baila com
suas potencialidades e dificuldades nesse “ novo normal”.

Tais inovacdes trazem inumeras possibilidades para os professores de historia e alunos
dinamizarem o ensino-aprendizagem em sala de aula e fora dela, debatendo em igualdade de
condicdes. Essa pesquisa foca em aplicar uma sequéncia didatica de Historia, utilizando a
metodologia do Ensino Hibrido, em uma turma do 3° ano do Ensino Médio, no Colégio
Estadual de Jequié.

No Colégio Estadual de Jequié, existe uma Portaria Interna n°® 0001/2013 que impede
os estudantes de utilizarem aparelhos eletrdnicos como o celular, notebook, entre outros, nas
salas de aulas. De acordo com a Portaria Interna n°® 0001/2013, Artigo n°® 12, Incisos VIII e
XII:

Art. 12: E vedado ao aluno:

VIII — distrair a atencdo dos colegas em aula com objetos, aparelhos
eletroeletrdnicos e sonoros (...) que perturbe a paz e a convivéncia em coletividade;
X1l — entrar nas dependéncias escolares portando aparelho eletroeletrénico,

portateis, celulares e congéneres ligados, bem como outros dispositivos sonoros.
(JEQUIE (BA), 2013, p. 6).
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Enquanto o mundo a nossa volta evolui com a comunicagéo, a tecnologia e com um
fluxo continuo de informagfes que impulsionam uma interagdo mais efetiva e rapida entre
todos, essas mesmas transformacgdes e mudancas profundas sdo impedidas na sala de aula,
sobretudo, em relacdo ao uso de celulares. A partir da constatacdo desse problema no colégio
que leciono, e por ndo existir uma cultura digital consolidada nesse espaco escolar, escolhi o
tema dessa pesquisa para integrar a escola na cultura digital que permeia a sociedade e 0
universo dos alunos, utilizando uma nova metodologia: o Ensino Hibrido.

O tema do projeto surgiu mediante identificacdo de problemas encontrados no Colégio
Estadual de Jequié, descritos anteriormente, e do pouco material encontrado nas pesquisas
sobre a metodologia de aplicacdo do Ensino Hibrido para o ensino de histéria. Com base
nessas observacles, surgiu o seguinte questionamento: Como e qual a melhor forma de
ensinar os contetidos de histéria, em sala de aula, com as Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicacdo (TDICs)? Como utilizar a metodologia do Ensino Hibrido no ensino de
historia?

A utilizacdo de novos recursos tecnoldgicos em sala de aula pode ndo significar uma
mudanca efetiva no ensino de histdria se ndo vier alicercada com uma atitude comunicacional
e dialégica. O método do Ensino Hibrido pode potencializar a aprendizagem como uma
estratégia de enfrentamento dos docentes nas salas de aula.

O objetivo desse trabalho foi analisar a aplicagdo do método de Ensino Hibrido no
componente curricular de histéria do Ensino Médio, a fim de verificar potencialidades e
dificuldades, no Colégio Estadual de Jequié, como uma nova estratégia pedagdgica em sala de
aula e com o objetivo de contribuir no processo de ensino-aprendizagem do ensino de
Historia. Para alcancar o objetivo geral da pesquisa serd necessario compreender as principais
demandas e desafios para a educacdo e o ensino de Historia e sua articulacdo com as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na contemporaneidade. Posteriormente,
haverd uma reflexdo sobre o método hibrido e como este pode se adequar ao ensino de
historia. E, por fim, proporei uma sequéncia didatica colaborativa com o método do Ensino
Hibrido no ensino de histéria na Escola Estadual de Jequié e sua subsequente analise
cognitiva, baseada nos diarios de bordo dos estudantes.

Considerando que a utilizacdo das tecnologias se trata de um processo interativo nas
escolas, € preciso conhecé-lo melhor para que os futuros docentes consigam oferecer as
condicBes necessérias para sua efetivacdo. E necessario saber utilizar essas ferramentas,
através de metodologias que visem a formagdo de sujeitos capazes de interpretar, de forma

critica, o papel que as TDICs tém desempenhado na sociedade contemporanea.
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Nesse contexto, a presente proposta de pesquisa pretende contribuir com o estudo
referente ao uso das (TDICs) no Ensino Médio, do componente curricular de histéria da Rede
Estadual do municipio de Jequié, fundamentado no método hibrido.

O método do Ensino Hibrido pode ser utilizado em qualquer disciplina, mas, devido a
experiéncia profissional de sua aplicabilidade na sala de aula, escolheu-se estudar seu método
aplicado ao ensino de historia.

A abordagem do presente estudo é de natureza qualitativa, isto é, trabalha com o
universo dos significados, motivos, crencgas, valores e atitudes resumidos no mundo das
representacOes e intencionalidades, exprimindo assim, a complexidade e a dinamica dos
fendmenos sociais e humanos na busca de sua compreenséo.

No que se refere aos procedimentos adotados, optamos por iniciar com a pesquisa
bibliografica, aprofundando os conhecimentos com a investigacdo documental e seguindo
com a pesquisa participante.

Na pesquisa bibliografica foram utilizados varios autores para 0 embasamento tedrico
dessa dissertacdo. Na area do ensino de historia, o enfoque do trabalho teve como base
Alfredo Matta (2006) e Luciana Martins (2009), a partir de trabalhos importantes relacionados
as TDICs e ao ensino de histéria. No Ensino Hibrido, trabalhamos com as referéncias dessa
area: José Armando Valente (2014a; 2014b; 2015), Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e
Horn e Staker (2015). No espaco das TDICs, no campo educacional, os autores focados foram
Marco Silva (2008; 2012), Vani Moreira Kenski (2012) e, na cultura digital, Pierre Lévy
(1999).

Na pesquisa documental, as fontes utilizadas nessa dissertacdo foram a Portaria Interna
do Colégio Estadual de Jequié¢ n° 0001/2013, o documento denominado “Termo de uso do
aparelho celular”, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) (2009) do Colégio Estadual de Jequié,
os planos de curso dos professores de historia que lecionam na unidade escolar e, por fim, os
diarios de bordo virtuais dos estudantes, produzidos ao longo da aplicacdo da sequéncia
didatica.

Na pesquisa participante, as referéncias utilizadas foram Branddo e Borges (2008),
partindo do pressuposto de que o ponto de origem da pesquisa deve estar situado em uma
perspectiva da realidade social, tomada como uma totalidade em sua estrutura e em sua
dindmica. Mesmo que a acao de pesquisa e mesmo que as agdes sociais associadas a ela sejam
bem locais e bem parciais, incidindo sobre apenas um aspecto de toda uma vida social, nunca
se deve perder de vista as integracOes e interacGes que compdem o todo das estruturas e das

dindmicas desta mesma vida social. Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos
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proprios participantes (individual e coletiva) e do processo em suas diferentes dimensdes e
interacdes.

A partir disso, o ensino de historia na sala de aula busca trabalhar conceitos que
permitam aos alunos pensar historicamente 0 processo de construcdo histérico da sua
realidade social, produzindo uma reflexdo da vida humana e de si mesmo, que é de extrema
importancia para a construgdo de uma visdo historica de mundo.

O estudante, na sala de aula, ndo pode ser considerado uma “tabula rasa” e, sim, um
sujeito que esta em constante aprendizagem historica em uma sociedade integrada a uma
cultura digital que oferece informacgdes em tempo real e esta disponivel a qualquer momento
na internet. O ensino de histdria deve buscar uma aprendizagem significatival para os
estudantes.

Diante das discussfes contemporaneas sobre o campo educacional, ndo se recomenda
que o ensino de histdria continue centrado no professor e deve oferecer alternativas para a
construcdo do conhecimento historico de forma colaborativa entre aluno e professor. O elo
entre ensino de histéria e o método do Ensino Hibrido, utilizando-se de ferramentas
cognitivas, pode tornar a aprendizagem historica mais significativa para os estudantes.

Por fim, esse trabalho estrutura-se em trés capitulos, apresentando-se no primeiro
capitulo a discusséo sobre o ensino de histdria no século XXI e a importancia das TDICs no
Ensino de Histdria no Ensino Médio, por meio das experiéncias dos professores de Historia da
Escola Estadual de Jequié, baseado em varios autores. No segundo capitulo busca-se a
reflexdo sobre o método hibrido e como este pode se adequar ao ensino de histéria, aléem de
descrever a concepg¢do do método hibrido ou blended learning e as possiveis relacbes entre o
referido método e o ensino de histéria. Esse capitulo também apresenta as ferramentas
cognitivas que foram utilizadas na sequéncia didatica como potencializadores de
aprendizagem no ensino de historia. O terceiro capitulo caracteriza a descricdo fisica do
Colégio Estadual de Jequié, envolvendo sua identificacdo e breve histérico, conjuntamente
com a proposta de uma sequéncia didatica colaborativa com o método do Ensino Hibrido no

ensino de historia e uma posterior analise cognitiva relacionada a sequéncia didatica.

1 Segundo Ausubel (1982), a aprendizagem significativa se caracteriza pela interacdo entre conhecimentos
prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo é ndo-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos significados ou
maior estabilidade cognitiva.
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1 EDUCACAO, ENSINO DE HISTORIA E TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO NA CONTEMPORANEIDADE

Este capitulo tem o objetivo de discutir as TDICs (Tecnologias Digitais de Informacéo
e Comunicagdo) na atualidade, relacionando sua importancia no meio educacional,
especificamente no ensino de Histdria do Ensino Médio, na unidade escolar Colégio Estadual
de Jequié do Municipio de Jequié-BA.

O primeiro subcapitulo tragca um percurso histérico do surgimento do termo TDICs até
o0 século XXI e trabalha teoricamente seu conceito por intermédio de uma cultura digital que
permeia toda a sociedade. No segundo subcapitulo aborda-se o papel do professor com as
TDICs no novo cenario educacional. No terceiro subcapitulo discute-se a relagdo entre o
ensino de histéria e as TDICs e sua importancia na aprendizagem histérica. No quarto
subcapitulo trabalha-se o ensino de historia e as TDICs no Colégio Estadual de Jequié, com
base na investigacdo de alguns documentos: inicialmente, analisa-se a Portaria Interna n°
0001/2013 da instituicao e, logo apos, os planos de cursos de dois professores de Historia

dessa unidade escolar.

1.1 A SOCIEDADE CONTEMPORANEA E SUA LINGUAGEM TECNOLOGICA

No século XX houve grandes avancos tecnolégicos em todas as areas como o
surgimento do telefone, réadio, televisdo que irdo se transformar em um aparato de Gltima
geracdo, integrando os surgimentos de outras tecnologias digitais como os celulares e a
internet no inicio do século XXI. A populariza¢do do acesso a celulares e do uso da internet
por parte da populacdo transformou o nosso cotidiano e, consequentemente, toda a sociedade.

As tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo sdo o resultado da integracéo de
trés pontos: a informaética, as telecomunicaces e as midias eletrdnicas. Devido ao avango
tecnolégico dos meios de comunicagdo de ultima geracdo — internet, TV, satélites,
computadores, telefones celulares, tablets e outros — assistimos a transformacdes na forma de
agir e pensar, no estilo de vida, nos desejos, na conduta e nas atitudes sociais, politicas e
econdmicas.

Passou-se assim, muito rapidamente, de uma sociedade de informacdo e comunicagéo
eletrobnica para uma cultura digital ou virtual. O mundo tornou-se, deste modo,
verdadeiramente uma aldeia e a globalizacio € um fato consumado gracas ao

desenvolvimento das tecnologias. Adentramos em uma nova era: a era da cibercultura.
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Segundo Milton Santos (2008, p. 19), essa globalizagdo “[...] estd se impondo como uma
fabrica de perversidades”, o desemprego aumenta, o salario tende a diminuir, a fome se alastra
juntamente com as doencas por todos os continentes e a educacdo de qualidade se torna
inacessivel. Para o autor, estamos caminhando para uma “evolucdo negativa da sociedade” e
todos esses problemas séo ligados “[...] diretamente ou indiretamente ao presente processo da
globalizacao™.

De acordo com Levy (1999, p. 17), “[...] a cibercultura é o conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores, que
se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”. A cultura contemporanea
estd imbricada com a cultura digital e o seu avango, em todos os espacos da sociedade,
transformou completamente 0 modo de agir e de se vestir dos seres humanos.

As tecnologias digitais estdo presentes na vida da maioria das pessoas e estdo
modificando as formas de pensar e agir. Assim, as novas formas de comunicacao e interacéo
nos inserem na cultura digital que chega até os espacgos escolares. Tradicionalmente, a
sociedade atribuiu as instituicdes escolares a responsabilidade na formacao da personalidade
do individuo tendo em vista a transmissdo cultural e do conhecimento acumulado

historicamente. De acordo com Castells (2007),

O nosso mundo estd em processo de transformagdo estrutural desde ha duas décadas.
E um processo multidimensional, mas estd associado & emergéncia de um novo
paradigma tecnolégico, baseado nas tecnologias de comunicagdo e informagdo, que
comegaram a tomar forma nos anos 60 e que se difundiram de forma desigual por
todo o mundo. Nds sabemos que a tecnologia ndo determina a sociedade: é a
sociedade. A sociedade é que da forma a tecnologia de acordo com as necessidades,
valores e interesses das pessoas que utilizam as tecnologias. Além disso, as
tecnologias de comunicacéo e informacdo sdo particularmente sensiveis aos efeitos
dos usos sociais da propria tecnologia. A histéria da Internet fornece-nos amplas
evidéncias de que os utilizadores, particularmente os primeiros milhares, foram, em
grande medida, os produtores dessa tecnologia (CASTELLS, 2007, p. 17).

O acesso ao amplo repertorio de midias atualmente existente e ao amplo fluxo de
informacdes geradas pela organizagdo em redes ndo sdo suficientes para o efetivo exercicio da
cidadania. Mais do que isso, é necessario garantir um amplo grau de liberdade e
independéncia ao setor de midia em relacdo ao poder politico e econdmico, a fim de fornecer
a sociedade informacGes de fontes confiaveis, complementares e independentes para formar a
livre opinido dos cidaddos, mais conscios de seus direitos e deveres de participagdo nos

designios da sociedade.
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1.2 DELINEAMENTO DA EDUCACAO CONTEMPORANEA E O ENSINO DE
HISTORIA NESSE CONTEXTO

O termo Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) refere-se a conjugacdo da
tecnologia computacional ou informatica com a tecnologia das telecomunicagfes, e tem na
Internet a sua mais forte expressao. Rossato (2014) afirma que esse termo era o mais utilizado
pelos pesquisadores para se referir aos inumeros dispositivos eletrdnicos e tecnologicos que
estdo a disposicdo na sociedade, incluindo computador, celulares, tablet e internet. A
expressdao TIC tem caido em desuso entre 0s pesquisadores da area, pois costuma estar
relacionada a tecnologias mais antigas como a televisao e o jornal e era utilizada de forma
passiva. Silva (2012) acredita que a légica da transmissdo em massa perde sua forca nesse
novo cenario digital que ganha forma a partir das transformagdes recentes do social e do

tecnoldgico imbricados. Segundo Silva (2008),

H& um novo espectador menos passivo diante da mensagem mais aberta a sua
intervencdo. Ele aprendeu com o controle remoto da TV, com o joystick do
videogame e agora aprende com 0 mouse e com a tela tatil. Ele migra da tela da TV
para a tela do computador conectado a Internet. E mais consciente das tentativas de
programa-lo e mais capaz de esquivar-se delas. Evita acompanhar argumentos
lineares que ndo permitem a sua interferéncia e lida facilmente com ambientes
midiaticos que dependem do seu gesto instaurador que cria e alimenta a sua
experiéncia comunicacional (SILVA, 2008, p. 70).

A partir disso, segundo Rossato (2014), o novo termo TDICs (Tecnologia Digitais de
Informacdo e Comunicacdo) tem ganhado destaque entre os pesquisadores por englobar todos
os instrumentos digitais da contemporaneidade e pode ser usado de forma independente e
autdbnoma, com o educando facilitando essa interacdo do aprendiz com a ferramenta cognitiva.
De acordo com Matta (2001),

As ferramentas cognitivas sdo elementos mediadores, da relagdo concreta entre o
ambiente de aprendizagem, seus problemas, e os alunos com suas habilidades
cognitivas. (...) Os alunos sdo envolvidos pelas ferramentas cognitivas, e através
delas interagem com o meio, criando dai suas proprias solugGes, construgdes e
interpretacBes sobre muitos problemas auténticos, obtidos do seu relacionamento
com o ambiente (MATTA, 2001, p. 57).

Martins (2009) afirma que os educadores devem ultrapassar a concepcdo das
tecnologias como recurso pedagdgico e considerar as suas potencialidades como mediadoras
da aprendizagem, como ferramenta cognitiva que pode contribuir para a problematizagéo e
ampliagdo da visdo de mundo, ocasionando um novo significado aos meios de comunicagao e

novas possibilidades ao trabalho pedagdgico.
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As TDICs (Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagao), assim como as TICs
(Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo), dizem respeito a um conjunto de diferentes
midias, diferenciando-se pela presenca das tecnologias digitais na primeira e das tecnologias

analogicas na segunda. Segundo Kenski (2012),

Estamos muito acostumados a nos referir a tecnologias como equipamentos e
aparelhos. Na verdade, a expressdo “tecnologia” diz respeito a muitas outras coisas
além de maquinas. O conceito de tecnologias engloba a totalidade de coisas que a
engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em todas as suas épocas, suas
formas de uso, suas aplicacdes (KENSKI, 2012, p. 22).

Conforme essa perspectiva, Oliveira (2001) afirma que as tecnologias séo produtos da
acao humana, historicamente construidos, expressando relagdes sociais das quais dependem,
mas que também sdo influenciadas por eles. Assim, os produtos e processos tecnoldgicos séo
artefatos sociais e culturais que carregam consigo relaces de poder, intengdes e interesses
diversos. Esse carater social e histérico ndo é privilégio das tecnologias. Ele é propriedade
essencial também da educacéo e, € claro, da educacao escolar.

Quanto a educacédo escolar, ela é um trabalho concreto de producéo e reproducdo da
existéncia humana nas esferas material e espiritual, pelo qual os atores da situacdo pedagdgica
(professores e alunos, em particular) relacionam-se mutuamente e com o mundo natural e
social.

De acordo com Ferreira (2014), as tecnologias trouxeram grande impacto sobre a
educacdo, criando novas formas de aprendizado, disseminacdo do conhecimento e,
especialmente, novas relagdes entre professor e aluno. Existe hoje grande preocupacdo quanto
a melhoria da escola expressa, sobretudo, nos resultados de aprendizagem dos alunos.

Assim sendo, as escolas ndao podem permanecer alheias ao processo de
desenvolvimento tecnoldgico ou a nova realidade, sob pena de perder-se em meio a todo esse
processo de reestruturacdo educacional. De acordo com Pretto (2017, p. 41) “[...] a internet e
0s computadores ndo podem ser considerados meras ferramentas auxiliares dos processos

cientificos, culturais e educacionais”. E necessario compreendé-la como espaco social, isto é,

Precisamos compreender esses computadores e as tecnologias digitais como
elementos essenciais de comunicacdo e de producdo, tanto intelectuais quanto de
conhecimento e de culturas. Os computadores passam a cumprir um papel
pedag6gico no momento em que o professor qualificado se apropria deles
intencionalmente, a rever e a modificar sua pratica a partir das potencialidades e
desafios que esses aparatos tecnologicos trazem, por exemplo, adotando o celular em
sala de aula em vez de proibi-los (PRETTO, 2017, p. 43).
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Em meio a complexidade do ensino-aprendizagem, faz-se necesséria a busca de novas
metodologias ativas com o objetivo de atualizar esses professores a cumprir seu papel
pedagdgico com a inclusdo das TDICs. O surgimento da internet traz possibilidades que
geram maneiras diferentes de se ensinar. Nesse sentido, nota-se a real necessidade de insercédo

das tecnologias no cotidiano escolar. Segundo Kenski (2012),

As alteracdes sociais decorrentes da banalizacdo do uso das tecnologias eletrénicas
de informacdo e comunicacdo e do acesso a elas atingem todas as institui¢fes e
espacos escolares (...). Essas alteracOes refletem-se sobre as tradicionais formas de
pensar e fazer educacdo. Abrir-se para novas educacfes, resultantes de mudancas
estruturais nas formas de ensinar e aprender possibilitadas pela atualidade
tecnoldgica, é o desafio a ser assumido por toda a sociedade (KENSKI, 2012, p. 41).

O avanco dos recursos tecnoldgicos na sociedade e, consequentemente, na educacéo,
possibilita uma interacdo mais significativa entre o sujeito e o conhecimento. As TDICs
poderdo ser utilizadas como técnicas para auxilio na ruptura do modelo de ensino, centrado
apenas no professor, e abrir novos caminhos para além das estruturas fisicas da sala de aula
convencional. As TDICs apresentam-se como potencializadoras de efetivas mudangas quando
encaradas como um elemento mediador de aprendizagens, isto €, agregadas a uma proposta
educacional autbnoma e participativa. Isso significa que as TDICs sozinhas ndo ocasionam
nenhuma ruptura com o modelo de ensino tradicional. Na verdade, é a conjuntura que
possibilita tais mudancas, ou seja, TDICs associadas as metodologias ativas, agregadas a
postura de inovacgdo do professor, bem como a estruturacao fisica das instituicdes de ensino.

Segundo Silva (2012), o desenvolvimento mental das criancas nesta era dominada pela
tecnologia as obriga a uma vida crescentemente virtual. Os jogos eletrénicos no dia a dia, por
exemplo, implicaram a emergéncia desta nova percep¢do e estd determinando uma nova
concepcdo de representacdo grafica que ndo se satisfaz com a linearidade dos livros, conforme
predominou até agora. A conclusdo Obvia é que cabe a educacdo se adequar as novas
subjetividades, a nova cultura dominante.

De acordo com Sousa (2013), os alunos que hoje frequentam a educacéo bésica sdo de
uma geracdo em que a informacdo se propaga de maneira muito rapida, através dos meios de
comunicacgéo e da internet. Esses alunos que hoje se encontram em idade escolar crescem em
meio a essas tecnologias, assim, é natural a relacdo que se estabelece entre eles e a tecnologia.

Em meio ao contexto delineado, como se concebe a redefinicdo do papel docente?
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1.2.1 O PAPEL DO PROFESSOR COM AS TDICS

O papel do educador, nesse novo cenario educacional, é de orientar e mediar as
situacOes de aprendizagem para que ocorra o compartilhamento e a construgdo de maneira
colaborativa. Com a abordagem humanista inovadora, o professor pesquisa junto com o0s
educandos, problematiza e os desafia, pelo uso da tecnologia, a qual os jovens modernos estdo
mais habituados. Surge, deste modo, uma maior interatividade. Entende-se a ideia de
interatividade, segundo Matta (2006), como “[...] a propriedade dos computadores, assim
como de qualquer ambiente que medie o ensino aprendizagem humano”.

Nessa proposta pedagdgica, o professor passa a usar menos o quadro, o livro didatico
fisico e modifica a imagem do professor conteudista mediante o uso de meétodos ou
metodologias ativas que vislumbrem a construgdo mais autdnoma do conhecimento com o
objetivo de dialogar com os estudantes sobre as novas formas de aprendizagem. Isso néo
significa que a utilizacdo exclusiva das tecnologias digitais garanta que o professor deixe de
ser conteudista, pois, segundo Silva (2012, p. 96), “[...] a aula continua sendo uma palestra
para absorgédo passiva e individual, e 0 professor continua onisciente, instrutor, treinador”. A
utilizacdo dos recursos digitais, em sala de aula, pelo professor, deve estar alicer¢cada por uma
nova proposta pedagogica, isto é, trilhar caminhos em busca de novas formas de
aprendizagem para 0s alunos.

Essa nova proposta pedagdgica caracteriza-se pela interatividade, multiplos caminhos
na aprendizagem, com um ensino em rede e pela capacidade de resolucdo de problemas
concretos. O encanto das tecnologias ndo pode substituir totalmente a utilizag&o dos livros em
sala de aula, o professor e nem os recursos tradicionais utilizados até hoje. Ndo se pode
esquecer que 0s mais poderosos e auténticos caminhos da aprendizagem continuam sendo o
professor e 0 estudante que, conjunta e dialeticamente, poderdo descobrir novos caminhos
para a aquisicéo do saber.

De acordo com Matta (2006, p. 68), “[...] o facilitador precisa exercitar, mais do que
qualquer outro sujeito do grupo, a aceitagéo, a confianga e o apreco de todos”. O professor e 0
estudante devem discutir abertamente sobre os temas trabalhados em sala de aula com o
objetivo de firmar maior comprometimento entre eles possibilitando, assim, uma
aprendizagem significativa. O termo “aprendizagem significativa”, na discussao aqui
proposta, tem como base os estudos do intelectual David Ausubel (1982). Segundo o

pesquisador Marco Antonio Moreira, um grande estudioso das teorias de Ausubel,
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Aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova informagéo (um
novo conhecimento) se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo-literal)
a estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da aprendizagem significativa que o
significado légico do material de aprendizagem se transforma em significado
psicoldgico para o sujeito (MOREIRA, 1997, p. 1).

O processo ideal ocorre quando uma nova ideia se relaciona aos conhecimentos
prévios do individuo. Motivado por uma situacao que faca sentido, proposta pelo professor, o
aluno amplia, avalia, atualiza e reconfigura a informacéo anterior, transformando-a em nova.
A aprendizagem significativa ocorre a partir de um conhecimento prévio do estudante sobre o
referido tema trabalhado pelo professor e que faga sentido no circulo social no qual o aprendiz
vive. O professor é o principal responsavel por diagnosticar os conhecimentos prévios dos
estudantes em sala de aula e amplia-los para lhes dar um novo significado.

A partir disso, é importante ressalvar o papel das TDICs, em ambiente escolar,
enquanto meio de auxilio para professores nas suas praticas pedagdgicas. Ora, como 0S
estudantes adaptam-se rapidamente as inovagBes, também tecnoldgicas, e vivem
constantemente cercados por essas inovacdes, a educacdo necessita se modernizar e
acompanhar esse ritmo, procurando estimular o interesse pelo processo de aprendizagem.
Como se pode verificar, a tecnologia pode servir para impulsionar a aprendizagem.

De acordo com Moran (2007), as tecnologias favorecem mudancas, mas 0s eixos sao
diretrizes fundamentais para construir solidamente os alicerces dessas mudancas. As bases ou
eixos principais de uma educacdo inovadora sdo: o conhecimento integrador e inovador, o
desenvolvimento da autoestima/autoconhecimento, a formagdo do aluno-empreendedor, a
construcdo do aluno-cidadé&o.

Séo estruturas basicas que, com o apoio das tecnologias, podem tornar o processo de
ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado, empreendedor, inovador e eficaz.
Atualmente, o professor tem autonomia para oferecer ao estudante um conhecimento com
abordagem humanista.

E necessario, também, que sejam propostas ao estudante atividades que desenvolvam a
autoestima e a confianga. Temos que transformar nossas aulas em espagos em que o aluno nédo
tenha receio de externar suas ideias e conceitos aos colegas e ao professor, mas seja motivado
a socializar suas opinides. Além disso, uma educacdo inovadora que estimule a pesquisa, as
iniciativas, os planejamentos e os projetos, colabora para a formacdo desse estudante. De

acordo com Silva (2012), o professor
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Em sala de aula, pode garantir a confrontacdo coletiva e a aprendizagem atentando
para a teia de interagbes constituida por ele mesmo, pelos alunos, contetidos
curriculares e instrumentos pedagogicos (meios de comunicacdo, equipamentos de
ensino etc.). Ao mesmo tempo, garante a materialidade da acdo comunicacional
disponibilizando e provocando a participacéo livre e plural, o didlogo e a articulacao
de maltiplas informacdes e conexdes (SILVA, 2012, p. 208 — 209).

E, finalmente, esse estudante faré a diferenga na sociedade, com base nos seus valores
éticos, valorizando a comunicagdo e o relacionamento com o outro. S6 as tecnologias ndo dao
conta desta nova pedagogia, da nova postura necessaria para uma educacdo inovadora. Mas,
pressupondo essas bases, as tecnologias potencializam e muito a necessaria inovacao.

Doravante, a escola tem o papel de oferecer conhecimento, deve tentar incorporar em
si 0 que a sociedade lhe oferece para obter esse fim. Os estudantes, atualmente, tém o0s seus
limites e horizontes fora das fronteiras da escola e do meio que a envolve, pelo que a escola
deve acompanhar esse padrao.

A divulgacdo hoje faz com que o conhecimento compartilhado acelere as mudangas
necessarias e agilize as trocas entre estudantes, professores e instituicdes. A escola sai da sua
“torre de cristal” e se torna uma instituicdo onde a comunidade pode aprender de forma
flexivel e colaborativa.

Através da internet, novos caminhos se abrem para o trabalho docente. O uso do
correio eletrénico, plataforma educativa e ambientes virtuais nas atividades de sala de aula
podem ser exemplos desses novos caminhos. O professor pede aos alunos que realizem uma
determinada atividade e a envia pela internet para as devidas observac6es e correcoes.

O objetivo é fazer com que os alunos, ao realizarem a tarefa, além de responderem a
atividade tenham habilidades no envio e recebimento de mensagens eletrénicas e na utilizagdo
de novas ferramentas pedagogicas disponiveis na internet, como as salas de aula online, em
que o professor pode postar videos, atividades e realizar o “feedback” que, muitas vezes, ndo
acontece na sala de aula.

De acordo com Damasceno e Brito (2009), existe uma grande necessidade da
incorporacdo, por parte de educadores e educandos, das inovacOes e ferramentas resultantes
da revolugdo tecnoldgica presente na historia da humanidade nas ultimas décadas:
computadores, video, projetor, internet, transparéncias, cameras digitais, celulares, ipods,
iphones, etc. Essas inovagdes tecnologicas apresentam inGmeras possibilidades de
aperfeicoamento e enriquecimento das praticas pedagogicas. Sendo assim, o professor €

convidado a inovar suas préaticas, criando novas formas de ensinar. Em fungdo dessa
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compreensdo e por tais demandas é que se faz necessario refletir sobre os desafios e a relagéo
entre o ensino de historia e as TDICs.

1.3 DESAFIOS DO ENSINO DE HISTORIA EM ARTICULACAO COM AS TDICS

De acordo com Bloch (2001), a Historia € a ciéncia que estuda as acdes dos seres
humanos ao longo do tempo, desde seu surgimento até a atualidade, buscando assim
responder questbes feitas pelos homens em diferentes espagcos e tempos. Na realidade, é
sempre uma tentativa de compreender o mundo de forma reelaborada ao longo das geracoes
que reconstituem de forma continua o passado e propdem investigacdes e analises sobre o
presente. Borges (1993) afirma que a histéria é a prépria histéria do homem como um ser
social vivendo em sociedade.

Como bem nos assegura Pereira (2018), pode-se dizer que o ensino de histdria busca
expandir a consciéncia e o olhar atento do universo dos estudantes. Nesse contexto, fica claro
gue se torna necessario compreender seus conceitos e entender a consciéncia historica dos
estudantes com o objetivo de que o ensino de histdria tenha um significado para o aluno. O
mais interessante, contudo, é constatar que essa consciéncia auxilia o estudante a ressignificar
0 mundo e toda sua pratica nele. Ndo é exagero afirmar que existem determinadas
necessidades a serem sanadas no ambiente escolar para estimular o aprendizado histérico que
possibilite aos estudantes adquirirem, em todo esse processo, novas atitudes balizadas pela
consciéncia historica.

Nesse sentido, o ensino de Historia assume o papel de conscientizar o aluno sobre seu
papel atuante na sociedade, como sujeito historico, e perceber-se como participe de seu
préprio conhecimento que deve acontecer de forma autdbnoma e critica. Infelizmente, o ensino
de Historia nas salas de aula no Brasil, de modo geral, continua sendo propagado de forma
narrativa e desinteressante, tornando as aulas mecanicas e enfadonhas para os alunos. De

acordo com Bezerra (2007),

J& é consenso que a escola ndo tem por finalidade apenas transmitir conhecimentos.
Passa a ser consenso também entre os profissionais da historia, ainda que com
menor intensidade, que os contetdos a serem ensinados em qualquer dos niveis de
ensino/pesquisa ndo é todo conhecimento socialmente acumulado e criticamente
transmitido sobre a trajetoria da humanidade (BEZERRA, 2007, p. 38).

O profissional de Histéria é obrigado a fazer escolhas e seleces de conteudos no

momento do ensino na educacdo bésica, pois elas ocupam um papel de grande importancia no
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processo de ensino-aprendizagem e devem estar alicercadas com as problemaéticas sociais
marcantes em cada periodo histérico. O espaco escolar da educacdo basica sempre foi visto
como um local exclusivamente de reproducdo dos saberes académicos, restringindo a funcao
docente nesse espaco como a de um profissional que ndo produz saber cientifico.

Conforme Knauss (2004), as escolas sdo espagos possiveis de producdo de um saber
cientifico. Portanto, é preciso valorizar a producdo e a difusdo do conhecimento, romper com
a arcaica hierarquizacdo entre saber académico e saber escolar e apontar caminhos para
superar a imensa lacuna entre a academia e a escola, pois sdo lugares de producdo de
conhecimentos diferentes, em sua fungéo social, mas iguais na importancia.

As escolhas realizadas pelo professor dependem de um “sistema de referéncia” proprio
do “lugar social” que o influencia. Para Penna (2013, p. 86), “[...] a ideia de lugar social é
importantissima pelo fato de a transposicdo didatica ser realizada no coracdo do sistema de
ensino académico, onde estdo situados os sistemas didaticos compostos por alunos e
professores”. A tecnologia influencia esses lugares sociais a todo 0 momento, desde 0S
celulares até o acesso a internet, o que possibilita ao professor de histdria construir saberes
historicos articulados com os estudantes e aproveitar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis
na nossa sociedade.

Desta forma, o conhecimento recebido na universidade por futuros professores de
Historia é repassado como pronto e acabado aos alunos do ensino secundario, negando-se aos
aprendizes atitudes questionadoras e colocando-os passivamente diante dos conteddos
transmitidos. O ensino de histéria vem sendo ministrado de forma cansativa e instigando a
decoreba na educacéo escolar. Em perspectiva, 0 ensino ndo deve reduzir-se a datas e nomes
nos livros de histéria em que alunos sejam persuadidos a decora-los a fim de conseguirem a
aprovacao nesta disciplina. Em contrapartida, existem inimeras instituicbes fazendo trabalhos
que védo no sentido oposto a essa perspectiva.

A formacéo dos estudantes ndo deve perpassar apenas pela compreenséo e utilizagado
de variadas tecnologias, mas também por um fazer historico em sala de aula. Para Matta
(2006),

Nessa perspectiva, ensinar Histdria é iniciar os jovens na leitura do presente, a partir
do questionamento do passado, desenvolvendo neles o raciocinar histérico e o0s
procedimentos de interpretacdo de autoria de conceitos, sempre baseados em
registros documentais de eventos passados (...) a partir de procedimentos aplicados
pelo professor, o estudante elabora um problema e reflete sobre ele para finalmente
propor um entendimento a partir de suas interpretagcdes (MATTA, 2006, p. 51).
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O professor de historia, em sala de aula, busca problematizar situagdes do tempo
presente a partir do questionamento do passado, para que o estudante reflita com a devida
analise de evidéncias e documentos fornecidos pelo docente. Esse pensar histérico baseado
nas problematizacdes feitas pelo professor em sala de aula e a relativa autonomia dos
estudantes de pensarem sobre e buscarem mais informagdes utilizando as tecnologias e as
confrontando, emerge como uma nova forma de enfrentamento na educagdo bésica para o
desenvolvimento criativo e significativo do aluno.

De acordo com Duarte (2014), o ensino de Historia é estratégico ao processo
educativo como um todo porque trata de uma das dimensdes fundamentais da existéncia
humana: a temporalidade/duracdo pdés a vida humana é constituida de mudangas e
permanéncias, cuja percepcdo é indispensavel para que os individuos e a sociedade melhor
compreendam o seu proprio tempo, isto é, o seu presente historico.

E importante ressaltar que o professor ndo perde a sua funcdo. Continua sendo o
articulador das aprendizagens; no entanto, com a postura de provocador e mediador na
construcdo do conhecimento. Doussot (2011) afirma que o professor deve pensar as praticas
de aprendizagem da Historia procurando transformar a turma numa comunidade onde se fala,
se escreve e se trabalha de uma maneira idéntica a forma como fazem os historiadores. Buscar
problematizar em Histdria € introduzir um ponto de vista, um mediador entre o aluno e o
saber, que contribui, numa primeira fase, para desestabilizar, mas também se torna
fundamental porque a problematica € normalmente incompativel com a cultura escolar.

A utilidade da Historia é, no tempo presente, inquestionavel. No entanto, é bom que
nos conscientizemos de que a sua utilidade se baseia pela capacidade que tera de preparar 0s
alunos para a sociedade em que vivem. N&o devemos deixar de ser investigadores, mas agora
com uma dupla responsabilidade: enquanto historiadores e enquanto professores,
transportando a nossa formacao cientifica para a percepcdo da sociedade em gue vivemos.

A partir da percep¢do da sociedade em que vivemos no século XXI, torna-se
imprescindivel a transposicéo didatica das inovacgdes tecnologicas para o ensino de historia, o
que implica consequéncias imediatas e complexas tanto para a formagdo dos professores
como para a pratica de sala de aula.

Contudo, o professor de Histdria e boa parte dos profissionais das Ciéncias Humanas
tém uma certa resisténcia ao uso das tecnologias no ensino. Haja vista que, na maioria das
praticas pedagogicas, o professor € um mero reprodutor das informagdes produzidas, tornando

0 ato de ensinar algo defasado e desconexo.
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Neste sentido, € necessario, portanto, que os professores de histéria passem a
compreender que 0s processos de inovagao, derivados do emprego dos recursos tecnologicos,
servirdo para oxigenar a pratica docente. E evidente que estamos falando daqueles que
permanecem alheios a essa nova realidade, pois “[...] esses equipamentos ndo substituirdo 0
professor, mas o professor com perfil tradicional, pelo menos nas escolas de clientela de
maior poder aquisitivo estara, certamente (sic) com os dias contados” (FERREIRA, 1999, p.
15).

Conforme explicado acima, parte-se do pressuposto de que no ensino de Historia as
mudancas advindas dessa nova realidade devem ser incorporadas para possibilitar ao aluno
tornar-se capaz de compreender, de ser critico, de poder ler o que se passa no mundo, para ser,
dentro desse processo, um sujeito consciente e preparado para as novas relagées sociais.

As tecnologias aplicadas pelo professor de historia precisam ser trabalhadas de
maneira a atender o seu objetivo, ou seja, dinamizar as aulas e contribuir para o aprendizado
dos discentes. Assim, quando o professor de histéria se utiliza delas com o objetivo de
potencializar a aprendizagem, por exemplo, com a utilizacdo de um documentario ou de um
filme, conseguirad obter éxito em suas aulas. No caso especifico do ensino de historia, essas
inovacBes podem comecar com a utilizacdo do computador e/ou dos recursos multimidias,
possibilitando aos alunos apropriar-se de valores que os levem a compreender o passado e
fazer anélise critica frente ao presente.

Conforme verificado por Duarte (2014), existem muitas possibilidades de integracdo e
envolvimento com essas ferramentas, cComo acesso a uma riqueza de recursos que s&o 0S sons
e imagens, possibilitando maiores exploragdes e integragdes de ideias por parte dos alunos nas
questdes conceituais. O autor deixa claro que se trata inegavelmente de uma mudanca no
papel dos professores e métodos de ensino, bem como a facilitacdo na busca de dados de
natureza historica.

Assim, reveste-se de particular importancia a integracdo da Historia com as demais
disciplinas que compdem as denominadas Ciéncias Humanas, pois permite ressignificar e
aprofundar temas estudados no Ensino Fundamental, redimensionando aspectos da vida em
sociedade e o papel do individuo nas transformagdes do processo historico, assim como a
compreensdo das relacdes entre a liberdade (agdes realizadas pelo individuo que é sujeito da
historia) e a necessidade (acOes determinadas pela sociedade que s@o produto de uma
historia).

Ao trabalhar o conhecimento histérico no nivel médio, é de fundamental importancia o

desenvolvimento de competéncias ligadas a leitura, analise, contextualizacdo e interpretacédo
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das diversas fontes e testemunhos das épocas passadas e, também, do presente. Nesse
exercicio, deve-se levar em conta os diferentes agentes sociais envolvidos na producdo dos
testemunhos, as motivacGes explicitas ou implicitas nessa producdo e especificidade das
diferentes linguagens e suportes por meio dos quais se expressam.

Abre-se um campo fértil as relagdes interdisciplinares, articulando os conhecimentos
de Histdria com aqueles referentes a Lingua Portuguesa, Literatura, MUsica e todas as Artes
em geral. Na perspectiva da educagdo geral e basica, enquanto etapa final da formacdo de
sujeitos criticos e conscientes, 0s estudantes sdo preparados para a vida adulta mediante
leitura do presente e do questionamento sobre o passado, desenvolvendo assim o raciocinar
historico. E essa é a principal contribui¢do da Historia no nivel médio.

Pode-se afirmar que o autor Penna (2011) acredita que, no campo de estudo do ensino
de historia, a discussao sobre o Ensino Médio deve propiciar meios e possibilidades para que
os alunos e alunas, enquanto sujeitos historicos, compreendam seu papel social e a relevancia
de sua intervengdo nos processos educativos. O mais preocupante, contudo, é que, conforme
mencionado pelo autor, “[...] ainda sdo demasiadamente utilizadas em sala de aula praticas de
memorizacdo, mondlogos, reproducdo tendo como resultado aulas enfadonhas,
desinteressantes, ensino acritico” (PENNA, 2011, p. 6).

Um ensino de histdria, conforme explicitado acima, que se quer critico deve nortear a
importancia destes aspectos que sdo considerados primordiais tanto para educadores como
para seus educandos, fator que permite uma maior compreensao da realidade social em que
todos estdo inseridos. O ensino de Historia estd intimamente ligado aos conteddos
selecionados para o curriculo desta disciplina, a pratica de ensino e as vivéncias na sala de
aula. Esses trés pressupostos tém influenciado a formacéo das subjetividades dos alunos que,
cada vez mais, estdo se distanciando da Historia enquanto ciéncia. Os estudantes, por
exemplo, ndo veem razdo para estudar o passado, ndo recordam os temas discutidos em sala
de aula, pois ndo os relacionam com o presente.

Ensinar Historia é fazer que os alunos construam o proprio ponto de vista. Os
acontecimentos histéricos ndo podem ser estudados isoladamente, pois o processo histérico é
dindmico e ndo estatico. E necessario ensinar aos estudantes a acdo do pensar/refletir
historicamente, tanto as diversas sociedades quanto a sua propria existéncia. Ensinar o aluno a
pesquisar a partir das tecnologias, a confrontar diferentes versdes histéricas e valorizar o seu
saber, a sua vivéncia e suas interpretaces €é trabalhar o processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Kenski (2012),
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Mais importante que as tecnologias, que 0s procedimentos pedag6gicos mais
modernos, no meio de todos esses movimentos e equipamentos, o que vai fazer a
diferenca qualitativa é a capacidade de adequacdo do processo educacional aos
objetivos que levaram vocé, pessoa, usudrio, leitor, aluno, ao encontro desse desafio
de aprender. A sua historia de vida, os conhecimentos anteriores, 0s objetivos que
definiram sua participacdo em uma disciplina e sua motivagédo para aprender este ou
aquele conteldo, desta ou daquela maneira, sdo fundamentais para que a
aprendizagem aconteca (KENSKI, 2012, p. 46).

A autora deixa claro, na citacdo acima, que ndo basta inserir as novas tecnologias na
sala de aula e utilizar variados tipos de metodologias se o professor ndo ponderar a sua
propria historia de vida e o conhecimento prévio dos estudantes sobre determinados assuntos
e temas.

De uma maneira geral, Moreira (2013) acredita que os nossos alunos gostam de fazer
pesquisa na internet, embora, muitas vezes, quando falamos de contetdos escolares, tenham
dificuldade em saber o que pesquisar e como procurar, por fugir aquilo que, normalmente,
fazem no computador e na internet. Esses novos alunos estdo habituados a estimulos visuais e
0 uso de imagens e videos pode servir para melhor perceberem uma época em estudo.

De acordo com Araujo (2017), as tecnologias, se utilizadas de maneira adequada,
trazem vantagens a sociedade, auxiliando a concretizacdo de demandas. O uso da internet é
capaz de colaborar profundamente na consolidacdo dos designios voltados ao lazer, aos
mercados e a educacdo. Na area educacional, pode vir a ser uma extraordinaria ferramenta,
contanto que utilizada de forma acertada pelos docentes, seja na sala de aula seja fora desta
em tarefas e trabalhos.

Ao investigar tais contextos, verifica-se que a internet pode ser uma vital ferramenta
no processo de ensino, da mesma forma que na construcdo do saber historico. Portanto, o0 uso
desse recurso tem se revelado vital a experiéncia dos estudantes, modificando sua propria
realidade em uma configuracdo critica e sofisticada, principalmente no que concerne a
compreensdo da realidade que os atinge, transformando-os em intérpretes politicos e
conscienciosos de seus atos (DEMO, 2011).

Com maior ou menor utilizagdo nas aulas de Histdria, como na maioria das
disciplinas, a utilizacio das TDICs tem revolucionado a forma de ensinar e de aprender. E
normal que os alunos elaborem trabalhos em forma de slides no PowerPoint e exibam videos
em apresentagdes para a turma e o professor, como forma de mostrar que dominam as TDICs.

N&o menos comum € a circulacdo de informacdo via e-mail entre uma turma e o
professor, com o envio de questdes, trabalhos ou informacéo, além do tradicional caderno do

aluno e o recurso do papel e da cartolina para apresentacdo de trabalhos. Também comuns nas
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escolas comegam a ser as plataformas como o Moodle ou a criagdo de um blog da turma, com
foruns, comentarios e troca de opinides entre professor e alunos. E importante destacar que,
diante desse novo contexto de resisténcia as aulas de modalidades tradicionais que se instala
nas instituicbes educacionais, é imprescindivel que os professores reflitam sobre novas
propostas de ensino, de modo a oportunizar ao aluno ser o autor e coautor do conhecimento.

N&o podemos esquecer ainda o Facebook e as variadas redes sociais a que muitos
professores ja recorrem como forma de motivar os seus alunos para os temas que pretendem
abordar, usando para isso, as mesmas ferramentas que eles estdo habituados a usar
diariamente.

Moraes (2018) aborda a problematica da enorme extenséo das midias sociais online na
metodologia de ensino-aprendizagem de historia. O trabalho dele foca na reflexdo dos
potenciais pedagogicos que as midias exercem no ensino de histdria, expandindo o ponto de
vista para aléem de um mero dispositivo didatico. Como resultado, o estudo teve o objetivo de
promover o exercicio da docéncia no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de

historia, alicercado no uso das midias sociais online. De acordo com Abud (2004),

A escola continua sofrendo a concorréncia da midia, com geracbes influenciadas
pelos meios de comunicacdo. As criangas e adolescentes possuem um grande
repertorio de imagens e sons, captados diariamente pelos nossos sentidos através dos
meios de comunicagdo. Portanto, cabe ao professor saber utilizar de forma criativa e
dindmica estes mesmos materiais em sala de aula, mecanismos diferentes da
oralidade, da lousa e do giz (ABUD, 2004, p. 14).

Vé-se, pois, que a realidade escolar e a do ensino de Historia, em especial, devem
buscar aprimoramento na didatica pedagdgica, por intermédio das inovagGes tecnoldgicas
com que os alunos ja lidam no seu cotidiano. A partir disso, deve-se propor atividades
diferentes e significativas para o aluno com a utilizacdo das TDICs e do Ensino Hibrido. O
ensino de Histéria pode possibilitar, assim, a construcdo de conhecimento de forma
independente e autbnoma.

Espera-se, dessa forma, que a metodologia do Ensino Hibrido utilizada no ensino de
Historia, no Colégio Estadual de Jequié, possibilite uma diferente forma de pensar os espacos
de aprendizagem e a producéo e transmissdo de conhecimentos para facilitar a interatividade e

partocopacao aos alunos.
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1.4 ENSINO DE HISTORIA E AS TDICS NO COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE

O Colégio Estadual de Jequié é uma instituicdo de educacdo basica, localizada no
municipio de Jequié, no Estado da Bahia, que oferece a sociedade jequieense uma modalidade
e uma etapa de ensinos: o Ensino Profissionalizante e o Ensino Médio. O nome do colégio
era Colégio Estadual Polivalente Edivaldo Boaventura até o final do ano de 2017, e teve seu
nome modificado no inicio de 2018 por questdes administrativas do governo do Estado da
Bahia. No proximo capitulo encontra-se a caracterizacdo da escola de forma detalhada,
ficando esse subcapitulo com a analise da Portaria e dos planos de curso dos professores de
historia do colégio.

Desde o ano de 2013, no colégio, foi instituida uma Portaria Interna n°® 0001/2013 que,
segundo dispde, “[...] assinalou a forma e esséncia apropriadas para consistir as normas do
funcionamento da Unidade Escolar considerando as interlocucfes entre alunos, professores,
funcionarios, dire¢do, pais e conselho escolar” (JEQUIE (BA), 2013, p. 1). Essa Portaria
proibiu de forma imperativa o estudante de adentrar a unidade escolar portando quaisquer
aparelhos eletronicos. De acordo com a Portaria Interna n® 0001/2013, Artigo n° 12, incisos
VIl e XII:

Art. 12: E vedado ao aluno:

VIII — distrair a atencdo dos colegas em aula com objetos, aparelhos
eletroeletrdnicos e sonoros|...] que perturbe a paz e a convivéncia em coletividade;
X1l — entrar nas dependéncias escolares portando aparelho eletroeletrénico,

portateis, celulares e congéneres ligados, bem como outros dispositivos sonoros
(JEQUIE (BA), 2013, p. 6).

A Portaria Interna em questdo entrou em vigor no referido ano de 2013 por causa das
reclamacdes de alguns docentes sobre a utilizacdo dos aparelhos celulares, em sala de aula,
feita pelos alunos no momento das aulas; segundo os docentes, estava prejudicando o
processo de ensino-aprendizagem naquela ocasido. O Colegiado Escolar foi convocado para
decidir sobre a questdo e definiu, junto com a direcdo escolar, a criacdo de uma Portaria
Interna que estabelecesse as normas de convivéncia em coletividade, na qual consta a
proibicdo de entrada e de uso de quaisquer aparelhos eletroeletrénicos, na unidade escolar,
pelos alunos.

Curiosamente, a Portaria ndo abre excecdo em relacdo ao uso desses aparelhos para
fins pedagogicos, 0 que inviabilizou a utilizacdo de recursos digitais, em sala de aula, pelos

alunos. Ndo houve uma discussdo com a comunidade escolar de forma mais aprofundada
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sobre a utilizacdo dos aparelhos celulares e congéneres, tendo como consequéncia a proibi¢ao
da portabilidade dos aparelhos no colégio.

Conforme mencionado, ndo é permitido aos alunos adentrarem a unidade escolar com
quaisquer aparelhos eletroeletronicos, o que contribuiu para a postura pedagdgica adotada
pelos professores do colégio em relacdo a utilizacdo das novas tecnologias e no processo de
ensino-aprendizagem na sala de aula, conforme iremos observar especificamente nos planos
de curso dos professores de historia da instituicdo de ensino.

No periodo de matricula do colégio, o estudante e/ou seu responsavel, se for menor de
idade, deve assinar um termo chamado de “Termo de uso do aparelho celular”, em
conformidade com a Portaria Interna. Segundo o contetdo do proprio Termo, a unidade

escolar adaptou a Portaria a realidade da Instituicdo, ficando determinado que:

Art. 1° O aparelho celular poderd ser utilizado apenas no péatio da escola, exceto
quando:

I. Estiver com musicas ou videos audiveis;
1. Sair durante horario de aula para fazer ou atender ligagdo. (JEQUIE (BA), 2013,

p. 1).

Com base em uma analise mais minuciosa da Portaria e do primeiro artigo do
documento “Termo de uso do aparelho celular”, percebe-se que ha grande incongruéncia
sobre o0 que consta na normativa e na sua “adaptacao” para o Termo. Enquanto na Portaria ¢
vetada completamente a entrada com quaisquer aparelhos na unidade escolar, o Termo a
autoriza, desde que utilizados apenas no péatio da escola.

Ainda segundo o0 “Termo de uso do aparelho celular”, existe a possibilidade de uma
punicdo para os estudantes que ndo obedecerem ao que consta na Portaria Interna. Nos Arts.
3°, 4% e Art. 7° do Termo, afirma-se que:

Art. 3° Esta estritamente proibido o uso do aparelho celular em sala de aula e nos
corredores, sob a pena de ter seu aparelho retido por (15) quinze dias, e s6 sera
devolvido ao responsavel do estudante apds o prazo estipulado, se este for menor de
idade.

Art. 4° Se houver reincidéncia, o estudante tera o aparelho retido por (30) trinta dias,
e s0 sera devolvido ao responsavel do estudante ap6s o prazo estipulado, se este for
menor de idade.

Art.7° O estudante que for chamado a vice diregdo para reter o celular e se recusar a
entregar o aparelho, sera transferido. Se for menor de idade, tera seus responsaveis
convocados para ficarem cientes sobre a transferéncia. (JEQUIE (BA), 2013, p. 1).
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Tendo em consideracdo os artigos acima, percebe-se que a unidade escolar esta
preocupada com o0 uso exagerado e inadequado dos celulares em salas de aula e, como
consequéncia, pune de forma rigorosa os alunos que nao se adequam a Portaria. Apesar do
colegiado escolar ter decidido, de forma definitiva, sobre a questdo, ndo houve um debate
sobre o tema com os diversos segmentos que compdem a unidade escolar de forma ampla e
estruturada. Enquanto a cultura digital consolida-se na sociedade, a unidade escolar proibe e
pune qualquer estudante que utilize o aparelho celular.

Antbnio (2009) afirma que restringir totalmente os celulares aos adolescentes dentro
das escolas é descaracterizar-lhes, agredindo fortemente as premissas que embasam sua
geracdo, a geracao do hipertexto, wiki, a geracdo digital. O tempo presente demanda pensar as
novas tecnologias na escola ndo como adversarios, mas como ferramentas pedagogicas.
Conforme exposto ao longo do capitulo, a contemporaneidade e os principais debates
relacionados a educacdo mencionam a urgéncia de metodologias ativas, de estratégias
cognitivas direcionadas a producdo do conhecimento. Como contemplar essas demandas em
uma instituicdo que limita a insercdo de aparelhos moveis? Esse cendrio educacional pode ser
modificado com base na reflexdo e na renovacao das préaticas pedagdgicas dos docentes em
sala de aula, propiciando diferentes possibilidades de ensino-aprendizagem na escola, tendo
inicio na construcdo dos planos de curso dos professores.

Os planos de curso de dois professores de historia do Colégio Estadual de Jequié, que
lecionam no 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio, também foram analisados, pois sdo recursos
utilizados pelos professores para sistematizar as intencdes e finalidades de sua acao educativa
na pratica pedagdgica cotidiana, influenciando diretamente o processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Araujo e Chadwick (2002),

O plano ¢ instrumento de decisdo individual do professor. O formato do plano
depende da escola, da disciplina, do professor, de sua experiéncia com a matéria e
com os alunos. O que importa é a sua utilidade para ajudar as decisdes dos
professores e seu impacto na aprendizagem dos alunos. Ou é (til para estes ou nao
tem qualquer utilidade (ARAUJO E CHADWICK, 2002, p. 246).

Conforme a citacdo acima, os planos de curso sdo influenciados por inumeras
variantes dentro da escola. E importante salientar que a analise desses dois planos de curso
consiste em verificar de que forma os professores de historia do referido colégio trabalham

com as TDICs em sala de aula.
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Apesar das interferéncias institucionais que os professores podem vir a ter na sua
profisséo, eles acumulam experiéncia docente e o planejamento de suas aulas adquire certa

autonomia, o que pode evitar modelos pré-estabelecidos. Segundo Rezende (2012),

Isto porque a pratica de ensino é permeada por situacfes reais que fogem de
qualquer planejamento. Ao encontrar obstaculos para exercer sua atividade, o
professor lanca médo de sua experiéncia para supera-lo, em um processo continuo
que vai preenchendo sua bagagem de conhecimentos praticos. Estes conhecimentos
contribuem para sua autonomia em antecipac8es futuras e podem ser explicitados na
redacdo de um planejamento. Ao produzir estes textos, o professor em qualquer
nivel de experiéncia deixa impresso no papel saberes de sua disciplina, estimulados
por sua vivéncia dentro e fora da sala de aula (REZENDE, 2012, p. 237).

De acordo com o excerto, a experiéncia docente na educacao basica, em sala de aula,
pode romper barreiras institucionais que contribuem para a construcdo de saberes em sua
disciplina, cujos registros podem ser integrados aos planos de curso.

No Colégio Estadual de Jequié existem dois professores de Historia. Ambos possuem
Licenciatura plena em Historia e especializaces na area da Educacdo e de Histéria. O
professor Pedro leciona na unidade escolar ha 17 anos, no turno matutino, e o professor Jodo
h& mais de 25 anos no turno matutino e vespertino. Foram analisados os dois planos de curso
da disciplina de Historia desses profissionais?.

Os planos de curso do Estado da Bahia sdo chamados de plano de curso por
componente curricular, que, nesse caso, se refere a disciplina de Historia da unidade escolar
em questdo. Esses planos séo padronizados e diagramados com campos a serem preenchidos
em Unidade, Competéncias, Habilidades, Conteudos, Estudos Transversais, Recursos
Didaticos e Processo Avaliativo (Critérios e Instrumentos).

As competéncias e habilidades, que devem ser inseridas no plano de curso, sdo pré-
definidas pela Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia a partir das Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio e das Orientagdes Curriculares e Subsidios Didaticos
para a Organizacdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino. Nessas orientacdes deve-se
escolher quais tipos de competéncias e habilidades o docente pretende trabalhar com seus
alunos. Nos planos de curso, as competéncias e habilidades séo relacionadas aos contetudos de
historia.

Nos estudos transversais, os dois planos de curso pretendem trabalhar, ao longo de

todo o ano letivo, o tema transversal da Etica e Moral. Esses temas, de acordo com o0s

2 Os nomes dos professores utilizados nesse subcapitulo séo ficticios com o objetivo manté-los sob anonimato.
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Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL, 1997), tém conteldo de caréater social
que deve ser incluso no curriculo do Ensino Fundamental e Médio de forma transversal, ou
seja, ndo como uma area de conhecimento especifica, mas como um contetdo a ser trabalhado
durante as unidades escolares das disciplinas.

Nos planos de curso oferecidos pelo Estado da Bahia ndo constam os objetivos gerais
das disciplinas. No plano de curso do 1° ano do Ensino Médio, escrito pelo professor Pedro,

as principais competéncias da I, 11 e 111 unidades por todo o ano letivo sugeridas sdo:

Compreender os elementos culturais que constituem as identidades (...) compreender
as transformacdes dos espacos geogréaficos como produto das relagdes econdmicas e
culturais de poder (...) entender as transformagdes técnicas e tecnoldgicas e seu
impacto nos processos de produgdo no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social (PLANO DE CURSO, 2019, n.p.).

As competéncias elencadas estdo em consonancia com as habilidades pretendidas para
os estudantes, com base na matriz de referéncia da area de Ciéncias Humanas e suas
tecnologias para o Enem divulgada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

O plano de curso do 2° ano do Ensino Médio referente as trés unidades do ano letivo,
produzido pelo professor Pedro, tem as seguintes competéncias:

Compreender a produgdo e o papel histdrico das instituigdes sociais, politicas e
econdmicas, associando-as aos diferentes grupos sociais, conflitos e movimentos
sociais (...) utilizar os conhecimentos histéricos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e democracia, favorecendo uma atuacdo consciente do
individuo na sociedade (...) entender as transformacdes técnicas e tecnoldgicas e seu
impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida
social (PLANO DE CURSO, 2019, n.p.).

Da mesma forma que no plano de curso do 1° ano do Ensino Médio, as competéncias
citadas sdo consistentes com as habilidades, e tém por base a matriz de referéncia da area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias para o Enem divulgada pelo Inep. Enquanto isso, o
plano de curso do 3° ano, produzido pelo professor José, cita as seguintes competéncias ao

longo de todo o ano letivo:

Definir a 1° Republica; compreender o contexto histdrico que desencadeou a 1°
Guerra Mundial e a Revolugdo Russa; conceituar os regimes totalitarios e a 2° guerra
mundial; definir as transformagdes ocorridas no Brasil na Era Vargas; refletir os
aspectos positivos e negativos da Guerra Fria no contexto mundial; conceituar as
diversas etapas que findaram com a URSS; conhecer as principais caracteristicas do
populismo; reconhecer os aspectos negativos da ditadura brasileira; compreender o
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papel da democracia na sociedade brasileira no contexto coletivo e individual;
conceituar globalizacdo e suas caracteristicas (PLANO DE CURSO, 2019, n.p.).

Conforme citado acima, as competéncias elencadas ndo tém nenhuma relagdo com as
habilidades. As competéncias confundem-se com os contetdos de Historia trabalhados no 3°
ano do Ensino Médio, dando um carater conteudista e de memorizacdo da disciplina de
Historia. Apesar das competéncias e habilidades ja serem pré-estabelecidas pelo INEP, o
professor decidiu trabalhar e desenvolver apenas os conteudos do livro didatico adotado na

escola. De acordo com Matta (2006),

Essa perspectiva produz uma predominancia do intelectualismo e do enciclopedismo
que impedem os problemas de serem sentidos como concretamente vividos pelos
alunos e pela sociedade — ou de serem vistos como historicamente constituidos
(MATTA, 20086, p. 48).

Nas orientacdes didatico-metodoldgicas, os dois professores seguem 0 mesmo
esquema no 1° ano, 2° ano e 3° ano do Ensino Médio: aula expositiva, analise de textos,
exibicdo de videos e documentarios. Na parte de recursos didaticos dos planos de curso dos
dois professores, percebe-se que ha a utilizacdo dos seguintes: livro didatico, pincel, quadro,
mapas, painéis, filmes e projetor data show. Apesar da proibicdo da Portaria em relacdo ao
uso desses recursos digitais, os professores de histdria ainda resistem e utilizam em sala de
aula alguns aparelhos, ainda que ndao inovem na préatica pedagdgica adotada.

Na parte avaliativa, o professor José usa 0s seguintes instrumentos: producdes
textuais, exercicios, testes, trabalho em grupo, trabalho individual, simulado e autédromo. Os
instrumentos avaliativos de Pedro encontram-se em branco no campo do plano de curso.

No processo avaliativo, o professor Pedro informa que utiliza o autédromo como
forma de avaliar seus alunos em sala de aula. O autédromo histérico é um jogo de perguntas e
respostas trabalhado em sala de aula com os alunos divididos em equipes. O professor utiliza
um projetor de multimidia com notebook para projetar as questdes que serdo respondidas no
quadro pelas equipes. Cada equipe tem um minuto para responder as questdes propostas.
Estas sdo respondidas por meio de placas distribuidas que contém as alternativas A, B, C, D e
E.

Apesar da utilizacdo dos recursos digitais pelos professores em sala de aula, buscando
superar 0s obstaculos impostos pela portaria, ndo se pode afirmar que ocorreu uma

“inovag@o”, pois a metodologia utilizada ¢ a mesma da tradicional. O professor avalia por
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meio das questdes que sdo projetadas e os alunos respondem para, ao final da tarefa, cada
equipe contabilizar a quantidade de respostas corretas e termos um vencedor.
Segundo Matta (2006),

[....] a educagdo na sociedade informatizada tem evoluido para a aprendizagem
coletiva, colaborativa, critica e construtiva. Ela possibilita o desenvolvimento da
autonomia nos alunos e tem conteddo dindmico, baseado no ambiente
experimentado e nos questionamentos auténticos (MATTA, 2006, p. 52).

Conforme explicado acima, a sociedade imersa na cultura digital deve se integrar as
salas de aula de tal forma que a aprendizagem ocorra de forma colaborativa entre professor e
aluno, isto é, podendo ensinar e aprender de inimeras formas, em todos 0s momentos e em
multiplos espacos. A mera utilizacdo de recursos digitais ndo significa inovagdo. A verdadeira
inovacdo surge na escolha de uma metodologia que envolva alunos e professores como
autores e agentes do processo no ensino-aprendizagem de historia.

De acordo com Silva (2012),

[....] As redes de comunicacdo colocam professores e alunos em contato permanente
com catdlogos de museus, arquivos e bibliotecas, bem como com textos e imagens
pertencentes a estes acervos e sites que oferecem informacdes e andlises diferentes
topicos daquela area do saber (Silva, 2012, p. 111).

As fontes historicas que podem ser visualizadas com maior clareza ficam acessiveis na
internet e, mesmo o colégio tendo acesso a internet e possuir notebooks que podem ser
utilizados pelos estudantes, ndo existe nenhuma discussdo nos planos de curso dos
professores. Sabemos que a instituicdo escolar interfere na pratica desses professores, mas o
quanto eles teorizam sua préatica é um tema que deve ser estudado com maior profundidade.

Por fim, pode-se constatar que a Portaria Interna e o documento chamado “Termo de
uso do aparelho celular” auxiliaram a inibir a utilizagdo de novos métodos pedagogicos que
integrem as TDICs e o ensino de historia na sala de aula, refletindo no processo de ensino-
aprendizagem do colégio e na formatacdo dos proprios planos de curso dos professores.
Apesar disso, segundo os planos de curso, 0s docentes de histéria utilizam alguns recursos
digitais na sala de aula, apesar da proibicdo da Portaria, demonstrando assim a resisténcia
desses profissionais ao que foi decidido no ambito institucional, como fica evidenciado nos
documentos analisados. Com base nas discussdes realizadas nesse capitulo sobre o ensino de

historia na contemporaneidade e a utilizacdo das TDICs, especificamente na observacdo da
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realidade do Colégio Estadual de Jequié, vamos aprofundar, no capitulo seguinte,
conhecimentos sobre o Ensino Hibrido e as ferramentas cognitivas que serdo trabalhadas ao
longo da sequéncia didatica, no ensino de historia, do colégio em que a intervencdo foi

desenvolvida.
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2 METODO HIBRIDO E AS FERRAMENTAS COGNITIVAS NO ENSINO DE
HISTORIA

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o método do Ensino Hibrido no meio
educacional e suas possiveis relacdes com o ensino de histéria.

O primeiro subcapitulo trabalha a concepg¢édo do Ensino Hibrido, no meio educacional,
dialogando com diversos autores da literatura cientifica sobre o tema. No segundo subcapitulo
debatem-se as possiveis relagdes entre 0 método hibrido e ensino de historia no novo cenario
educacional. No terceiro subcapitulo abordam-se as ferramentas cognitivas possiveis ao

método do Ensino Hibrido no ensino de historia.

2.1 CONCEPCAO SOBRE O ENSINO HIBRIDO OU BLENDED LEARNING

Mais difundido nos Estados Unidos, o Ensino Hibrido desembarcou no Brasil
mediante a agdo de um de seus desenvolvedores, em abril de 2014. Convidado pela Fundacéo
Lemann e pelo Instituto Peninsula, o especialista em educacdo Michael B. Horn esteve
presente em um workshop elaborado no Centro Ruth Cardoso, em Séo Paulo, a fim de expor
as teorias que alicercaram o progresso da técnica e os padrbes pedagogicos que o refletem
para 35 (trinta e cinco) educadores escolhidos pelas entidades que organizaram o evento por
intermédio da inscri¢do on-line. No decorrer do langamento, 0s docentes participantes foram
convocados a, além de conhecerem a metodologia, escolherem um dos modelos pedagdgicos
ofertados no Ensino Hibrido para a concep¢do de um plano de aula, considerando a adesdo do
plano tecnoldgico em sua dinamica.

A partir desse encontro inicial, a Fundacdo Lemann e o Instituto Peninsula
aprofundaram a proposicao de refletir acerca das eventualidades de adesdo ao Ensino Hibrido
no pais, mediante a criacdo de um colegiado de experimentacdes para o uso da técnica na sala
de aula.

A constituicdo do colegiado teve a intencdo de contemplar distintas realidades
educacionais pelo pais, escolhendo 16 educadores que participaram do workshop, professores
de escolas publicas e/ou particulares em quatro estados. No decorrer de seis meses, esses
docentes planejaram suas aulas de forma a permitirem a prova da viabilidade em adotar os
procedimentos do Ensino Hibrido nos seus ambientes académicos e criando desfechos que
viabilizaram uma reflexéo real acerca do potencial da metodologia.

Os trabalhos conduzidos pelo colegiado de experimentacfes de Ensino Hibrido

demonstraram ser muito promissores. Afora um efeito positivo na vivéncia académica de cada



40

educador, uma avaliacdo geral das discusses do grupo revelou que os experimentos foram
enriquecedoras do saber prético e da aplicacdo da técnica. Assim, os docentes integrantes do
colegiado foram chamados a produzir artigos com base na sua atuacdo e nas acfes dessas
experimentacdes, criando um rico material reunido no livro Ensino Hibrido: personalizacéo
e tecnologia na educacao.

A publicacdo foi organizada pelos professores-tutores do colegiado eleito Lilian
Bacich, Adolfi Tanzi Neto e Fernando Trevisani (2015). A ideia do livro era contemplar
distintos aspectos que deveriam ser tratados a fim de estabelecer uma real mudanca
envolvendo o uso da tecnologia no meio académico, mediante os principios do Ensino
Hibrido. Esse mesmo material também oportunizou a criacdo de uma capacitacdo on-line
gratuita direcionada a docentes da educacdo basica que gostariam de explorar alternativas de
adocdo das tecnologias e da individualizacdo de ensino nas suas aulas.

Embora com um respaldo positivo oriundo das experiéncias iniciais com o Ensino
Hibrido no pais, a fungdo da Fundagdo Lemann e do Instituto Peninsula, como executores do
novo método no Brasil, é refletida com cautela. A jornada de testes e proposicbes foi
acompanhada no sentido de avaliar os procedimentos do Ensino Hibrido no pais, de forma
simultdnea e em conformidade com diversas linhas de pesquisa de pds-graduacdo em
processo de reestruturacdo. Muitos especialistas em educacdo mostraram-se interessados pelo
projeto, embora preocupados com a atuacgdo das entidades que trouxeram o método ao Brasil.

A atuacdo da esfera privada na prestacdo de servicos publicos, mediante fundacdes
corporativas e institutos, cresceu e despertou debates variados. Ha alguns anos, instituicdes
com perfis distintos e de campos diversos tém utilizado suas fundacgdes sociais para aplicar
mecanismos em diferentes proposicGes e programas da area da educacdo; frequentemente, o
foco reside na melhoria dos coeficientes em decorréncia das avalia¢6es oficiais dos educandos
brasileiros (CERQUEIRA, 2009).

Segundo Perret e Junqueira (2011), houve um acréscimo na quantidade de fundagdes
pelo pais, ao longo da década de 1990, especificamente, na ocasido politica de concretizagéo
da democracia e de consolidagéo da sociedade civil.

O ensino é um campo constantemente priorizado entre 0s investimentos de entidades
corporativas. Estas, em sua grande maioria, buscam beneficios como a criacdo de uma méo de
obra futura e qualificada, além da melhoria do conceito da corporacdo no local onde se situa e
onde, geralmente, estdo concentrados o0s programas sociais das instituicbes (PERRET,;
JUNQUEIRA, 2011).
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Complementarmente, a comercializacdo de programas e a atuacdo das grandes
organizacBes de iniciativa privada no ensino publico criam uma lucratividade potencial
imensa e um retorno monetario evidente. Nas ocasifes de encontro com os pares, tal
preocupacado esteve presente nas discussdes com a Fundacdo Lemann e o Instituto Peninsula
para a incorporacdo do Ensino Hibrido no pais. Quais seriam os interesses que esse método
inovador suscitava a ponto de ser financiado?

A maneira pela qual as organizacOes apreciam e mensuram seu desempenho também
poderia ser questionada. Adrido e Pinheiro (2012), baseados na reflexdo sobre a presenca das
organizacOes privadas na administracdo do ensino publico, questionam o qudo decisivos sdo
o0s planos de metas e salarios em relacdo aos elementos pedagdgicos que se encontram nos
processos de ensino e de instrucdo para a educacgao.

Considerando-se a percepcdo geral acerca das maneiras pelas quais 0 segmento
privado compreende as politicas de educacdo, reforca-se que, em conformidade com a
generalizacdo da contratacdo de entidades e companhias da iniciativa privada nas redes
publicas de ensino, a permanéncia da educacdo basica na perspectiva de garantias ao cidadao
passa a ser incerta (ADRIAQO; PINHEIRO, 2012).

No caso especifico do Ensino Hibrido, o engajamento das entidades mencionadas
parece ndo registrar flagrantes interesses privados e particulares até hoje. O progresso de um
método de perfil ativo, designadamente contendo solugdes tecnoldgicas, acolhe em grande
parte a classe de projetos desenvolvidos pela Fundacdo Lemann e pelo Instituto Peninsula.
Ainda assim, ndo pode afirmar com certeza que houve um esforco particular em empregar o
Ensino Hibrido como componente de um padréo de gestdo académica ou programa de gestdo
de um ambiente comunitario de ensino. Cabe salientar que no periodo atual de pandemia 0s
estudos sobre o ensino hibrido tem se ampliado entre os profissionais da educacdo como uma
das formas viaveis de volta as aulas de forma gradual e também de criticas, pois, a volta as
aulas pode significar um aumento no numero de infectados pela Covid-19.

A capacitagdo desenvolvida pelas duas instituicdes, contudo, tem uma variante on-
line, com certificacdo e tutoria, voltada aos educadores e com custo especifico para o
ingresso. A versdo da capacitacdo ainda foi ofertada aos professores da Secretaria Estadual de
Educacao de Sao Paulo, junto as entidades que requereram o Ensino Hibrido, e a Escola de
Formacdo de Professores Paulo Renato Costa Sousa (EFAP). Tal movimentacéo corrobora a
existéncia de um empenho dos organizadores do projeto para alcancar as redes publicas de
ensino, apesar de indiretamente, mediante cursos de capacitagcdo para educadores sobre 0 uso

de recursos relacionados a metodologia.
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No que concerne aos docentes que integraram o colegiado de experimentagéo, as
conexBes com a Fundacdo Lemann e com o Instituto Peninsula ndo demonstraram, de forma
definitiva, mudancas nas acdes pedagdgicas de cada educador. Embora ja tenham participado
como tutores em versdes do curso em outras duas ocasides, muitos ndo mantiveram contatos
profissionais complementares com as entidades em relacdo aos métodos aplicados nas salas
de aula. A preferéncia por permanecer com o Ensino Hibrido, na prética docente,
aparentemente se deu em virtude do retorno positivo dos educandos quanto a trajetéria das
boas propostas criadas por meio dessas metodologias. A escolha ndo esteve conectada a
pressdes de grupos institucionais, embora sejam plausiveis os beneficios que um método
menos conservador de ensino possa proporcionar ao trabalho docente.

A opcéo pelo emprego do método pode estar associado a peculiaridade mista em que
0S processos pedagdgicos se desenvolvem. As proposi¢des do Ensino Hibrido ndo seriam
novidades totais e ndo acarretariam mudangas em somente um dos angulos da dinamica da
educacéo.

Conforme Moran (2015), a expressao hibrido, na versdo formal blended, poderia ser
associada a qualquer classe de combinacao rotineira na area do ensino, incluindo a integracao
de saberes e valores, de técnicas, do encontro presencial e do encontro virtual. De igual modo,
pode ter conexdo entre uma matriz curricular basica e fundamental e uma flexivel que forneca
trilhas personalizadas para as demandas dos educandos. E justamente nessa ultima questdo
gue o empenho para o adiantamento sobre maneiras de usar o Ensino Hibrido no pais tem se
centrado: nas alternativas de individualizacéo.

A ideia do Blended Learning, expressdo original para a modalidade de Ensino Hibrido,
progrediu para agregar um grupo prolifero de técnicas ou perspectivas do ensino. Quanto as
proposicdes feitas pelos autores sobre o conselho de experimentacdo, a justificativa esta
diretamente relacionada a acepcao de que os educandos de mesma faixa etaria ndo apresentam
emergéncias similares, exibem distintas relagdes com educadores e/ou com as tecnologias
virtuais e, comumente, aprendem sempre da mesma maneira e na mesma marcha. Raramente
é preciso que todo o grupo trilhe na mesma velocidade. O avango gradual para outros desafios
da educacéo inclui a individualizagdo do ensino (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,
2015).

Em conformidade com a mais influente corrente que trata do Ensino Hibrido no pais, a
funcdo categorica acerca da incorporagdo da tecnologia e das alteracbes didaticas defendidas
por esse método vinculam-se a chance de individualizar a dindmica de ensino-aprendizagem

dos educandos. Essa individualizacdo poderia ser alcancada em distintos graus, maneiras e
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materiais de trabalho, inimeras alternativas de objetos pedagdgicos, distintas trajetorias e
ritmos de estudo e, especialmente, no ajuste dessas praticas a fim de atender as necessidades
do ritmo de aprendizado de cada estudante.

A definicdo de Ensino Hibrido surge de distintas formas na literatura cientifica, ja
debatida em algumas publica¢fes sobre o tema (TORI, 2010; VALENTE, 2014). Por ter
diferentes significados, a énfase termina por incidir sobre 0 uso ou intuito que o autor,
instituicdo ou curso considere mais ajustado a finalidade do trabalho a ser desenvolvido.

E possivel afirmar que, de maneira genérica, tal modalidade de ensino converge em
dois padrdes de aprendizado: o tradicional, que envolve a educagéo presencial no espaco de
aula fisica na sala, tal qual se realiza ha décadas, e a forma on-line, que faz uso de tecnologias
digitais na promogéo do ensino.

Por meio do Ensino Hibrido, professores e alunos instruem e aprendem em momentos
e lugares variaveis. Sobretudo no Ensino Superior, tal sistema de ensino atrela-se a
metodologia do Ensino a Distancia (EaD), em que o sistema tradicional ou presencial se funde
(Blended Learning) com o Ensino a Distancia (AGUIAR; OZELLA, 2013).

Com o Ensino Hibrido, varios cursos de graduacao exibem sua matriz curricular com
carga horaria combinada entre encontros presenciais e a distancia, sendo possivel inclusive a
presenca de disciplinas somente presenciais e de disciplinas ministradas totalmente a
distancia. Essa organizacao compde o formato original do método que, de acordo com Singh
(2003), progrediu para agregar um grupo mais prolifero de estratégias ou extensdes de
aprendizado. O autor afirma ainda que o conceito de Ensino Hibrido se enraiza em uma
concepgdo de que ndo ha uma Unica maneira de aprender e que a educagdo é um processo
continuo.

Guzer e Caner (2014) ao produzirem estudos sobre o tema, indicam que o Blended
Learning, sobretudo no inicio da década de 2000, passou a ser refletido com um maior
destaque, nomeadamente com a apreciacdo sobre o crescimento das duas taticas de ensino,
on-line e face-to-face.

Com o intuito reduzir as defini¢cdes, ndo se considera hibrida uma estratégia onde o
ensino seja enriquecido com a adicdo de um simples video ou somente com a insinuagdo de
uma procura via internet. As expectativas educacionais sao diversas e multiplas. A utilizagéo
exclusiva de recursos tecnologicos, em sala de aula, pelo professor, sem a devida
personalizagédo do ensino, em nada difere de uma aula tradicional expositiva.

Entende-se por personalizacdo do ensino-aprendizagem no Ensino Hibrido o uso das

tecnologias digitais como ferramentas fundamentais para que o0s educadores e
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estudantes possam ensinar e aprender em tempos e locais variados. O professor deixa de ser o
emissor do conhecimento e passa a ser o orientador dos alunos, personalizando suas aulas e
atividades de forma a promover condicGes de aprendizagem que garantam a aquisicdo de
habilidades e de niveis de conhecimento de forma individualizada.

No Ensino Hibrido, a tecnologia é fundamental na personalizacdo da aprendizagem do
estudante, permitindo-o aprender no seu ritmo e de acordo com o0s conhecimentos
previamente adquiridos. A utilizacdo dos recursos tecnolégicos no espaco fisico da sala de
aula ndo garante a personalizacdo da aprendizagem prevista pelo Ensino Hibrido.

No contexto atual, com o fechamento dos colégios, os profissionais da educacao estdo
se adaptando a novos ambientes virtuais de aprendizagem. Esses espacos virtuais criados
pelos professores para atender aos estudantes e personalizarem a aprendizagem, se tornaram a
nova realidade no periodo da pandemia e véo continuar existindo no periodo pos-pandemia
COmo apoio ao ensino presencial.

O Ensino Hibrido envolve a utilizagdo das tecnologias com foco na personalizacdo das
acOes de ensino e de aprendizagem, apresentando aos docentes formas de integrar tecnologias
digitais ao curriculo escolar. Alem disso, essa abordagem apresenta praticas que integram o
ambiente virtual e presencial e que buscam fazer os alunos aprenderem ainda mais.

A principal caracteristica do Ensino Hibrido ¢ a interlocucéo do ensino on-line e o off-
line. Ele combina o uso da tecnologia digital com as interacdes presenciais, visando a
personalizacdo do ensino-aprendizagem e um modelo possivel para facilitar a combinacéo.

Tori (2010), ao considerar a tendéncia entre os dois padrdes que caracterizam o Ensino
Hibrido, afirma ser possivel que os dois espacos de aprendizagem se originaram de fontes
especificas e que parecem ser mutuamente complementares: a sala de aula clssica e 0 espaco
virtual de aprendizagem. Ao optar por uma estratégia educacional embasada tdo somente no
ambiente virtual ou no presencial, o docente perde a chance de buscar a combinacdo perfeita
entre ambas as formas de atividades educativas.

Uma questéo relevante encontra-se no acompanhamento dos estudantes no decorrer do
periodo em que desenvolvem suas tarefas. Nas atividades presenciais, o docente é capaz de
acompanhar, de forma &gil, os atos e as reacGes de seus aprendizes, podendo tomar,
imediatamente, decisGes acerca da conducdo de sua aula. Nas atividades a distancia, o retorno
é muito mais dificil ou até impossivel de ser atingido. Todavia, sdo criadas novas e variadas
possibilidades de monitoramento. Mediante o uso de sistemas de gestdo, geralmente usados
em tarefas virtuais de aprendizagem, € possivel notar todas as acOes e reagdes executadas

pelos usuérios. O volume de resultados, todavia, pode néo ter sua utilizacdo viabilizada ou
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manipulada corretamente pelo docente. Porém, com o auxilio de sistemas de inteligéncia,
pode ser possivel a automatiza¢do do acompanhamento, alertando o educador sobre episodios
que carecem de sua atencdo (TORI, 2010).

Ao se deparar com tal volume de dados, o docente pode procurar maneiras de
aperfeicoar sua agdo como educador na sala de aula, promovendo revisdes do método e
adequacdes nas estratégias assumidas a fim de dar atencdo aos alunos que precisam de um
acompanhamento individualizado e estimular o aprendizado daqueles que fogem do nivel de
proficiéncia médio da turma.

Para Ramos, Souza e Alves (2013), a dinamica da aprendizagem e a elaboracdo dos
saberes poderiam ser analisadas de maneira agregada na modalidade de Ensino Hibrido, ja
que para além da utilizacdo de mdltiplas tecnologias, o sujeito interage com a coletividade,
ativando a correspondéncia de experiéncias. A funcdo do docente, segundo os autores, € vital
ao arranjo e na direcdo do processo.

No b-learning, o docente eshoca atividades com vistas a suprir as demandas e ensejos
oriundos do grupo. O processo de ensino-aprendizagem como um todo se denota de maneira
cooperativa. O ponto central é o compartilhamento de vivéncias e a elaboracdo do
conhecimento mediante interagdes com o0 grupo, seja realizada pelo uso das novas
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacdo e dispositivos de comunicagdo ja
presentes, seja pelas ocasiBes para discutir topicos levantados na sala de aula (RAMOS;
SOUZA; ALVES, 2013).

Alguns estudos que trataram do Ensino Hibrido no pais envolvem, de forma
tradicional, trabalhos relacionados as proposicdes de ensino a distancia em cursos de
graduacdo (FORMIGA; LITO, 2009; TORI, 2010; MATTAR, 2012; VALENTE, 2014;
MORAN, 2015).

Entretanto, originalmente, segundo a revisdo bibliografica conduzida por Guzer e
Caner (2014), o estudo pioneiro envolveu a expressdo no ano 2000 (COONEY et al. apud
GUZER; CANER, 2014) com um grupo de alunos da educagdo infantil (prekindergarten
school), contexto em que os autores combinaram componentes ludicos a fim de conseguirem
atividades hibridas. Em uma etapa inicial, foram identificados outros trabalhos que abrangiam
a capacitacdo dos profissionais em servico e o desenvolvimento de alunos em um curso
militar.

Por sua vez, algumas publicacbes mais recentes, realizadas em universidades dos
Estados Unidos (CHERRY, 2010; BANKER, 2012; RUCK, 2012), verificaram algumas
implicacdes do efeito da adocdo de tecnologias digitais nas propostas do Ensino Hibrido em
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alunos de educacdo basica. Tais trabalhos, entre outras questBes, salientam que o Ensino
Hibrido, mais do que assegurar o0 uso de recursos on-line combinados com o ensino
presencial, inclui uma reorganizacdo completa e uma reconceitualizacdo do processo de
ensino-aprendizagem de uma educacdo focada no papel do docente para uma educacdo focada
no aprendiz; de uma cooperacdo limitada entre os alunos a uma conex@o mais rotineira entre
si e com as tecnologias que os permitem aprender; bem como, de um sistema de avaliagdo
centrado em resultados para um centrado no processo.

De acordo com Cherry (2010), apesar das discrepancias quanto a definicdo de Ensino
Hibrido encontradas na literatura, ha certa convergéncia quanto a determinadas questdes. Em
primeiro lugar, todas elas contemplam diferentes taticas para conduzir o conteudo, com o
agrupamento de encontros presenciais e on-line, envolvendo, assim, distintos feitios de
aprendizagem, ja que os alunos ndo aprendem todos da mesma maneira, N0 mesmo prazo e a
contar com as mesmas técnicas. Em um segundo momento, as distintas taticas de adocao dos
recursos dependem do grau de socializacdo e do trabalho participativo para efetivagdo dos
conceitos. Em um terceiro momento, as avaliacbes processuais e formativas tornam-se
necessarias a apreensdo gradual dos conteudos e, por conseguinte, o caminho para a
preparacdo dos conceitos mais singelos para os mais complexos se apresenta como uma trilha
factivel ao longo da apropriacdo de tais conceitos. Por fim, a estratégia do Ensino Hibrido é
focada no aluno, o qual adquire, progressivamente, independéncia para pensar sobre sua
educacdo e performance académica, bem como delinear, de maneira coletiva com o0s
professores, 0 caminho a seguir na direcao das metas pré-definidas.

O trabalho de Ruck (2012), quali-quantitativo conduzido em salas de aula de turmas
do ensino secundario, equivalente ao Ensino Médio Nacional. A finalidade é de observar as
estratégias didaticas que poderiam ser adotadas em um escopo do Ensino Hibrido, tracando
comparativos entre os episddios em que os docentes faziam uso do ensino on-line e em que 0s
docentes adotavam o ensino presencial, face-to-face, como a principal maneira de conduzir
seus encontros letivos. Esse trabalho exibiu uma tendéncia de ser o ensino mais focado no
docente, quando sob a perspectiva face-to-face, e mais focado no aluno, no caso de a
abordagem ser via on-line. Essas observagdes destacam a necessidade de um programa de
capacitacdo de educadores que aprecie as taticas de conducdo das aulas no Ensino Hibrido, de
forma que, progressivamente, sejam realizadas adequacdes das estratégias utilizadas.

A percepcdo do Ensino Hibrido na educagdo bésica, mais proxima do verificado nos
estudos atuais sobre o tdpico, seria aquela em que se da a promocédo de uma integracdo entre a

educacdo presencial e as proposicoes de ensino on-line, que acontegcam dentro ou fora da sala
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de aula, especialmente nas escolas, sem alterar a carga horaria presencial. A funcéo
desempenhada pelo educador e pelos alunos é passivel de ser alterada no que tange a
proposicdo de ensino classico, as conformacdes do ambiente e as taticas de conducdo das
aulas, permitindo situacdes de participacdo, cooperacdo e engajamento com as ferramentas
digitais.

O Ensino Hibrido esté voltado a uma proposta metodolégica combinada que atinge a
funcdo do educador nas situacdes de ensino e nas atividades dos estudantes em circunstancias
de aprendizagem. Na maior parte das vezes, essa mudanca se da no meio fisico escolar. E
mister observar que, segundo a proposicédo feita por Horn e Staker (2015), pedagogicamente,
a renovacdo da proposta metodoldgica pode apresentar ajustes nas taticas didaticas aplicadas
para a conducdo de aulas. Tais taticas intentam, antes da introducdo ou integracdo de
inovacOes tecnoldgicas, a individualizacdo da educacdo com vistas a aproximacao de acdes
educativas que deem ao docente a possibilidade de identificar as demandas de seus aprendizes
e interferir no que for necessario.

O arranjo dos modelos de Ensino Hibrido (HORN; STAKER, 2015) trata das maneiras
de conducdo das aulas e de como os dispositivos digitais podem ser incluidos, de forma
integrada, a matriz curricular. Por esse motivo, os modelos sdo ndo considerados como um
desfecho em si proprios, embora tenham uma funcdo crucial na dindmica, especialmente no
processo de individualizacdo da educacéo.

As assercdes do Ensino Hibrido estdo dispostas segundo os seguintes aspectos: 0
padrdo de rotacdo, o modelo flex, 0 modelo a la carte e 0 modelo virtual enriquecido. O
modelo adotado nesse trabalho foi o padréo de rotacdo, tendo como propostas a rotagdo por
estacOes e a sala de aula invertida.

No primeiro modelo, o de rotacdo, os alunos fazem um revezamento das atividades
que sdo cumpridas segundo um cronograma fixo, ou ainda, segundo a orientacdo do docente.
As atividades envolvem discussfes coletivas, na presenca ou na auséncia do docente, tarefas
escritas, leituras e, obrigatoriamente, uma tarefa on-line. Nesse padréo se verificam propostas
como a rotagdo por estacOes, o laboratorio rotacional, a sala de aula invertida e a rotacdo
individual. No modelo de rotagdo por estagdes, os alunos organizam-se em pequenos grupos e
cada um é responsavel por uma tarefa, conforme as metas estabelecidas pelo docente para o
conteudo de uma determinada aula. As atividades realizadas podem ser de escrita, de leitura,
e/ou outras. Um dos grupos fica responsavel pelas proposi¢Ges on-line, as quais, de certa
forma, sdo independentes do monitoramento direto do docente (HORN; STAKER, 2015).
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Os grupos podem ainda receber a atencdo do docente de forma mais direta,
assegurando-se, dessa maneira, 0 monitoramento de alunos que demandam uma atencdo mais
focada. A heterogeneidade de ferramentas usadas, tais como videos, textos, trabalhos
individuais e em grupo, entre tantos outros, favorecem a individualizacdo da educacdo, uma
vez que os estudantes tém ritmos de aprendizado distintos e variveis.

Depois de um determinado prazo, que deve ser pré-estabelecido no grupo, 0s
estudantes se revezam entre as equipes. Essa troca se mantém até o momento em que todos 0s
alunos passem por todas as etapas. A idealizacdo dessa classe de tarefa ndo é sequencial e as
tarefas dos grupos sdo relativamente autbnomas, embora facam parte de um todo integrado.
Ao término do encontro, todos experimentam o acesso a todos os conteudos.

No inicio e no fim do trabalho, tal como no experimento conduzido em Innova
Schools, no Peru, o docente age como um facilitador, alcando saberes prévios, oportunizando
um encargo cooperativo e padronizando dos contelidos aprendidos na aula. Nessas redes de
instituicdes de ensino, por exemplo, a organizacdo do Ensino Hibrido em Group learning €
dirigido pelo docente que estimula o esforco cooperativo entre os alunos e, quando a
organizagdo acontece em Solo learning, fomenta-se o ensino on-line. Geralmente, 0 modelo
de rotacdo por estacdes é um dos mais usados por educadores que elegem a modificacdo do
ambiente e a conducéo de suas aulas (HORN; STAKER, 2015).

No modelo de laboratério rotacional, os alunos fazem uso do ambiente da sala de aula
e de laboratérios. Tal modelo se inicia na sala de aula classica para, na sequéncia, adicionar
um ciclo de uso do computador ou de laboratério de ensino. A ideia dos laboratorios
rotacionais aumenta a eficacia da operacdo e facilita a aprendizagem individualizada, embora
ndo sejam substitutos das acOes tradicionais que se desenvolvem na sala de aula. Esse modelo
ndo abandona a educacgdo convencional, porém faz uso da educacdo on-line como uma acéo
fundamentada a atender, de forma mais acertada, as necessidades dos alunos. Nesse cenario,
os estudantes que forem guiados ao laboratdrio irdo trabalhar em computadores, individual e
autonomamente, a fim de desempenhar as metas fixadas pelo educador, que estara com 0s
demais alunos cumprindo sua aula da forma que entender como a mais correta (MORAN,
2015).

No modelo de sala de aula invertida, os conteidos teoricos sdo estudados previamente,
em casa, na forma on-line, e o ambiente da sala de aula é usado para reflexdes, solucdo de
problemas e demais atividades. A etapa de explicacdo do contetdo na sala de aula é
substituida pelo trabalho individual em casa e a etapa que antes era realizada em casa, com a

aplicacdo de tarefas sobre o conteldo proposto, passa a ser desempenhada na sala de aula,
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com a orientacdo do professor. Essa forma de estudo é valorizada como o ponto de partida do
Ensino Hibrido, pois busca desenvolver no estudante autonomia e autorregulacdo do seu
processo de aprendizagem. A proposta do método é tornar as aulas menos expositivas e,
assim, promover maior participacdo dos alunos no que estd sendo desenvolvido (MARTINS,
2016).

De acordo com o disposto por Valente (2014), o modelo de sala de aula invertida foi
adotada, pela primeira vez, no ano de 1996, dentro de uma disciplina de Microeconomia, na
Miami University, em Ohio — Estados Unidos. Recebeu a denominacéo de inverted classroom,
sendo implantada por meio de um grupo de atividades que os estudantes deveriam ter
realizado antes de comparecer ao encontro em sala de aula, incluindo a adocdo de recursos
digitais ou ndo, como apresentacdes, videoaulas ou livros didaticos. Dessa forma, o periodo
da aula presencial poderia ser melhor aproveitado para o bom emprego das informacdes
obtidas nas tarefas prévias. Em comparacdo com a mesma disciplina, mas sob uma
perspectiva convencional, os estudantes que fizeram uso do modelo exibiram maior
motivacao e melhor performance.

Quanto ao uso do termo, algumas consideracdes sdo apresentadas por Valente (2014).
Em uma elegante revisao bibliografica, o autor afirma que a contar dos anos 2010 a expressdo
flipped classroom foi considerada um cliché, incentivado, parcialmente, por publicacdes no
The New York Times (FITZPATRICK, 2012), no Chronicle of Higher Education (BERRETT,
2012) e por experimentos da area das ciéncias conduzidos na Universidade de Harvard
(MAZUR, 2009). Apesar disso, varias instituicbes de ensino basico, faculdades e
universidades passaram a adotar a técnica da sala de aula invertida (VALENTE, 2014).

Uma publicagéo acerca da sala de aula invertida aponta que os alunos elaboram uma
visdo de mundo pela ativacdo dos conhecimentos prévios e integram as informacdes recém-
adquiridas as estruturas cognitivas preexistentes, de forma que possam refletir criticamente
sobre os topicos abordados (SCHNEIDER; BLIKSTEIN; PEA, 2013).

Esse estudo promovido por Schneider, Blikstein e Pea (2013) verificou que os alunos
podem desenvolver capacidades de pensar criticamente e compreender melhor os conceitos de
uma ideia quando exploram primeiramente um dos dominios para, em seguida, terem contato
com a maneira convencional de ensino, tal como uma conferéncia, um filme ou a leitura de
um texto. Os autores sugerem a inversdo do modelo de sala de aula invertida ou flipped
classroom, destacando que tal modelo seja iniciado pela exploragdo, sendo muito mais eficaz

uma vez que ndo € possivel buscar solugdes antes de propor os problemas.
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No modelo de rotacdo individual, cada um dos estudantes possui um roteiro das
propostas que precisa cumprir em sua rotina a fim de abranger os tdpicos a serem trabalhados.
Questdes como a avaliacdo personalizada devem estar presentes nesse modelo, j4 que a
criagdo de um plano de rotacdo individualizado sé fara sentido no caso de o foco ser o
caminho a ser trilhado pelo aprendiz, segundo os seus pontos fortes e fracos.

Um dos experimentos relatados nas publicagbes do Instituto Clayton Christensen
(HORN; STAKER, 2015) faz referéncia ao School of One, uma formacédo de verdo para o
aprendizado de matematica. De acordo com essa proposta, ao término do dia, 0s estudantes
cumpriam tarefas a fim de verificar o aprendizado adquirido. A partir desses dados, criava-se
uma playlist de aprendizado para o préximo encontro, com um conjunto de tarefas ou
conceitos onde cada aluno deveria trabalhar mediante as suas necessidades. Horn e Staker
(2015) observaram que, ao fim do periodo do curso de verdo, os alunos que fizeram parte do
estudo piloto mostraram capacidades e competéncias matematicas cerca de sete vezes superior
ao dos demais grupos.

Segundo o modelo, os alunos rotacionam seguindo o estabelecido em uma agenda
individualizada, de acordo com as modalidades de ensino. A questdo diferencial da rotacéo
individual para as demais propostas de rotacao reside no fato de que os alunos ndo precisam,
necessariamente, passar por todas as variantes ou estacdes constantes. A agenda rotineira €
singular, organizada segundo as necessidades individuais. O periodo de rotacdo, em algumas
situacbes destacadas, é aberto, modificando-se conforme as necessidades exibidas pelos
alunos. Por sua vez, em outras situacfes, poderia ndo ser necessdria a rotacdo ou o0
estabelecimento de um prazo para o uso dos computadores ofertados.

Mediante a leitura dos trabalhos que trataram do modelo de Ensino Hibrido, é possivel
observar que ndo existe uma proposicao de rotacdo individual que aconteca ao longo de toda a
aula ou na forma de uma Unica estratégia a ser assumida. De acordo com o que se verifica, tal
proposta é uma das taticas de personalizacdo da educacdo, embora ndo seja impeditiva da
conducdo de outras estratégias. Nas Summit Schools, como exemplo, existe o estimulo da
cultura com expectativas elevadas, as quais dirigem os alunos & posi¢do de protagonistas, no
comando de sua prépria educagdo na maior parte do tempo (HORN; STAKER, 2015).

Assim, a condicdo ideal, de acordo com a proposta, é a de que os alunos possam
aprender de acordo com seu proprio ritmo, tendo projetos que apoiem sua aprendizagem. A
memorizagdo ndo deveria ser a regra de aprendizado e, sim, a aplicacdo do que foi percebido

em situacOes reais.
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Especificamente nas escolas que adotam a estratégia, os alunos tém acesso ao seu
plano individual de ensino e passam a trabalhar nas suas metas. Ao fim das tarefas
estabelecidas, ddo seguimento as demais atividades diarias. Em conformidade com o plano
individual e atingimento das metas, eles apontam em um quadro 0 momento que consideram
estar prontos para a avaliagdo (HORN; STAKER, 2015). Verifica-se, portanto, que o
comando individual do ensino é o ponto central do envolvimento do estudante.

Mediante 0 modelo flex, os estudantes também possuem uma lista que devera ser
efetivada dando-se énfase a aprendizagem on-line. O compasso de cada aluno €
individualizado e o educador encontra-se a disposicdo para o esclarecimento de davidas. O
modelo, embora seja tido como uma alternativa metodoldgica do Ensino Hibrido, traz consigo
a demanda de uma alteracdo na estrutura de disposicdo dos estudantes no espaco escolar. O
ponto principal da proposta é que os estudantes possam aprender de maneira participativa com
seus pares, utilizando as ferramentas on-line autonomamente por séries ou anos (VALENTE,
2014).

No Brasil, o Projeto Ancora é um exemplo de tal abordagem. Assemelha, nesse
sentido, a Rotacdo Individual pelo requerimento de um planejamento personalizado que sera
cumprido pelo aluno. Os alunos do sexto ano poderiam ser capazes de conduzir um projeto
junto com os alunos que cursam 0s anos seguintes, por exemplo. A distingdo desse projeto a
nivel nacional com o ja cumprido em instituicdes de ensino como a Acton Academy, no Texas,
¢ a apresentacdo estruturante do recurso on-line (MARTINS, 2016).

No Texas, a educacao on-line é considerada a espinha dorsal do ensino e o docente
e/ou demais tutores ddo suporte se e quando preciso. O suporte presencial € uma forma de
tutoria personalizada, uma forma de conducdo e apoio para um projeto realizado em grupos
menores, seguindo o estabelecido pelas necessidades dos alunos. Os encontros presenciais sao
organizados segundo a agenda individualizada. O tempo restante é utilizado para executar
atividades de experiéncias, cooperagédo entre 0s pares, entre outras propostas amparadas pelos
recursos on-line quando necessario (HORN; STAKER, 2015).

No padrdo denominado & la carte, o aluno é o responsavel pela disposi¢do de seus
estudos, segundo as metas gerais que foram definidas, dispostas em conjunto com o professor;
o0 aprendizado pode se dar em momento e local adequados, sendo individualizado. De acordo
com essa perspectiva, ao menos uma disciplina é realizada totalmente on-line, embora o apoio
e a organizacdo sejam compartilhados com o educador. A parcela on-line pode ocorrer na
instituicdo de ensino, em casa ou em qualquer outro local considerado adequado ao conteudo.

A modalidade referida € realidade na Advanced Learning Academy of Wisconsin, onde o



52

ambiente fisico da instituicdo é determinado de maneira personificada para determinadas
disciplinas que sdo cursadas no formato presencial e, destarte, ndo existe a necessidade do
comparecimento diario ao espaco escolar. Tal abordagem € rotina em paises que ja
regulamentaram a proposicdo de homeschooling ou de ensino doméstico (GUZER; CANER,
2014).

De acordo com o modelo virtual enriquecido, existe uma experiéncia que deve fazer
parte de toda a instituicdo de ensino: em cada curso, os estudantes compartilham seu tempo
entre 0 ensino on-line e presencial. Eles se apresentam na instituicdo, presencialmente,
somente uma vez a cada semana letiva (BERNARDES, 2012).

Para Horn e Staker (2015), diversos programas semelhantes iniciaram-se como
instituicGes de ensino on-line e, em seguida, criaram atividades hibridas a fim de permitir aos
alunos as vivéncias de instituicdes tidas como convencionais.

A Da Vinci Innovation Academy, na Califérnia, da o modelo virtual enriquecido sob
duas modalidades distintas. Na primeira, os estudantes frequentam encontros presenciais em
dois dias durante a semana e, nos demais dias, dedicam-se ao ensino on-line de casa. Na
segunda possibilidade, os estudantes diariamente cumprem as tarefas on-line, de casa, e
frequentam a escola para os encontros opcionais ou para as oficinas oferecidas (HORN;
STAKER, 2015).

Cabe destacar que ndo existe uma sequéncia pré-estabelecida para a aplicacdo e o
cumprimento de tais modelos na sala de aula, da mesma forma que ndo existe uma hierarquia
entre eles. Alguns educadores usam metodologias de maneira integrada, fazendo proposicdes
de atividades de sala de aula invertida para um contetdo e, num outro encontro, podendo usar
0 modelo de rotacédo por estacbes (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015).

As propostas de Ensino Hibrido sdo apresentadas como concepc@es factiveis para a
adocdo das tecnologias na cultura da escola contemporanea, j& que ndo existe a
obrigatoriedade de abandonar o que j& é sabido acerca da educacdo para que se promova a
introducdo de tecnologias inovadoras na sala de aula convencional, sendo possivel 0 uso do
melhor de cada uma das metodologias. 1sso posto, o aprendizado ndo esta restrito somente as
aulas diérias ou semanais, ndo esta restrito aos limites da sala de aula, ndo esta restrito ao
método do docente, ndo esta restrito ao ritmo estabelecido pela sala de aula (HORN;
STAKER, 2015). Existe a possibilidade de personificar a educacdo mediante a utilizacdo de
distintos recursos pedagdgicos.

Por fim, faz-se necessario ressaltar a precariedade da estrutura e a oferta dos aparatos

tecnoldgicos nas instituigdes publicas da Rede Estadual, a exemplo do Colégio Estadual de
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Jequié. Onde estdo os laboratdrios de informéatica com seus respectivos computadores? Onde
os aparelhos de projecdo? E a conexdo com a internet? Como trabalhar em turmas com 40
alunos? Considerando-se as atuais condi¢cbes de trabalho na contemporaneidade,
contraditoriamente, os livros, quadro negro e giz apresentam-se como as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis ao trabalho pedagdgico nesses espagos. A questdo ndo desperta
atencdo apenas no que diz respeito a infraestrutura que os profissionais da Educacdo Basica
enfrentam, mas também a auséncia de formacdo continuada para esses trabalhadores que

sobrevivem cotidianamente no “chao da sala de aula”.

2.2 A IMPORTANCIA DO METODO HIBRIDO PARA O ENSINO DE HISTORIA

Na maior parte das instituicbes de ensino do Brasil, a era digital ainda se encontra
incipiente, segundo suas potencialidades, na questdo de qualificar a dindmica do ensino-
aprendizado (SILVA, 2016).

Estudos conduzidos pelo CETIC - Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (CGI, 2018) demonstram indicadores que
caracterizam diversas deficiéncias quanto ao uso das TDICs no ambiente educacional

brasileiro.

Apenas 39% dos alunos de escolas publicas de areas urbanas e 50% daqueles que
estudam em escolas particulares afirmaram acessar a Internet na escola. No que diz
respeito ao uso das tecnologias para a realizagdo de atividades educacionais, do total
de professores, 95% declararam solicitar exercicios aos alunos, por exemplo, mas
apenas 40% disseram fazer uso de computador e Internet quando demandaram esta
tarefa aos estudantes (CGl, 2018, p. 29).

Entre as causas mais importantes desses nimeros encontra-se a auséncia de estrutura
adequada das escolas, onde frequentemente existem computadores, porém nao existem salas
de aula dotadas com uma adequada estrutura, além da auséncia de aperfeicoamento e
capacitacdo técnica dos docentes para a utilizagdo da internet em sala de aula (CGI, 2018).

A tecnologia encontra-se progressivamente mais presente na rotina diaria das pessoas,
justamente por isso, se torna de extrema importancia que as instituicbes de ensino possam
fazer uso delas como complementar ao ensino. Ademais, cabe destaque ao amplo acesso a
informacdo, especialmente pela web e por inovagOes tecnoldgicas, permitindo aos docentes
serem capazes de repensar e difundir maneiras mais modernas capazes de potencializar os

variados modos de ensino-aprendizagem na disciplina de histéria.
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Nessa perspectiva, conceitos como a individualizagdo da educacédo, a independéncia
do educando, o dominio progressivo dos saberes e relacdes produtivas tém surgido agregados
ao chamado Ensino Hibrido. Essa nova metodologia de ensino unida a tecnologia surge como
uma alternativa educacional que se propde transformar as situagdes de ensino-aprendizado em
momentos mais efetivos e produtivos, assim como procurar um maior engajamento dos
alunos.

Perante a preocupacdo permanente de oferecer aos estudantes de historia uma
educacdo de qualidade, centrada no processo de estudo dos respectivos alunos, procurou-se no
presente trabalho pela adesdo ao Ensino Hibrido, abordando e promovendo maneiras de
capacitar a dinamica de ensino-aprendizado de histdria na escola. Nesse seguimento, a analise
das contribuicbes do Ensino Hibrido poderia ser estimada como uma opcdo ao
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizado em historia.

A tecnologia ndo precisa ser uma necessidade em sala de aula. Pode, antes, ser
estimada como um elemento que funcione como potencializador de uma abordagem de
ensino de histéria problematizador, uma estratégia que pode adicionar elementos ao
desenvolvimento dos formatos de ensino e aprendizado no ambiente académico. A
abrangéncia dessa coparticipacdo, contudo, é que necessita ser estimada: sua opgdo pode
garantir apoio a um novo padrdo de educacdo, permitindo a superagdo das exposicdes
somente orais e consentindo que os alunos adotem maior influéncia sobre seu respectivo
aprendizado (PRENSKY, 2010).

Contudo, conforme definido por Prensky (2010), ainda ndo foi estabelecida qual seria
a pedagogia adotada para a educacdo moderna do século XXI. Tal pensamento poderia ser
expandido para a aplicacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo no
ambiente da escola. As configuracGes pedagdgicas que deliberam como elas podem ser
empregadas, muito em analogia aos desafios da escola do século XXI, continuam por serem
descobertas.

Determinados procedimentos tém gradualmente comprovado sua aplicabilidade e
oferecido contornos benéficos para extrair proveito da disponibilidade de expedientes
tecnoldgicos, de maneira especial daqueles que conversam com configuragBes ativas de
pensamento. Entre as metodologias incluidas nesse rol encontra-se a de Peer Instruction ou
instrucdo entre pares, proposta pelo especialista em Fisica da Universidade de Harvard, Eric
Mazur. Esse método acastela que a percepgdo conceitual é estimada ao passo elementar da

obtencgéo de sabedoria em um determinado segmento (PINTO et. al., 2012).
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Mazur et. al. (2007) estabelecem que os discentes devem se ocupar, durante o periodo
de aula, com tarefas que demandem o aproveitamento dos conceitos basilares que s&o
apresentados, de forma que possam explicar tais conceitos aos seus pares. A caracteristica
distintiva da tecnologia em tal procedimento encontra-se na oportunidade de erguer formas
céleres de analisar o aprendizado e proferir retornos que possam verificar o entendimento dos
conceitos repassados.

Nos encontros de Mazur et. al. (2007), os educandos fazem uso de clickers,
dispositivos que proporcionam o envio de respostas individuais por radiofrequéncia para um
computador comandado pelo docente. As respostas dadas pelos alunos sdo projetadas para
uma tela, exibida para o grupo em sala. Baseado na afericdo inicial, o docente pode
problematizar o topico novamente, refletir sobre as respostas enviadas pelos alunos e suscitar
novos debates. Por fim, os clickers sdo devolvidos para que se envie uma ultima resposta, a
qual permitira a apresentacdo do produto e a resolucéo do problema (MAZUR et. al., 2007).

Conforme o percentual de educandos que acertam o0s problemas propostos nas tarefas
se altera, as aulas podem ser individualizadas a fim de atender aos efeitos obtidos pelos
educandos. No caso de coeficientes inferiores a 30%, o professor devera repetir a explanagédo
do assunto; indices entre 30% e 70% podem requerer a criacdo de novos grupos para nova
reflexdo, corroborando a ideia de instrucdo entre os pares; no caso de indices superiores a
70%, o educador podera realizar uma conclusdo sobre o assunto e prosseguir para os topicos
subsequentes (PALHARINI, 2018).

Mesmo que a metodologia de Mazur et. al. (2007) faca uso das tecnologias como
substitutas da pratica convencional de sala de aula, ou seja, a estimativa do aprendizado de
conceitos e a medida dos efeitos, ela proporciona uma alteracdo rapida da maneira como a
experiéncia de aula esta orientada, permitindo que os discentes adotem momentos para a
interacdo em que trocardo, buscardo e produzirdo parte da sabedoria sobre o0 assunto. Também
permite que o docente possa receber um retorno quase imediato acerca dos graus de
aproveitamento geral do grupo. Esse diagnostico, mesmo que genérico, auxilia na
reconfiguracdo da técnica de ensino a fim de suprir as insuficiéncias encontradas pelos alunos.

No Brasil, determinadas instituicbes de ensino, como a UNISAL Lorena, obtiveram
desfechos promissores ao adotar essa metodologia em aulas especificas de cursos de
graduacdo, percebendo o animo e o empenho dos educandos pela técnica. Na vivéncia das
educadoras Toledo e Lage (2013), a formatagdo do conteldo e a proposi¢do de problemas,
assim como uma avaliacdo rapida dos retornos, é dependente do programa Turning Point, um

software criado para a utilizagdo dos clickers com os alunos em sala de aula. O programa
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ainda permitiu uma devolutiva rdpida e dindmica das respostas, afora a composi¢do de
extratos de apreciacdo da atuagao geral do grupo imediatamente depois da aula.

Determinadas propostas metodoldgicas, contudo, defendem uma inclusdo mais intensa
da metodologia na educacdo, procurando contrabalangar os potenciais das solucdes digitais,
sua flexibilidade e usabilidade, e a pratica suficiente de disciplinas nos ambientes académicos.
Para tais propostas, as alteracdes didaticas necessitam ser mais completas e a incorporagéo
das Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacao devera permitir novas préaticas por
parte de discentes e docentes.

A modalidade do Ensino Hibrido estd mais préxima da imagem ideal por pressupor a
convencao entre agGes no ambiente académico e fora deste, fazendo uso da tecnologia como
um dispositivo vital ao processo. Criado pelos especialistas Clayton Christensen e Michael B.
Horn (2013), segundo sua definicdo original, a expressdo hibrido é vinculada especificamente
a tal duplicidade de alternativas, incluindo o ambiente académico e os espagos extraclasse que
podem ser usados na educagdo mediante a tecnologia.

Certamente, o conceito priméario de ensino hibrido, dado por seus desenvolvedores,
versa sobre um planejamento de ensino formal onde o discente aprende mediante o ensino on-
line com alguns componentes de comando sobre o prazo, o local, a forma e/ou a dindmica de
estudo, e também com o ensino presencial no ambiente académico (BACICH; TANZI NETO;
TREVISANI, 2015).

Uma porcao desta mudanca apresentada pelo Ensino Hibrido consta na maneira pela
qual as tecnologias sdo propostas. Em primeiro lugar, em funcdo da ampliacédo das relacGes de
ensino-aprendizado para fora da sala de aula por aliar o ensino convencional presencial e as
tarefas desenvolvidas on-line. Sobretudo, em especial, pela proposicdo de que a tecnologia
possa ser a forma que atende as demandas de cada educando e sua trajetoria especifica para
aprender (RODRIGUES, 2015).

A busca em atender as demandas dos sujeitos sociais envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem com a utilizacdo da tecnologia constitui-se uma nova forma de processo
educacional que se alia a proposta do pensar histérico no ensino de histéria. Matta (2006)
afirma que grande parte das dificuldades existentes no exercicio do ensino-aprendizagem de
historia em seu estudo foi o desinteresse dos alunos pela aprendizagem da disciplina e a forma
adotada pelo ensino que privilegiava o conteudismo das aulas centradas no professor, tendo
por consequéncia a inibicdo da participacédo ativa e engajamento critico dos alunos.

O caminho do Ensino Hibrido na educacédo orienta-se na mediacdo do uso das TDICs

em sala de aula. Essa aplicacdo pedagdgica no ensino de histéria ganha relevancia para a
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proposta do ensino que seja significativa, autbnoma, construtiva, critica e colaborativa. Para
Martins (2009), a construcéo do pensar historico aliada as novas tecnologias cria ferramentas
cognitivas que contribuem para o didlogo do sujeito com as hipdteses e pesquisas,
potencializando a autonomia e o engajamento critico do estudante no processo educacional.
Para conseguir o engajamento dos estudantes em sala de aula, o professor deve
escolher um tema a ser trabalhado e dialogar com a turma desde o principio, adaptando o
conteddo a ser trabalhado ao contexto e interesse dos estudantes. Esse processo fundamenta-
se em um trabalho colaborativo pelo qual os estudantes, com a mediacdo do professor,
buscam a resolugédo de problemas ou fundamentam-se para realizar algum trabalho a partir de

Seu contexto.

E fundamental a aproximagdo do professor a realidade dos alunos, proporcionando
aulas onde os discentes sejam sujeitos do processo de ensino e aprendizagem e 0
professor atue como mediador, ou seja, que ele facilite a aprendizagem e instigue
seus alunos a refletir, questionar e apropriarem-se do conhecimento de forma
dindmica e colaborativa. Professor e aluno podem e devem trabalhar juntos na busca
pelo conhecimento, transformando os assuntos estudados em conexdo com a
realidade e com potencial critico para percep¢do do sujeito histérico (SCHNEIDER,;
LEONB, 2019, p. 1019).

Na pratica escolar, o aluno torna-se o protagonista do processo de ensino-
aprendizagem com autonomia e o professor passa a ser um facilitador da aprendizagem,
conduzindo o estudante de forma colaborativa a desenvolver o pensamento reflexivo e critico
no ensino de Historia, desde que seja uma aprendizagem significativa, fortalecendo, assim, a
combinacgdo do método do Ensino Hibrido e do pensar histérico. Para Martins (2009):

Assim sendo, a parceria entre os ambientes digitais de aprendizagens, na perspectiva
de mediacdo, e 0 ensino pautado na construgdo do pensar histdrico potencializa
aprendizagens mais colaborativas, interativas, criativas, criticas e significativas. E
trilhando por esse caminho que se considera significativo, enquanto proposta de
construcdo do pensar histérico com tecnologia digital, a realizacdo de trabalhos com
atividades colaborativas (MARTINS, 2009, p. 68-69).

Isso posto, conclui-se que contando com a contribuicdo das ferramentas tecnoldgicas e
com as metodologias delineadas no Ensino Hibrido, a almejada particularizagdo e

personalizagdo da educacdo poderia, de fato, ser atingida para o ensino de historia.
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2.3 FERRAMENTAS COGNITIVAS POSSIVEIS AO ENSINO HIiBRIDO

Muitas ferramentas cognitivas digitais sdo possiveis no método hibrito e se adequam
ao ensino de historia. Nesta secdo, abordaremos as utilizadas nessa dissertacéo, tais como:
Plataforma online educacional Silabe, ferramenta de busca do Google, Instagram e o Youtube.

Para Martins (2009), as ferramentas cognitivas, no ensino de historia, auxiliam na
construcdo do pensar histérico, pois essa abordagem contribui para o didlogo do sujeito com
suas hipdteses, pesquisas, sinteses interpretativas, fortalecendo a praxis, visto que a
flexibilidade do fazer, refletir e novamente fazer é uma constante nesses sistemas
computacionais. Outra importante contribuicdo é a l6gica de rede colaborativa que possibilita
a gqueda de fronteiras, a difusdo das informacdes em ambito mundial, pela multiplicacdo das
fontes de conhecimento e trabalhos com a utilizagdo de multimidias que agregam som,
imagem, textos, inclusive as midias classicas, dependendo apenas da criatividade, criticidade
e raciocinio do aluno.

De acordo com Araujo (2017), as tecnologias, se utilizadas de maneira adequada,
trazem vantagens a sociedade, auxiliando a concretizacdo de demandas. O uso da internet é
capaz de colaborar profundamente na consolidacdo dos designios voltados ao lazer, aos
mercados e a educacdo. Na area educacional, pode vir a ser uma extraordinaria ferramenta,
contanto que utilizada de forma acertada pelos docentes, seja na sala de aula ou fora desta, em
tarefas e trabalhos. Pelo fato de dispor de dados incorretos e manejaveis, assim como qualquer
outra fonte de pesquisa, a web traz consigo a necessidade de maior cautela por parte dos
pesquisadores em potencial; ndo obstante, esse fato ndo invalida seu poder como fonte de
informacdes, dados e conhecimento.

A utilizacdo de tecnologias é primordial ao aprendizado de docentes e discentes, ndo
sendo possivel ignorar seu uso. A web apresenta incontaveis alternativas para lazer, negocios,
aprendizagem e descanso. No que concerne ao ensino, pode ser uma ferramenta
extremamente Util, desde que o docente saiba como usa-la para a aquisi¢do de bons produtos e
uma adequada realizacdo pedagdgica. A web € um imenso universo de informacdes e
possibilidades para a educacdo. Cabe ao educador a melhor forma de utiliza-la em prol de um
adequado meio educativo.

O aprendizado virtual € vital, ndo como a inigualavel maneira de aprender, mas antes
como uma das maneiras complementares cruciais a aprendizagem. Uma relevante parcela dos
individuos faz uso do meio virtual para inUmeros propositos, e os educadores devem fazer uso

de distintos meios para a efetivacdo da aprendizagem, adaptar-se as novas realidades, as novas
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geracOes. A agilidade da historia social orbita em torno de tais alteragbes e mutacGes, néo
somente das ferramentas da tecnologia, mas também da propria sociedade.

A internet, ou ainda, o espaco ofertado pelo uso da internet, entendido como
ciberespaco (LEVY, 1999), traz consigo alternativas inéditas para a interacéo, a ubiquidade, a
conectividade e as afinidades sociais. Ao longo do tempo, a sociedade passou por diversas
transformacdes tecnoldgicas relacionadas aos diversos meios de comunicagdo, entre as quais
se encontram a historia oral, a escrita e outras que ja receberam tais denominacdes. A
distingdo que urge é a de que a internet agrega inUmeras maneiras de comunicacdo em apenas
um veiculo (JENKINS, 2009), passando a ser uma relevante ferramenta na educacio (LEVY,
1996).

No ensino e no processo de ensino-aprendizagem, a instituicdo escolar, mais
precisamente, necessita abranger as mais variadas midias, ndo s6 a ado¢do do computador ou
da internet, mas a adog¢&o do radio, da TV e dos aparelhos telefénicos. Os mais recentes meios
de comunicacéo e intercambio ndo recusam os anteriores, ao contrério, sao complementares a
esses e elevam as chances de seu uso. Diversas escolas fazem uso de recentes e antigas
tecnologias; entretanto, cabe uma reflexdo sobre a maneira como tais tecnologias deveriam ser
introduzidas no processo de ensino, assim como sobre 0 seu uso de forma correta e eficaz.

Refletindo, especificamente, sobre o ensino da disciplina de histéria, ressalta-se que as
tecnologias auxiliam na formacéo cidada e na maneira como os individuos explicam e dirigem
as experimentacOes acontecidas, permitindo a ciéncia e a analise argumentativa da disciplina.

O educador tem a funcdo de estimular seus estudantes a buscarem e edificarem seu
préprio saber, tirando-os de uma situacdo de simples reprodutores para uma condi¢do de
edificadores e criticos da realidade. A independéncia do discente é vital ao processo de
educacdo, fazendo com que a aula seja participativa, ativa e construtiva. O uso de ferramentas
de busca na web auxilia na pesquisa, embora simultaneamente possa dificulta-la em funcéo de
o0 aluno se deparar com uma imensa quantidade de subsidios ou documentos ofertados, cuja
oferta requer um exame de validade. E necessario cautela quando se revela algum dado que
suscite a duvida quanto a legitimidade das informacGes, pois é preciso impedir falhas e
alastramento de dados desconexos (ARAUJO, 2017).

No que concerne ao ensino da disciplina de historia, seu objetivo é o de auxiliar o
estudante na sua propria percepc¢ao acerca da constituicdo do tempo passado e presente, bem
como das transformagdes que o acompanharam, visualizadas segundo o0s propositos do
trabalho a ser desenvolvido, pela ferramenta da internet. As narrativas historicas constantes

em sites se traduzem em memorias sobre os tempos idos, tratam de um certo topico e tempo.
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O estudante, ao fazer uso das ferramentas de busca e de pesquisa na web, perceberd um
enorme volume de dados associados a historia. Integra parte de sua competéncia a
interpretacdo de tais dados, fazendo com que a aprendizagem historica seja mais significativa
e positiva. Entende-se que o aprendizado historico é a consciéncia humana relativa a
sociedade. Ao estudante compete o trato do saber historico de forma consciente que o
possibilite proceder a interpretacdo e a problematizacdo deste saber para finalmente utilizé-lo
(RUSEN, 2011).

Tais dados e teores relativos a histdria estdo presentes na internet, em blogs e sites,
contextualizados por meio de textos, audios e videos. Assim, é imperativo que o docente
auxilie o educando quanto a pesquisa e ao entendimento dos contetidos histéricos disponiveis
no espaco virtual.

A principio, qualquer sujeito que faca uma busca no Google percebera como é facil
adquirir uma enorme variedade de dados. Sdo milhares de péginas que surgem apds a
digitacdo de um termo de busca. Essas paginas que surgem na tela do computador como
resposta a um comando ndo sdo, ainda, a concretizacdo de uma pesquisa. Cabe recordar que
as ferramentas que permitem a pesquisa ndo a suplantam, ou seja, a pesquisa ndo € o
mecanismo em si, antes depende daquele que executa a pesquisa, de sua elei¢do, interpretacao
e julgamento (ARAUJO, 2017).

Outra ferramenta utilizada foi a Plataforma Silabe. Essa plataforma é a extensdo da
sala de aula, isto é, o professor cadastra todos os alunos da turma para que tenham acesso
online em qualquer local fora da sala de aula. Os discentes tém acesso a slides e videos do
contetdo proposto pelo docente, o que pode potencializar a aprendizagem no espago virtual.

O educador pode criar aulas, rapidamente, com inimeros materiais, conectando
conteddos externos como videos do Youtube, apresentacdes, formularios do Google e inserir
conteddo dentro da aula usando titulo, textos e imagens. Além disso, o professor pode avaliar
e acompanhar o desenvolvimento do estudante de forma individual, criando vérios tipos de
atividades e emitindo o parecer do desempenho de cada aluno. Essa ferramenta pode ser
acessada de qualquer dispositivo com acesso a internet, pois € uma plataforma web.

A terceira ferramenta utilizada na sequéncia didatica foi o Instagram. De acordo com
Recuero (2009), as redes sociais, na Internet, sdo constituidas de representacfes dos atores
sociais, de suas conexfes e fazem parte do cotidiano da maioria dos estudantes. As
representacfes se baseiam em perfis com todo o histérico de cada pessoa, de forma

personalizada e com uma grande galeria de fotos. As conexdes sdo 0s vinculos de amigos e



61

grupos que cada usuario tem de forma individualizada, conferindo as redes socias um
potencial de informacéo e alcance mundial.

O Instagram é bastante popular entre os brasileiros que tém acesso a internet. Desde
2015, a presenca de brasileiros na plataforma é maior do que a média global — naquele ano,
55% dos usuérios de internet estavam presentes na rede social de fotografias, mais do que a
média global, de 32%. Em 2016, esse nimero subiu para 75%, mais do que o0s 42% da média
global do mesmo ano. De acordo com os estudos da A Socialbakers, empresa de anélise e

desempenho de marketing digital,

O Instagram esta se tornando a plataforma de midia social nimero um quando se
trata de engajamento de marcas. Quando olhamos para 0 engajamento em um nivel
absoluto, o Instagram tem um alcance maior por marcas do que o Facebook, apesar
de ter um tamanho de publico significativamente menor. Como resultado, vemos as
empresas migrando seus investimentos para o Instagram (SOCIALBAKERS, 2019,

p. 2).

Conforme explicado acima, a escolha do Instagram foi feita por ser uma rede social
ostensivamente visual que mais cresce e por ser a mais engajada atualmente, além de fornecer
mais ferramentas para fotografias.

A quarta ferramenta utilizada foi o Youtube. Segundo Burgess (2009), o Youtube foi
fundado por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim, ex-funcionarios do site de comércio
on-line PayPal, e langado oficialmente, sem muito alarde, em junho de 2005. A inovacéao
original era de ordem tecnoldgica (mas ndo exclusiva): era um entre 0S Varios Servicos
concorrentes que tentavam eliminar as barreiras técnicas para maior compartilhamento de
videos na internet. Esse site disponibilizava uma interface bastante simples e integrada, dentro
da qual o usuéario podia fazer o upload, publicar e assistir a videos em streaming sem a
necessidade de altos niveis de conhecimento técnico, dentro das restricdes tecnoldgicas dos
programas de navegacdo padréo e da relativamente modesta largura de banda.

A partir disso, podemos frisar a procura dos videos no Youtube por parte dos
estudantes, 0s quais encontram nesse servi¢co um repositdrio variado de possibilidades para
atender suas necessidades de aprendizagem, como tambeém a producdo de seus proprios
videos. Os videos mais assistidos refletem uma aprovagdo quanto a sua eficécia, além de
sinalizarem uma avaliacdo para os futuros usuarios. Esses materiais podem ser aliados no
processo de ensino-aprendizagem, principalmente se forem desenvolvidos utilizando-se toda a

potencialidade da linguagem audiovisual da midia video.
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E importante considerar que, com o aumento dos dispositivos méveis com acesso a
internet e 0 uso crescente do Youtube como repositorio acessivel de videos educacionais
(Mattar, 2009), a descoberta de critérios para o uso de textos em videos no Youtube assumiu
grande notoriedade para professores e pesquisadores educacionais dedicados a produzir
objetos de aprendizagem. Outro aspecto importante a ser considerado € o perfil cognitivo do
usuario dos videos educacionais que, a priori, séo mobilizados, de forma independente, na
busca da aprendizagem que ocorre de forma autdnoma (Matta, 2006).

Portanto, de acordo com Risen (2014), o processo de ensino na disciplina de histéria
deve dar sentido a vida cotidiana dos estudantes, j& que a histdria lecionada se conforma como
um guia a ser construido pelos proprios discentes, a contar de sua identidade sobre as
experimentacBes historicas. E justamente na consciéncia historica que os individuos poderéo
ser orientados na sua vida rotineira, construindo conhecimentos do tempo, motivando seus
atos. Cabe aos educadores de historia oportunizar aos educandos uma consciéncia historica
que seja alicercada na critica e na associagdo com 0s outros contextos levantados e discutidos
em sala de aula. A educacdo da histdria apenas sera efetiva quando os docentes questionarem
o0s argumentos histéricos, possibilitando que os educandos repensem sobre a ciéncia historica
(ARAUJO, 2017).



63

3 DIMENSAO PROPOSITIVA DE ENSINO HIBRIDO NO CONTEXTO DO
COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE

3.1 HISTORICO DA ESCOLA E SITUACAO FiSICA

O Colégio Estadual de Jequié esta localizado na cidade de Jequié, regido Sudoeste do
Estado da Bahia, a 365 km da capital Salvador. A cidade possui uma area de 3.113 km
quadrados e uma populacdo estimada de 180.000 habitantes. Dentre as suas principais
atividades econémicas incluem-se a agropecudria, inddstria e servicos®.

O Colégio Estadual de Jequié, no decorrer dos seus quarenta e trés anos de existéncia,
compartilhou da transformacdo da sociedade jequieense enquanto agente de transformacéo
comprometido com a cidadania. Sua marca principal, a qualidade do seu ensino, tem base
solida na dindmica dos seus curriculos sempre voltados as inovag¢fes, mudangas sociais e
melhoria da qualidade de vida da populagéo jequieense.

Em 1976, a entdo Escola Polivalente de Jequié, além de oferecer as disciplinas basicas
do ensino regular, promovia também a Formacdo Técnica (Técnicas Industriais, Técnicas do
Lar e Técnicas Agricolas), desenvolvida em ambientes didaticos conhecidos por “oficinas” ou
“salas ambientais”, devidamente equipadas para possibilitar aos alunos o aprendizado béasico
de habilidades no manuseio do maquinario industrial e operacdes especificas as técnicas
oferecidas®.

Contudo, mudancas ocorridas na legislacdo educacional deram outros direcionamentos
pedag6gicos e curriculares a Unidade de Ensino que, entre outras alteracfes, passou a chamar-
se Colégio Polivalente Edivaldo Boaventura, continuando a ministrar o Ensino Fundamental
da 5% a 8?2 série e passando a oferecer o Ensino Médio. Logo ap6s, com novas mudancas no
ano de 2017, a instituicdo mudou seu nome para Colégio Estadual de Jequié.

No limiar da década de 90, projetos interdisciplinares somaram-se de forma positiva
aos ja existentes. Destaque para a Feira de Ciéncias que, em 1994, passou a ser chamada de
Projet’art, objetivando a construgdo do conhecimento por meio de atividades artisticas e
culturais e culminanica com a apresentacdo dos trabalhos elaborados.

Dentro do espaco da escola sdo realizados outros projetos interdisciplinares de
pesquisa de campo (Chapada Diamantina, Salvador, trilhas da regido, visitas ao aterro
sanitario, empresas, projetos de reciclagem, entre outros), atividades que objetivam despertar

nos alunos a conscientizagdo para os problemas ambientais (coleta de lixo, reciclagem, plantio

3 Para mais informagdes consultar: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Jequi%C3%A9>. Acesso em 08/02/2020.
4 PPP do Colégio Estadual de Jequié (2009), antigo Colégio Polivalente Edivaldo Boaventura
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de arvores, despoluicdo do Rio Contas) e desenvolver um olhar critico das artes (Cha
Literario, Semana de Arte Moderna, leitura de filmes e obras literarias).

A execucdo desses projetos com a integracdo entre alunos e professores, a partir de
atividades colaborativas, tendo como base o ensino de historia, oferece aos estudantes uma
“apropriagdo do conhecimento histérico” mediada pelo docente (SCHMIDT, 1998, p. 57).
Esses projetos recontextualizam a ideia do espago escolar fisi

co como Unico lugar de producdo de saber historico, ampliando o espaco de
compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas e o entendimento da aula de histdria
com novas perspectivas.

Atualmente, a escola se propde a desenvolver projetos que, primordialmente,
pretendem elevar o desempenho académico dos alunos, resgatar os valores culturais e
promover a integracdo social do nossos educandos. Para tanto, o Colégio Estadual de Jequié
conta com professores pés-graduados em seu quadro efetivo (especialistas e mestres).

A escola, hoje, oferece a comunidade o Ensino Médio nas trés séries, com a
implementacdo do Ensino Profissional em Enfermagem, Analises Clinicas, Nutricdo e Saude
Bucal integrado ao nivel médio (EPI). Além disso, oferece o Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) nos cursos de Enfermagem, Analises Clinicas, Nutrigdo e Saude
Bucal para o turno noturno que tem como finalidade formar profissionais que atuem na éarea
de saude.

Sendo assim, a escola estd envolvida no redimensionamento da etapa e das
modalidades de ensino acima especificadas, concentrada nos principios, fundamentos,
concepgdes e diretrizes gerais que abrangem todo o curriculo institucional e, especificamente,
ao de nivel profissional.

O Colégio Estadual de Jequié dispde de salas de multimidias, biblioteca, laboratorio de
informatica, laboratorios na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
laboratorio de enfermagem, laboratorio de Anélises Clinicas, cozinha industrial e um pequeno
espaco com equipamentos da area de odontologia, auditorio, quadra poliesportiva e sala de
Atendimento Psicopedagdgico e Psicanalitico.

O Colégio Estadual de Jequié apresenta, na sua estrutura fisica, meios regulares para
suprir as necessidades do Ensino Profissional e Nivel Medio. A seguir estdo listados os

espacos fisicos existentes, suas utilizagdes e condicdes:



65

e Duas salas de multimidias: favorecem a exibicdo de filmes educativos e de ficcéo,
bem como debates sobre os grandes temas da educacéo e obras literarias, mediando o
conhecimento de forma prazerosa e estimulante. Porém, uma das salas € pequena e a
outra ndo é climatizada;

e Biblioteca: constitui-se num espaco de aprendizado e lazer, além de ser um ponto de
encontro e de convivéncia entre alunos e professores. Entretanto, necessita de
ampliacéo do espaco e do acervo bibliogréafico;

e Dois laboratérios na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas
Tecnologias e de Analises Clinicas: destinados as atividades préaticas e
experimentais em Quimica, Biologia, Fisica, Mateméatica e das disciplinas
especificas do curso de Analises Clinicas, possuem equipamentos que favorecem a
pratica educativa e profissional. Porém, necessitam de profissional especifico para
sua manutencao e um dos laboratorios ndo é climatizado;

e Auditdrio: espaco multifuncional que serve, em determinados momentos, para o
desenvolvimento das artes e da cultura e, em outros, para palestras, encontros,
debates e seminérios. Necessitando de piso adequado, parte elevada e equipamentos
audios-visuais;

e Quadra poliesportiva: local onde sdo desenvolvidas atividades visando a saude e o
bem-estar fisico-mental do aluno, bem como as diversas modalidades esportivas.
Serve ainda como ambiente de convivéncia e de realizacdo de projetos pedag6gicos.

e Area de recreacdo: espaco de convivéncia e de manifestacdes pedagogicas,
artisticas e culturais. No entanto, € pequeno e coberto por telhas de amianto;

e Salas de aula: ha 20 (vinte) salas destinadas a mediacdo, producao e socializacdo do
conhecimento entre educandos e educadores e ao estabelecimento das rela¢cdes socio-
democraticas do processo de ensino-aprendizagem. Sdo equipadas com quadro
branco, carteiras escolares e conjunto de mesa e cadeira para professor. N&do possuem
janelas e o telhado de amianto e forro de isopor sdo inadequados a nossa realidade
climética;

e Cantina: o0 espaco ¢ insatisfatdrio para o atendimento dos alunos.

A seguir, a distribuicdo da area construida por tipo de utilizacao:
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Quadro 01 — Areas do Colégio Estadual de Jequié

Salas de aula 896,85
Administracéo (diretoria, secretaria) 70,20
Sala de professores 39,50
Laboratérios (Biologia, Quimica, Fisica, Andlise Clinicas, Enfermagem, 91,50
Odontologia, Cozinha Industrial e Informatica)
Esportes (quadra poliesportiva) 648,00
Apoio pedagogico (biblioteca, grémio, salas de multimidia, sala de 315,70
psicologia, sala de educagdo fisica e auditorio)
Outras areas de apoio (vice-diretoria, almoxarifado, mecanografia) 56,55
Outras areas (depdsitos, patio coberto, cantina, sala de som, banheiros, 1555,05
sanitarios, circulacdo, camarins, tanque, jardins)
Area coberta 322,70
Area total construida 3.996,50

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual de Jequié (PPP) (2009).

Por fim, as salas de aula dificultaram a aplicacdo da sequéncia didatica, pois nédo
possuem janelas e o telhado de amianto e forro de isopor sdo inadequados a nossa realidade
climética, gerando muitas reclamacgdes dos estudantes. Ademais, as salas de multimidia
possuiam ar-condicionado e o0s recursos tecnoldgicos essencias para um bom

desenvolvimento da sequéncia didatica.

3.2 SEQUENCIA DIDATICA

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), a sequéncia didatica é um conjunto de
atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito. A importancia da sequéncia didatica, segundo os autores, estd na procura em
favorecer a mudanca e apromoc¢do dos alunos no dominio dos géneros e das situagdes
de comunicagéo.

Como bem nos assegura Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), pode-se dizer que a
sequéncia didatica é o modo que o docente planeja suas atividades escolares de forma
sistematizada. Nesse contexto, fica claro que a mudanca nos discentes deve ocorrer nas
producdes escrita e oral. O mais importante, contudo, € constatar que para esses autores deve
haver uma avaliacdo inicial ou diagnéstica, durante a qual o docente avalia
as competéncias previamente consolidadas pelos discentes com o objetivo de planejar todas as

atividades especificas para uma turma.
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Para alguns autores, a sequéncia didatica pode ndo fornecer os resultados esperados,
pois alguns alunos da turma, no momento da avaliagdo diagnostica aplicada pelo professor,
podem demonstrar que nao possuem 0s conhecimentos prévios sobre determinado
tema. Conforme explicado anteriormente, a primeira parte da sequéncia didatica é a
avaliacdo diagndstica feita pelo docente com o objetivo de ajustar as atividades as
capacidades existentes em cada turma.

Miquelante et. al. (2017) afirma que a elaboracdo de uma sequéncia didatica deve
partir de uma estrutura de base, conforme definido pelo grupo de pesquisadores de
Genebra. A autora deixa claro que tal estrutura se configura em etapas assim denominadas: a)
apresentacdo da situacdo; b) producdo inicial; ¢) modulos necessarios, de acordo com as
necessidades de aprendizagem de uma determinada turma de estudantes; e, d) producéo final.

O primeiro passo, denominado de apresentacdo da situacdo, visa situar o aluno no
contexto de todo o trabalho que ser& desenvolvido. Nesse momento, podem ser apresentados
os contedos que serdo focados, 0s objetivos delineados, a proposta de acdo que se espera
concluir com a sequéncia didatica. Segundo os autores do grupo de Genebra, deve haver uma
producdo inicial ou diagnostica, a partir da qual o professor avalia as capacidades ja
adquiridas e ajusta as atividades e exercicios planejados na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma.

A segunda parte da sequéncia didatica é a producéo inicial, que visa capacitar o aluno
a entrar em contato com textos do género. Esse primeiro contato, por exemplo, pode ocorrer
na forma de uma producéo oral ou escrita ou mesmo através de atividades por meio das quais
o0 aluno pode falar sobre o que ele ja sabe sobre o tema proposto. O importante é que essa
etapa forneca subsidios para que o professor possa organizar as atividades a seguir, de acordo
com as capacidades reais da turma.

Apbs esta etapa, Aradjo (2013) afirma que o trabalho é concentrado nos mddulos
atividades ou exercicios sistematicos e progressivos que permitem aos alunos compreenderem
as caracteristicas tematicas. O numero de modulos varia de acordo com 0 género e 0
conhecimento prévio que os alunos ja tém sobre isso. Nas etapas finais da sequéncia didatica,
os alunos podem colocar em pratica tudo o que aprenderam nos modulos (aulas) para
melhorar sua versdo anterior do trabalho, tendo como producéo final a materializagcdo das
recomendacdes de acdo propostas na producéo inicial.

Mesmo com todas as etapas da sequéncia didatica delineadas nessa dissertagdo, com
base nos autores de Genebra, o presente trabalho fundamentou sua sequéncia didatica com

algumas adaptac6es, pois, conforme orientagdes dos proprios autores,
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[...] as sequéncias didaticas apresentam uma grande variedade de atividades que
devem ser selecionadas, adaptadas e transformadas em funcdo das necessidades dos
estudantes, dos momentos escolhidos para o trabalho, da histéria didatica do grupo e
da complementaridade em relacdo a outras situacdes de aprendizagem da expressao,
propostas fora do contexto das sequéncias didaticas (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004, p. 93).

Os autores deixam claro na citacdo que a sequéncia didatica nao pode ser algo estatico
e rigido. Ela pode sofrer alteragdes ao longo de sua aplicacdo até o momento da producdo
final. Isso significa que a sequéncia didatica ndo necessita ser algo engessado pelo professor
e, a partir das condicdes reais encontradas em sala de aula que envolvem inimeros aspectos
varidveis (materiais, fisicos, contexto social), pode sofrer mudancas sem afetar o
planejamento da sequéncia didatica.

Sendo assim, a adocdo da sequéncia didatica como forma de delinear e sistematizar o
planejamento das aulas pelo professor busca auxiliar o estudante em um melhor entendimento
sobre determinados temas. Além de identificar o nivel de conhecimento da turma e dos
estudantes de forma especifica e trabalhar com diversas ferramentas cognitivas ao longo das
aulas, propicia momentos para a turma colocar em pratica os conhecimentos adquiridos e de o
professor avaliar os progressos efetivados, servindo esse momento também para uma

avaliacdo do tipo processual.

3.3 DIMENSAO PROPOSITIVA

O local escolhido para o desenvolvimento dessa pesquisa foi o Colégio Estadual de
Jequié. Embora a instituicdo ofereca uma estrutura satisfatéria para a efetivacdo de projetos
interdisciplinares variados, é importante destacar que ndo fornece conexdo com internet.
Todavia, isso ndo inviabilizou a aplicacdo da sequéncia didatica relacionada ao Ensino
Hibrido, pois, apesar das limitagdes estruturais existentes no colégio, a metodologia do Ensino
Hibrido pode se adaptar a inimeras situagcdes encontradas no ambito do espaco trabalhado.

O quadro que sera mostrado a seguir, tem como base toda a sequéncia didatica
aplicada em uma turma de 3° ano do Ensino Médio, no turno vespertino, com a quantidade de

11 alunos:
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Quadro 02 — Sequéncia Didatica da Il Guerra Mundial: modelo de sala de aula invertida

Espacos Atividade Duracéo | Papel do Aluno Papel do Professor

Sala de aula | Aula expositiva | 50 min | Inscricdo na | Orientacdo  para  0S
dialogada com os plataforma alunos sobre a sequéncia
estudantes sobre o educacional e | didatica e a plataforma
roteiro da sequéncia sanar  duvidas | educacional Silabe.
didatica sobre seu uso.

Sala de aula | Divisdo da sala em | 50 min | Pesquisar e | Expor um roteiro com
dois grupos, tendo resolver ques- | algumas questdes a
cada grupo um tdes expostas na | serem  pesquisadas e
notebook com aula. respondidas pelo aluno
acesso a internet com auxilio da internet
para a resolucdo de na ferramenta Google.
questoes.

Residéncia | Assistir ao video | 50 min | Assistir ao video | Preparar e disponibilizar

do sobre Segunda online e respon- | 0 material de estudo
estudante | Guerra  Mundial, der as atividades | online.
postado na platafor- propostas.
ma Silabe e realizar
as atividades pro-
postas.

Sala de aula | Exposicdo sobre o | 50 min | Ouvir as orien- | Orientar os estudantes e
Holocausto e divi- tacbes do pro- | definir os grupos para a
sdo da sala para a fessor e resolver | realizacdo das tarefas em
realizacdo de ativi- as tarefas em | sala de aula.
dades programadas grupos, criando
sobre o conteldo. uma legenda pa-

ra duas fotos
postadas no
Instagram da
turma.

Sala de aula | Assistir a um video | 50 min | Produgéo de | Preparar e disponibilizar
parte 9: Por isso texto de andlise | todos os materiais para a
nds lutamos, retira- sobre suas im- | exibicdo do video em
do do seriado Band pressoes. sala de aula.
of  Brothers, da
HBO, em que
soldados chegam a
um  campo de
concentracéo.

Residéncia | Assistir ao video | 50 min | Assistir ao video | Preparar e disponibilizar

do sobre o Holocausto online e respon- | 0 material de estudo
estudante | postado na platafor- der as atividades | online.

ma Silabe e realizar
as atividades pro-
postas.

propostas.
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Sala de Orientagdo sobre a| 20min | Ouvir  atenta- | Orientar sobre a cons-
aula criagdo de um canal mente as orien- | trucdo do video da
no Youtube da turma tacOes e escolher | turma que deve corre-
e gravacdo de um 0s personagens | lacionar a Il Guerra
video sobre  0s da Marvel. Mundial e os herdis da
personagens escolhi- Marvel.
dos da Marvel.
Salade | Assistir ao filme da | 80 min | Producéo de tex- | Preparar e disponibili-
aula Marvel: Capitao to e andlise | zar todos os materiais
América, o primei- sobre suas im- | para a exibicdo do
ro vingador. pressoes. video em sala de aula.
Residéncia | Assistir ao video | 30 min | Assistir aos vi- | Preparar e disponibi-
do sobre 0 universo a deos e fazer uma | lizar o material de es-
estudante | Marvel disponibili- pesquisa  sobre | tudo online.
zado na plataforma 0S personagens
Silabe e alguns da Marvel que
documentos sobre 0s participaram da
personagens. Il Guerra Mun-
dial.
Residéncia | Criagdo do canal da | 20 min | Criar o canal no | Disponibilizar todo o
do turma no Youtube e Youtube e postar | material online.
estudante | postagem do video 0 video na
feito e editado pela plataforma edu-
turma. cacional Silabe.
Auditério | Exposicdo do video | 50 min
do Colégio | feito pela turma
sobre a Il Guerra
Mundial e 0S
personagens da
Marvel.

Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

A sequéncia didatica foi dividida em 07 aulas presenciais (off-line) e em 03 momentos

na residéncia do estudante (on-line). O método do Ensino Hibrido permite essa flexibilizacao

mediante uma conciliacdo entre o espaco fisico escolar com 0s novos recursos tecnoldgicos

que surgem. Os recursos tecnolégicos integram o estudante em qualquer espaco que ele se

encontre, seja em sua casa ou em qualquer outro espaco fisico distante do colégio, pois pode

ter acesso a ferramentas educacionais como seu celular, notebook, computador.

As ferramentas cognitivas utilizadas em sala de aula pelos estudantes, com a

orientacdo do docente e, posteriormente, fora dela € a unido entre o fisico e virtual. O

professor deve ser muito criterioso, no primeiro momento, elencando critérios para aplicar o

modelo do Ensino Hibrido em sua organizagdo pedagdgica. Esses critérios perpassam desde a

estrutura fisica do colégio, com seus recursos materiais, até a postura do professor em sala de

aula, contexto social dos estudantes e o nivel de conhecimento sobre o tema abordado.
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No primeiro momento, verifiquei se o0 colégio tinha o0s recursos tecnoldgicos
necessarios para minha abordagem no Ensino Hibrido em sala de aula e descobri que poderia
ter acesso a dois notebooks e um data show. Apesar de o colégio ter acesso a internet, ndo foi
disponibilizada pela gestdo o acesso para o professor e para os alunos. Diante desse fato,
decidi que nos momentos em que fosse necessario 0 acesso a internet em sala de aula, iria
rotear a internet movel do meu celular para os notebooks que os alunos utilizariam para a
resolucdo de atividades e pesquisas sobre determinados assuntos.

A turma era composta por 11 alunos na faixa etaria entre 17 e 18 anos, e todos
possuiam celulares com o servigo de internet em suas residéncias, o que facilitou a utilizacéo
da plataforma educacional entre os estudantes e 0 acompanhamento feito pelo professor sobre
0s avancos na aprendizagem, de forma individual, ao longo da sequéncia didatica.

O tema trabalhado na sequéncia didatica foi a Segunda Guerra Mundial. A escolha do
tema foi feita em parceria com os estudantes que buscavam compreender com mais detalhes
esse momento da humanidade e, além disso, solicitaram a inclusdo do universo Marvel no
tema trabalhado. O pedido feito pela turma ndo foi uma surpresa, visto que a maior parte da
conversa deles era direcionada aos filmes e super-herois da Marvel, como também a grande
expectativa de assistirem, no cinema, o filme Vingadores: Ultimato. Nesse sentido, o desafio
foi articular a tematica histdrica da 1l Guerra Mundial com o universo da literatura dos
quadrinhos.

Callari (2016) afirma que o sucesso da Marvel advém de alguns fatores, dentre eles
estdo: aumento no nimero de vendas das Historias em Quadrinhos (HQs), séries de televisdo
que adaptam as histérias em quadrinhos e producdes cinematogréficas, com as maiores
bilheterias do cinema, retratando o universo Marvel, sendo o cinema midia fundamental na
retomada das histérias em quadrinhos na Gltima década.

No inicio da sequéncia, em sala de aula, o professor explica aos alunos como ocorrera
o desenvolvimento da sequéncia didatica com o uso de notebook e data show. A utilizacdo da
ferramenta Silabe sera de fundamental importancia ao longo da sequéncia e, por isso, 0
docente expds de forma detalhada o seu funcionamento para a turma. Logo apds, deve
cadastrar todos os componentes da turma nessa plataforma. Essa ferramenta permite ao
professor organizar e administrar variados recursos digitais, compilando e associando videos,
imagens, textos e questdes em uma mesma apresentagdo tematica e entregues aos alunos
como uma aula pronta e fluida. Os resultados alcancados pelos alunos, a partir do material
elaborado pelo proprio professor, sdo devolvidos de forma que possam ser analisados para

acompanhar o desempenho da turma e dos discentes em cada etapa planejada, em relatorios
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detalhados com os avancos e problemas de toda turma, mas também de forma individual para
cada estudante. No final dessa aula, o docente pede para os estudantes acessarem a plataforma
em suas residéncias e lerem o capitulo do livro didatico referente a Il Guerra Mundial.

Na segunda aula, o professor divide a turma em duas equipes e entrega para cada uma
0 notebook com acesso a internet. Nesse momento, sera utilizada pelos estudantes a
ferramenta de pesquisa Google, com a devida orientacdo do docente em sala de aula. Para
Aratjo (2017), o mecanismo de busca Google® pode auxiliar os professores no processo de
ensino-aprendizagem de Histdéria. Esse procedimento ndo € especifico de determinada
disciplina, uma vez que suas ferramentas apresentam possibilidades de ser utilizadas por
professores de todas as areas. Os professores precisam aprender e entender a sua
funcionalidade e como utiliza-la em suas préaticas, pois sem essas condicdes o0 ensino e a
aprendizagem em Historia, com base em novas tecnologias, poderdo ser comprometidos sem
a devida orientagéo.

O professor pede que eles pesquisem sobre a Segunda Guerra Mundial nesse
mecanismo, sugerindo alguns sites especializados em historia®, e responda um roteiro de
perguntas produzido pelo professor e entregue as equipes.

No terceiro momento, faremos em sala de aula uso da ferramenta cognitiva do
Instagram. O professor orienta os alunos a criarem uma conta da turma no Instagram e expde
diversas imagens sobre a perseguicdo iniciada pelos nazistas contra os judeus até a alternativa
de exterminio em massa aplicada por Hitler contra esse povo, denominada pelos historiadores
de Holocausto. A turma deve escolher duas fotos e criar uma legenda para cada uma,
postando-as na conta da turma.

Para Moraes (2018), tornou-se pratica comum observar os estudantes utilizando esses
recursos. Eles fazem mil poses e tiram inUmeras fotos para postar as melhores selfies e, assim,
garantir muitas curtidas. Passam a fazer stories do dia a dia na escola, brincando com o0s
filtros, criando enquetes sobre o que comprar no shopping ou sobre o que comer na
lanchonete, entre outras coisas.

No guarto momento foi exibido, em sala de aula, para os estudantes, um episddio do

seriado Band of Brothers’, produzido pela HBO. O episodio em questio retrata a chegada dos

> O motor de busca Google é o servico mais popular da companhia e o site mais acessado do mundo. O Google
processa, pelo menos, 5,5 bilhdes de consultas por dia, 63 mil por segundo, cerca de 87% das pesquisas online
em todo o mundo. O Google indexa trilhdes de paginas web, de modo que os usuarios podem pesquisar as
informagdes que quiser através do uso de palavras-chave e operadores.

¢ Disponivel em< https://www.cafehistoria.com.br>; Disponivel em<http://www.sohistoria.com.br/>; Disponivel
em <https://historiaonline.com.br/>; Disponivel em <http://historiadomundo.uol.com.br/>; Disponivel em
<www.historianet.com.br>. Acesso em 02 de fevereiro de 2020.


https://www.cafehistoria.com.br/
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americanos, em territério alemao, a frente da Companhia Easy que descobre um campo de
concentracdo nazista perto de Landsberg. No episddio, baseado em fatos reais, fica registrada
a chegada da tropas do Exército dos EUA, primeiros americanos da Il Guerra Mundial a
encontrar o0 primeiro campo de concentracdo de judeus e a permitir o acesso da imprensa
mundial para que mostrasse ao mundo as atrocidades cometidas com os prisioneiros. O
comandante também obrigou os alemédes da cidade, civis e militares, a refletirem sobre os
crimes cometidos e a enterrarem 0s corpos encontrados com as proprias maos nuas.

Esse momento ficou marcado pela sensibilizacdo do tema tratado, pois o0s estudantes
se emocionaram com varios trechos do seriado e houve orientacdo, no final da aula, para que
acessassem a plataforma educacional e respondessem um roteiro de perguntas elaborado pelo
professor sobre o episddio apresentado.

No quinto momento, o professor orientou a turma sobre a ferramenta conhecida como
Youtube e suas funcionalidades. Uma das tecnologias mais utilizadas no contexto da
cibercultura é o Youtube. Este é um site especializado no compartilhamento de videos, na
internet, que é utilizado para muitas finalidades, dentre elas: entretenimento, promocéo
pessoal, divulgacdo de contetdo amador e profissional e, até mesmo, para fins lucrativos por
meio da monetizacdo.

A partir de um contexto colaborativo de aprendizagem entre o docente e 0s estudantes,
foi proposto a criacdo de um canal da turma no Youtube e a producdo de um video
relacionando alguns herdis da Marvel com a Segunda Guerra Mundial. Aqui cabe a
explicacdo do que seja a didatica colaborativa: um conhecimento didatico-pedagdgico capaz
de gerar dispositivos de ensino potencializadores de aprendizagens significativas e
compartilhadas com base no método dial6gico, construindo assim ambiente proveitoso de
aprendizagem (D’AVILA, 2006).

Para a construcdo do video, foram selecionados alguns trechos do filme da Marvel
Capitdo América: o Primeiro Vingador que aborda a construgcdo do super-her6i Capitdo
Ameérica no contexto histdérico da Segunda Guerra Mundial. Esses trechos foram reproduzidos
em sala e trabalhados de forma mais concisa no Silabe. Callari (2016) informa que o
personagem do Capitdo América ndo havia sido criado para combater gangsteres, monstros ou
banqueiros gananciosos, mas para combater 0s nazistas na Europa que representavam uma

ameagca concreta aos ideais e valores estadunidenses. Para Howe (2013):

" Band of Brothers é uma minissérie de televisdo que conta a histéria da Easy Company, integrante da 1012
Divisdo Aerotransportada do Exército dos Estados Unidos, na Segunda Guerra Mundial. Coproduzida por Tom
Hanks e Steven Spielberg, foi langada pela HBO em 2001 e continua sendo exibida em diferentes canais de
televiséo ao redor do mundo.
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Enquanto Superman, Batman e outros her6is continuavam enfrentando aliens, viles
fantasiados e ladrdes de banco, as estrelas mais vivazes, espalhafatosas e raivosas da
Timely j& puxavam as manguinhas para combater vildes reais da Segunda Guerra
Mundial. Nas Gltimas semanas de 1939, o Principe Submarino desviara um UBoat
alemao do litoral de Nova York; Marvel Boy enfrentou um ditador chamado Hiller
(diz-se que Goodman tinha medo de um processo de Adolf), e Namor colaborava na
resisténcia de uma ilha francesa contra os invasores nazistas. Foram batalhas
esporadicas. A guerra na Europa, porém, estava ganhando novos tons: a Franca
havia tombado, e a ameaca de 0 mando nazista espalhar-se pelo mundo comecou a
entrar na cabega dos norte-americanos (HOWE, 2013, p. 27).

O contexto historico da Europa com a ascensdo dos regimes totalitarios em Vvarios
paises e as questdes politicas ligadas a realidade social que coexistia nos EUA, que estava se
recuperando da crise de 1929, potencializou o surgimento das ideias que permeavam a
construcdo de super-homens. A partir disso, as ideias foram transpostas para os quadrinhos e
se tornaram um grande sucesso comercial a época. O capitdo América encarnava todos 0s
valores exaltados pela sociedade americana: patriotismo e o individualismo.

Outros personagens da Marvel também entraram na guerra ao lado dos aliados, como
0 principe submarino chamado de Namor, “Buck”, conhecido atualmente como o soldado
Invernal e parceiro do Capitdo América na época, Tocha Humana e Ciclone. O inimigo a ser
combatido nos quadrinhos contra a dominacdo e ocupacdo nazista era Hitler e seu fiel braco
direito, o Caveira Vermelha, caracterizado pelo quadrinho como um supervildo.

No sexto e penultimo momento, em sala de aula, os estudantes criaram o canal da
turma no Youtube e postaram o video produzido e editado de forma colaborativa com o
professor®. A producio do video ocorreu com os estudantes tendo a supervisio e orientacio
do professor. Os discentes realizaram a tarefa por meio da utilizacdo de um celular com
camera e a edicdo posterior foi feita utilizando-se o programa Sony Vegas, que oferece bons
recursos para projetos audiovisuais. O programa ndo é dificil de usar, mas requer que o
usudrio conheca as ferramentas para aproveitar todos os beneficios.

A culminancia da sequéncia didatica ocorreu no auditério do Colégio Estadual de
Jequié, com a socializacdo do video postado no Youtube para todas as turmas de 3° ano do
Ensino Médio, turno Diurno, da instituicao.

Por fim, a composi¢do de toda dimensdo propositiva da sequéncia didatica tem como
base a utilizacdo da Plataforma Educacional Silabe ao longo de todo o processo, com slides
sobre o tema, videos do Youtube, atividades, questionarios, quiz com o objetivo de
diagnosticar dificuldades de aprendizagem entre os estudantes e orienta-l6s de forma

individualizada no préprio espaco virtual. Além disso, as tarefas em grupo, utilizando-se de

8 Link do video produzido pela turma: <https://www.youtube.com/watch?v=RNtOezIHQGQ&t=9s>.
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75

diversas ferramentas como o mecanismo de busca do Google, do Instagram e do Youtube,
aliadas ao universo Marvel, foram escolhidas para estimular uma aprendizagem mais

significativa e colaborativa na relacdo ensino-aprendizagem de historia.

3.4 ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA REALIZADA: ARTICULACAO DO
METODO HIBRIDO NO ENSINO DE HISTORIA

A pesquisa foi realizada por meio da plataforma Silabe, disponibilizada para os
estudantes por meio de diarios de bordo virtuais (um formulario web integrado a plataforma
qgue permite a criacdo, o compartilhamento e a disponibilizacdo de formulario na web),
encaminhado automaticamente para o pesquisador e respondido durante o desenvolvimento
da sequéncia didatica. O universo da pesquisa compreendeu 11 formularios obtidos pelo
pesquisador. O diario de bordo virtual representou a ferramenta metodoldgica que norteou a
pesquisa, pois sua elaboracdo visou discutir questdes relativas a percep¢do dos alunos quanto
as suas experiéncias, aprendizados, quais as dificuldades enfrentadas durante esse processo e
as contribuicBes efetivas da articulagdo do método de Ensino Hibrido com o ensino de
historia.

A revisdo sistematica foi realizada em trés fases: (i) planejamento, em que as diretrizes
da pesquisa foram baseadas na articulacdo do método do Ensino Hibrido com o ensino de
historia, tendo como base a pesquisa participante; (ii) conducdo, que consistiu em executar a
sequéncia didatica em sala de aula; e finalmente, (iii) a etapa de extracdo de dados, que nos
permitiu examinar os diarios de bordo virtuais dos estudantes.

A forma de abordagem foi qualitativa devido a interpretacdo dos dados pelo autor. Sua
classificacdo é de natureza exploratéria devido a busca aprofundada na literatura sobre o
assunto. O estudo e fundamentacdo de toda a sequéncia didatica se estabeleceram por meio de
instrumentos de coleta de dados como artigos, dissertacdes e teses.

A metodologia utilizada durante toda a sequéncia didatica foi a pesquisa participante,
pois se buscou de forma continua um elo entre o saber e a acao, tendo os alunos e o professor
de Historia da educacdo basica como sujeitos e o envolvimento de todos com a producéo do
conhecimento coletivo.

O ponto inicial desse trabalho que liga diretamente o Ensino Hibrido com a pesquisa
participante foi o de situar a sequéncia didatica com a realidade social estruturada dos
estudantes. A escolha do tema trabalhado em sala relacionando-o ao universo Marvel ocorreu

de forma espontanea entre os proprios alunos.
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O percurso da sequéncia didatica com a pesquisa participante ocorreu de forma
significativa, mediante o estimulo da pesquisa em sala de aula e fora dela, com a utilizagdo de
recurso tecnologico, das atividades participativas e colaborativas na producdo de video,
postagens do material nas redes sociais e do protagonismo dos estudantes na producédo do
conhecimento historico. Todos os envolvidos (professor e estudantes) foram sujeitos do
conhecimento (GABARRON; LANDA, 2006).

Para coleta de dados, utilizou-se os diarios de bordo dos estudantes feitos na propria
plataforma, buscando obter informacdes mais abrangentes sobre o0 assunto objeto da pesquisa.

Os primeiros registros feitos pelos alunos apresentam as descri¢cbes das atividades
realizadas em sala de aula, atividades na plataforma Silabe e consideragdes sobre o
desenvolvimento da sequéncia didatica. Na maior parte dos diarios de bordo, os estudantes se
restringem a relatar o que aconteceu de forma distante e descontextualizada. Apesar disso,
existem diarios de bordo de alguns estudantes que se assumem participantes do processo,
como se pode ver no trecho extraido do diério da estudante Juliana, em que formula algumas

considerac@es sobre a sequéncia didatica:

A plataforma digital foi também um meio bem diversificado em compreender
melhor o assunto elaborado, pois para responder as questdes tinhamos que ler e
entender o assunto (Diario de bordo da aluna Juliana; registro realizado em
dezembro de 2019).

Ficou perceptivel, pela descricdo da estudante, a novidade sobre a utilizacdo de uma
plataforma online pela turma e como essa diversificagéo a auxiliou em compreender melhor o

assunto trabalhado. No mesmo diario, ela afirma que:

O diério de bordo para mim, foi uma experiéncia muito boa e diferente. Confesso
que me motivou um pouco em prestar mais atencdo nas aulas, pois depois teria um
certo compromisso em relatar o que aconteceu (Diério de bordo da aluna Juliang;
registro realizado em dezembro de 2019).

Ao analisar essa parte do diario, percebemos o envolvimento dela se colocando como
sujeito participante do processo e sua motivacao na aprendizagem das aulas de historia.

Em outro diario de bordo, do aluno Nathan, percebe-se uma descri¢do muito detalhada
e criteriosa das aulas off-line e on-line. Ele ndo se limita a fazer apenas a descri¢éo das aulas,
mas faz questdo de tecer elogios a utilizagdo, por parte do professor, das redes sociais e da

internet em sala de aula. Ele afirma:;
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Gostei muito das aulas por causa do uso das redes sociais e da internet também. Fica
mais dindmico e divertido (Diario de bordo do aluno Nathan; registro realizado em
dezembro de 2019).

Nos registros dos diarios de bordo dos estudantes, ao longo da sequéncia didatica,
nota-se que a utilizacdo dos recursos tecnologicos foi um aspecto inovador para a turma. Os
alunos passaram a ser 0s sujeitos responsaveis pela construcdo do conhecimento de forma
colaborativa com o professor, tendo a devida orienta¢do do uso dessas ferramentas cognitivas
em sala de aula.

No diério de bordo do aluno Felipe, ele ressalta que passou a gostar das aulas de
historia por causa da contextualizacdo do assunto sobre a Il Guerra Mundial com o universo

em quadrinhos e cinematografico do universo Marvel. Segundo ele:

As aulas do nosso Jedi foram legais e aprendi a gostar de historia. Nunca vou me
esquecer da Il guerra mundial quando me lembrar do Capitdo América (Diario de
bordo do aluno Felipe; registro realizado em dezembro de 2019).

E possivel perceber nesse relato a aprendizagem significativa que o estudante teve no
momento em que o professor conseguiu relacionar o contetdo histérico trabalhado com os
quadrinhos e filmes da Marvel. Essa relacdo dialogica entre professor e aluno, aliada a
utilizacdo das tecnologias digitais no espaco educacional, potencializou a aprendizagem
histérica dos estudantes.

Em um dos relatos do diario de Bordo, a estudante Samantha descreve o que achou das

aulas da seguinte forma:

Sobre as aulas para a elaboracdo deste diario, tenho a dizer que foi bastante
interessante. Além de que, tive que prestar muita aten¢do nas aulas, tanto para
elaboré-lo, quanto para o meu autodesenvolvimento. Vale ressaltar que o aplicativo
silabe fora muito eficiente, pois, sua praticidade colaborou para 0 nosso
desempenho. A parte que mais me marcou foi o episédio do Band of Brothers sobre
0 holocausto dos judeus pelos nazistas. Foi chocante (Diario de bordo da aluna
Samantha; registro realizado em dezembro de 2019).

Nesse relato, a estudante teve uma impressdo positiva da Plataforma Silabe e destaca
que foi sensibilizada com o episodio sobre 0 Holocausto em sala de aula. Para Matta (2006), o
ensino de historia deve ser util e motivador e envolver os alunos e professores como autores e
atores do processo educacional.

Nos relatos também podemos encontrar algumas criticas e reflexdes dos estudantes

sobre o percurso da sequéncia didatica que envolve a estrutura do colégio, para aplicar o
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método do ensino hibrido, e sobre algumas atividades postadas na Plataforma Silabe. Segundo

0 estudante Bruno:

Sobre 0 uso da técnica do diario de bordo. Foi algo que ajudou a fixar mais o que era
dado em sala de aula por conta dos relatérios feitos. E a plataforma silabe é algo
muito simples de ser usado e que facilita a relagcdo entre o professor e os alunos
mesmo fora da sala de aula, Unico ponto negativo é que ha questdes abertas nas
atividades (Diario de bordo do aluno Bruno; registro realizado em dezembro de
2019).

Em todos os relatos dos diérios de bordo dos alunos ha um consenso sobre a melhora
da relacdo dos agentes do processo educacional (professor e aluno) com a utilizacdo do
método do Ensino Hibrido. Apesar disso, surgem algumas criticas sobre a insercdo de
“questdes abertas” na plataforma, como no relato acima. Nesta nova cultura digital que nos
permeia, surgem “jovens clickbaits”®, isto €, jovens que se apegam a manchetes
sensacionalistas e/ou imagens em miniatura, criadas para atrair cliques e incentivar o
compartilhamento do material pelas redes sociais. O professor de histéria deve integrar a
cultura digital com a escola, em sua sala de aula, a partir do desenvolvimento de trabalhos que
ndo blogueiem a capacidade do aluno sobre a Historia, sempre sugerindo que os fatos e
conteddos nunca devem ser dados de forma acabada (GIOVANNI, 1994).

O clickbait trata-se de um texto, video ou algum produto encontrado na internet
que seduz de forma impactante o leitor, mas que no final ndo entrega a experiéncia prometida.
A expressdo “jovem clickbait” significa um jovem que gosta de textos, videos ou produtos na
internet sensacionalistas de forma pronta, rapida sem se importar se o conteudo visto é
verdadeiro. Esse tipo de jovem gosta de textos ou questbes curtas que “informem” de forma
rapida sobre determinado assunto sem necessitar de pesquisas prolongadas sobre o conteudo.
Na educacéo, esses jovens questionam textos longos, problematizacoes, questdes abertas, pois
seu modo de vida é de informacdes “fast-food " retiradas da internet com apenas um clique no
celular ou computador.

Pode-se observar, por meio dos relatos dos estudantes nos diarios de bordo, ao longo
de todas as aulas, que a aplicacéo e a analise da sequéncia didatica colaborativa envolvendo as
TDICs e a metodologia do Ensino Hibrido, em uma turma da 32 Série do Ensino Médio do
Colégio Estadual de Jequié, demonstraram uma grande potencialidade pedagdgica para o

ensino de historia envolvendo professor e alunos na sala de aula. Outra potencialidade

® Termo criado por mim, que se refere a jovens que sdo bombardeados de manchetes ou imagens sensacionalistas
a todo momento na web e se satisfazem com curiosidades superficiais sem o devido aprofundamento de estudo
sobre determinado contetdo ou informag&o exposta.
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observada foi a insercdo da cultura digital na unidade escolar, apesar das inUmeras
dificuldades encontradas na estrutura fisica e em documentos como a Portaria Interna do
colégio discutida no primeiro capitulo dessa dissertagéo.

A discussd@o sobre o ensino de historia no seculo XXI e a importancia das TDICs no
Ensino de Histéria no Ensino Médio sdo de extrema relevancia nos dias atuais. As
experiéncias dos professores de Historia da Escola Estadual de Jequié discutidas no primeiro
capitulo, tendo como fontes os planos de curso dos professores e a Portarias Interna da
unidade escolar, ampliam o debate sobre o papel dos professores no ensino de histéria na
cultura digital. Essa cultura digital que permeia toda a sociedade ainda ndo foi inserida de
forma definitiva no espaco escolar e devemos buscar alternativas pedagdgicas para sua
inclusdo na sala de aula.

Dado o perfil dos estudantes, na sala de aula, com grande conhecimento tecnolégico,
entende-se 0 grande destaque escrito nos diarios de bordo sobre a utilizacdo das ferramentas
cognitivas e 0s recursos tecnoldgicos. A questdo que se coloca na sequéncia didatica ndo € o
conhecimento exclusivamente técnico dos estudantes, mas a pedagdgica quanto ao uso de
recursos tecnoldgicos na educacdo. Percebe-se a importancia dessa utilizacdo pedagdgica no
confronto com o ensino tradicional, como uma forma de transi¢cdo imposta pela insercéo da
tecnologia para uma aprendizagem mais participativa. A aplicacdo e a consequente analise
cognitiva da sequéncia didatica, realizada numa turma de 3° ano do Colégio Estadual de
Jequié, buscaram obter a visdo dos estudantes sobre a nova potencialidade pedagdgica do
método para a educacdo publica no Ensino Médio.

Vale destacar que os estudantes pretendem utilizar as ferramentas cognitivas
(Instagram, Youtube, ferramenta do Google e a plataforma Silabe) trabalhadas na sequéncia
didatica em outras disciplinas, ou seja, alguns professores da turma também aderiram a
proposta do Ensino Hibrido. A proposta do Ensino Hibrido enseja a personalizacdo e a
tecnologia na educacdo em inUmeras variantes e, por meio de plataformas online e outras
ferramentas, pode potencializar o trabalho do professor e a aprendizagem dos alunos. Alguns
exemplos de ferramentas que podem ser exploradas com essa finalidade sdo: jogos
educativos, ferramentas de busca, navegadores, Youtube, Facebook, Twitter, Google Drive,
Google Tradutor, Google +, Google Académico, Google Docs, Hangouts, Acrobat, Office,
etc...

Sendo assim, 0s estudantes conjuntamente com o professor apresentaram as seguintes
sugestdes para a unidade escolar: o colégio deve ter uma infraestrutura adequada de rede de

internet sem fio, disponivel para os estudantes e professores; criacdo de chats e interacao
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online com o professor; incentivar a construcdo colaborativa das atividades entre professor e
aluno; ter acesso a plataformas online para realizar avalia¢do individualizada e direcionada, de
acordo com o nivel de aprendizagem e capacidade de cada aluno; o professor facilitar a
criacdo de conteudo para o aluno estudar fora da sala de aula (Plataforma Silabe ou outras),
como videos e audios. Além disso, pode-se vislumbrar a questdo de gravacdo de videos feita
pelos alunos, utilizando-se a ferramenta cognitiva do Youtube e alinha-la a estratégia de
aprendizagem que possibilite a construcdo colaborativa do conhecimento formulada pelo

estudante em relagé@o aos contetidos trabalhados pelos professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Aferiu-se que o0 ensino é uma atividade que permanece constantemente sendo
discutida e transformada na contemporaneidade. De natureza fluida, se altera diante do
progresso das inovagdes tecnoldgicas e suas decorréncias.

Constatou-se também que a assimilacdo da tecnologia se da a passos largos e 0s
sujeitos mais jovens a usam rotineiramente em suas dindmicas de comunicacdo, de tal
maneira que a maioria desenvolve uma determinada dependéncia em relacéo a ela. E funcio
da escola combinar esse deslumbre dos mais novos pelos dispositivos tecnolgicos em um
processo de designacao do processo de ensino-aprendizagem.

Nesse contexto, 0 método hibrido apresenta, especificamente, a percepcao de estimular
0 emprego das midias digitais com o proposito de aumentar a qualidade do ensino das
criangas e adolescentes. Assim, seria possivel e factivel adotar a tecnologia a favor do ensino.

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma analise do ensino de historia,
no Colégio Estadual de Jequié, em relacdo a utilizacdo das TDICs por parte dos professores
de histéria, como também a aplicacdo de uma sequéncia didatica de histéria em uma turma do
3° ano do Ensino Médio, empregando a metodologia do Ensino Hibrido com a devida reflexdo
critica dos estudantes em todo o percurso didatico. Essa reflexdo acerca dos beneficios e
dificuldades encontrados ao trabalhar essa metodologia, mediante leitura dos diarios de bordo
virtuais construidos pelos discentes, permitiu verificar como o Ensino Hibrido pode vir a
potencializar a aprendizagem.

De um modo geral, os estudantes demonstraram engajamento no decorrer da sequéncia
didatica ao participarem, de forma colaborativa, das atividades propostas. Entretanto,
enfrentei algumas dificuldades, como controlar a euforia da turma e a instrumentalizagdo dos

recursos oferecidos pela escola. Em parceria com os estudantes, foram utilizados os recursos
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tecnoldgicos nas aulas, mas a falta de apoio e de estrutura do colégio fez com que o uso ainda
ficasse muito limitado, visto que os alunos da mesma turma possuiam perfis diferenciados.

Os estudantes também demonstraram muito interesse pelo tema trabalhado em
conjunto com o universo Marvel e buscaram se aprofundar sobre o contetdo, principalmente,
por meio de livros, internet e cinema. Diante do exposto pelos alunos, por intermédio dos
diérios de bordo e em didlogo com o professor na sala de aula, ficou evidente que os objetivos
do meétodo do Ensino Hibrido com o uso das ferramentas cognitivas foram realmente
alcancados.

A plataforma educacional Silabe conseguiu tornar as aulas mais interativas, pois 0s
alunos puderam ter acesso ao conteldo e atividades de forma online em qualquer dispositivo e
a qualquer hora, tornando-se uma extensdo da sala de aula. Cabe salientar o envolvimento
engajado dos estudantes ao longo de toda sequéncia didatica que contribuiu de forma decisiva
para a construcdo do pensar histérico de forma coletiva e colaborativa.

A insercdo, na sequéncia didatica, das ferramentas cognitivas ligadas as redes sociais
como o Instagram e o0 Youtube possibilitaram o engajamento dos estudantes, cuja
identificacdo pode ser verificada no envolvimento de suas préprias producdes, aflorando a
imaginacdo e criatividade sobre o tema trabalhado. Os videos permitiram aos alunos
entenderem melhor o conteldo por apresentarem uma linguagem fécil e por o aproximar do
cotidiano dos discentes. Além disso, as ferramentas propiciaram um ambiente enriquecedor e
motivador que, além de divertir, passou a ser visto como um potencializador de
aprendizagem, permitindo aos alunos uma melhor compreenséo de alguns conceitos que antes
ndo foram assimilados na sala de aula.

Dada a importancia do tema, torna-se necessario o desenvolvimento de projetos ou
sequéncias didaticas que visem a inclusdo de forma definitiva da cultura digital na educacéo
béasica; que possam desencadear competéncias e habilidades para garantir um potencial ensino
de maior qualidade e uma aprendizagem mais significativa; que atendam as diferentes
necessidades dos alunos para assim efetivar uma pratica pedagdgica diferenciada.

Isso posto, concluiu-se que o Ensino Hibrido pode, verdadeiramente, potencializar o
processo de ensino de histéria no Colégio Estadual de Jequié, desde que exista uma
organizacdo ampla do educador e dos demais envolvidos na gestdo educacional de forma
integrada as condicOes técnicas que a escola oferece e a participacédo eficaz dos alunos, nao
obstante as questdes sobre teoria e pratica educacional expostos na presente pesquisa.

Assim, em sintese, 0 presente estudo analisou os principais beneficios e problemas

gerados pela metodologia referente ao Ensino Hibrido no ensino de historia, com a finalidade
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de apresentar uma nova alternativa pedagogica para o ensino de historia realizado no Colégio
Estadual de Jequié. Sugere-se, ainda, que outros estudos sejam desenvolvidos para discutir e
fortalecer o tema da presente pesquisa, levando-se em consideracdo a evolucao da sociedade,

bem como os principais autores das areas do Ensino de Histdria, Educacgéo e Tecnologia.
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APENDICE A — IMAGENS DA SEQUENCIA DIDATICA

Fotografia 1 — Aluno utilizando a Plataforma Silabe

Fonte: Acervo do pesquisador.

Fotografia 2 — Pesquisa utilizando a ferramenta google

Fonte: Acervo do pesquisador.

Fotografia 3 — Instagram da turma do 3° ano do Ensino Médio

Fonte: Acervo do pesquisador.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ANALISE FILMICA

Data: / /

1. IDENTIFICACAO:
Aluno(a):

93

Disciplina:

2. FICHA TECNICA DO FILME:

Titulo do filme:

Atores principais:

Direcéo:

Producéo:

Ano:

Duracéo:

3. GENERO DO FILME:

( ) Histdrico ( ) comédia ( ) ficcdo

( ) romance

( ) animagéo

() documentario ( ) drama ( ) suspense () acdo ( ) outros

4. A LINGUAGEM PREDOMINANTE E:

() formal () informal

5. GRAU DE ENTENDIMENTO

() facil ( )razoavel ( ) dificil

6. VALORES CINEMATOGRAFICOS

Assinale com um X as letras O (6timo),

B (bom),

acordo com o0 seu julgamento, quanto aos aspectos do filme:

M (médio),

F (fraco) de
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Muasica ()O()B()M()F Fotografia( )O( )B( )M ()F
Cenarios ( )O()B()M() F Efeitos ()O()B()M()F
Diédlogos ( )O( )B()M() F Enredo ()O()B()M()F

7. TEMAS ABORDADOS:
( ) Culturais ( ) Cientificos ( ) Politicos ( ) Religiosos

() Psicologicos ( )Outros: : :

8. ENREDO (SINTESE):

9. IDEIA OU MENSAGEM CENTRAL DO FILME:

10. CENA DE MAIOR IMPACTO. JUSTIFIQUE:

11. CONTRIBUICAO DO FILME PARA O ESTUDO DA DISCIPLINA:
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12. RELACIONE AS CONTRIBUICOES DO FILME PARA SUA FORMACAO:

13. AVALIACAO FINAL
( ) Otimo () Muito bom ( ) Bom () Regular

14. COMETARIOS FINAIS E/OU SUGESTOES:
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Auxilio para preenchimento:

Enredo: € o encadeado de agBes executadas ou a executar pelos personagens em uma
ficcdo, afim de criar sentido ou emocao no espectador. O enredo, ou trama, ou intriga, €,
podemos dizer, 0 esqueleto da narrativa, aquilo que da sustentacdo a historia, ou seja, é o
desenrolar dos acontecimentos. Geralmente, o enredo esta centrado em um conflito,
responsavel pelo nivel de tensdo da narrativa. O enredo pode ser organizado de vérias formas.
Observe a mais comum:

+Situagdo inicial - 0S personagens e espago sao apresentados.

*Quebra da Situagdo Inicial - um acontecimento modifica a situagéo apresentada.
*Estabelecimento de um Conflito -. Surge uma situacdo a ser resolvida, que quebra a
estabilidade de personagens e acontecimentos

*Climax - ponto de maior tenséo na narrativa.

*Epilogo - solugéo do conflito. Obs.: essa solu¢do ndo significa um final feliz.
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APENDICE C — TRANSCRICAO DOS DIARIOS DE BORDO

01. Estudante Bruno

02/12/19

Dia em que o professor Thiago durante a aula apresentou slides para a turma sobre a 12 Guerra
Mundial; discutimos também sobre a Revolucdo Russa e a Alemanha Nazista. No decorrer da
aula foi dada uma atividade para a turma, a qual o professor pediu para que a turma se
organizasse em 2 grupos de 5 pessoas. Essa atividade tinha como objetivo a discusséo sobre o
quadro “Guernica” de Pablo Picasso que apresenta de forma artistica o bombardeio dessa
cidade pelos nazistas. Na mesma aula o professor Thiago informou que havia colocado uma
atividade na plataforma digital usada pela turma, o "silabe", nessa atividade foi apresentada
questdes sobre os antecedentes da Il Guerra Mundial e vinha anexo a ela um link do YouTube
com um video que falava sobre o assunto, nessa atividade constavam 6 questdes que

deveriam ser respondidas online. Ap6s o término da atividade em grupo, a turma foi liberada.

09/12/19

Dia em que o professor Thiago acessou conosco o aplicativo silabe em sala de aula para a
correcdo de erros em alguns e-mails. Na mesma aula foi passado um episodio de uma série de
nome Band Brothers especificamente o episédio de nimero nove, em que foi mostrado o
momento da guerra onde 0s americanos encontram os campos de concentragdo do império
Nazista. Depois de passar o episddio o professor pediu que nos reunissemo em grupos e foi
dado a cada grupo um texto chamado de “noite dos cristais” que falava sobre o processo de
destruicdo de patriménios judaicos e de agressdo contra os judeus. Com esse texto havia um
roteiro, que foram respondidas por cada grupo, apés a entrega da atividade a turma foi

liberada.

Sobre 0 uso da técnica do diario de bordo. Foi algo que ajudou a fixar mais o que era dado em
sala de aula por conta dos relatérios feitos. E a plataforma silabe € algo muito simples de ser
usado e que facilita a relagdo entre o professor e os alunos mesmo fora da sala de aula, Unico

ponto negativo é que ha questbes abertas nas atividades.
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02. Estudante Samanta

02 de Dezembro de 2019

Na aula de Historia, o professor Thiago passou um slide para a turma retratando a Primeira
Guerra Mundial. Falou um pouco sobre 0 Nazismo e destacou uma obra chamada “Guernica”
de Pablo Picasso. Essa obra retrata 0 bombardeio dessa cidade pelos nazistas, um massacre
que resultou em varias mortes. Em seguida o professor dividiu a turma em grupos de cinco
pessoas e passou para nds cinco questdes sobre o assunto que ele tinha dado anteriormente,
onde tivemos que usar o celular para tirar ddvidas, e usar nossos conhecimentos para
responder cada questdo. Ele também passou seis questdes sobre a Segunda Guerra Mundial no

aplicativo Silabe, onde teriamos que responder em casa. E por fim, nos liberou.

09 de Dezembro de 2019

Na aula de Historia, no inicio da aula o professor Thiago abriu o aplicativo silabe em sala de
aula para concertar alguns problemas que estavam tendo nos e-mails de alguns alunos. Logo
depois, passou um episodio da série “Band Brothers”, o episddio nove, no qual mostrou um
pouco como foi 0 momento em que 0S americanos encontram 0s campos de concentragio
criados pelos nazistas. Depois o professor pediu que nos dividissemos em grupos para ler um
texto chamado “Noite dos cristais”, sendo que logo apods isso, tivemos que responder trés
questBes sobre esse assunto e entrega-lo. Apos, ele falou que queria que fizéssemos uma
pagina no instagram para a turma, e que postdssemos a imagem da ‘“Noite dos cristais” e
escrevéssemos um relato sobre esse momento. Ainda sobre isso, foi postado no silabe 10
questdes sobre o assunto, sendo divididas em 3 questdes abertas, e as outras 7 questdes

fechadas , com varios textos e um video sobre a Segunda Guerra Mundial.

16 de Dezembro de 2019

Na aula de historia do dia 17/06/19, o professor Thiago Sarmento abordou em sala de aula
quais foram os Herdis da Marvel que participaram da Segunda Guerra Mundial, deixando
claro quais foram 0s nazistas e quais os aliados. Em seguida colocou o filme “Capitdo

América”, o qual foi o primeiro vingador.
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Comentario sobre as aulas para a elaboragéo do Diério de Bordo:

Sobre as aulas para a elaboracdo deste diario, tenho a dizer que foi bastante interessante. Além
de que, tive que prestar muita atencdo nas aulas, tanto para elabora-lo, quanto para o0 meu
autodesenvolvimento. Vale ressaltar que o aplicativo silabe fora muito eficiente, pois, sua
praticidade colaborou para 0 nosso desempenho. A parte que mais me marcou foi o episodio

do Band of Brothers sobre o holocausto dos judeus pelos nazistas. Foi chocante.

03. Estudante Felipe

Aula de Historia do dia 02/12

- A aula teve inicio com o nosso Jedi discutindo sobre aulas passadas sobre a Primeira Guerra
Mundial, ocorreu a contextualizacdo sobre o Tratado de Versalhes encerrando a Primeira
Guerra Mundial oficialmente. Com os antecedentes da Segunda Guerra Mundial, a ascensao
de Adolf Hitler ao poder comecou na Alemanha em setembro de 1919 iniciando a Segunda
Guerra Mundial. Logo ap6s essa explicativa observamos a obra de Picasso produzida em
1937 e nomeada de Guernica ao Norte da Espanha que foi bombardeada no dia 26 de Abril de
1937. Com essa conclusdo nosso Professor passou um exercicio complementar na propria sala

de aula.

Aula de Histéria do dia 09/12

- A aula teve inicio com 0 nosso Jedi passando uma mini serie sobre a Segunda Guerra
Mundial. Band Of Brothers que acompanha a histéria da "E" Easy Company, o 506°
Regimento da 1012 Divisdo Aerotransportada, desde o treinamento inicial da equipe, em 1942,
até o final da 22 Guerra Mundial, mostrando assim como as Pessoas estavam lidando com o
fato de Americanos estarem combatendo o Nazismo na Europa e eles estarem descobrindo
sobre os campos de concentragcdes em que 0s Nazistas prendiam judeus por crime e por meio

dessa crueldade humanitéria ter aberto portas para a ONU.

Aula de Histéria do dia 16/12
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- A aula teve inicio com nosso Jedi passando um Filme da Marvel Capitdo América o
Primeiro Vingador que tem sua sinopse interligada com a Segunda Guerra Mundial; Steve
Rogers é um jovem que participa de experiéncias visando a criacdo do supersoldado
americano. Quando os oficiais militares conseguem transforméa-lo em uma arma humana, eles

percebem que ndo podem arriscar a vida do jovem nas batalhas de guerra.

Atividade N.1 - Plataforma Silabe

- O nosso Jedi deixou uma plataforma em que fazemos atividades pela Plataforma Silabe, a
primeira atividade sobre Antecedentes da Segunda Guerra Mundial em que trata; O Tratado
de Versalhes (1919), A Crise de (1929), Formacao da alianca entre as chamadas Poténcias
do Eixo, Guerra civil espanhola - Bombardeio nazista na Espanha (1937), Liga das Nacdes,
Alemanha e URSS firmaram um acordo chamado Pacto germano-soviético, Blitzkrieg

(Guerra-relampago)...

Atividade N.2 - Plataforma Silabe

- O nosso Jedi deixou uma plataforma em que fazemos atividades pela Plataforma Silabe, a
segunda atividade sobre A Segunda Guerra Mundial em que trata; Avanco do Eixo (1939-
1941) e o contra ataque dos aliados (1941-1945), Segunda Guerra Mundial pode ser dividida
em trés fases (Supremacia do Eixo (1939-1941), Equilibrio de forcas (1942-1943), Derrota do
Eixo (1944-1945)) A guerra, conforme mencionado, foi iniciada quando os alemaes
invadiram a Polonia em 1° de setembro de 1939, que se destacou no conflito: a blitzkrieg,
Operacio Barbarossa. DESTRUICAO NA BATALHA DE STALINGRADO ( DERROTA
NAZISTA), PRIMEIROS JUDEUS NO CAMPO DE CONCENTRACAO...

Atividade N.3 — Plataforma Silabe
- O nosso Jedi deixou uma terceira atividade para fazermos um video no Youtube sobre a
Marvel e a Il Guerra Mundial. Fizemos um roteiro tipo um jornal e apresentamos e postamos

no canal.

As aulas do nosso Jedi foram legais e aprendi a gostar de historia. Nunca vou me esquecer da

I guerra mundial quando me lembrar do Capitdo América e do video que fizemos.
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04. Estudante Juliana

02/12/19

Hoje na aula de historia, o professor Thiago passou um slide para nds sobre a 22 Guerra
Mundial, falou um pouco sobre o Nazismo e destacou uma obra chamada “Guernica” de
Pablo Picasso que retrata o bombardeio dessa cidade pelos nazistas, um massacre que resultou
centenas de mortos. Em seguida, ele nos dividiu em grupos de cinco pessoas e passou cinco
questdes sobre o assunto que ele tinha dado, onde tivemos que pesquisar pela internet e
usando 0s nossos conhecimentos para responde-las. Passou também seis questdes sobre a
segunda guerra mundial no aplicativo silabe, onde tinhamos que responder em casa. Logo

depois fomos liberados.

09/12/19

Na aula de histéria de hoje, o professor Thiago abriu o aplicativo silabe em sala de aula e
consertou alguns erros que tinha no endereco de e-mail de alguns alunos. Logo depois, passou
um episodio da série “Band brothers”, especificamente o episodio nove, onde retratou um
pouco do que foi segunda guerra mundial, 0 momento em que 0S americanos encontram 0s
campos de concentracdo criando pelos nazistas, quando chega a noticia que Hitler tinha se
matado, e assim ficamos mais por dentro de como foi a segunda guerra mundial. Depois o
professor pediu que nos reunissemos em grupos e tivemos que ler um texto chamado de “noite
dos cristais” que depois tivemos que responder uma atividade e um roteiro sobre o filme,

depois de entregue fomos liberados.

16/12/19

Hoje na aula de historia, o professor Thiago falou um pouco sobre alguns herdis da Marvel
gue participaram da Segunda Guerra Mundial, destacando Capitdo América, Soldado
Invernal, Namor e Wolverine como aliados e a Caveira Vermelha como sendo nazista. Em
seguida colocou o filme “Capitdo américa: O primeiro vingador”, onde conseguimos

compreender a Segunda Guerra Mundial.
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O diario de bordo para mim, foi uma experiéncia muito boa e diferente. Confesso que me
motivou um pouco em prestar mais atencdo nas aulas, pois depois teria um certo compromisso
em relatar o que aconteceu. A plataforma digital foi também um meio bem diversificado em
compreender melhor o assunto elaborado, pois para responder as questdes tinhamos que ler e

entender o assunto. Parabéns professor Thiago, 6timo trabalho.

05. Estudante Nathan

No inicio da aula o professor fez uma revisao sobre as aulas anteriores todos assuntos que ja
havia passado nas Gltima aulas, sobre a | Guerra Mundial e as causas, falamos também das
consequéncias que esse fato trouxe naquele tempo. Houve discussdo sobre o Nazismo na
Alemanha e o Fascismo na Italia e sobre seus fatos. Depois o professor passou uma atividade
em grupo sobre Guernica(uma obra de arte), para pesquisarmos sobre 0 mesmo e responder as
questdes conforme foi orientado.Foi uma aula bem legal e produtiva e logo apds ele passou

uma atividade na plataforma do Silabe pra casa.

Diério de bordo do Professor Tiago- Historia

2° dia: 09/12/2019- Segunda-feira.

No inicio da aula o professor nos levou pra uma sala diferente onde |a ele passou um filme
chamado Band of Brothers esse filme relatava varios fatos que influenciaram naquela época e
no final foi falado um pouco a respeito do filme e respondemos um roteiro.

Diério de bordo do Professor Tiago- Historia

3° dia: 16/12/2019- Segunda-feira.

No inicio da aula o professor nos levou novamente a outra sala pra passar o Filme do Capitéo
Ameérica com intuito de mostrar sua influéncia na Il Guerra com a Marvel nesse filme foi

mostrado toda a trajetoria do inicio do Soldado e ao longo do filme vimos a sua participacéao

na Il Guerra e logo ap6s o filme foi passado uma atividade sobre os Nazistas e seus aliados
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Gostei muito das aulas por causa do uso das redes sociais e da internet também. Fica mais

dinamico e divertido.
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ANEXOS
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ANEXO A - TERMO DE ASSENTIMENTO

i PROFHISTORIA
] UN@ MESTRADO PROFISSIONAL
UNIVERSIDADE DO EM ENSINO DE HlSTORlA

ESTADK) [ BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO NO 466/12 OU 510/16 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade no: Sexo: F ()M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO:

PROPOSICAO E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO
COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: TIAGO SARMENTO FRANCO ARAUJO
Cargo/Funcao: Mestrando

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Entre as TDICS e
0 ensino hibrido: Proposicdo e analise de uma sequéncia de ensino de historia no Colégio
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Estadual de Jequié de responsabilidade do pesquisador Tiago Sarmento Franco Aradijo,
discente da Universidade do Estado da Bahia no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
— PROFHISTORIA, que tem como objetivo valorizar o ensino de historia em Jequié -BA,
aplicando uma sequéncia didatica para o ensino/aprendizagem de historia a partir da
metodologia do ensino hibrido.

A realizacdo desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios como a contribui¢do do estudo
referente ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) no ensino
de Historia do ensino médio na rede estadual do municipio de Jequié a partir do método do
Ensino Hibrido e para integrar a referida escola na cultura digital que permeia a sociedade e o
universo dos alunos, como também para aumentar o nivel de aprovacdo na disciplina de
Histdria. Caso aceite 0 Senhor (a) participara de atividades em sala de aula na Escola Estadual
de Jequie, com registros por escrito das atividades desenvolvidas. As atividades serdo
desenvolvidas durante as aulas no Colégio Estadual de Jequié com os estudantes e 0s registros
das mesmas servirdo para posterior analise dos dados em trabalho dissertativo a ser construido
pelo estudante Tiago Sarmento Franco Aradjo, do curso de pos-graduacdo em Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto
ou remuneracdo resultante dela. Ademais, importante frisar sobre os riscos que podera advir
da participacdo nessa sequéncia didatica que incluem o cansaco mental, desconforto e o
constrangimento, a partir de aulas que ocorrerdo de forma sequencial. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e a sua privacidade serd mantida durante todas as fases da
pesquisa; e, portanto o Sr(a) ndo serd identificado. Caso queira (a) senhor (a) podera, a
qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa ndo trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer davidas
que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr (Sr?) caso queira
poder4 entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde
consta 0 contato do pesquisador, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMAC}@ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Tiago Sarmento Franco Araujo
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Endereco: Avenida Presidente Jodo Goulart, n° 506, Jequiezinho, Jequié-BA. CEP:
45208-081 Telefone: 73 - 991031632. E-mail: jedibranco@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula, Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-040, Brasilia-DF. Informagdes: (61) 3315-5877 |conep@saude.gov.br

V. ASSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apobs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada
e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que

amim.

Assinatura do menor participante da pesquisa
(estudante)

Assinatura do responsavel pelo menor

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO

T PROFHISTORIA
I UN@ MESTRADO PROFISSIONAL
UNIVERSIDADE [0 EM ENSINO DE HISTORIA

ESTAD DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO NO 466/12 OU 510/16 DO
CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade no: Sexo: F ()M ()
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: ()

I1 - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO:

PROPOSICAO E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO
COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: TIAGO SARMENTO FRANCO ARAUJO
Cargo/Funcao: Mestrando

Il - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Entre as TDICS e
0 ensino hibrido: Proposicdo e analise de uma sequéncia de ensino de historia no Colégio
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Estadual de Jequié de responsabilidade do pesquisador Tiago Sarmento Franco Aradijo,
discente da Universidade do Estado da Bahia no Mestrado Profissional em Ensino de Historia
— PROFHISTORIA, que tem como objetivo valorizar o ensino de historia em Jequié -BA,
aplicando uma sequéncia didatica para o ensino/aprendizagem de histéria a partir da
metodologia do ensino hibrido.

A realizagdo desta pesquisa trara ou poderd trazer beneficios como a contribui¢do do estudo
referente ao uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no ensino
de Historia do ensino médio na rede estadual do municipio de Jequié a partir do método do
Ensino Hibrido e para integrar a referida escola na cultura digital que permeia a sociedade e o
universo dos alunos, como também para aumentar o nivel de aprovacdo na disciplina de
Histdria. Caso aceite o Senhor (a) participara de atividades em sala de aula na Escola Estadual
de Jequie, com registros por escrito das atividades desenvolvidas. As atividades serdo
desenvolvidas durante as aulas no Colégio Estadual de Jequié com os estudantes e 0s registros
das mesmas servirdo para posterior analise dos dados em trabalho dissertativo a ser construido
pelo estudante Tiago Sarmento Franco Araljo, do curso de pos-graduacdo em Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto
ou remuneracdo resultante dela. Ademais, importante frisar sobre os riscos que podera advir
da participacdo nessa sequéncia didatica que incluem o cansaco mental, desconforto e o
constrangimento, a partir de aulas que ocorrerdo de forma sequencial. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e a sua privacidade serd mantida durante todas as fases da
pesquisa; e, portanto o Sr(a) ndo serd identificado. Caso queira (a) senhor (a) podera, a
qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trard
nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas
que o (a) senhor (a) apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e o Sr (Sr®) caso queira
podera entrar em contato também com o Comité de Etica da Universidade do Estado da
Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacéo
caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde
consta 0 contato do pesquisador, que poderdo tirar suas ddvidas sobre o projeto e sua

participacdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMA(;@ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL : Tiago Sarmento Franco Aradjo



113

Endereco: Avenida Presidente Jodo Goulart, n°® 506, Jequiezinho, Jequié-BA. CEP:
45208-081 Telefone: 73 - 991031632. E-mail: jedibranco@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula, Salvador-
BA. CEP: 41.150-000. Tel.: 71 3117-2399, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte
CEP: 70719-040, Brasilia-DF. Informagdes: (61) 3315-5877 |conep@saude.gov.br

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apobs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador (a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntério consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada
e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que

amim.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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ANEXO C — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA PROPONENTE

UNEB

INVERSENIE 30
ECRAD DARAE §3

|
Casistte s Keiton |

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Tiago Sarmento Franco Araidjo a desenvolver nesta
instituicao o projeto de pesquisa intitulado ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO:
PROPOSICAO E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO
ESTADUAL DE JEQUIE o qual serd executado em consonincia com as normativas que
regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar
ciente que a instituicio é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e
dispde da infraestrutura necessdria para garantir a seguranca e bem estar dos

participantes da pesquisa.

-

Emily de Souza Santos
Diretora
Aut. 22003072016 Val. 11212024

Assinatura e carimbo do

responsdvel institucional
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ANEXO D — DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO DO

PROJETO DE PESQUISA

ISTUNVIA By

SRV e, S REsammanpe
i |
. UNEB PROFHISTORIA I
i =] p—c MESTRADO PROPISSIONAL
pincinl knrgohed EM ENSINO DE HISTORIA

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — DEDC |

DECLARACAO DE CONCORDANCIA COM O DESENVOLVIMENTO
DO PROJETO DE PESQUISA

Declaro estar ciente do compromisso firmado com a execucao
do projeto intitulado ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO: PROPOSICAQ
E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO
ESTADUAL DE JEQUIE, vinculado & instituicao UNIVERSIDADE DO ESTADO
DA BAHIA, que sera desenvolvido na forma apresentada e aprovada pelo
CEP da Universidade do Estado da Bahia sempre orientado pelas

normativas que regulamentam a atividade de pesquisa.

Salvador, 09 de (/Q}@xnzxwde 2019

Nome do orientador(a) e do orientando(a) Assinatura

'3

-
Luciama ConCel (A0 M ALNEL AR HAR "éﬂf

. y ‘ .r
+1ACo SARMENTO FRANCo MiyTo ///771 Zf% / :

D N e st 62
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ANEXO E - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

UNEB PROFHISTORIA

MESTRADO PROFISSIONAL

WVASDIE T
FSTAI AR EM ENSINO DE HISTORIA

Lansieda Reioum i

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Declaro estar ciente das normativas que regulamentam a atividade de
pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto intitulado ENTRE AS TDICS E O
ENSINO HIBRIDO: PROPOSICAO E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE
HISTORIA NO COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE sob minha responsabilidade serd
desenvolvido em conformidade com a Resolucio CNS 466/12, respeitando os
principios da autonomia, da beneficéncia, da nido maleficéncia, da justica e da
equidade.

Assumo o compromisso de apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos
que forem solicitados pelo Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia; de
tornar os resultados desta pesquisa ptblicos independente do desfecho (positivo ou
negativo); de Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdao no projeto de pesquisa,

via Plataforma Brasil.

Salvador, U%deﬁ&}ZWQWde 2049




ANEXO F - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

UNEB PROFHISTORIA

S MESTRADO PROFISSIONAL
BT BB EM ENSINO DE HISTORIA

Zi
=
=

Earbuteds batna

DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO — DEDC |

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Assumimos o compromisso de preservar a privacidade e a identidade dos
participantes da pesquisa intitulada ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO: PROPOSICAO E
ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE
cujos dados serdo coletados através de formuldrios, no Colégio Estadual de Jequié, com a
utilizacdo dos dados linica e exclusivamente para execucio do presente projeto.

Os resultados serdo divulgados de forma andnima, assim como os termos de
consentimento livre e esclarecido guardados na Coordenacdo do Programa ProfHist da
Universidade do Estado da Bahia pelo periodo de 05 (cinco) anos sob a responsabilidade do

Pesquisador/a Tiago Sarmento Franco Aratjo. Apéds este periodo, os dados serdo destruidos.

Salvador, Qide..&&@gxﬁ%ﬁade 2044,

Nome do Membro da Equipe Executora P Assin}u/a

TzAGo SARMENTO FBAVCO ALALTO f//// ings
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ANEXO G — TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Lannieifa Katon l

| UNEB

INORSENIE M0
ESTADO DABAE3A

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

Autorizo o (a) pesquisador/a Tiago Sarmento Franco Aradjo a desenvolver nesta
instituicdo o projeto de pesquisa intitulado ENTRE AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO:
PROPOSICAO E ANALISE DE UMA SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO
ESTADUAL DE JEQUIE o qual serd executado em consonincia com as normativas que

regulamentam a atividade de pesquisa envolvendo seres humanos. Declaro estar

ciente que a instituicdo é corresponsavel pela atividade de pesquisa proposta e

dispde da infraestrutura necessaria para garantir a seguranca e bem estar dos

participantes da pesquisa.

savador, {-Lde /&30 ge 2012

RGN K
Emily de Souza Santos
Diretora
Aut 22.0030/2016- Val. 311121201

Assinatura e carimbo do

responsavel institucional
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ANEXO H — TERMO DE CONCESSAO

8 unes

Garpneie e otona INWERSIE 30
’ ERLRO BB

TERMO DE CONCESSAO

Autorizo o acesso aos documentos sob minha guarda para que sejam coletados os seguintes
dados: planos de curso da disciplina de histéria e digrio de bordo dos estudantes que
participario da pesquisa, que serdo utilizados na execucdo do projeto intitulado ENTRE
AS TDICS E O ENSINO HIBRIDO: PROPOSICAO E ANALISE DE UMA
SEQUENCIA DE ENSINO DE HISTORIA NO COLEGIO ESTADUAL DE JEQUIE,
sob a responsabilidade do pesquisador (a) Tiago Sarmento Franco Araujo com a finalidade
cientifica e sem comprometer de nenhuma forma a integridade e a identidade dos

participantes da pesquisa, conforme regulamenta a Resolugiio CNS 466/12.

Declaro estar ciente dos objetivos e beneficios do estudo, assim como da justificativa para niio
aplicar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ¢ concordo com a coleta dos dados

nesta unidade, exclusivamente para uso nesta pesquisa.

i

Aut. 220050 AlSsthalira’ carimbo do

Funcionario que guarda a documentagio
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ANEXO | - COMPROVANTE DA APROVACAO DO COMITE DE ETICA

ﬂ principal n saic

‘Tiago Sarmento Franco Araiijo - Pesquisador | V3.2

GERIR PESQUISA

Para cadastrar um nevo projeto, clique aqui: Nova Submisséo| Para cadastrar projetos aprovados anteriores & Plataforma Brasil, clique aqui: Projeto anterior]

BUSCAR PROJETO DE PESQUISA:

Titulo do Projeto de Pesquisa: CAAE:

Pesquisador Responsével: Ultima Modificagio:

Tipo de Projeto

[ Selecione

Palavra-chave:

« SITUAGAQ DA PESQUISA

Marcar Todas

Aprovado Nio Aprovado no CEP Recurso Submefido a0 CEP

Em Apreciag o Etica Pendéncia Documental Emitida pela CONEP Recurso Submetido 3 CONEP

Em Edigio Pendéncia Documental Emifida pelo CEP Recurso ndo Aprovado no CEP
Em Recepgio e Validacio Documental Pendéncia Emitida pela CONEP Retirado

Mo Aprovado - Nio Cabe Recurso Pendéncia Emilida pelo CEP Retirado pelo Centro Coordenador

N&o Aprovado na GONEP

Buscar Projeto de Pesquisa Limpar

LISTA DE PROJETOS DE PESQUISA:

A . . Pesquisador L, A L Oitim: o lo=s
Tipo. CARE Versio o0 Comité de Etica nstituigso * | Origem ¥ | i sg s | Situagio =]
P 27053219.7.0000.0057 |2 57 - Universigads do Estado da PO PO porovado | o
2 2 Tiago Samento Franco Araiio | Bahia - UNEE ‘ Py
LEGENDA:
(*) Tipo.

5

P = Projeto de Centro Coordenador  Pp = Projeto de Centro Participante Pc = Projeto de Centro Coparticipante
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ANEXO J - PORTARIA INTERNA N° 0001/2013

Portaria Interna N° 0001/2013

Estabelece o Regulamento Escolar para
Normas de Convivéncia em Coletividade,
Respeito Muituo e Cultura de Paz no
Ambiente do Colégio Polivalente Edivaldo
Boaventura.

A DIREGAO DO COLEGIO POLIVALENTE EDIVALDO BOAVENTURA, 13¢
DIRETORIA DE EDUCAGAO, SECRETARIA DE EDUCAGAO DO ESTADO
DA BAHIA, no uso de suas atribuigdes, considerando o disposto na Lei Federal
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no §2° do art. 3° da Resolugdo CEE
n° 127/1997, no art. 2° da Resolugéo CEE n® 163/2000 e demais Resolugdes e
Pareceres dos Conselhos Nacional e Estadual de Educagdo, leis e atos
normativos complementares, aplicaveis 8 Educagdo, atos administrativos do
Poder Pablico Estadual, por seus orgdos proprios, considerando o Parecer
CEE Ne°. 82/2011, publicado no DOE em 19 e 20/03/2011, que assinalou a
forma e a esséncia apropriadas para consistir as normas do funcionamento da
Unidade Escolar, considerando que as interlocugdes entre Alunos, Professores,
Funcionarios, Diregéo, Pais e Conselho Escolar.

RESOLVE

Art. 1° - Fica instituido o Regulamento Escolar para Normas de
Convivéncia em Coletividade, Respeito Mutuo e Cultura de Paz no Ambiente
do Colégio Polivalente Edivaldo Boaventura.

§1° A presente portaria entra em vigor em um prazo de 60 dias, apds
ampla divulgagdo e implementagdo de agbes educativas e disciplinares em
consonancia com o Regimento das Escolas Publicas do Estado da Bahia;

§2° Revogam-se os dispositivos contranos a esta portaria.

CAPITULO |
DOS OBJETIVOS E DAS FINALIDADES DA EDUCAGAO ESCOLAR

Art. 2° - O Colégio Polivalente Edivaldo Boaventura, tem como objetivo
geral proporcionar ao educando a formagéo necessaria ao desenvolvimento de
suas potencialidades, autonomia e protagonismo do educando na construgdo
de uma identidade critica-reflexiva, pautada no respeito a dignidade humana,
ética relacional e cidadania. Para tanto, busca:

| — garantir a preservag8o da cultura regional e ambiental com
desenvolvimento sustentavel,
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I - desenvolver atividades pedagdgicas integradas, continuas e
progressivas que atendam a vinculagéo entre a educacgéo escolar, 0 mundo do
trabalho e as praticas sociais e valorizagéo da cultura;

Il — cabe a Unidade Escolar disponibilizar as condi¢des basicas para o
pleno desenvolvimento do educando como individuo, pessoa humana, agente
transformador da realidade, cidaddo consciente de sua responsabilidade
socicambiental e promotor de uma cultura de paz.

Art. 3° - A Unidade Escolar estabelecera como norteadores de Agdes
Pedagdgicas e Institucionais, em conformidade com a Constituigdo Federal do
pais, um clima organizacional saudével e proficuo ao desenvolvimento
humano, permitindo:

| - principios éticos de autonomia, de responsabilidade, de solidariedade
e de respeito ao bem comum;

Il — os principios dos direitos e deveres da cidadania, do exercicio da
cnticidade e do respeito 4 ordem democratica;

Il - os principios éticos de sensibilidade de manifestagdes artisticas e
culturais;

IV - reconhecer que a aprendizagem & constituida pela interagdo do
processo de conhecimentos com a linguagem e o afetivo, em consequéncia
dos diferentes participantes do contexto escolarizado, sendo levados em conta
as diversas experiéncias de vida do aluno, professores e demais participantes
do ambito escolar.

Art. 4° - O ensino serd ministrado com base nos principios da Lei de
Diretrizes e Bases 9.394/96, Atos Adicionais, Resolugbes e Portarias;

| - igualdade de condigdes ao aluno para 0 acesso e permanéncia na
UEE;

Il - liberdade de aprender, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento,
a arte e o saber;

lll - respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

IV - 0 ensine publico, gratuito e de qualidade;

V - valorizag8o da experiéncia extraclasse do alunc e da relagdo com a
comunidade escolar ¢ do entorno da UEE.
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CAPITULO I
DAS NORMAS DE CONVIVENCIA ESCOLAR

Art. 5° — As normas da convivéncia escolar orientam as rela¢bes
profissionais e pessoais que ocorrem na escola e pautam-se em principios de
responsabilidade individual e coletiva, de solidariedade, de liberdade, de direito,
de ética, de pluralidade cultural, de autonomia e gestdo democratica, com
direitos iguais para todos do contexto escolar.

Art. 68° = As normas de convivéncia escolar foram elaboradas com a
participacéo representativa dos envolvidos no processo educative — pais,
alunos, funcionarios, professores, coordenagéo e diregdo.

Art. 7° ~ Normas que orientam as relagdes profissionais e interpessoais:

a) é responsabilidade da Diregdo manter um clima de harmonia entre si, o
corpo docente, discente e administrativo;

b) a Dire¢éo deve ser mediadora entre o corpo docente e discente;
¢) é responsabilidade da Dire¢do a universalizagdo do atendimento
escolar, garantir o direito de todos a cultura, ao saber cientifico e a sabedoria

ética que justificam a existéncia do bem comum.

Art. 8° - Os direitos e deveres de todos os participantes do contexio
escolar.

Art. 9° = Direitos e deveres do corpo discente.

Paragrafo Unico - Corpo discente s3o alunos regularmente matriculados
na unidade escolar e frequentando.

Secédo |
Dos direitos e deveres do aluno

Art. 10° - S50 direitos do aluno:

| — participar das atividades Escolares, sociais, civicas e recreativas,
destinadas a sua formagéo e promovidas pelo Estabelecimento;

Il — ser considerado e valorizado em sua individualidade, sem
comparagdes nem preferéncias, pela Diregdo, professores, funcionarios e
colegas;
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It — apresentar sugestdes a Diretoria do Estabelecimento;

IV — utilizar as dependéncias do Estabelecimento gue lhe forem
destinadas, na forma e nos horarios para isto reservados:

V - ser orientado em suas dificuldades;

VI — receber seus trabalhos, tarefas e provas devidamente comigidas e
avaliadas em tempo habil;

VIl - requerer na Secretaria da Escola, através de seu responsavel a 28
chamada, dentro do prazo estabelecido pela Unidade Escolar mediante
justificativa;

VIl - revisbes de provas e recuperagio, observado o previsto no
Regimento das Escolas Publicas do Estado da Bahia (Portaria 5.872/2011,
DOE de 16 e 17 de maio de 2011);

IX ~ tomar conhecimento, através do Boletim Escolar ou outro meio
proprio, de notas e frequéncia obtidas;

X - requerer cancelamento de matricula ou transferéncia, quando maior

de idade, ou através dos pais ou representante, quando menor.
Art. 11° — Sao deveres do aluno:

I — apresentar a documentagéo exigida, dentro do prazo estipulado pela
Secretaria do Colégio, para garantir sua matricuia;

Il - frequentar com assiduidade e pontualidade as aulas e demais
atividades Escolares, respeitando os horarios de entrada e saida de cada
turno, com a observancia de 10 (dez) minutos de tolerancia;

Il — tratar com cortesia, respeitando as normas de convivéncia, a diregéo,
os professores, os funcionarios, os visitantes e 0s colegas;

IV — apresentar-se no Estabelecimento devidamente uniformizado;
V - respeitar as normas do Estabelecimento, dentro e fora dele;

VI - apresentar solicitagdo por escrito e assinada pelo responsavel, para
fins de saida antecipada;
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VI — colaborar na preservagéo do patriménio escolar, respondendo e
indenizando os danos que porventura venham a causar;

VIII - comunicar a Diretoria 0 seu afastamento temporario, por motivo de
doengcas e outros, bem como cumprir as atividades complementares

determinadas pela Unidade Escolar;

IX — cumprir, com rigorosa exatiddo, as determinag¢des da Diretoria, dos
professores e funcionarios;

X — observar, fielmente, os preceitos de higiene pessoal, bem como zelar
pela limpeza e conservagdo das instalagbes, dependéncias, material e mdveis
do Estabelecimento;

Xl - abster-se de atos que perturbem a ordem, ofendam os bons
costumes ou importem em desafio as leis, as autoridades escolares, aos
professores e funcionarios;

Xil — agir com probidade, na execugio dos trabalhos e provas escolares;

Xil} — obedecer aos dispositivos desta Portaria.

Art. 12° - E vedado ao aluno:

| - ausentar-se da sala de aula sem permissdo do professor, e do
Estabelecimento, sem autorizagéo da Diregéo.

It - promover, sem autorizagdo da Diregio do Estabelecimento: sorteios,
coletas ou subscrigdes, usando, para tais fins, 0 nome do Estabelecimento;

W - distribuir no recinto do Estabelecimento quaisquer boletins ou
impressos, sem autorizagéo da Diregio;

IV — ocupar-se durante as aulas de assuntos a elas estranhos;
V — fomentar ou participar de faltas coletivas as aulas ou manifestagdes
de agravo ao corpo técnico-pedagogico, administrativo, docente, discente ou

autoridade, no recinto escolar;

V] — formar grupo ou promover algazarras e distdrbios nos corredores,
patios e outras dependéncias da escola, ou nas imediagdes da mesma;

Vit — praticar atos ofensivos a integridade moral, assim como agredir
fisicamente o colega e autoridade;
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VIl - distrair a atengéo dos colegas em aula com objetos, aparelhos
eletroeletrdnicos e sonoros, palavras ou qualquer outra forma intempestiva ou
inconveniente de expressdo que perturbe a paz e a convivéncia em
coletividade;

IX — namorar no ambiente escolar, trocar caricias e expressar flagrante
intimidade libidinosa ou praticar conjungio camal;

X — introduzir no recinto da escola ou fazer uso de bebidas alcodlicas,
drogas de qualquer natureza, quer sejam licitas ou ilicitas, ou qualguer tipo de
substancia que ofereca risco a salde e a vida;

X1 — permanecer nas imediagdes do colégio apds a saida das aulas;
Xl — entrar nas dependéncias escolares portando aparelho
eletroeletrnico, portateis, celulares e congéneres ligados, bem como outros

dispositivos sonoros;

XNl — comparecer & instituicdo de ensino com boné, chapéu, gorro ou
semelhante;

XIV — cometer ato infracional leve, moderado ou grave (no caso de menor -

de idade), contravengdo penal, crime contra a ordem e patrimdnio ou ato
criminoso perpetrado contra a integridade de outrem ou atentado contra o
pudor, a integridade mental e fisica, a agfo caluniosa (que por meio
convencional ou eletrénico), dano a salde & a vida.

Segao ll

Art. 13" — Medidas educativas séo as agdes disciplinares aplicaveis aos
estudantes pelo ndo cumprimento do previsto nos inciso [l do art. 60, nos art.
66 e 67 das normas de convivéncia escolar da unidade escolar previstas neste
Regimento das Escolas Publicas do Estado da Bahia (Portaria 5.872/2011,
DOE de 16 e 17 de maio de 2011), no estabelecido nas legislagGes em vigor
pertinentes, bem como na presente Portaria, visando a prevenir, retratar e
evitar a repeti¢do de infragbes disciplinares.

Art. 14° — Constituem medidas educativas aplicéveis ao estudante:
I - orientacdo disciplinar com agdes pedagégicas dos professores, equipe

pedagogica e direglio, tais como a corregfio verbal e o aconselhamento,
previstos na Portaria 5.872/2011;
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Il - registro dos fatos ocorridos envolvendo o estudante e adverténcia
escrita, assinada pelo estudante e encaminhada ac conhecimento dos pais ou
responsaveis (quando menor de idade);

I} — no caso de ato de indisciplina de menor proporgdo havera
encaminhamento do estudante para pratica de projetos de agdes educativas
realizados pela unidade escolar, mediante devida retratagdo por escrito,
assegurada a protegao as dignidades das pessoas envolvidas;

IV - suspensdo de frequéncia as atividades da classe, por periodo
determinado, assegurando o direito de permanéncia na unidade escolar ou em
outro local determinado para cumprimento das atividades curriculares e
realizacdo de atividades orientadas pelo professor; € mudanca de turma ou de
turno, caso verificada a incompatibilidade de convivéncia na classe ou quando
esta significar constrangimento ao estudante ou qualquer outra agdo que possa
prejudicar o seu aprendizado.

§1° No caso de reincidéncia ou de acordo com a gravidade da conduta
serdo convocados 0s pais ou responsaveis (caso menor de idade) para
assinatura de termo de compromisso.

§2° Quando esgotarem as possibilidades de agdo no ambito da unidade

escolar, a diregdo encaminhard oficio comunicando as ocorréncias ao -

Conselho Tutelar ou ac Ministério Publico, com ciéncia aos pais ou
responsaveis (caso menor de idade).

§3° Quando o descumprimento dos deveres e das vedagdes, por sua
gravidade, configurarem ato infracional, serdo aplicaveis os procedimentos
previstos no Regimento das Escolar Pablicas do Estado da Bahia (Portaria
5.872/2011, DOE de 16 e 17 de maic de 2011).

§4° As medidas educativas serdo aplicadas pelo diretor da unidade
escolar onde o estudante, considerando a gravidade da conduta, apds o devido
processo legal tramitado perante o Conselho de Classe, observando:

I - o amplo direito de defesa e de recurso ao Colegiado Escolar, quando
se fizer necessario;

Il - acompanhamento dos pais ou responsavel, no casc de estudantes
menores de 18 (dezoito) anos; e

Il - a eventual necessidade de encaminhamento ao Conselho Tutelar ou
ao Ministério Pablico, em caso de reincidéncias ou de possivel desassisténcia
dos pais ou responsaveis.
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§5° O discente que venha a cometer contravencédo penal, crime contra a
ordem e patriménio ou ato criminoso perpetrado contra a integridade de outrem
ou atentado contra o pudor, a integridade mental e fisica, a agéo caluniosa (que
por meio convencional ou eletrdnico), dano a salde e a vida, devera ser
transferido da Unidade Escolar, apés direito de defesa e recurso perante
Conselho Escofar.

§6° Dentre as medidas educativas que deverdo ser aplicadas em caso de
porte de material, dispositivo, instrumento, e/ou substancias, quer sejam licitas
ou ilicitas, que configurem prejuizo as atividades educacionais, a convivéncia
harménica e saude humana, proceder-se-2 a apreensédo do matenal e devido
encaminhamento aos pais e/ou responsével, as Autoridades Pertinentes, caso
ilicitas.

§7° As medidas educativas serdo aplicadas pelo diretor da unidade
escolar em carater definitivo ao discente maior de idade ou emancipado
judicialmente, apds direito de defesa e recurso perante Conselho Escolar.

Segdo il
Dos direitos e deveres do pessoal docente

Art. 15° - O corpo docente se constitui de todos os professores,
portadores de habilitagdo, prevista na legislagdo de ensino aplicavel.

Paragrafo Unico — Ao ser admitido, o professor tomara conhecimento
prévio das disposigbes deste Regimento, que fazem parte integrante das
normas do contrato de Trabatho.

Art. 16° - Sdo deveres dos professores os previstos no artigo 13 (treze)
da lei 9.394/96, além do Plano de Carreira do Magistérioc e do Estatuto do
Servidor Publico Municipal, especialmente:

| — manter eficiéncia de Ensino na area especifica de sua atuagao;

il — elaborar, anualmente, os planos de curso, de unidade e de
recuperagdo de sua matéria e o plano de Ensino do contetido especifico;

I — ministrar aulas de acordo com © horario estabelecido, cumprindo o
namero de dias letivos fixados pelo Estabelecimento e registrando, no diario de
classe, o contetdo lecionado, e a frequéncia do aluno, bem como a prépria
frequéncia;

IV — responder peta ordem da sala, pelo bom uso do material Didatico e
sua conservagéo;
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V - em nenhuma hipotese, retirar da Unidade Escolar os diarios de
classe;

V] - cumprir as disposigdes regimentais referentes a verificagdo do
aproveitamento do aluno;

VI — fornecer a Secretaria os resultados da avaliagdo nos prazos fixados
no Calendario Escolar;

VIil - informar e discutir com os alunos o resultado das avaliagdes no final
de cada unidade;

VIIl - ministrar aulas preparatorias para provas e estudos de recuperagao,
nos periodos previstos nc Calendaric Escolar, responsabilizando-se pela
avaliagao;

IX - respeitar a diferenca individual do aluno, considerando as
possibilidades e limitagées de cada um, mantendo-o0 em classe, no periodo de
aula;

X - fornecer ao servigco da Coordenagdo Pedagoégica, com regularidade,
informagdes sobre seus alunos;

X! — participar, obrigatoriamente, do Conselhc de Classe e de outros |

6rgdos colegiados de que, por forga deste Regimento, for membro;
Xl - atender a familia do aluno, quando solicitado;

Xl - velar peioc bom nome do Estabelecimento, dentro e fora dels,
mantendo uma conduta compativel com a missao de educar,;

XV — nao dispensar a classe antes do sinal de término da aula;

XV — comparecer pontualmente as aulas sendo que a tolerdncia de
15(quinze) minutos no 1° Horario do Tumo, em casos de extrema necessidade;

XVI - entregar ao Estabelecimento todos 0s documentos necessarios
para investidura no exercicio da profisséo, bem como para contratagdo, sempre
que exigidos, satisfazendo as leis vigentes e as obrigagdes previstas neste
Regimento. .

XVII - manter a disciplina dos alunos;
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a) perde o direito a assinatura do ponto ou consignagdo de presenga, o
professor que se atrasar, admitindo-se uma tolerancia de 15(quinze) minutos,
para a primeira aula do turno;

b) o néo cumprimento ou inobservancia dos preceitos do presente artigo e
demais normas desta Portaria e do Estatuto do Magistério do Estado da Bahia,
torna o professor passivel das penalidades cabiveis nos termos da Legislagdo
Trabalhista, de Ensino e deste Regulamento.

Art. 17° - O professor, além dos direitos que ihe séo assegurados pela
Legis!agédo Trabalhista e pela Legislagéo de Ensino, tem ainda as prefrogativas
de:

a) requisitar o material Didatico necessario as aulas e atividades, dentro
das possibilidades do Estabelecimento;

b) propor a coordenagio sugestdes que objetivem o aprimoramento dos
métodos de Ensino e de avaliagio;

) comparecer as reunides e aos cursos de capacitagéo;
d) buscar aperfeigpamento com especializagdo ou atualizagdo em
instituigdes estaduais com aviso prévio sem prejuizo financeiro e comprovando

com atestado a sua participagéo no evento;

e) ter liberdade na formagdo do plano de sua matéria, indicar livros e
autores;

f) ter autonomia na formagdo das questdes adotadas na avaliagéo da
aprendizagem;

g) gozar do respeito da Diregdo, Coordenagdo, colegas, alunos e de
quantos trabalham no colégio;

h) ter assegurado na carga horaria as horas de Atividades
Complementares (AC);

i) ser recebido pelo Diretor gquando necessitar;

j) & facultativa a presenga do docente no estabelecimento de ensino no
dia do seu aniversano; )

{) ausentar, por motivos de doenga, através de atestado medico (de
acordo a Legislagéo Trabalhista e Estatuto do Servidor).
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Paragrafo Unico ~ Os especialistas e funcionarios gozaro dos mesmos
airettos dos professores e também o de exercerem com respeito as fungdes
gue Ihe 880 inerentes.

Art. 18° - E vedado ao professor:
1 - aplicar penalidade aos alunos, exceto adverténcias e corregdes;

Il - fazer-se substituir nas atividades de classe por terceiros, sem
aquiescéncia da Diregéo;

ll — repetir notas ou medias sem proceder a nova verificagio da
aprendizagem,

IV - dirigir-se diretamente aocs pais ou responsavel, para solugio de
problemas pedagégicos ou comportamentais do aluno, sem prévio
conhecimento da Coordenagéo ou Diregdo;

V - dedicar-se, nas aulas, a assuntos alheios a matéria e aos projetos
educacionais da Unidade Escolar.

Joquié, 26 de setembro de 2013.
MARINALVA COSTA SILVA
Diretora -

11
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ANEXO L - TERMO DE USO DO APARELHO CELULAR

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA SECRETARIA DA EDUCACAO
DIRETORIA REGIONAL DE EDUCAGAO - NRE 22 — JEQUIE
COLEGIO POLIVALENTE EDIYALDO BOAVENTURA — CODIGO 17698
Av. Franz Gedeon, s/n — Jequiezinho — Jequié-BA CEP 45205-190.
Fone: (73) 3525-6730/6731 e-mail: colegiopolivalente@ig.com.br

TERMO DE USC DO APARELHO CELULAR

De acordo com a Portaria Interna N2 0001/2013, Artigo N212, Inciso Xll, é proibido entrar nas
dependéncias escolares portando aparelho eletroeletrdnico, portdteis, celulares e congéneres
ligados, bem como outros dispositivos sonoros.

Sendo assim, a Unidade Escolar adaptou a Portaria Interna a realidade da Institui¢do, ficando
determinado que:

Art.12 O aparetho celular podera ser utilizado apenas no patio da escola, exceto quando:

. Estiver com musica ou videos audiveis;
il.  Sair durante horario de aula para fazer ou atender liga¢io.

Art. 22 Ao entrar na sala de aula, os estudantes deverdo desligar seus aparelhos celulares.

Art. 32 Esta estritamente proibido o uso co aparetho celular em sala de aula e nos corredores,
50b a pena de ter seu aparelho retido por (15) quinze dias, € sé sera devolvido ao responsavel
do estudante apds o prazo estipulado, se este for menor de idade.

Art. 42 Se houver reincidéncia, o estudante terd o aparelho retido por (30} trinta dias, e sé serd
devolvide ao responsavel do estudante apds o prazo estipulado, se este for menor de idade.

Art. 52 Se o estudante precisar fazer ligagdo e estiver em sala de aula, deve encaminhar-se
para a vice-diregao para fazé-lo. Caso coritrario, serd penalizade com z retencdo do aparelho
de acordo com as regras citadas nos Art. 32 e Art. 42,

Ait. 6% 3e o estudante sair da saia de aula, durante horario de aula para utilizar o sparelho
celutar nos ceriedores ou pétio, sem comunicar a vice-direcdo, 0 mesmo tera seu aparelho
retido de acordo com as regras citadas nos Art. 32 e Art. 42

Art. 72 O estudante gue fpr chamado a vice-diregdo para reter o celular e se recusar a entregar
o aparetho, sera transferido. Se for mencr de idade, terd seus responsdveis convocados para
ficarem cientes sobre a transferéncia.

TERMO DE USO DO APARELHO CELULAR

Eu, )
portador do RG a? . n2 de matricula escolar
o Curso _ , série turma

turno responsabilizo-me a seguir as normas estabelecidas nela Unidade
Escolar quanto ac uso do aparetho celular e aceito as puni¢des as quais foram citadas no
termo de Uso do Aparelho Celular. Em termo, reafirmo meu compromisso, empenhao e dou fé.

Assinatiira do Estudante

Assinatura do rasponsave! {Czeo ¢ Estudante seja Menor)
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ANEXO M — PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR/ ENSINO
MEDIO
1° ANO
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ANEXO N — PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR/ENSINO MEDIO

2° ANO
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ANEXO O - PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ANO LETIVO

2019 - 3° ANO
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ANEXO P — PLANO DE CURSO POR COMPONENTE CURRICULAR ANO LETIVO

2019 - 3° ANO
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