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RESUMO

Este texto é resultado de uma pesquisa realizada com professoras de Historia, do
Ensino Médio, do Colégio Estadual Abelardo Moreira, em Mairi — BA, com o objetivo
investigar as implicacfes provocadas pela insercéo da Lei 10.639/03, nos saberes e
praticas docentes, desenvolvidos no ambito do ensino de Histéria escolar. No
decorrer da investigacao utilizamos a narrativa como suporte teorico e metodologico,
para analisar 0s atravessamentos provocadas pela Lei, na formacdo das
professoras, nos seus fazeres e no curriculo escolar. Os dados foram obtidos
através do relato da minha experiéncia docente, questionario semiestruturado
aplicado as colaboradoras, projetos de ensino e atividades pedagodgicas. A analise
destes elementos constatou a mobilizagdo de saberes docentes, em torno da
insercéo de narrativas voltadas a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira e
africana no saber historico escolar. No curso da pesquisa, a identificacdo da
emergéncia de saberes préprios da cultura escolar, nos conduziu a produzir como
dimenséo propositiva, um Portfélio Digital de Experiéncias com Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira. As reflexdes apresentadas neste material, nos levam a
conclusdo de que ensinar Histéria com base nas Diretrizes da Lei, exige, dos
docentes, ultrapassar concepc¢des tradicionais de ensino e saberes. Construir uma
histéria antirracista, no espaco escolar, requer adotar um caminho epistemoldgico,
pautado na autonomia dos estudantes e na compreensdo das suas experiéncias
histéricas, a partir da ruptura com padrdes etnocéntricos de conhecimento.

Palavras chave: Ensino de Histéria; Saberes e praticas no espaco escolar; Cultura
afro-brasileira; Lei 10.639/03.



ABSTRACT

This text is the result of a research carried out with history teachers, from high
school, from Colégio Estadual Abelardo Moreira, in Mairi - BA, with the objective of
investigating the implications caused by the insertion of Law 10.639/03, in the
knowledge and practices of teachers, developed in the context of school history
teaching. During the investigation we used the narrative as a theoretical and
methodological support, to analyze the crossings caused by the Law, in the training
of teachers, in their actions, and in the school curriculum. The data were obtained
through the report of my teaching experience, semi-structured questionnaire applied
to collaborators, teaching projects, and pedagogical activities. The analysis of these
elements found the mobilization of teaching knowledge, around the insertion of
narratives aimed at valuing Afro-Brazilian and African history and culture, in school
historical knowledge. In the course of the research, the identification of the
emergence of knowledge specific to school culture, led us to produce, as a
propositional dimension, a Digital Portfolio of Experiences with Teaching Afro-
Brazilian History and Culture. The reflections presented in this material, lead us to
the conclusion that teaching History based on the Guidelines of the Law, requires
teachers to overcome traditional conceptions of teaching and knowledge. Building an
anti-racist history in the school space requires an epistemological path, based on the
students' autonomy, and in the understanding of their historical experiences, from the
rupture with the ethnocentric conception of knowledge.

Keywords: History teaching; Knowledge and practices in the school space; Afro-
Brazilian culture; Law 10.639 / 03.
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1 INTRODUGCAO

O ensino de Historia nas ultimas décadas tem se debrugcando sobre novos
enfoques tedricos e epistemoldgicos, questionado a perspectiva eurocéntrica
unilateral dos curriculos e abrindo espago para a abordagem a respeito da
Diversidade Etnico-Racial no curriculo. No Brasil, o acolhimento das discussdes
voltadas a inclusdo dos grupos raciais historicamente marginalizados no acesso aos
direitos sociais, como negros e indigenas, chega aos meios académicos e as
instancias de decisao politica, a partir da luta politica encabecada pelos movimentos
sociais na busca pelos seus direitos. Em que se destacam o movimento negro,
indigena e feminista. Comprometidos com a superacao do racismo, as exigéncias
desses grupos por reparacao as desigualdades econdmicas e sociais vivenciadas
historicamente, foram incorporadas as demandas em prol de uma escola, e de um
curriculo que insiram a diversidade racial (GOMES, 2013).

A ascensdao em torno das reinvindicacbes, dos grupos historicamente
excluidos no acesso aos direitos sociais, acentuou-se sobretudo a partir do inicio do
século XXI, com a chegada de representantes de partidos de esquerda ao Governo.
Esta gestdo, permitiu as discussfes a respeito de politicas de inclusdo social, de
grupos minoritarios, possibilitando a projecdo da construcdo de uma nova Politica
Publica Educacional.

Neste cenario, as acbes em resposta as demandas dos grupos
afrodescendentes, deslocaram-se dos movimentos sociais e dos debates
académicos e alcancaram o plano burocratico, alterando a Legislagdo Educacional.
Na medida que, a abertura para as politicas de acdo afirmatival na educacéo, se
ampliaram consideravelmente com a promulgacdo em janeiro de 2003 da Lei
10.639/032. A qual determinou a obrigatoriedade da inclusdo da Histéria e da Cultura
Afro-brasileira e Africana no curriculo das escolas de Educacdo Basica, e
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, em
2004.

1 As politicas de acdo afirmativa tém por objetivo central a correcdo de desigualdades, construcédo de
oportunidades iguais para 0S grupos sociais e étnico-raciais com um comprovado histérico de
exclusdo (GOMES, 2013, p. 79).

2 BRASIL. Lei 10.639/03 de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.



12

Considerada um marco na luta pela superacdo das desigualdades raciais na
educacao brasileira, a promulgacéo da Lei 10.639/03, alterou a Lei de Diretrizes e
Bases Nacionais da Educacdo® determinando a obrigatoriedade de mudancas
curriculares voltadas para uma educacdo antirracista. De modo que, o paradigma
proposto nas suas diretrizes, orientam o desenvolvimento de praticas de ensino,
pautadas no reconhecimento da diversidade racial e no resgate da heranca cultural
dos negros na formacéo da sociedade brasileira.

A implementacdo desta legislacdo e de suas respectivas diretrizes, vem
somar a luta do movimento negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais
comprometidos com a luta pela superacao do racismo na sociedade, de um modo
geral, e na educacao escolar, em especifico. Esses grupos, partiham da concepcéao
de que a escola é uma das instituicbes responsaveis pela construcdo de
representagcdes positivas dos afro-brasileiros, e por uma educagdo que tenha
respeito a diversidade como parte de uma formagé&o cidada (GOMES, 2013, p. 69).

No ensino de Histéria, a implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo das Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-brasileira e africana (2004), levaram os professores deste componente, a
repensar os referenciais epistemolbégicos que se assentam a histéria escolar e
também as suas metodologias. Orientando estes docentes, no desenvolvimento de
abordagens historiogréaficas e pedagogias de combate ao racismo, que caminham no
sentido da valoriza¢éo da histéria e a cultura dos afro-brasileiros (MATTOS; ABREU,
2012, p. 124).

Inserida em tal contexto, enquanto professora de Historia, atuando ha
quatorze anos na Educacdo Basica, da Rede Publica Estadual, de Mairi — BA, na
contramado de uma formacao educacional basica e académica “eurocéntrica”, a
instituicdo da Lei 10.639/03, trouxe para minha préatica docente, a necessidade de
pesquisa e formacdo, no sentido de repensar a abordagem sobre a diversidade
racial e cultural negra nos saberes ensinados.

Esta dissertagéo traz como objeto de estudo as implicacdes da Lei 10.639/03,
no fazer docente de professores de Historia, do Colégio Estadual Abelardo Moreira,

em Mairi — BA. Considerando a mobilizacdo pedagodgica realizada por

3 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacéo. Lei N° 9.394, de 20 de novembro de
1996.
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professores(as) desta disciplina, na perspectiva de inclusdo de novas narrativas no
saber escolar, voltados ao ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, em
atendimento as orientacfes desta Lei.

As probleméticas relacionadas a tematica racial, me acompanharam da
educacdo basica, até me tornar professora, incialmente de Ensino Fundamental I,
em 1997, com a conclusdo do curso de Magistério de | Grau. E, posteriormente,
com a conclusdo da Licenciatura em Historia em 2006, professora de Histéria, no
Ensino Médio. Ao longo desta trajetoria, os atravessamentos dos marcadores sociais
de raca, classe e género sempre estiveram presentes. No entanto, o
reconhecimento das questdes ligadas ao racismo estrutural s6 comeca a ocorrer de
forma gradual, ao me tornar estudante do curso de Licenciatura em Historia, na
UNEB - Universidade do Estado da Bahia, Campus IV, em 2001.

O contexto em que ingressei na Universidade, foi acompanhado dos debates
no meio académico, acerca da inclusdo da diversidade étnico-racial, nos curriculos
escolares de Educacédo Basica. Acompanhando essa mobilizagcéo, iniciaram-se na
UNEB, as discussdes sobre a reforma curricular, do curso de Licenciatura em
Historia. Havia, neste periodo, muitas criticas em relacdo a organizacdo curricular,
do curso de Licenciatura em Histéria, devido a conservacdo de uma estrutura
eurocéntrica, que invisibilizava a historia e cultura afro-brasileira e africana. No
entanto, mesmo diante dos problemas identificados em relacdo ao curriculo de
formacdo, a grade curricular da turma que ingressei (2001.1), ndo sofreu mudancas
substanciais, apenas sutis adequacdes a reforma curricular. De tal modo, conclui a
formacdo em Licenciatura em Histéria, carente de estudos e discussdes acerca do
ensino da historia e da cultura afro-brasileira.

A lacuna formativa em relacdo a questdo racial, tornou-se mais evidente em
minha experiéncia docente com a admissao, através de concurso publico, como
professora de Histéria do Ensino Médio, em 2007, no Colégio Estadual Abelardo
Moreira, em Mairi. O contato com o universo estudantil do Ensino Médio, colocava a
prova o discurso eurocéntrico da Historia, aprendido na Universidade, evidenciando
que o mesmo, ndo se adequava aos marcadores sociais que atravessavam
agueles(as) alunos(as).

Aos poucos, fui percebendo através do contato com a diversidade de
estudantes, a necessidade de pensar uma histéria que abrigue a diferenca e que

viabilize o contato com memodrias, narrativas e histérias outras. Era necessario
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constante formacao para encarar a sala de aula e contribuir com uma educacédo que
possibilite ouvir a voz e dialogar com aqueles sujeitos. Objetivando preencher essa
lacuna, iniciei, em 2009, o curso de extensdo para formacado docente, em Educacao
para as Relacdes Etnico-raciais denominado Yré Ay, oferecido pelo Instituto Anisio
Teixeira, com carga horéria de 120 horas.

Esta formacéo foi o pontapé inicial para refletir sobre as relagbes raciais na
escola, sob a perspectiva da Lei 10.639/03. De modo que, as questbes
apresentadas nesta formacdo, provocaram a minha percepcdo sobre a questdo
racial na escola, enquanto um ato politico. E assim, diante das inquietactes
reveladas, procurando ampliar meus estudos e pesquisas, decidi realizar uma
especializacdo em Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(UNINTER), a qual conclui em 2011.

A formagéo desenvolvida no ambito da especializagcédo, ampliou meu horizonte
de perspectivas em relacdo a questdo racial, na medida que, a pesquisa
desenvolvida analisava a exclusdo da memodria dos negros na historia local
vinculada nas escolas. Os resultados apontavam a necessidade de apresentar
“outras” historias e memorias, desvinculadas da narrativa oficial, que valorizassem a
ancestralidade negra, sua historia e memorias.

Diante da realidade diagnosticada, no intuito de atender aos dispositivos da
nova legislacdo, busquei, junto a um grupo de professores do Colégio Estadual
Abelardo Moreira, desenvolver um projeto de ensino, voltado a acdes e atividades
de estimulo ao conhecimento da historia e cultura afro-brasileira e africana. No
entanto, a medida que aprofundavamos o trabalho pedagdgico, de insercdo dos
saberes voltados a abordagem da diversidade étnico-racial afro-brasileira,
percebiamos o qudo sensivel era o tratamento dessas questdes no ambiente
escolar. Posto que, era nitida a dificuldade de muitos professores em inserir um
tratamento ndo essencialista em relacdo a tematica racial, nas suas praticas
pedagdgicas. Muitos(as) estudantes também, devido a uma formacao deficiente na
inclusdo do tratamento destas questdes, chegam as séries finais do ensino médio
com dificuldades de compreensdo de aspectos da histéria e da cultura afro-
brasileira, que sdo essenciais para a educacao das relagcdes étnico-raciais.

A escola, por reproduzir os valores da sociedade que estamos inseridos, €,
muitas vezes, o local onde o racismo se apresenta. A educacgdo escolar é portanto,

fundamental no processo de desconstrucao da cultura eurocéntrica, pois ao interagir
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com diferentes grupos, sujeitos e instituicdes, ela mobiliza a sociedade para
transformar-se e também se transforma. Assim, percebemos que a escola ocupa
lugar estratégico, na mediacdo das relacbes entre a sociedade, a educacdo, o
Estado, a cultura e a cidadania, tendo em vista que ela articula as necessidades
individuais dos sujeitos as demandas da sociedade contemporanea (FONSECA,
2011, p. 101).

Contribuindo para o avanco dos estudos relacionados problematicas
apresentadas anteriormente, a recente oportunidade de continuar consolidando
minha formac@o no curso de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, na
Universidade do Estado da Bahia - UNEB (2018), possibilitou-me pesquisar as
implicacdes da Lei 10.639/03, no ensino de Historia, no Colégio Estadual Abelardo
Moreira. De modo que, a opc¢ao pela linha de pesquisa 1- “Saberes historicos no
espaco escolar’, busca contribuir para o desenvolvimento de estudos sobre o
processo de ensino e aprendizagem da Histéria, tendo o espaco escolar como locus
de pesquisa.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia — Profhistoria, € um curso de
pos-graduacdo strictu sensu, oferecido em Rede, sob coordenacdo Geral da
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ, que conta com a adesédo de varias
Universidades em todo o Brasil, desde o ano 2014. A Universidade do Estado da
Bahia — UNEB, é uma das instituicdes parceiras, tendo aderido ao Programa em
2016. O curso tem por objetivo a construcdo e reformulacdo de conhecimento
acerca do ensino de Histéria para o exercicio da pratica docente e formacédo do
professor da educacéo basica (PROFHISTORIA, UNEB, 2019).

Neste sentido, o Mestrado Profissional tem como proposta além da
construgdo de conhecimento, através da pesquisa sobre a préatica do professor da
Educacdo Basica por meio da producdo de uma dissertacdo, a apresentacdo de
uma proposta de intervencéo. Esta dimensao propositiva pode ser apresentada em
formato de produto pedagdgico, material didatico, entre outras propostas
(PROFHISTORIA, UNEB, 2019).

Ao ingressar no Mestrado em Ensino de Histéria — Profhistoria, em 2018, nédo
tinha ideia sobre como seria desenvolvida a minha pesquisa. Entretanto, no decorrer
do curso, tornou-se evidente que esta formagao, tem por objetivo desenvolver, no
Ensino de Histéria, proposi¢cdes praticas, que possam intervir no seu ensino dentro

do espaco escolar. Neste sentido, embora nao tivesse um projeto definido, ao
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pensar a minha pratica, como tema e problema de estudo, ndo enxergava outro
objeto de pesquisa que nao fosse a questdo racial no espaco escolar, e
especificamente no ensino de Historia.

No inicio da formacdo, ao decidir pesquisar sobre a aplicabilidade da Lei
10.639/03 no Ensino de Historia, persistia em direcionar o foco da investigacdo aos
desafios e dilemas enfrentados pelos docentes deste componente, na
implementacdo da Lei. Entretanto, a medida que avancava os estudos sobre a
guestao racial no ensino de Historia, sob o viés da categoria saber escolar, e nas
orientacOes das diretrizes, fui percebendo o caminho inverso para a problematizacao
da minha pesquisa. Uma vez que, as possibilidades desenvolvidas no fazer docente
em relacdo a tematica racial eram inUmeras, evidenciando que as suas implicacdes
na narrativa histérica escolar, eram o meu objeto de estudo, e ndo as lacunas do
processo de ensino/aprendizagem. De tal modo, compreendi que a problematizagao
da minha pesquisa estava no meu proprio fazer docente, em relacdo aos saberes
desenvolvidos no espaco escolar, voltados a insercdo da diversidade étnico-racial
afro-brasileira.

Neste sentido, ao longo desta pesquisa procurei responder as seguintes
questdes: Como professoras de Histéria, do Colégio Estadual Abelardo Moreira,
mobilizam saberes e préaticas na perspectiva da inclusdo da histéria e da cultura
afro-brasileira e africana, em atendimento a Lei 10.639/03? E, quais sdo as
implicacdes da Lei, no ensino de Historia e no saber historico escolar, neste 16cus?

Tais perguntas foram formuladas, buscando atender ao principal objetivo
desta pesquisa: analisar as implicacdes da Lei 10.639/03 no fazer docente, de
professores de Histdria, do Colégio Estadual Abelardo Moreira. Dentre os objetivos
especificos, elegemos: identificar saberes e praticas docentes desenvolvidas por
professores(as) de Historia, direcionadas ao tratamento da histéria e da cultura afro-
brasileira e africana, na perspectiva de atendimento a Lei 10.639/03; Descrever e
analisar saberes escolares mobilizados por professores de Histéria, no ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana, na perspectiva da Lei 10.639/03.

Na busca de respostas para essas problematicas, o caminho metodoldgico
inicialmente, pautou-se na revisdo bibliografica de estudiosos que se debrucam
sobre o ensino de Historia, cultura afro-brasileira no ensino de Historia, educacéo
das relagbes étnico-raciais, saber escolar e saber docente. Em seguida, com vistas

a conhecer e compreender melhor os trabalhos ja realizados sobre este estudo, foi
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realizada uma pesquisa no banco de dissertacdbes da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com intuito de produzir
uma revisdo sistematica.

Neste sentido, foram escolhidos para analise, os trabalhos de Souza (2018),
Medeiros (2018), Nazéario (2016), Soares (2016), Silva (2013), por serem 0s que
mais se aproximavam do meu objeto de estudo — a histdria escolar, na perspectiva
da Lei 10.639/03. Essas pesquisas revelaram que a educacédo escolar, e 0 ensino
de Histéria em especifico, sofreram implicacbes apdés a implementacdo da Lei
10.639/03, ainda que persistam demandas em relacéo ao seu cumprimento.

Realizadas as etapas anteriores, buscando investigar as implicacdes da Lei
em nosso fazer docente, desenvolvemos um questionario semiestruturado, que foi
aplicado a duas professoras de Historia, do Colégio Estadual Abelardo Moreira, que
aceitaram participar da pesquisa. Este instrumento, foi organizado a partir de
questdes fechadas, de mdultipla escolha, e em maior parte perguntas abertas, as
quais possibilitam maior abertura para as professoras expressarem suas narrativas.
Analisamos também o desenvolvimento do projeto de ensino “Herancas Africanas”,
elaborado por professoras de Historia, desta Unidade Escolar, com vistas a
contemplar a Lei 10.639/03. Para isso, foi construido como dimens&o propositiva um
portfélio com algumas atividades e experiéncias pedagogicas realizadas no ambito
deste projeto, entre os anos de 2009 a 2018.

Esta dissertacdo estrutura-se em trés capitulos. No primeiro capitulo, Saber
escolar, ensino de Histéria, formacdo em Histéria: Implicacbes na pratica,
apresentamos o relato da minha trajetoria formativa em relagéo a perspectiva racial.
Ao mesmo tempo que, partindo desta experiéncia pessoal, discutimos o0s
deslocamentos provocados pela instituicdo da Lei 10.639/03 na formac&o de
professores(as), no ensino de Historia e nos saberes escolares.

O segundo capitulo, é voltado a anélise de praticas docentes, mobilizadas por
professoras de Histéria, do Colégio Estadual Abelardo Moreira, visando o
atendimento da Lei 10.639/03. Neste sentido, inicialmente fizemos um breve relato
acerca do percurso metodolégico adotado, do l6cus de pesquisa e dos sujeitos que
o integram, buscando compreender a sua inser¢cdo na sociedade local e a relacéo
com a questdo racial. Em seguida, apresentamos o0s primeiros resultados da
pesquisa de campo, sobre as implicacdes da Lei no ensino de Historia, realizada

com a colaboracao das docentes, a partir da analise dos questionarios.
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No terceiro capitulo, elucidamos a dimensdo pratica desta pesquisa, que
consiste em um o Portfélio Digital de Experiéncias com Ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira, desenvolvido a partir das a¢0es realizadas na efetivacdo do Projeto
Herancas Africanas, no Colégio Estadual Abelardo Moreira - Mairi. Este material
pedagdgico, compartilha saberes construidos no espacgo escolar em relacdo a
histéria e a cultura afro-brasileira, em experiéncias e atividades pedagdgicas
desenvolvidas na pratica docente, voltadas para o trabalho com a tematica racial, na
perspectiva da Lei 10.639/03. Ao final do capitulo, analisamos a relacao dos saberes
escolares apresentados nestas praticas, com as orientacfes das Diretrizes.

O desenvolvimento deste material pedagdgico, visa contribuir para a
preservacao da histéria e da memoria, dos saberes e experiéncias desenvolvidos na
perspectiva do ensino da cultura afro-brasileira no espaco escolar, no Colégio
Estadual Abelardo Moreira. E, a0 mesmo tempo, provocar uma reflexdo, sobre o que
ja avancamos, e 0 que ainda permanece como desafio, na educacdo para as
relacdes étnico-raciais. Além disso, concebemos este material, como uma forma de
legar a socializacdo de nossas experiéncias praticas, em relacdo a Lei 10.639/03, a
outros professores, estudantes, comunidade e interessados na tematica. Assim,
reafirmamos nossa opcdo politica por um curriculo pautado na inclusdo da
diversidade étnico-racial no contexto escolar.

Por dltimo, apresento as consideracfes finais a respeito deste trabalho de

pesquisa.
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2 SABER ESCOLAR, ENSINO DE HISTORIA E FORMACAO EM HISTORIA:
IMPLICACOES NA PRATICA

A construgao dos “saberes escolares”, as inten¢gdes em torno da instituicao
dos curriculos, a mobilizacdo das politicas publicas na educacdo e as implicacoes
destas na formacdo de professores, sdo questbes de extrema relevancia para a
educacdo escolar. Entretanto, a compreensdo do alcance desses elementos, na
minha pratica enquanto professora de Histéria da Educacdo Basica, somente se
tornaram evidentes, a partir da instituicdo da legislacdo afirmativa, Lei 10.639/034, da
aproximacdo com os estudos da histéria e cultura afro-brasileira e africana e do
desenvolvimento de praticas de ensino respaldadas nas orientacbes desta
legislacdo, no espaco escolar.

Em relacdo ao conhecimento escolar, apesar da experiéncia na docéncia ha
dezoito anos, o reconhecimento e identificacdo dos saberes ensinados na escola
enquanto “‘um saber com configuragdo prépria e original da cultura escola”
(MONTEIRO, 2001, p. 121-142), € uma apropriacdo recente, que sO se torna
evidente para mim a partir do desenvolvimento deste trabalho de pesquisa.

No mesmo sentido, a analise dos estudos que tomam como base o0 saber
escolar, revela que a consideracdo do conhecimento escolar como campo de
pesquisa € relativamente recente, tendo se acentuado no Brasil apenas nas ultimas
décadas. Sendo assim, as pesquisas no campo do ensino de Historia, tem se
articulado com a Historia das disciplinas escolares, proporcionado um novo olhar ao
seu ensino na Educacédo Bésica e ao tratamento dos conteldos escolares.

Neste contexto, a categoria de analise “saber escolar’ se destaca a partir da
instituicdo de estudos que investigam a relacao entre a escola e a cultura, bem como
0 papel desempenhado pela escola na producdo da memoria coletiva, de
identidades sociais, e na reproducao das relacdes de poder, através de mecanismos
e estratégias de “selegdo cultural escolar” (MONTEIRO, 2001, p. 124). Logo, a
histéria das disciplinas escolares ao destacar a especificidade do saber escolar, se
debruca sobre estudos que consideram a cultura escolar como um espaco de
criacao, mais do que reproducao, considerando que as disciplinas sédo produzidas no
interior da escola em suas relacdes com a cultura escolar (PINTO, 2014, p. 125).

No tocante a tematica racial, o reconhecimento do saber escolar no ensino de

Historia, implica considerar além da cultura escolar e a historia desta disciplina, as

4 BRASIL. Lei 10.639/03 de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficial da Unido, Poder Executivo, Brasilia.
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modificacdes no curriculo para atender a Lei 10.639/03. Visando um novo olhar
sobre seu curriculo na Educacéo Béasica e ao tratamento dos contelidos escolares.
Neste sentido, a categoria de andlise “saber escolar’ podera contribuir para pensar
os saberes emergidos da cultura afro-brasileira no espaco escolar. Na medida que,
nessas instituicbes educativas se cruzam o conhecimento cientifico e o
conhecimento ali produzido, constituindo o ambiente privilegiado para que os alunos
aprendam maneiras de pensar sobre o passado, que deverdo ajuda-los a se orientar
historicamente com suas vivéncias temporais. Pois, as representacdes historicas
gue os alunos constroem, emergem de determinados processos de vida humana
pratica, que interagem com o conhecimento escolar (ABUD, 2005, p. 28).

Em minha formacdo docente inicial, as discussfes vinculadas as categorias
saber escolar, saber docente, curriculo e relacées étnico-raciais, foram praticamente
ausentes. Essa lacuna esta relacionada a permanéncia da tradicdo académica
vinculada ao tradicionalismo europeu, organizada em torno do quadripartidarismo
histérico, modelo francés que divide a trajetéria da Humanidade em quatro partes,
Historia Antiga, Medieval, Moderna e Contemporéanea, e tem a Europa como mola
propulsora. Enfim, um curriculo que pensa a histoéria da humanidade a partir da
Europa, invisibilizando os estudos relacionados a outras matrizes culturais.

A estrutura da minha formacdo docente em Histéria, além de uma
organizacao eurocéntrica, atribuia ao ensino um espaco de menor importancia,
refletidos em uma menor carga horaria e na relacéo desprivilegiada do ensino dentro
da Universidade. O papel da escola naquele espaco, atrelado a tradicdo académica
que forma os professores da Educacdo Basica no Brasil, era a apenas de servir
como “laboratério” de reprodugcdo para as pesquisas desenvolvidas no meio
académico e para experimentar modelos produzidos na academia. Desse modo, a
atribuicdo do saber escolar como algo de “segunda” ordem, ou inferior ao
conhecimento académico, contribuiu para acirrar preconceitos em relacdo a
educagdo escolar, com consequéncias perversas para o desenvolvimento das
praticas educacionais (MONTEIRO, 2003, p. 11).

Neste contexto, ainda na graduacao iniciei um Trabalho de Conclusdo de
Curso, que teve como tema A exclusdo e a Segregacdo Racial nos Espacos de
Lazer na Cidade de Mairi, nas Décadas de 60 e 70. Era latente que aquela pesquisa
refletia questdes relacionadas ao racismo arraigado, histérico e culturalmente na

cidade. Entretanto, ainda que as categorias abordadas naquele trabalho,
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levantassem a discussdo sobre o racismo e as relagfes raciais no municipio e na
educacdo, naquele trabalho, a discussao histérica que propunha a respeito dessas
guestdes nédo incluiu a escola e nem o ensino de Historia.

No tocante aos estudos em torno das questdes raciais, minha pesquisa de
graduacéo, apesar de criticar o racismo estrutural presente na sociedade local,
demonstra o descompasso da formacéo académica no tratamento dessas questdes
na formacao dos alunos de Licenciatura, na medida que ndo houve direcionamento,
nem orientacao voltado a discussao do racismo no espaco escolar.

Imersa nesta realidade, eu e muitos colegas, compartilhavamos a angustia e
a caréncia formativa de se tornar em maior proporcdo “bacharéis”, do que
professores de Historia. O curriculo priorizado na minha formacado inicial néo
relacionava a pesquisa académica com o ensino, tendo em vista que, as pesquisas,
a didatica e a metodologia desenvolvidas na formacdo de professores na
Universidade ndo dialogavam com a prética escolar. Ainda que, estivesse presente o
discurso de afirmacédo da “indissolubilidade” dos lacos entre ensino e pesquisa, e de
que “a pesquisa deve servir ao ensino”, € possivel analisar que em nossa formacao,
ndo fomos instruidos a considerar o espaco escolar como l6cus de legitimidade na
producdo de conhecimento.

Assim, € possivel avaliar que a relacao entre escola e universidade é dada
como via de méo Unica. Pois a pesquisa que a Universidade se refere, se restringe a
pesquisa académica, realizada entre seus muros, e que produz o conhecimento
historico académico, destituido de qualquer relacdo com os objetivos do ensino da
Historia escolar. Por outro lado, a Histéria a ser ensinada ou aquela que é aprendida
pelos alunos ndo é considerada como um possivel objeto de pesquisa (ABUD, 2005,
p. 25).

A auséncia de consideracdo do saber escolar enquanto campo de pesquisa
revela a internalizacdo de uma concepcao disciplinar, respaldada na concepcéo de
escola como exclusivo e simplesmente agente de transmissdo de saberes
elaborados fora desta (CHERVEL, 1990, p. 182). O ran¢o dessa concepgao escolar
ainda se faz presente entre nds, na medida que, muitos docentes ainda nao se
reconhecem como produtores de conhecimento escolar. Por vezes repassamos
essa “ilegitimidade” aos nossos alunos. Essa postura prejudica as experiéncias de
aprendizagem desenvolvidas no ambiente escolar, na medida que, coloca a escola

apenas como lugar de reproducdo de um modelo de sociedade vinculado a
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“racionalidade” do conhecimento, negando a validagédo de “outras narrativas” no
espaco escolar.

Encarados como de natureza académica, em nossa tradicdo escolar, os
saberes historicos, tornaram-se apenas uma “divulgacao e difusdo em linguagem
apropriada a faixa etaria dos alunos, do conhecimento produzido nas universidades
e outras instituicbes de pesquisa” (ABUD, 2005, p. 25). Essa visdo erronea da
historia ensinada e do curriculo escolar como reproducdo de conhecimentos
advindos de outro espaco legitimado, no caso, o espaco académico, revela prejuizos
ao ensino de Histdria, na medida em que esvaziou o lugar da escola enquanto
produtora de saberes, ao ignorar a cultura escolar e a mobilizagédo do saber docente
na articulacéo saberes préprios. Sobre essa concepc¢ao de saber escolar, € possivel

constatar que:

Ainda presente no imaginario e pratica social de muitos educadores, essa
concepgao tem sido questionada e criticada por aqueles que apontam a
simplificacdo operada por este raciocinio que: nega a subjetividade do
professor como agente do processo educativo; ignora o fato de que a
atividade docente lida com, depende de e cria conhecimentos taticos,
pessoais e nao sistematicos que s6 podem ser adquiridos através do
contato com a pratica (...) (MONTEIRO, 2001, p. 122).

Os vestigios dessa descaracterizacao do saber e submissao do conhecimento
escolar ainda podem-se sentir na autoestima docente e também nos resquicios do
tradicionalismo reprodutivo que persiste nas escolas brasileiras e no ensino de
Historia.

Entretanto, as novas perspectivas no campo do ensino de Histéria, apontam
gue a compreenséo do papel da escola na producao e reestruturacdo de saberes, —
por entender que ela é dotada de uma “dinédmica prépria — perpassa conhecimentos,
valores, modos de pensar, estratégias de dominagcdo e resisténcias, critérios de
selecao constitutivos da chamada “cultura escolar”. A escola ndo se limita a fazer
uma selecao entre saberes culturais; ela realiza um trabalho de reorganizacéo, de
reestruturacdo de saberes, uma transposicdo didatica, conforme Chevallard
(FONSECA, 2011, p. 34).

Neste sentido, as minhas inquietagcbes sobre as questbes que cercam o
ensino, o curriculo, a diversidade, os saberes e praticas no espaco escolar tornaram-
se mais complexas ao concluir o curso de Licenciatura em Historia e assumir a
regéncia de classe no Ensino Médio, da rede Estadual da Bahia, no ano de 2007. A

realidade encontrada na escola, era distante do que teorizei na graduacéo e da que
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vivenciei enquanto estudante secundarista. Portanto, era necessario que eu me
desvinculasse daquelas referéncias, tendo em vista que, o modelo de formacéo e a
didatica ofertada no espaco académico, ndo atendiam as necessidades da docéncia
na Educacéo Basica.

Ao entrar em contato com a sala de aula, e com o ensino de Historia escolar,
fui percebendo a partir da escolha e desenvolvimento dos conteudos, atividades
didaticas e saberes priorizados no curriculo e no planejamento escolar, que a nossa
proposta de ensino ndo condizia com os marcadores historicos e sociais do universo
dos nossos alunos. Era preciso me inserir num novo contexto, marcado por
trajetorias pessoais diferentes, com jeitos de ser, sentir e agir diversos, abrigando
distintas maneiras de ser e estar no mundo, 0 que resulta no que comumente
chamamos de diversidade.

Percebi no contato com a heterogeneidade de estudantes, presentes no
espaco escolar, que ndo podemos ensinar Histéria sem levar em consideracdo o
contexto e 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, pois é
necessario dialogar com sujeitos, tempos e espacos histéricos distintos. Ensinar
Historia exige olhar para o outro em tempos e espacos diversos (SCHIMIDT,
CAINELLLI, 2009, p. 20). Desse modo, é necessario pensar uma historia que dé lugar
a diferenca, que viabilize o contato com memdrias, narrativas e historias outras
(MATTOS; ABREU, 2012). Era necessario constante formacéo para encarar a sala
de aula e contribuir com uma educacéo que possibilitasse ouvir a voz e dialogar com
agueles sujeitos. E assim, enquanto professora, eu carecia de novos

conhecimentos. Portanto, era necessario buscar a formacéo continuada.

2.1 Ensino de Historia, curriculo, saber escolar Lei 10.639/03 e formagdo:
Implicagfes na prética

O contato com o0 ensino de Historia no espaco escolar, me trouxe
experiéncias e demandas, tanto em relagédo ao aspecto didatico/metodologico, como
também em relagdo as demandas de inclusédo da diversidade racial no curriculo e as
modificacdes deste em atendimento as mudancas propostas pela Lei 10.639/03.
Portanto, os meus desafios enquanto professora em formacdo eram muitos, tendo
em vista a necessidade de “passagem do saber académico ao saber ensinado”, da
histéria eurocéntrica, para a insercao da diversidade étnico-racial no espaco escolar.
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Concomitante com a minha trajetéria como estudante de Licenciatura em
Historia, o Governo Federal discutia a elaboracdo de diretrizes e documentos
curriculares que orientassem os professores na sua pratica pedagdgica voltada para
a diversidade historica e cultural brasileira. Essas discussfes resultaram em
alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 9.624/96,
através da promulgacédo da Lei 10.639/03, que passou a incluir no curriculo oficial da
Educacdo Béasica o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana nas
escolas.

A Lei 10.639/03, ao trazer a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura
afro-brasileira, no curriculo escolar da educacao basica, possibilitou um novo olhar
sobre a temética racial, aproximando o saber escolar do universo dos alunos.
Portanto, se antes a histéria e a cultura dos negros, era algo abreviado nos livros, na
formacao de professores e na histdria ensinada nas escolas. A instituicdo da Lei traz
como prerrogativa o0 desenvolvimento de acdes para a educacdo das relacdes
étnico-raciais, exigindo novas compreensdes sobre como o0s processos de aprender
e ensinar tém se constituido entre nés ao longo de mais de quinhentos anos de
histéria de formacao da nacéo (SILVA, 2011, p. 13).

No sentido de orientar o cumprimento aos dispositivos da legislacéo
afirmativa, assegurando o direito a igualdade de condicbes de vida e cidadania,
assim como a garantia de igual direito as histérias e culturas que compde a nacao
brasileira, 0 Governo Federal instituiu em outubro de 2004 as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacéo das Relacdes das Rela¢bes Etnico-raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana® (BRASIL, MEC, 2004).

As “Diretrizes” trazem para a educacéo escolar, pela primeira vez, orientagdes
voltadas para a educacdo das relagbes raciais e de combate ao racismo. O
paradigma proposto nestas orientacdes curriculares exige dos professores uma nova
abordagem curricular, pautada no reconhecimento da diversidade e no resgate da
heranca cultural dos negros na formac&o da sociedade brasileira. E um documento
que serve de referéncia na educacdo brasileira, situado no ciclo de politicas
afirmativas do Governo Lula (01/2003-01/11), tendo em vista, a determinacdo de

orientacdes e acbes em resposta a demanda da populacdo afrodescendente, no

5 BRASIL, MEC, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia: MEC, 2004.
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sentido de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo de sua historia, cultura e
identidade (Brasil, MEC, 2004).

Portanto, a instituicdo da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares (2004)
possuem importancia imprescindivel na reparacdo das injusticas e exclusdes
histéricas, sociais, culturais, politicas, entre outras, cometidas contra 0 povo negro.
Na medida que esta legislacdo apresenta em suas determinagcbes a preocupacéo
em proporcionar, através da educacao escolar, a visibilidade da experiéncia negra
no Brasil. Em vez de mera substituicdo do etnocentrismo europeu por um africano,
propde-se ampliacdo dos curriculos escolares para abranger a diversidade brasileira
(ABREU, et al, 2010, p. 5).

O novo enfoque curricular postulado pela lei 10.639/03, implicou na
necessidade de oferecer formacdo aos professores, orientando-os em relacdo as
mudancas propostas no curriculo pela nova legislagdo. Neste sentido, os Governos
Federal e Estaduais em parceria com varias Universidades investiram em politicas
de formacé&o, materiais para orientacdo dos professores e materiais didaticos.

E evidente que a experiéncia docente revelava a caréncia e necessidade de
estudos voltados para a inclus@o da histéria e da cultura negra no espaco escolar e
as formacdes direcionadas a insercao dessa teméatica no curriculo contribuiram
significativamente para repensar minha praxis em relagdo a introdugdo dessas
guestdes no curriculo. Entretanto, as formacfes que ocorreram no proposito de
implementacéo da Lei 10.639/03 ndo foram acdes isoladas, elas fazem parte de uma
dimenséo propositiva mais ampla, incluida no conjunto de medidas adotados na
implementagédo desta Lei, que constitui uma nova Politica Educacional do Estado
Brasileiro.

Enguanto politica publica afirmativa, implementada no governo do Presidente
Lula (2002), a Lei 10.639/03 aponta em direcao a preocupacéo do governo brasileiro
em corrigir as desigualdades de oportunidade educacionais histéricas vivenciadas
pelos afrodescendentes e suas familias. Portanto, € evidente neste contexto politico
os esforcos governamentais em torno de uma politica educacional de Estado que
venha a diminuir as desigualdades raciais e sociais. E portanto,

Oferecer uma resposta, entre outras, na area de educacao, a demanda da
populacao afro-descendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas,

isto é politicas de reparacfes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua
histéria, cultura e identidade (ABREU; MATTOS, 2012, p.120).



26

Direcionando a educagé&o brasileira a um novo contexto, o Estado Brasileiro
buscou estruturar-se e criar condicbes para possibilitar a efetivacdo da nova
legislacdo educacional. Dentre a estrutura proposta na formulacdo da politica
educacional de implementacédo da Lei 10.639/03, destaca-se:

O MEC executou uma série de acdes das quais podemos citar: formacédo
continuada presencial e a distancia de professores na tematica da
diversidade Etnicorracial em todo o pais, publicacdo de material didatico,
realizacdo de pesquisas na tematica, fortalecimento dos Nicleos de
Estudos Afro-brasileiros (NEAB'’s) constituidos nas instituicdes Publicas de
Ensino, através do Programa UNIAFRO (SECAD/SESU), os Féruns
Estaduais e Municipais de Educacéo e Diversidade Etnicorracial (...), Plano
Nacional de Implementagdo da Lei 10.639/03 (...), além de assisténcia
técnica a Estados e Municipios para a implementagcédo das Leis 1.639/03 e

11645/08 (PLANO DE IMPLEMENTAGAO DA LEI 10.639/03. MEC, 2004, p.
22).

A analise do conjunto de estratégias mobilizadas na implementacdo da Lei
10.639/03, permite destacar neste conjunto de responsabilidades, o papel da escola,
e a acao do professor como “mola propulsora” para a efetivacdo da Lei 10.639/03.
Na medida que, o investimento do governo federal na formacéo de professores, tem
por objetivo instituir as “bases” para a sua efetivacdo. Desse modo, a formacgéao de
professores, e a sua projecdo por meio da mobilizacdo do saber docente, em
praticas de inclusdo da diversidade racial no espaco escolar, abriram possibilidade
de caminhar em direcdo a um novo enfoque para a educacao escolar. Neste sentido,
através das praticas efetivadas no meio escolar, os professores tornaram-se
protagonistas indispensaveis na efetivacdo das mudancas curriculares.

Portanto, no tocante a Lei 10.639/03, mesmo demarcando a imensuravel
importdncia da acdo governamental na implementagdo desta politica publica,
observa-se por meio das pesquisas de Silva (2013); Nazario (2016); Souza (2018) e
Medeiros (2018), que a sua efetivacdo esta vinculada a acdo docente por meio de
praticas pedagogicas. A respeito da implementacéo de politicas Sthepan Ball (2009),
defende que ndo é possivel efetiva-las apenas pela inércia coercitiva da lei. A

respeito dessa questédo, 0 mesmo relata que:

Eu ndo acredito que politicas sdo implementadas, pois isso sugere
um processo linear pelo qual elas se movimentam em direcdo a
pratica de maneira direta. Este € um uso descuidado e impensado do
verbo. O processo de traduzir politicas em praticas € extremamente
complexo; é uma alternacdo entre modalidades. A modalidade
primeira é textual, pois as politicas sao escritas, enquanto que a
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pratica é a agdo, inclui o fazer coisas (..) (MAINARDES;
MARCONDES, 2009, p. 305).

A analise tedrica de Ball sobre a implementacdo de politicas, nos remete a
dimensdo do alcance da Lei 10.639/03 ao longo dos anos que sucederem a sua
promulgacéao, na medida que, podemos observar os professores como 0s principais
agentes nas acodes de efetivacdo para a sua concretiza¢do. Essa consideracédo toma
como base o fato que a “Lei” por si s6 ndo implementa uma politica publica, pois &
necessario desenvolvé-la através da acao de pessoas. Assim, “a pessoa que pde
em pratica as politicas tem que converter/transformar essas duas modalidades,
entre a modalidade da palavra escrita e da acéo, isto é algo desafiador e dificil de
fazer” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 305).

Sobre o impacto das reformas curriculares no cotidiano da sala de aula,
Gabriel (2006, p. 18) analisa que os curriculos podem ser redimensionados quando
se opera com a categoria saber escolar, na medida que, mudar ou atualizar os
contetidos escolares é intervir diretamente no processo de producdo dos saberes
escolares. Neste contexto, minha pratica docente em relacdo aos saberes ensinados
no espaco escolar, comeca a ser repensada a partir de 2008. Na ocasido pude
participar de uma formacao continuada, através de uma inciativa do Governo do
Estado da Bahia, que ofertou para alguns professores da Rede Estadual, uma
formacdo para Educacdo das Relacdes Etnico-raciais denominado Yré Ayo,
organizada pelo Instituto Anisio Teixeira, com carga horéaria de 120 horas.

Apesar da curta duracado, esta formacéo foi na minha pratica o pontapé inicial
para pensar as relacdes raciais na escola, e iniciar a efetividade de acbes
concernentes ao ensino da historia e da cultura afro-brasileira. Essa experiéncia me
instigou a buscar aprofundamento em relacdo a tematica racial e a posterior
realizacdo de uma especializacdo em Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana (UNINTER), a qual conclui em 2011. A pesquisa desenvolvida na
especializacdo estava voltada para o cumprimento da Lei 10.639/03 em algumas
escolas de Educacdo Basica de Mairi, e a partir dela foi possivel constatar a
auséncia da presenca negra na narrativa oficial sobre a historia da cidade de Mairi.

Os resultados dessa pesquisa tornavam evidente que a memoria dos negros
fora excluida da historia local e esta verséo historica era reproduzida nas escolas.

Esse trabalho, aliado ao contato com a docéncia, também permitiu reconhecer que a
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identidade local € marcada pelo silenciamento em relacdo a historia e cultura afro-
brasileira, provocando um sério problema de identidade nos alunos das escolas de
Mairi. Estava posto o desafio de apresentar um ensino de Historia que valorizasse a
ancestralidade negra, sua historia e memorias. Era necessario apresentar “outras”
memorias, diferentes da memadria hegemonica, que visibilizasse a presenca da
cultura negra no espaco escolar.

Neste sentido, a formacdo pelo Instituto Anisio Teixeira — voltada para
educacdo das relacbes étnico-raciais, denominada Iré Ay0 — e conclusdo da
especializacdo, avivaram ainda mais minhas inquietacdes sobre as questdes raciais
no espaco escolar. Como resposta aquela demanda, comecei a inserir no meu
planejamento de Histéria e no coletivo interdisciplinar® atividades didaticas voltadas
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Essas atividades
tinham por intencao trazer para o espago escolar a valorizagdo de outras narrativas
ndo visibilizadas no ensino de Histéria, e que que eram fundamentais para o
reconhecimento da identidade dos discentes.

Entretanto, percebi em sala de aula, e no contato com outros docentes
atuantes naquele espaco, que teoricamente é facil propor mudancas, porém efetiva-
las em um trabalho conjunto ndo é tao simples, tendo em vista, que o trabalho com a
tematica racial é “sensivel e controversa”, devido a profundidade dos danos
histéricos, psicologicos e sociais que abrange, carecendo de uma abordagem
adequada (ALBERT, 2014, p. 36). Em minha experiéncia, dentre as tensdes
encontradas em relacdo a questdo ao tratamento da tematica racial, situava-se a
abordagem negativa que estes alunos traziam sobre a historia afro-brasileira.

Muitos alunos chegavam as séries do Ensino Médio carregados de
preconceitos e ideias racistas sobre a histéria e a cultura afro-brasileira, devido a
experiéncias sociais e de formacdo escolar tradicionais, preconceituosas e
conservadoras. As referéncias trazidas por eles sobre histéria e a cultura afro-
brasileira, em grande parte eram limitadas apenas a escravizagao dos africanos, no
Brasil, e havia pouco ou nenhum questionamento sobre sua identidade ou
pertencimento racial. Quando interpelados a respeito dessas questdes, muitos deles,
sendo negros, ou pardos, ndo se identificavam com suas origens raciais. De acordo
com Silva (2011),

6 Planejamento em diadlogo com outras areas e componentes curriculares.
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Somos oriundos de uma formacgéo eurocéntrica, que desconhece a
cultura de outros povos ndo europeus. De tal modo, tornamo-nos
incapazes de ouvir outras vozes ausentes dos curriculos escolares:
empobrecidos, mulheres, afrodescendentes, africanos, indigenas,
idosos, homossexuais, entre outros (SILVA, 2011, p. 30).

A medida que buscava abrir possibilidades de exploracdo da teméatica racial
no espaco escolar, a andalise das narrativas acerca da cultura afro-brasileira
presentes nos materiais didaticos disponiveis, como o livros didaticos, paradidaticos
e as fontes locais sobre a histéria do negro, evidenciavam que essas referéncias nao
favoreciam a visibilidade, e nem a valorizagdo necesséria para despertar o
sentimento pertencimento e o orgulho de suas raizes aos estudantes. No geral, a
abordagem sobre a participacdo do negro nas paginas de histéria dos livros
didaticos era breve, muitas vezes relacionadas apenas a questdes pontuais como o
processo de escravizagao no Brasil. Enquanto que a participacdo negra em outros
aspectos de extrema relevancia para a compreensao das relacfes historicas, sociais
e raciais no Brasil eram silenciadas.

Para atender a demanda, diante da inviabilidade de buscar referéncias no
material didatico ao qual os alunos tinham acesso, foi preciso mobilizar saberes
docentes adquiridos nas experiéncias de formacdo voltadas para a diversidade
étnico-racial, buscando aproximar o universo dos alunos com saberes historicos
construidos a partir das suas proprias vivéncias e que ndo eram reconhecidos como
saber escolar. Valorizando 0s seus conhecimentos, seus saberes ancestrais, sua
relagdo com o corpo e a natureza, suas crencas, seus modos de ser, enfim, suas
formas de agir e interagir no mundo.

As problematicas relacionadas a questao racial sempre estiveram presentes
na minha trajetoria, entretanto, em minha pratica docente, essas questdes tomavam
uma nova dimenséo a cada formacao e experiéncia realizada no sentido de inclusédo
da historia e cultura afro-brasileira no curriculo. As implicagbes dessas formacdes
para a pratica docente sdo inUmeras, na medida que possibilitou no espacgo escolar
o reconhecimento de saberes voltadas para a ressignificacdo e visibilidade da
experiéncia negra. Inserindo neste espaco o debate de questdes silenciadas sobre a
histéria e a cultura dos negros, essenciais para se pensar as relagdes étnico-raciais
na escola e na sociedade.

No tocante a formacdo docente, a recente experiéncia no Mestrado

Profissional em Ensino de Histéria, UNEB (2018), na linha de pesquisa 1- Saberes
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histéricos no espaco escolar, instigou a aproximagédo com a categoria saber escolar.
A partir de referenciais de autores como Abud (2005); Cherval (1990); Monteiro
(2001, 2003); Monteiro; Pena (2011); Pinto (2014) e Gabriel (2006), que estudam a
especificidade do saber escolar reconhecemos a necessidade de apropriacdo desta
categoria no ensino de histéria. Na medida que, estes autores trazem a tona
discussbes no campo educacional, em torno de questdes que envolvem a producao
dos saberes escolares, possibilitando aos professores da Educacdo Basica
identificar e problematizar “questdes vivenciadas do processo de ensino-
aprendizagem que, durante muito tempo ndo mereceu a atengao dos
pesquisadores” (GABRIEL, 2006, p. 6).

Neste cenario, a histéria escolar disputa a contribuicdo vinda de campos e
horizontes tedricos distintos para pensar a producdo de conhecimento na sua forma
escolarizada (GABRIEL, 2006, p. 6). As pesquisas sobre a Histéria como
conhecimento escolar constituiram-se integrando as pesquisas do campo
educacional, em particular as do curriculo e, suas relacbes epistemoldgicas
articuladas as praticas politicas (BITTENCOURT, 2014, p. 16).

Esses referenciais teodricos ao reconhecer o saber escolar e “histéria
ensinada” como produgéo historiografica revela a escola como lugar de producéo de
saberes. Este lugar, que toma a cultura escolar como propulsora que molda um tipo
de saber, nos instrumentaliza a pensar a escola, as nossas praticas, os saberes
escolares, como constru¢cdes, com configuracdes proprias, nas quais emerge a
identidade profissional e local.

Embora a Lei 10.639/03, tenha sido implementada ha mais de uma década e
meia, nota-se que ainda sdo pouco explorados os estudos voltados a investigagao
do saber escolar mobilizado nas préaticas dos docentes de Historia, da Educagéo
Basica, relacionados a aplicabilidade destas orientacbes legais. Essa lacuna é
discutida em trabalhos recentes, a exemplo de Medeiros (2014), Soares (2016),
Ferreira (2016), Souza (2018) e Medeiros (2018). Os quais, problematizam a
respeito do papel do Ensino de histéria, no protagonismo pedagogico de inser¢cédo da
historia e cultura afro-brasileira e africana, no curriculo escolar.

Neste sentido, identificar as problematicas que envolvem a implementacéo da
Lei 10.639/03, pensar como essas questbes foram tratadas ao longo da minha
experiéncia e a dimensao delas na minha pratica docente, no espaco escolar, leva a

considerar tal politica, minha formacédo, o curriculo, as praticas desenvolvidas e o
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saber escolar, relacionados a temética racial, como passiveis de analise, problema e

tema de estudo.

2.2 A Lei 10.639/03, inser¢do no contexto escolar

O conhecimento das orientacdes da Lei 10.639/03 me conduziram a buscar
um novo sentido na histéria ensinada no espaco escolar. Na medida que, as
referéncias da abordagem histdrica tradicional ndo se coadunavam com as histérias
pessoais do universo estudantil ao qual estava inserida. Tornava-se necessario
entdo direcionar a pratica docente em torno da mobilizacdo de conhecimentos,
saberes e memorias respaldados em referéncias ndo eurocentradas, ou seja, era
necessario apresentar a “identidade” cultural afro-brasileira.

Entretanto, a introducéo de narrativas ndo hegemaénicas no curriculo escolar,
por meio de acdes e atividades praticas que buscavam desmistificar preconceitos e
combater o racismo através do ensino dos valores culturais afrodescendentes,
permitiu por meio da experiéncia pratica, através do meu trabalho com professora de
Histéria e como gestora escolar envolvida no desenvolvimento desta nova
abordagem, observar que a insercdo destas questbes no ambiente escolar ndo era
tarefa simples. Na medida que, a cada iniciativa voltada para a questdo racial na
escola, tornava-se evidente, que a educacao para as relagdes raciais, ndo era uma
caréncia apenas na formacdo dos alunos, mas também dos nossos professores e
equipe escolar.

Diante desta realidade, era notorio a dificuldade e resisténcia que muitos
professores tinham em inserir essa tematica nas suas praticas pedagogicas. A
auséncia de formacgédo voltada para a tematica da diversidade étnico-racial no espaco
escolar, se refletia em suas praticas e na cultura escolar. Essa lacuna formativa, se
refletia na formacdo dos estudantes, na medida que, o conhecimento escolar
relacionado a historia e cultura afro-brasileira e africana, embora estivessem
presentes no curriculo formal, ndo constituiam um saber priorizado nas préticas de
ensino. Neste sentido, a caréncia de inclusdo das questdes raciais na formacgéo dos
estudantes, dificultava aprendizagem de competéncias relacionadas a historia e a
cultura afro-brasileira, que sdo essenciais para a educacao das relacdes étnico-
raciais.

O diagnodstico dessas questbes, me levaram a ampliar estudos e

experiéncias, através do desenvolvimento de praticas de ensino, voltadas ao
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atendimento dos dispositivos da nova legislacdo afirmativa. Desse modo, buscamos
junto a equipe de professores do Colégio Estadual Abelardo Moreira, desenvolver
acOes e atividades de estimulo ao conhecimento da historia e cultura afro-brasileira.
Essas acdes comecaram a ser implementadas em conjunto com a equipe escolar no
ano de 2009, a partir das provocacdes da formacgédo para Educacdo das Relacdes
Etnico Raciais que havia realizado no IAT, denominada Iré Ayd, e posteriormente
das progressivas reflexdes proporcionadas por meio do curso de Especializacdo em
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira (2010).

As fissuras provocadas por essas formacdes ganhavam forca a partir das
cobrancas por parte dos 6rgdos de gestdo da educacdo estadual, vinculados a
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, da inclusdo dos dispositivos da Lei
10.639/03 nos curriculos escolares. Essas exigéncias chegavam até a nds por meio
de cobrancas institucionais das antigas Diretorias Regionais de Ensino, as quais,
faziam por meio da supervisdo e coordenacdo pedagdgica, o diagndstico sobre as
praticas curriculares em atendimento a Lei. Este diagndstico, tinha como finalidade
supervisionar as escolas e cobrar dos gestores escolares efetivacdo de praticas em
cumprimento a mesma.

Narrar sobre os acompanhamentos e esforcos desta implementacéao por parte
do Governo do Estado da Bahia, se deve ao fato de em 2009, a0 mesmo tempo que
exercia funcdo de professora do Colégio Estadual Abelardo Moreira, apds um
processo eletivo, fui nomeada vice-diretora, com 20 horas no mesmo colégio,
acumulando os cargos de docente e gestora. Essa experiéncia trouxe acumulo de
responsabilidades em relacéo a implementacéo da Lei 10.639/03.

A experiéncia da docéncia em Histéria, aliada a funcdo de gestora escolar,
provocava inquietacdes ainda maiores, no sentido de implementagéo da legislagao
afirmativa. Possibilitando analisar a questdo da implementacdo da Lei 10.639/03
além do olhar disciplinar, na medida que, a maior aproximacdo com o trabalho de
outros professores, tornava possivel a constatacdo de que a questéo racial, embora
presente nos documentos orientadores do curriculo, ainda era uma lacuna em nossa
cultura escolar.

No contato com a equipe pedagdgica e com o0s colegas professores,
percebiamos que o conhecimento destes em relacdo a histéria e cultura afro-
brasileira, assim como a proposta da lei 10.639/03 enquanto politica publica, ainda

era uma realidade em construcédo naquele momento inicial. Tendo em vista que, até
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aquele momento a discusséo sobre a tematica para os professores da nossa escola
era algo novo e a auséncia de uma cultura politica nas suas praticas educacionais,
também dificultava a compreenséao da amplitude da Lei. Entre todos os professores
da escola, apenas eu até aquele momento tivera acesso a formacao direcionada a
educacéao das relacdes étnico-raciais.

Assim, era preciso compartilhar as experiéncias de formagao, conduzindo
estudos e sensibilizando a equipe escolar para o desenvolvimento de praticas e
acOes voltadas para a diversidade étnico-racial no espaco escolar. Neste sentido,
considero que os esfor¢cos do governo estadual, no sentido da oferta de formacgéo
direcionada a tematica racial, aliado as cobrancas da inclusdo dessas questdes no
curriculo e do contexto politico favoravel, foram fundamentais para mobilizar a
equipe escolar em prol da insercéo da cultura afro-brasileira no espaco escolar.

A nova abordagem curricular relacionada a inser¢do da cultura negra na
escola, inicialmente revelou dificuldade de identificacdo. Pois, observamos que
alguns aspectos relacionados a cultura afro-brasileira, despertavam dificuldades de
tratamento por parte dos professores e alunos, a medida que se afastavam dos
referenciais impostos pelo colonialismo. Era notério a predominancia de uma cultura
eurocéntrica e um falso discurso de democracia racial, que dificultava a insercao de
questdes relacionadas a valorizagdo da diversidade negra, sua ancestralidade, suas
formas de resisténcia, religiosidade, estética e visibilidade de sua contribuicdo para a
histéria da nacao.

Diante de tal constatacdo, tornou-se necessario desconstruir a visédo
predominante na historia ensinada do afrodescendente apenas como mao de obra
explorada. Neste sentido, foi necessario apresentar novas perspectivas voltadas a
diversidade racial para os alunos e também aos colegas professores. Petronilha
Beatriz Silva, afirma que mesmo apdés mais de uma década de implementacéo da
Lei 10.639/03 ainda convivemos com dificuldades em relagéo a sua implementacéo,

tendo em vista que:

O desconhecimento das experiéncias de ser, viver, pensar e realizar
de indios, de descendentes de africanos, de europeus e asiaticos, faz
com que ensinemos como sSe Vvivessemos numa sociedade
monocultural. Isso nos torna incapazes de corrigir a ilusdo da
democracia racial, de vencer determinacdes do sistema centrado em
cosmovisdo representativa de uma Unica raiz étnico-racial (SILVA,
2011, p. 30).
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Assim, a medida que nos aprofundavamos na pesquisa relacionada a
diversidade étnico-racial brasileira, as inquietacdes dos alunos e também da equipe
escolar aumentavam. As provocaclOes levantadas serviam para evidenciar 0s
preconceitos arraigados na sociedade, e refletidos na escola. Entretanto, o debate
dessas questdes, tornava possivel evidenciar a resisténcia da cultura negra presente
na comunidade escolar, e que anteriormente néo era visibilizada.

O diagnostico das problematicas e tensdes relacionadas a histéria e a cultura
afro-brasileira no espaco escolar, sinalizava a necessidade de repensar as praticas e
saberes desenvolvidos na escola. Entretanto, era nitida a resisténcia de muitos
docentes em relacdo ao trabalho com a Lei 10.639/03, pois, devido a ignoréancia em
relacdo referenciais legais, muitos acreditavam que era uma questdo apenas “da
professora de Historia”. A Lei no entanto, expde em seu artigo 1, § 2° que: “Os
conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileiras” (LEI 10.639, BRASIL, MEC, 2003).

No intuito de minimizar a caréncia formativa e implementar mudancas no
curriculo no tocante a Lei 10.639/03, iniciamos com o apoio da equipe Escolar, o
planejamento de um projeto intitulado, inicialmente “Valorizando a Diversidade:
Africa em sala de aula”, que nos anos seguintes passou a ser chamando de
“Herangas Africanas”. O objetivo do projeto era inserir a cultura afro-brasileira nos
componentes curriculares do Ensino Fundamental e Médio, em especial, nas areas
de Ciéncias Humanas e Linguagens, na perspectiva da Lei 10.639/03.

O desenvolvimento das atividades deste projeto que teve inicio em 2009,
incluia estudos e debates pelos docentes, sobre a diversidade de teméticas
relacionadas a cultura afro-brasileira nos horarios de Atividade Complementar’. A
partir dessas discussdes, buscamos o planejamento de ac¢des e atividades praticas
voltadas para o conhecimento e valorizacédo da diversidade afro-brasileira e africana
no espaco escolar.

As ac0Oes voltadas a tematica racial foram ao longo dos anos diversificando-se
e acrescentando experiéncias novas, as quais foram proporcionando a visibilidade
no espaco escolar de novas narrativas no curriculo, anteriormente invisibilizadas no

espaco escolar. Neste sentido, o desenvolvimento de atividades voltadas para

7 Horério de trabalho dedicado a estudos, orientacdes pedagdgicas e ao planejamento individual e
coletivo.
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insercdo da diversidade étnico-racial revelou praticas e saberes da cultura afro-
brasileira que passaram a ser incorporados pela cultura escolar.

Ao longo dos anos, o reconhecimento e a incorporacéo da tematica negra na
cultura escolar, fez com que os membros da comunidade escolar adquirissem um
sentimento de pertencimento em relagdo ao projeto Herancas Africanas e também
ao reconhecimento da cultura afro-brasileira e aos seus valores ancestrais.
Interagindo com “os conceitos de raga, racismo, democracia racial, cultura negra,
cultura afro-brasileira, pluralidade cultural e cultura brasileira” muitos estudantes,
professores e funcionarios despertaram para o empoderamento em relacdo ao seu
pertencimento racial. Demonstrando que, a politica educacional proposta pelas
“Diretrizes” exige de nds professores aprofundamento desses conceitos e sua
contextualizacdo no processo historico (MATTOS; ABREU, 2012, p. 124)

Enquanto docente em formacéo, reconhecer o fazer pedagoégico individual e
coletivo enquanto producdo de conhecimento escolar, se faz de extrema
necessidade, na medida que, identificamos nas praticas e saberes mobilizados no
espaco escolar, atitudes e valores desenvolvidos a partir da mobilizacdo do saber
docente em torno destas categorias, anteriormente desconsideradas na rotina
didatica desenvolvida no ensino de Histéria e na escola.

Para nés professores da Educacéo Basica o reconhecimento dessa producao
enquanto produto de construcdo localizada no espaco escolar é de grande
relevancia, na medida que essa vertente historiografica, distancia-se da concepcao
de que somos meros reprodutores do conhecimento académico. Tal abordagem nos
instiga a pensar uma historia comprometida com a circulagcdo de objetos culturais,
com o estabelecimento de relagbes entre o0s saberes escolares e com
representacbes construidas pelos sujeitos, em diferentes tempos e espagos
escolares (PINTO, 2014, p. 127).

A instituicdo do saber escolar ao status de “conhecimento”, permite respaldar
a cientificidade dos saberes desenvolvidos na escola, a partir de praticas e saberes
oriundos dos sujeitos que integram nesse ambiente. Neste sentido, enquanto
professora e pesquisadora da praxis, este trabalho se propde a analisar os saberes
escolares desenvolvidos no espaco escolar, no tocante ao ensino de histéria e
cultura afro-brasileira, considerando o papel das categorias saber escolar e saber
docente na mobilizagdo das mudancas curriculares em atendimento a

implementacéo da Lei 10.639/03.
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Portanto, considerando este aporte tedrico, no proximo capitulo, faremos uma
andlise das implicagcbes da Lei 10.639/03 no fazer docente de professoras de
Historia, do Colégio Estadual Abelardo Moreira. Pesquisar as praticas docentes
construidas a partir desta Lei, constitui uma reflexdo importante para pensar a
dimensdo do nosso trabalho no espaco escolar e os saberes que estamos
construindo junto aos nossos estudantes. Reconhecendo a legitimidade do saber
historico escolar construido, bem como as modificacbes possibilitadas a partir da
legislacdo afirmativa.

Neste sentido, buscamos analisar o tratamento da tematica racial e o saber
histérico escolar mobilizado pelos docentes, identificado as praticas desenvolvidas
no espaco escolar, através de questionario semiestruturado, aplicado a dois
professores de Histéria que atuaram na Unidade Escolar e participaram da
construcéo e desenvolvimento do Projeto Herancas Africanas.

Este projeto, apesar de fazer parte das acdes implementadas no plano de
gestdo da Unidade Escolar, a partir de 2009, desenvolveu-se inicialmente através da
iniciativa e coordenacdo dos docentes de Histéria. Os quais, além de mobilizarem
conhecimentos para o atendimento da Lei 10.639/03 em suas respectivas
disciplinas, sugeriram o desenvolvimento de agbes e atividades de insercdo da
cultura afro-brasileira, em componentes curriculares de todas as areas do
conhecimento.

Diante de tais aspectos, a nossa analise, dara prioridade a narrativa de
professores de Historia, devido aos objetivos de nossa pesquisa e as categorias que
orientam a nossa analise, saber docente e saber escolar. As perguntas que
procuramos responder ao longo do Il capitulo, sdo: Como o saber histérico escolar
contribui para aplicabilidade da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo
Moreira? Quais sdo as estratégias didaticas desenvolvidas pelos docentes de
Historia, para mobilizagdo do saber historico escolar, no tocante ao atendimento da
legislacdo afirmativa? E como as praticas desenvolvidas no sentido da Lei
10.639/03, a partir do Projeto Herancas Africanas, provocaram o saber historico
escolar, do curriculo desta instituicdo. No terceiro capitulo, apresentamos as praticas
mobilizadas pelas professoras de Historia na perspectiva desta legislacdo, as quais

constituem a dimensao pratica deste trabalho de pesquisa.
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3 ENSINO DE HISTORIA E A APLICABILIDADE DA LEI 10.639/03 NO COLEGIO
ESTADUAL ABELARDO MOREIRA

Este capitulo é direcionado a analise de experiéncias praticas de ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira, realizadas por professoras de Historia, visando o
atendimento da Lei 10.639/03. Tal esfor¢co tem o intuito de identificar as implicagcoes
desta legislacédo no saber historico escolar, através da analise das narrativas dessas
docentes a respeito do fazer docente, em relacdo a questdo racial, no Colégio
Estadual Abelardo Moreira. Na primeira parte deste capitulo, situamos o percurso
metodoldgico adotado na pesquisa, e em seguida, faremos uma andlise a respeito
do l6cus de pesquisa, e dos sujeitos que o integram, buscando compreender a sua
insercao na sociedade local, e a sua relacdo com a questéao racial.

No segundo tdpico deste capitulo, apresentamos o0s primeiros resultados da
nossa pesquisa de campo, realizada a partir da colaboracdo das professoras de
Histéria do Colégio Estadual Abelardo Moreira, na cidade de Mairi — Estado da
Bahia. Trata-se de um estudo de caso, que toma 0 questionario semiestruturado,
projeto de ensino e relatos de experiéncia, como instrumentos de coleta de dados e
analise. Considerando que, nos estudos de caso, os fatos sdo agrupados por tempo
e atividade, e os pesquisadores coletam informacbes detalhadas usando uma
variedade de procedimentos de coleta durante um periodo de tempo prolongado
(CRESWELL, 2007, p. 32).

Neste sentido, na primeira parte da nossa investigacdo privilegiamos o
guestionario semiestruturado, como ferramenta para coleta de dados, devido a sua
produtividade investigativa. Tendo em vista que, trata-se de um instrumento
construido por uma série ordenada de perguntas que devem ser respondidas por
escrito pelo informante, sem a presenca do pesquisador. Tal procedimento objetiva
levantar opinibes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situagoes
vivenciadas (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 69).

Portanto, no intuito de responder aos problemas anunciados nesta pesquisa, 0
guestionario foi organizado com algumas questdes fechadas, de multipla escolha, e
em maior parte perguntas abertas, as quais possibilitam maior abertura para as
professoras expressarem suas narrativas. E assim, ampliar o nosso campo de

investigacdo sobre a perspectiva das docentes, em relacdo a diversidade étnico-
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racial na escola, assim como, das praticas realizadas para insercdo da problemética
racial no saber histérico escolar.

3.1 Percurso da pesquisa: Caminhos percorridos

Como professora de Histéria da educacdo basica, pensar 0 percurso
metodoldgico escolhido no desenvolvimento desta pesquisa, demandou inicialmente
situar o meu lugar enquanto docente e pesquisadora da préaxis. E sobretudo, analisar
sobre quais bases se assentar a pesquisa em relagdo a histéria escolar, a partir de
estudos recentes e autores que discutem a sua especificidade e legitimidade.
Autores como Abud (2005); Bittencourt (2014); Gabriel (2006), Monteiro; Pena
(2011); Monteiro, (2001), (2003), (2007); Fonseca (2011). Analisar o saber escolar,
implica, necessariamente, pensar as suas relacdbes com o saber académico de
referéncia (MONTEIRO, 2007). Considerando que, a auséncia historica de
pesquisas sobre os conteudos ensinados, ou seja, sobre o processo através do qual
o conhecimento do professor se transformava em contetdo de instrugédo, provocou
distorcdes na compreensao desses saberes enquanto conhecimentos “especificos
da cultura escolar” (MONTEIRO, 2001, p. 122).

Neste sentido, a analise dos fundamentos da pesquisa historiografica, permite
identificar que a historia escolar, durante muito tempo fora excluida pela tradi¢éo
académica, e somente se solidificou enquanto um campo de estudos nas Ultimas
décadas. De tal maneira, a tradicdo académica afastou o professor da educacéo
basica da pesquisa.

No entanto, a historia escolar nos ultimos anos tém disputado espagco na
pesquisa, na medida que, esforcos tem sido realizados por pesquisadores em
educacdo, com o objetivo de refinar o instrumental tedrico disponivel para
realizagbes que possam da conta dessas novas questdes cuja complexidade desafia
os paradigmas vigentes (MONTEIRO, 2001, p. 122).

E recente também no campo da Histéria, a ampliacdo do nimero de cursos de
Mestrado direcionados aos professores da Educacdo Basica, oportunizando o
desenvolvimento de pesquisas relacionadas ao ensino de Histdria escolar, cujos
resultados tém disputado espaco na academia e possibilitado reflexdes neste campo
entre professores dessa etapa escolar. Descobrindo-se professores/pesquisadores,

em meio a aproximagao com campo das pesquisas sobre a praxis, esses docentes
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tém conseguido identificar a sua coparticipacdo na construcdo de um saber escolar
com “configuragéo prépria”, que é o saber docente.

No Brasil, dentre os cursos strictu senso, o Mestrado Profissional em Ensino de
Historia — Profhistéria, tem se destacado no acesso aos professores de Educacéo
Bésica, e na ampliacdo do numero de producdes historiogréficas relacionadas a
histéria escolar. Imersa nesta realidade, no intuito de abrigar essas questdes,
encontramos respaldo tedrico em pesquisadores voltados para o estudo do que se
chama “competéncia de natureza epistemoldgica”, tais como: Abud, (2005); Chevel
(1990); Gabriel (2006); Fonseca (2003); Monteiro (2007); Monteiro (2011); Pena
(2011). Que, preocupados com a especificidade da experiéncia educativa escolar, e
visando refinar um instrumento tedrico para realizar investigacfes que possam dar
conta dessas novas questbes, voltaram-se para 0 estudo da categoria
‘conhecimento escolar’. Essa categoria € referida como aquela que designa um
conhecimento relacionado, com configuracdo propria, mas diferente do saber
cientifico de referéncia, e que € criado a partir das necessidades e injunc¢des do
processo educativo (MONTEIRO, 2011, p. 123).

Neste contexto, a sustentacéo tedrica e metodoldgica para a construcao desta
pesquisa, como também da minha identidade enquanto pesquisadora, encontra
fertilidade tedrica para desenvolve-se na epistemologia do conhecimento escolar, e
nas categorias que possibilitam a problematizacéo e tratamento das especificidades
dessa pesquisa: saber docente, saber escolar e mais especificamente, o saber
historico escolar. Na medida que, trata-se de uma filiacdo tedrico/epistémica
instrumentalizada a pensar como 0 ensino de Historia escolar por meio da atuacao
docente tém sido mobilizada na contemplacdo de uma Histéria que discute a
diversidade étnico-racial.

Portanto, o caminho metodolégico adotado nesta pesquisa, toma como
referéncias o saber docente e o saber histérico escolar, na analise de uma historia
comprometida com a inser¢cdo da tematica racial, a partir dos fundamentos da Lei
10.639/03. A identificacdo com esta perspectiva situa-se na compreensdo destes
saberes enquanto construcdes com uma epistemologia especifica — o conhecimento
escolar. Ressaltamos que esta vinculagdo, nos proporcionou avancar em relacéo a
andlises, que, tendo o conhecimento cientifico como referéncia de qualidade,
introduziram uma desqualificagdo dos saberes escolares, ignorando a sua
especificidade, do ponto de vista cultural (MONTEIRO, 2011, p. 122).
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A compreensdo do saber escolar e do saber docente, enquanto categorias
constituidas através de uma epistemologia prépria, me instrumentaliza a pesquisar a
interferéncia docente na construcdo dos saberes no espaco escolar. Na medida que,
na condicdo de professora de Historia da Educacédo Basica, identifico no exercicio
da minha prética docente, a partir desses referenciais, um campo de pesquisa a ser
explorado, com referenciais epistémicos, metodologicos e teodricos com foco no
saberes escolares, 0s quais relacionam-se com meu campo de pesquisa, que é a
historia escolar.

A discussdo tedrica acima, acerca da legitimidade da pesquisa no espaco
escolar, traz a tona uma parte dos caminhos tedricos e metodolégicos tracados no
decorrer desta pesquisa. A qual, buscou anteriormente no tratamento do objeto, o
conhecimento do mesmo através da pesquisa bibliografica. Na analise dos dados,
considerando as praticas em favor do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana, utilizamos também, como suporte tedérico e metodoldgico, a analise das
narrativas. Na medida que, este trabalho desenvolve-se a partir da narrativa, do
trabalho coletivo sobre praticas de ensino, relacionadas a historia e cultura afro-
brasileira, desenvolvidas por mim e outras professoras de Historia do Colégio
Estadual Abelardo Moreira. De tal modo, a opcao pela narrativa, como uma das
possibilidades para essa discussdo, baseia-se na ideia do professor como um
narrador, um sujeito ativo de sua propria histéria de vida e formacdo (SOUZA,;
CABRAL, 2015).

Diante dessa perspectiva, buscamos fundamentacdo em diversos autores que
discutem a narrativa no contexto da pesquisa em ensino de Histéria e em educacéao:
Gabriel; Monteiro (2014); Monteiro (2007); Souza; Cabral (2015). A escolha de tais
autores se da pela intencéo de investigar os professores, seus saberes e préticas,
numa perspectiva que reconhece sua subjetividade e autoria no processo de ensino
(MONTEIRO, 2007). Busca também analisar a influéncia dos docentes sobre o
curriculo, na medida que, a histéria de vida pessoal e profissional de cada um
coaduna-se com a sua pratica, e sao importantes elementos no sentido de se pensar
a maneira pela qual se realiza seu desenvolvimento profissional (SOUZA; CABRAL,
2015, p. 151).

Portanto, diante dos argumentos apresentados, compreende-se que as
narrativas sdo fundamentais para o desenvolvimento desta pesquisa, considerando

que, a histéria de vida dos professores, sua formacéo e o desenvolvimento de suas
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praticas estdo entrelacadas com a histéria escolar (SOUZA; CABRAL, 2015, p. 151).
Logo, perante o potencial mobilizador da narrativa enquanto processo de reflexdo
sobre a préatica docente, iniciamos em seguida, a apresentacdo do lécus de

pesquisa, dos sujeitos que o integram, e por Ultimo as praticas dos professores.

3.2 0 Lécus

O Colégio Estadual Abelardo Moreira esta localizado no municipio de Mairi,
interior da Bahia, a 288 Km de Salvador, na regido do centro norte baiano,
pertencente ao territorio de identidade da Bacia do Jacuipe. Foi fundado em 30 de
julho de 1966, na gestdo do entdo Prefeito daquela época o Sr. Carlos Moreira.
Portanto, o nome desta instituicdo de ensino, esta relacionado a uma homenagem
ao Ex-Prefeito Abelardo Cochin Moreira, parente de Carlos Moreira, também ex-
prefeito, homens brancos de familia tradicional de Mairi e de influéncia no Estado da
Bahia, ambos ja falecidos (PPP, 2017, p.12).

Figura 1: Fotografia vista aérea da Mairi

No inicio de sua fundacdo, a escola atendia somente as séries iniciais do
Ensino Fundamental, de 12 a 42 série. Com o passar dos anos, as demandas foram
aumentando, surgindo a necessidade de uma escola publica na cidade que
atendesse as séries subsequentes a escola primaria. Em funcdo disso, o colégio
comeca também a atender alunos da 52 a 82 série do Ensino Fundamental.
Ampliando o acesso a escolariza¢ao publica no municipio, em 24 de margo de 1988,
foi autorizado o funcionamento das primeiras séries do segundo grau, com
habilitacdo em Magistério de 12 a 42 série (PPP, 2017, p. 12).
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Figura 2: Mapa da Bahia, com localizacdo de Mairi
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Fonte: https://pt.wikipedia.or

O meu primeiro contato com o Colégio Estadual Abelardo Moreira — CEAM,
ocorreu ainda na infancia, pois estudei na escola da Educacao Infantil até a 32 série
da escola primaria, dos 5 aos 10 anos de idade, entre os anos de 1983 a 1988.

Datas que conferem com meus registros escolares.

Fonte: Silvana Reis, 20 de julho de 2020.

z

O perfil dos estudantes da referida instituicdo € bastante heterogéneo,
modificando-se de acordo com o periodo histérico e as condi¢des externas impostas
social, politica e economicamente. Nos anos que fui discente do CEAM, os
estudantes vinculados aquela Unidade Escolar eram oriundos de diversas classes
sociais, sendo a maioria filhos de funcionérios publicos, comerciérios, comerciantes,

trabalhadores(a)s urbanos, no geral moradores da sede do municipio.



43

Ao observar as fotografias de turmas daquela época, identifico que a maioria
dos meus colegas eram brancos, 0s negros eram minoria € ndo me recordo de
nenhum aluno com deficiéncia fisica, ou de qualquer outra natureza entre os alunos
da escola naquela época. Entre as memorias daquele periodo, me recordo que
haviam piadas e musicas racistas, e que eram corriqueiras as “brincadeiras” e
apelidos depreciativos da estética e da identidade do negro na escola. Porém, nao
me recordo de nenhuma iniciativa, no meu periodo de estudante, no sentido de
combater o racismo no ambiente escolar.

Quanto aos professores, o quadro do magistério era exclusivamente feminino.
Formado por professoras majoritariamente brancas, cristds, filhas de classe
privilegiada da sociedade mairiense. Havia uma postura rigida com relacdo a
disciplina, principalmente por parte das gestoras escolares naquela época. Essas
mulheres ocupavam uma posicao de privilégio econémico e politico, e eram ligadas
a partidos e posturas conservadoras. Entre toda a historia da unidade escolar, nunca
houve uma diretora negra, sendo que apenas a atual gestora se classifica como
parda e também € a Unica entre todas a possuir uma postura mais progressista,
ligada a partido de esquerda.

Ainda que carregasse consigo tracos elitistas da educacéo brasileira, o Colégio
Estadual Abelardo Moreira, teve importante papel na democratizagédo do ensino para
a populacdo mairiense. Na década de 1980 foi a primeira escola publica no
municipio a ofertar Ensino Fundamental anos finais (52 a 82 séries) e o Ensino
Médio, na modalidade Magistério de | grau. Nos anos 2000, novamente foi a escola
publica pioneira, na implementacdo do curso de Ensino Médio, Formacdo Geral,
garantindo a muitos estudantes de classes populares a possibilidade de ingresso,
permanéncia e conclusdo da Educacao Basica. Na medida que, foi e continua sendo
a Unica instituicdo de Ensino Publica do municipio com oferta de Ensino Médio.

Até o inicio dos anos 2000, ainda havia no municipio outra unidade escolar,
mais antiga e mais “tradicional” que o CEAM, que ofertava as trés etapas da
Educacdo Basica. Em tempo, esta instituicdo foi a que eu estudei da 52 série do
Ensino Fundamental até o Final do Ensino Médio, no curso de Magistério. No
entanto, a mesma era uma instituicido de ensino que levava o nome de “filantrépica”,
considerando que era uma associacao de pais e alunos que contava com a ajuda do
poder publico municipal. A despeito disto, era altamente seletiva em relagdo aos

seus estudantes, ndo havendo margem para inclusdo do publico estudantil que
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identificamos ter encontrado acolhimento no Colégio Estadual Abelardo Moreira,
dentre os quais: estudantes do campo, trabalhadores, estudantes de baixa renda,
dentre outras classes menos favorecidas. Tais classes ndo se encaixavam na
proposta de ensino da “filantropia”, pois os objetivos da mesma estavam mais
ligados ao desempenho dos seus estudantes no vestibular e ascensao social em
carreiras académicas.

Portanto, o Colégio Estadual Abelardo Moreira se tornou a alternativa de
acolhimento para a “diversidade” que nao se encaixava na proposta elitista de
educacdo, proporcionando sua formacdo escolar as classes populares. A
propriedade para falar dessas questdes se deve ao fato de ter perpassado pelas
duas instituicbes de ensino, além de familiares, amigos e da minha experiéncia
enquanto profissional da educacdo em escolas publicas de Mairi e regido,
acompanhando de perto o percurso da educacao local. Neste sentido, é notério a
divisdo da populacdo estudantii em classes, a hierarquizacdo que havia na
sociedade mairiense se refletia na educacéo. E essa hierarquizacao era naturalizada
na narrativa local na constru¢cdo de uma imagem de inferioridade do Colégio
Estadual Abelardo Moreira. Justamente pelo seu carater publico e diverso, suas
principais virtudes, eram consideradas “escoria” para aquela sociedade,
evidenciando os vestigios do colonialismo, presentes no pensamento e nas relacdes
sociais estabelecidas.

O meu retorno ao Colégio Estadual Abelardo Moreira, na condicdo de docente
ocorreu no ano de 2007, sendo que, neste contexto, eu era uma professora recém
formada iniciando a docéncia em uma escola que tinha ficado no meu passado.
Apesar de sua histéria de resisténcia em relacdo a afirmacdo de sua identidade
enquanto escola publica, ainda guardava resquicios de um histérico social de
negacao e invisibilidade de questdes ligadas a diversidade.

Nas ultimas décadas o perfil dos estudantes do Colégio tem se diversificado,
devido ao monopdlio do Ensino Médio na Rede Estadual, resultado do fechamento
da escola filantrépica, e de uma politica governamental que nao investe na abertura
de novas escolas. Atualmente, temos estudantes de diferentes realidades sociais,
sendo que, a maior parte deles séo oriundos de classes populares, devido ao perfil
sécio econbmico da cidade. No qual, a renda da populacdo € baixa, e a economia
gue outrora tenha enriguecido alguns dos seus fazendeiros, parcela exigua da
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populacdo, ha muitos anos se encontra estagnada. De acordo com o Projeto Politico

Pedagdgico da escola,

Em relacdo a renda das familias dos discentes, 75% das familias tém, renda
mensal de até um salario minimo; 20% estdo no patamar de um a dois
salarios minimos; apenas 5% delas tém renda superior a dois salarios
minimos (PPP, 2017, p. 19).

Atualmente a escola conta com 680 estudantes matriculados (SGE, fevereiro
de 2020)% dos quais a maior parte reside na zona rural do municipio,
aproximadamente 40% do total, em contraste com o publico estudantil do passado.
E possivel constatar que, no geral, a populacdo estudantil da escola continua
composta majoritariamente de classes populares, porém agora abrange os filhos de
trabalhadores do campo e da cidade. Em relacdo a questdo racial a maioria dos
estudantes sdo negros ou pardos, no entanto, ndo ha dados estatisticos precisos
sobre a proporcéao racial dos estudantes.

A escola oferece atualmente trés modalidades de ensino: Ensino Médio
Regular, Tempo Formativo Ill, Curso Técnico em Administracdo Médio (Subsequente
ao Ensino Médio) e Curso Técnico em Administracdo (Modalidade Proeja).

Quanto ao perfil dos gestores, a equipe de gestdo do Colégio Estadual
Abelardo Moreira, da qual faco parte desde o ano 2009, na funcéo de vice-diretora,
conta com trés professoras atualmente. O meu ingresso na gestao escolar, junto
com a atual diretora, se deu por meio de elei¢cdes para diretor escolar, sendo que, ja
passamos por trés eleicdes. Portanto, fomos a primeira equipe a ocupar o cargo por
eleicdes diretas e ja estamos no terceiro mandato consecutivo. Acredito, que a
abertura democratica e a postura mais progressista, em relagdo a educacao,
contribuiu para a permanéncia da equipe.

No ano de 2019, o governador do Estado da Bahia, Rui Costa, modificou o
regime de trabalho dos vice-diretores, que era de 20 horas em regéncia de classe e
20 horas no cargo de vice-diretor, determinando que os vice-diretores deveriam
cumprir uma carga horaria de 40 horas semanais exclusivamente no cargo de
gestdo. O que implicou no afastamento dos vice-diretores da sala de aula. Assim,
em 12 anos de atividade na Rede Estadual, e no CEAM, 2019 foi o primeiro ano que

nao assumi regéncia de classe. A equipe de gestdo conta atualmente com duas

8 O SGE é o sistema de matriculas da Rede Estadual de Ensino, através dele a escola realiza a
matricula dos estudantes e informa a quantidade de estudantes por escola, porém o sistema é
dinamico e se modifica diariamente, devido a insercao de novas matriculas ou cancelamento das
existentes.
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vice-diretoras professoras licenciadas em Histéria, enquanto que a diretora tem
formacao em Licenciatura em Letras.

O quadro de professores da Unidade Escolar tem se tornado reduzido nos
altimos anos, devido a queda do numero de estudantes matriculados, provocando a
reducdo de turmas. Sendo que, atualmente a escola conta com 26 professores(as),
dos quais 12 sdo do quadro efetivo e 14 s&o contratados pelo Regime de Direito
Administrativo — REDA.

Todos os professores possuem nivel superior, mas nem todos atuam em suas
respectivas areas de formacgédo. A maior parte dos professores da Unidade Escolar
obtiveram formacao superior em faculdades privadas, por programas de formacéo a
distancia, custeados pelo governo do Estado, ou com recursos préprios. O que a
meu ver distancia os professores do ambiente académico e da politizacdo que ele
proporciona aos seus alunos, futuros educadores. De um total de 26 professores,
apenas quatro fizeram curso de Licenciatura presencial em Universidade Publica, os
guais possuem maior grau de formacao no quadro.

A maior parte dos professores sdo pardos, ingressaram na carreira do
Magistério por meio de concurso publico ou selecdo de REDA — Regime Especial de
Direito Administrativo. Portanto, antigos privilégios que permitiam o ingresso de
professores no servico publico por indicagado politica, o famoso “trem da alegria”,
como era denominado este tipo pratica, foram extintos, condicdo necessaria a
educacao publica de qualidade. Atualmente a escola conta com poucos funcionarios,
predominam na funcdo administrativa os brancos, e na funcédo de servigos gerais
predominam em maior propor¢cdo negros e pardos. O que evidencia ainda a
permanéncia branca nas func¢des de maior escolaridade e privilégios.

A estrutura fisica do Colégio Estadual Abelardo Moreira atualmente é
visivelmente inadequada ao funcionamento de uma instituicio educacional de
Ensino Médio. Principalmente no que tange a realizacdo das atividades esportivas e
culturais, devido a auséncia de espacos apropriados a realizagdo de tais eventos.
Posto que, nao dispbe de laboratdrios, a quantidade de salas de aula € insuficiente,
e a sala dos professores funciona em um espaco improvisado. No entanto, a escola
conta com uma biblioteca composta por um vasto e diversificado acervo
bibliografico.

Estas questbes acerca do l6cus de insercdo desta pesquisa, foram aqui

situadas para apresentar as condi¢des vivenciadas em nosso lugar social. O qual se
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configura como um lugar de inumeras resisténcias. No qual, negros e negras,
homens e mulheres pobres, mées casadas e solteiras, prostitutas, trabalhadores e
trabalhadoras rurais, mulheres residentes das periferias, Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transexuais e Simpatizantes - LGBTs, e pessoas com deficiéncias variadas,
obtiveram uma vaga para frequentar a escola, e resistiram a opressao interna e
externa ao ambiente escolar em busca de formacdo. Mas, embora “incluidos” em
maior propor¢cdo no espaco escolar, a identidade cultural dessa populacéo
continuava negligenciada nos saberes ensinados. As questdes relacionadas ao
patriménio, as memarias, histérias e culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras
continuaram subalternizadas, dominadas pelo capitalismo, patriarcado e
colonialismo (PAIM; ARAUJO, 2008, p. 4).

Entretanto, mesmo que no passado as lutas em favor dos “menos favorecidos”
nao estivessem evidentes, ou ndo fossem prioridade na pauta escolar do Colégio
Estadual Abelardo Moreira, o fato de ter acolhido essa diversidade de estudantes, de
ter garantido o seu lugar naquele espaco, ja o configura como um espaco de
resisténcias. Na medida que, esta “diversidade” néo teria oportunidade de acesso
e/ou aceitacdo em uma instituicdo de ensino conservadora e privada. Rememorando
a importancia de tudo isso para a populagéo local, considero que a escola publica,
representada pelo Colégio Estadual Abelardo Moreira, teve e tem um papel crucial
no acolhimento dessa diversidade e de suas singularidades.

A histoéria do Colégio Estadual Abelardo Moreira, reflete a histéria das relacdes
de poder presentes na sociedade municipal e que se reverberam na educacao.
Portanto, na medida que somos sujeitos dessas relacbes de poder, é preciso
evidenciar que o seu curriculo escolar € permeado por estas relagdes. Ao privilegiar
um tipo de conhecimento estamos diante de uma operagao de poder. Destacar uma
entre as multiplas possibilidades, uma identidade ou subjetividade como sendo a
ideal € uma operacéo de poder (SILVA, 2017, p. 16). A escola ao ignorar a historia,
as singularidades dos sujeitos e as suas identidades raciais e sociais, pode reforcar
ainda mais as relacdes opressoras de poder. Portanto, as questbes em torno do
curriculo ndo envolvem apenas o saber escolar ensinado, tendo em vista que,

O conhecimento que constitui o curriculo esta inexplicavelmente,
centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade [...] Além de uma

guestao de conhecimento o curriculo é uma questédo de identidade (SILVA,
2017, p. 15).
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Estudar a tematica racial em um espaco com marcadores sociais pautados na
diversidade das minorias, como o Colégio Estadual Abelardo Moreira, possibilita
avaliar o alcance das politicas publicas no curriculo escolar e na educacao publica.
Pontuar as singularidades presentes na sua historia, no seu publico estudantil e nas
praticas realizadas no seu espaco, € de grande importancia para analisar 0s
progressos alcancados em relacdo a questao racial e a maneira pela qual a politica
publica implementada através da Lei 10.639/03 impactou o curriculo escolar desta

instituicao.

3.3 Lei 10.639/03 e ensino de histéria no contexto do Colégio Estadual
Abelardo Moreira

A escola é o lécus privilegiado na reflexdo das questdes relacionadas a historia
e cultura afro-brasileira, pois reflete as relagdes de poder, a cultura predominante, as
relacbes sociais e as demandas relacionadas ao racismo estrutural. Mais que um
local de instrucéo e transmissédo de saberes, a escola é um lugar onde se configura
uma cultura escolar, onde se confrontam diferentes forcas e interesses sociais,
econdmicos, politicos e culturais (MONTEIRO, 2003, p. 12).

Na histéria do Colégio Estadual Abelardo Moreira, as questfes raciais
atravessam toda sua trajetoria de existéncia, aliadas a outros marcadores sociais
como classe, origem e género, sempre estiveram presentes na diversidade de seus
alunos e nas relacdes estabelecidas em seu ambiente. No passado, ainda que nao
houvesse uma prerrogativa de inclusédo do tratamento dessas questdes no curriculo,
prevalecendo uma lacuna sobre as mesmas, elas sempre estiveram presentes nas
relacbes estabelecidas nesta Unidade Escolar.

Podemos analisar que o silenciamento em torno da questéo racial no passado,
refletia naquele espaco o tradicionalismo conservador da educacgéo brasileira, aliado
a anos de caréncia de politicas publicas de inclusdo da diversidade no espaco
escolar. No entanto, a Lei 10.639/03 ao tornar obrigatério o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira nas escolas, legalizou a insercdo da tematica racial no
curriculo da Educacdo Basica. Na medida que, institui-se uma prerrogativa legal
visando o desenvolvimento de a¢des para a educacao das relagdes étnico-raciais.

Nos anos seguintes a implementacao desta Lei, iniciava-se minha experiéncia

como docente no Colégio Estadual Abelardo Moreira. A minha condicdo de
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professora de Historia e posteriormente gestora, conduzia ao comprometimento com
as mudancas propostas nesta legislagdo educacional. Neste sentido, as orientacdes
da legislagao afirmativa serviram como “combustivel” na inser¢ao de praticas
relacionadas as questfes raciais no ambiente escolar. E assim, na contramao da
formacgao educacional basica “eurocéntrica”, a minha experiéncia como docente era
instigada pela necessidade de tratamento das questdes voltadas para a educacgao
das relacdes étnico-raciais.

A experiéncia em relacdo a Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo
Moreira, foi facilitada pelas formacdes possibilitadas pelo Governo do Estado da
Bahia, através da Secretaria de Educacdo do Estado. Como também das iniciativas
deste 6rgdo orientador, no estimulo a politica educacional implementada por esta
legislacdo e do meu posicionamento politico pessoal de identificacdo com Lei,
compartilhado pela equipe de gestdo e alguns colegas professores.

Portanto, em minha trajetéria de formacao e atuagdo como docente, é inegavel
a influéncia que as diretrizes tiveram, como elemento de reflexdo do fazer docente,
influenciando o saber escolar e a propagacao de ideologias e propostas de ensino,
inseridas na realidade escolar. Tais mudancas se refletiram no curriculo, nas
praticas dos professores(as), na formacdo continuada e na burocracia escolar
(FONSECA, 2011, p. 33).

Na expectativa de efetivar a Lei 10.639/03 na escola, no ano de 2009,
buscando ampliar os conhecimentos sobre os dispositivos da nova legislacéo junto a
equipe de professores do Colégio Estadual Abelardo Moreira, comecamos a projetar
o desenvolvimento de a¢des e atividades de estimulo ao conhecimento da histoéria e
cultura afro-brasileira.

Neste periodo, a rede Estadual langcou um edital de selecdo de projetos
escolares denominados de Projetos Socio Educativos — PSES, para os quais, cada
equipe escolar poderia apresentar os projetos a serem implementados em suas
Unidades Escolares. Na condicdo de aprovadas, as escolas receberiam recursos
financeiros para desenvolver esses projetos e os professores coordenadores teriam
uma diminuicao de carga horaria a fim de se dedicar ao projeto.

Visando os beneficios ofertados pela rede aos projetos contemplados e
vivenciando as inquietacdes da legislagcédo afirmativa, para a qual eu tinha realizado
formacdo em 2008, resolvi submeter um projeto, denominado Valorizando a
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Diversidade: Africa em sala de aula. O projeto foi aprovado pela Diretoria Regional
de Ensino — DIREC e implementado na Unidade Escolar no mesmo ano.

Quanto a proposta do referido projeto, 0 mesmo teve como objetivo inserir a
tematica racial no curriculo, a partir da Lei 10.639/03. Apesar de sua natureza
interdisciplinar, ainda que inicialmente tenha sido uma construgdo individual, tal
proposta fora socializada com a comunidade escolar, suscitando as contribuigdes da
mesma. Tendo em vista que, tratava-se de uma iniciativa que direcionava a insercao
de saberes da cultura afro-brasileira em todas as areas do conhecimento. Embora
eu ndo tivesse experiéncia em relagdo aos saberes de outras éareas do
conhecimento, as pesquisas realizadas sobre o saber escolar relacionado a cultura
negra, a troca de experiéncia, as contribuicbes de outras escolas e colegas e 0s
materiais da formacdo que eu havia feito pelo Instituto Anisio Teixeira — IAT?®,
ajudaram a direcionar as intervencfes pedagogicas propostas para outras areas do
conhecimento. As quais, tiveram adesédo de alguns professores, obtendo maior
aceitacao entre os docentes de Ciéncias Humanas e Linguagens.

Na escola ja havia uma cultura de desenvolvimento de projetos de ensino,
consolidada antes do meu ingresso como docente, entretanto, nenhum outro projeto
anteriormente havia abordado a questéo racial. Portanto, este projeto se constituiu
COmo um marco na preocupacao em visibilizar aspectos da cultura afro-brasileira e
africana, na perspectiva da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo Moreira.

A experiéncia com a insercdo da tematica racial, na perspectiva da Lei
10.639/03 nos trouxe diversas inquietacdes. Pois, tornava-se evidente a auséncia de
alguns temas relacionados a cultura afro-brasileira no curriculo das disciplinas e no
planejamento didatico dos(as) professores(as), possivelmente em razdo da lacuna
existente em suas formagdes. Nilma Lino Gomes ao falar sobre as relagdes étnico-
raciais e o curriculo nos conduz a pensar sobre estas tensoes:

Estamos em um campo de tencdes e de relagcdes de poder que nos leva a
questionar as concepgoes, as representacdes e os esteredtipos sobre
Africa, os africanos, os negros brasileiros e as culturas construidos histérica
e socialmente nos processos de dominacéo, colonizacao e escravidao e as

formas como esses s&o reeditados ao longo do acirramento do
capitalismo... Falar de Africa, significa pois questionar e desafiar crencas

9 O Instituto Anisio Teixeira - IAT, tem por finalidade planejar e coordenar estudos e projetos
referentes a ensino, pesquisa, experimentacdes educacionais e qualificacdo de recursos humanos na
area de educacgdo. Disponivel em: <http://educadores.educacao.ba.gov.br/iat>. Acesso em 20 de
fevereiro de 2020.



51

queridas, pressupostos afirmados e multiplas sensibilidades (GOMES,
2012, p.1086).

Essa primeira experiéncia de projeto voltado para a tematica racial na escola,
possibilitou diagnosticar a necessidade de estudos acerca da Histéria e da cultura
afro-brasileira e africana na escola. Pois, a medida que nos aprofundavamos na
investigacao da diversidade cultural afro-brasileira, percebiamos o quanto havia uma
caréncia em relacdo a esta tematica essencial para na formacdo da nossa
identidade e de nossos estudantes. Desse modo, nos anos subsequentes,
continuamos a desenvolver o projeto voltado para o ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Africana, o qual se tornou um constante aprendizado de novas
experiéncias para nos, vindo a tornar-se ao longo dos anos parte da cultura escolar.

Nos anos seguintes, as propostas de insercdo da Histéria e cultura afro-
brasileira, por meio desse projeto na escola foram acompanhadas de experiéncia
ampliada e colaboracédo de parte do coletivo docente na construcéo do projeto e nas
acOes propostas. Em 2011, o projeto que incialmente foi denominado Vivenciando a
diversidade: Africa em Sala de aula, passou a ser chamado de Herancas Africanas.
Tornando-se um planejamento coletivo de acdes voltadas para o alcance da
proposta baseada na legislagcéo afirmativa.

Em relacdo a essa experiéncia inicial de insercéo de praticas na expectativa da
Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo Moreira, uma interpretacdo deturpada
desta Lei, por parte de colegas professores da referida instituicdo, atribuia uma
maior responsabilidade na execucdo das a¢Oes direcionadas a legislacédo afirmativa
aos professores de Historia. Como se esta competéncia fosse uma trabalho
exclusivamente restrito ao saber historico escolar.

Mesmo havendo atitudes de esclarecimento a respeito das alteragdes na LDB*°
e da abrangéncia da legislacdo afirmativa, havia resisténcia de professores, que
permaneciam no comodismo e apontavam a Historia como “salvadora” das questdes
raciais na escola. A negligéncia na inclusdo da diversidade étnico-racial entre os
colegas de outras areas, fez com que o projeto se tornasse “apadrinhado” pelos
professores de Ciéncias Humanas, tendo os professores de Histéria a frente de sua

condugéo e coordenacéo.

10| ei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. BRASIL, MEC, 1996.
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Simultaneamente as mudancgas propostas na legislacéo afirmativa, o ensino de
Historia, sofria provocacfes acerca da organizacdo do seu curriculo escolar. Na
medida que, a identificacdo da invisibilidade de aspectos da cultura negra na Histéria
ensinada, trazia a necessidade de se repensar o ensino desta disciplina sobre novos
enfoques, questionando a imposicédo de um curriculo eurocéntrico e unilateral. Neste
sentido, a insercdo da cultura afro-brasileira no CEAM se conectava com a
construcdo de novas propostas pedagoégicas para o ensino de Histéria, pautando-se
na “concepgao de escola como instituigdo social, lugar plural, onde se estabelecem
relacdes sociais e politicas, espaco social de transmissdo e produgédo de saberes”
(FONSECA, 2011, p. 101).

As orientacbes afirmativas, legitimadas pela Lei 10.639/03, impulsionaram e
potencializaram o debate a respeito da insercdo da diversidade étnico-racial na
escola, proporcionando a inser¢cdo de novos temas antes invisibilizados neste
contexto. Levando em consideracao que, as provocagdes propostas nas orientacoes
curriculares da Lei 10.639/03 propiciaram o debate acerca dos “conceitos de raga,
racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira, pluralidade cultural
e cultura afro-brasileira” evidenciando que, a politica educacional proposta pelas
“Diretrizes” exige aprofundamento desses conceitos e sua contextualizagdo no
processo histérico (MATTOS; ABREU, 2012, p. 124).

A experiéncia docente permite observar que o tratamento destes conceitos,
aplicados ao saber historico escolar ndo se constituiu uma tarefa simples. Na
medida que, a escola reflete uma cultura na qual ainda predomina o saber
eurocéntrico, além de inUmeras questdes em torno da “sensibilidade” com relacéo a
esta tematica. O ensino de Historia, ao trazer a questao racial na perspectiva da Lei
10.639/03 questiona saberes instituidos, poderes arraigados e a hegemonia do
branco colonizador. As experiéncias com base na legislacdo afirmativa,
desenvolvidas no CEAM, ao envolver memodrias e afetividades, evidenciaram
guestdes raciais que atravessam as historias de vida da comunidade local. De tal
modo, nas perspectivas de avangos e impasses no processo de incorporagao dos
novos conteudos oriundo desta Lei, ficam evidentes que as tencles vividas por
professores e alunos na introducdo de mudancas nos conteddos de ensino
comportam implicagBes socioculturais, mas também politicas, que merecem uma
atencao especial (BITTENCOURT, 2014, p. 19).
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Assim, diante deste diagnostico, o caminho encontrado para o desenvolvimento
da educacgédo para as relagBes étnico raciais foi a mobilizacdo dos professores(as),
através do saber historico escolar, em torno do desenvolvimento de praticas de
ensino voltadas contra a exclusdo e negacdo da historia e da cultura dos negros.
Reconhecemos tal excluséo e lidamos diariamente com ela no ambiente escolar,
l6cus de insercdo deste estudo, e, apesar da predominancia negra nesse espaco,
ainda convivemos com o legado do preconceito em relacdo a historia e da cultura
afro-brasileira e resquicios do colonialismo nas relacdes étnico-raciais.

Considerando o propésito deste capitulo apresentaremos no proximo tdpico a
experiéncia do fazer docente de professoras de Histéria, com base na proposta de
aplicabilidade das orientacbes da legislacdo afirmativa, realizadas no Colégio
Estadual Abelardo Moreira, a partir do projeto Herancas Africanas. Deste modo,
acrescento ao longo desta narrativa, sobre a Lei neste lécus, além da minha
narrativa, a colaboracdo de duas colegas professoras desta disciplina. A escolha
destas colaboradoras ocorre pelo fato delas estarem em regéncia de classe, na
disciplina de Histéria, no periodo em que € ampliada a equipe de professores de
Histérial! (2014/2018), em diferentes turmas e turnos de atuacdo. Como também,
pelo fato de terem contribuido para pensar a proposta de ensino de Hist6ria, com
base nas orientagcbes da Lei 10.639/03, por meio do planejamento e
desenvolvimento de praticas de ensino pautados na insercdo de novos saberes, no
curriculo de Historia desta Unidade Escolar.

Neste sentido, considerando o objetivo de identificar e analisar o saber histérico
escolar construido em atendimento a Lei 10.639/03, através das praticas de ensino
realizadas por professores de Histéria do Colégio Estadual Abelardo Moreira,
partiremos no proximo topico, para a apresentacdo da perspectiva das docentes
colaboradoras desta pesquisa. Os dados de andlise foram coletados através do
questionario semiestruturado. Este instrumento descreve incialmente o perfil

profissional das docentes, formacdo, relacdo com a Lei, e posteriormente as

11 A escolha do recorte 2014/2018 se deve ao fortalecimento da equipe de professores de historia,
que se deu com a chegada das professoras Vera Lucia Oliveira e Flavia Silva. Esta pesquisa se
iniciou no ano de 2018, quando iniciei o Mestrado, sendo que no ano de 2019, nem eu, nem as
referidas professoras estivemos em regéncia de classe. Eu e a professora Flavia ficamos com
dedicacdo exclusiva ao cargo de Vice-diretora e a professora Vera desvinculou-se nho mesmo ano,
por motivo de aposentadoria. O quadro de professores do colégio Estadual Abelardo Moreira nos
anos 2014 e 2018 contava com trés professoras de Historia, cada uma atuando em um turno
diferente: Matutino, Vespertino e Noturno, o que possibilitava uma visdo mais ampla acerca do ensino
da disciplina em turnos de funcionamento que acolhem diferentes realidades.
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experiéncias desenvolvidas na aplicabilidade da mesma. No Uultimo capitulo,
buscando compreender melhor como a narrativa racial € mobilizada no ensino de
Historia, nesta escola, faremos a analise de algumas atividades desenvolvidas por
essas docentes no Projeto Herancas Africanas, voltadas ao atendimento do ensino

de histdria e cultura afro-brasileira, na expectativa da Lei 10.639/03.

3.4 Professores de histéria, saber historico escolar e praticas mobilizadas no
contexto da implementacdo da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Abelardo
Moreira

Iniciamos a analise dos questionarios respondidos comecando pela professora
Flavia Sampaio Reis da Silva. Quanto a formacé&o inicial, nossa colaboradora é
graduada em Licenciatura Plena em Histéria, pela UNEB, campus |V, localizado na
cidade de Jacobina - BA, tendo iniciado sua graduacdo em Historia no ano de 2005
e concluido em 2010. Em sua formacdo a nivel de pés-graduacao, a professora
possui Especializacdo em Politicas Publicas na Educacao (2018) pela Faculdade
Albert Einstein — FACEI e em Educacéo e Diversidade de Género na Escola (2019),
pela Universidade Federal da Bahia — UFBA.

A professora Flavia assumiu a funcdo docente no Colégio Estadual Abelardo
Moreira em 2014, como integrante do quadro efetivo de professores. No entanto, ja
havia ingressado no servico publico estadual como professora efetiva em 2011.
Portanto, jA tinha experiéncia de outra escola da mesma rede, e também
anteriormente na rede Privada e na rede Municipal de Ensino de Mairi, relatando
possuir 15 anos de experiéncia no magistério. Permanecendo como docente de
Historia na referida instituicao, atualmente, a referida professora possui uma jornada
de trabalho de 40 horas semanais, nos turnos da manha e tarde.

Sobre a sua participagdo em cursos de formagédo continuada envolvendo a
tematica racial, na perspectiva da Lei 10.639/03, a professora Flavia expde que ja
participou de uma de formacado institucional neste sentido, desenvolvida pelo
Instituto Anisio Teixeira — IAT, intitulada O Significado da Africa no Brasil: Dialogos
entre Educacdo, Cultura, e Luta por Direitos, realizada entre 06/11/2018 a
09/11/2018 na modalidade presencial, com carga horaria total de 32 horas,

A nossa segunda colaboradora é a professora Vera Lucia Reis de Almeida
Oliveira. Licenciada em Historia pela UNEB campus X1V, Conceic¢do do Coité - BA, a

professora concluiu a licenciatura em 2010. Posteriormente p6s graduou-se na
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Especializacdo em Ensino de Histéria pela Faculdade de Ciéncias Educacionais -
FACE (2015). Percebemos, que sua formacdo superior, ocorreu posteriormente ao
seu ingresso no magistério, pois a mesma relatou possuir 26 anos de profissdo
docente, em cargo efetivo na Rede Estadual da Bahia. O ingresso da professora
Vera na condicdo de docente, no Colégio Estadual Abelardo Moreira - CEAM,
ocorreu no ano de 2014, mesmo ano de ingresso da professora Flavia Silva. No
entanto, a professora Vera assumiu um vinculo de 20 horas semanais, com a
disciplina de Histdria no turno matutino.

O advento dessas professoras de Historia, no quadro do magistério do CEAM
foi fundamental para fortalecimento das agdes em torno do ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana na escola. Na medida que, atuando em diferentes
turnos de trabalho e comprometendo-se com o planejamento coletivo, tornaram-se
parceiras no trabalho da inser¢do desta tematica racial no curriculo de Histéria do
CEAM, tendo como principal estratégia o Projeto Herancas Africanas.

Neste contexto, iniciamos a investigacdo das narrativas docentes,
guestionando sobre como ocorreu o primeiro contato com a tematica racial
relacionada a legislacéo afirmativa. Em relacdo a experiéncia da professora Flavia
percebemos em sua narrativa, que sua formacdo como professora de Historia, se da
na conjuntura de implementacdo da Lei 10.639/03. Sendo que, a mesma revela
também que ja atuava como docente de Histdria no Ensino Médio, mesmo antes de
ter concluido a Licenciatura na area, e assim, no seu processo de formacdo, ja
obteve contato com a legislacdo afirmativa. Como a mesma relata: “O primeiro
contato com a tematica foi na minha graduacédo. E, como desde o inicio dele eu ja
estava na area da docéncia, ela passou a fazer parte da minha pratica” (SILVA,
guestionario anexo, 2020, p. 2).

O relato da professora Flavia a respeito de sua experiéncia com a Lei
10.639/03 no ambiente académico, revela que no processo de implementacdo da
Lei, as modificagBes que atingiram o curriculo, ndo afetaram apenas o ambiente
escolar. As orienta¢des para insercéo desta legislagdo no contexto escolar tem inicio
apos a sua institucionalizacdo pelo Ministério da Educacdao — MEC, que através do
Parecer CNE/Cp n° 03/2004, compartilha responsabilidades e atribui acodes
especificas para a consecuc¢do das leis. De tal modo, € dada especial atencdo a
incorporacao das orienta¢des previstas nas Diretrizes em todos 0s niveis, etapas e
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modalidades de todos os sistemas de ensino do pais. Sendo que, no tocante as
Instituicdes de Ensino Superior:

Os cursos de formacao de professores devem ter contetdos voltados para
contemplar a necessidade de reestruturacéo curricular e incorporacao da
tematica nos Projetos Politico-pedagdgicos das escolas, assim como
preparacdo e analise de material didatico a ser utilizado contemplando
questbes nacionais e regionais (PLANO DE IMPLEMENTACAO DA LEI
10.639/03. MEC, 2004, p. 32).

Neste sentido, a experiéncia relatada pela professora Flavia em sua relagéao
com Lei 10.639/03, evidencia a articulacao interinstitucional projetada pelos entes
federados em torno da implementacdo de uma nova Politica Publica Educacional.
Essa articulacdo em torno da legislacdo afirmativa, busca atender as reivindicacdes
histéricas do movimento negro, desenvolvendo a partir de sua promulgacéo todo um
aparato burocrético para garantir que essas mudancas cheguem até o saber escolar.

Em relacdo ao conhecimento da Lei 10.639/03, o questionamento também foi
dirigido a professora Vera, que igualmente afirmou conhecer a Lei. Porém diferente
da professora Flavia, ela relata que em sua formacédo académica de graduacao, nao
houve estudos direcionados a sua aplicabilidade. A mesma comentou ainda em seu
relato, que “durante a graduacgao teve apenas uma disciplina voltada para o estudo
da cultura africana, que foi a disciplina sobre Africa Antiga” (OLVEIRA, questionario
anexo, 2020, p. 2). E também nunca participou de curso de formacdo continuada
voltada para a tematica em questao.

A experiéncia com a Lei em suas formacdes e na pratica docente, ocorreram
de forma diversa para as professoras Flavia e Vera e em espacos distintos de
formacao. Enquanto para a primeira as discussdes a respeito da aplicabilidade da
Lei 10.639/03 ocorrem no ambiente académico de formacgéo, e deste implicaram na
sua pratica, a professora Vera relata um caminho inverso, na medida que, o primeiro
contato com essa legislacdo aconteceu na escola. Em sua experiéncia docente, a
professora Vera relata que o primeiro contato com a Lei ocorreu através da acéo da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, que por meio do 6rgédos de Gestao
Estadual, no empenho de instituir a Lei nas escolas da Rede Estadual, introduziu
discussfes a respeito da legislacdo afirmativa na escola. Porém, é possivel analisar
na narrativa da professora, que as orientagdes para o trabalho com a Lei ndo se
fizeram de maneira adequada, na medida que, em sua narrativa Vera esclarece que:

Ap6s a promulgacédo da Lei 10.639/03, comecou-se a falar na escola sobre
a obrigatoriedade de se trabalhar com ensino de histéria e cultura afro-
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brasileira. Porém, por algum tempo a tematica ficou s6 na Lei, ndo foi
praticada na sala de aula, porque ndo chegou as escolas diretrizes que
dessem ao professor um apoio para desenvolver a tematica. Com o passar
dos anos é que fomos nos professores a buscar conhecimento e
desenvolver a tematica na sala de aula e por meio de projetos na escola
(OLIVEIRA, questionario anexo, 2020, p. 2).

E notério que a experiéncia da professora Vera em relacdo ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira, passa por mudancas a partir da instituicdo da Lei
10.639/03. No entanto, na perspectiva de contemplar a Lei no conhecimento
histérico escolar, identificamos que houve uma mobilizacdo do saber docente,
quando a mesma relata que mesmo nao havendo formacdo especifica, houve
empenho e mobilizacdo dos professores para inserir as suas orientacdes em suas
praticas. Monteiro (2001) ao destacar as caracteristicas do saber docente, chama
atencado para o fato de que este € plural, constituindo-se em uma amalgama mais ou
menos coerente, dos saberes oriundos da formacao profissional, dos saberes
disciplinares, dos curriculos e da experiéncia (MONTEIRO, 2001, p. 130).

Desse modo, observamos a existéncia, na pratica docente da professora Vera
em relacdo a inser¢@o da temética racial no curriculo, a predominancia do saber da
experiéncia. Pois, a partir do conhecimento da Lei, e da compreensdo das
demandas curriculares dela no saber escolar, a professora mobilizou o saber
docente, através da metodologia de projetos, na busca por contemplar as
orientacdes da Lei. Considerando que esses saberes sdo construidos no espaco
escolar, a partir das demandas que o0 mesmo suscita, podemos afirmar que: Esses
saberes ndo sao “para” e sim “da” pratica, pois tém origem na pratica cotidiana do
professor em confronto com as condi¢des da profissao (MONTEIRO, 2001, p. 131).

Em experiéncia académica formativa diversa da que fora relatada
anteriormente, a professora Flavia demonstra em seu relato, que durante a sua
graduacdo, a tematica racial fora inserida no curriculo académico da Licenciatura em
Histéria, da UNEB, campus IV. Tornando-se essa tematica uma exigéncia no
curriculo de formacao em Histéria desta instituicdo, que a professora traz para a sua
pratica:

Ao ingressar no curso de graduacdo, a Lei jA estava em vigor e alguns
componentes curriculares da area de educacdo abordavam esta Lei. E de
maneira mais especifica ela foi tema do componente: “As politicas
educacionais no ensino de Histéria”, com a professora Jacimara Souza
Santos (SILVA, questionéario anexo, 2020, p. 2).
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De tal modo, é notério o movimento da Universidade, no sentido de se adequar

a implementacdo da nova politica educacional instituida pela Lei 10.639/03, que
introduziu novas discussdes na formacdo dos docentes de Histéria, as quais, se
refletiram no ensino de historia escolar. Neste sentido, a professora Flavia descreve
em sua harrativa, que em seu processo de formacdo na graduacdo em Histéria, o
contato com a legislacéo afirmativa, implicou na sua pratica docente, na medida que:
Como o meu processo de formacdo como professora se deu junto com o

estabelecimento da Lei, e eu tive oportunidade de conhecé-la nesse

processo, eu considero que a Lei j& acompanhou minha pratica (SILVA,
guestionario anexo, 2020, p. 3).

A instituicdo da legislacdo afirmativa, por meio de sua politica de
implementagéo, permite observar a influéncia que tem as diretrizes e os textos
curriculares, enquanto politicas publicas educacionais, veiculadoras de ideologias,
de propostas culturais e pedagodgicas, com grande poder de penetracdo na realidade
escolar. Como discurso, o curriculo age no processo de formacdo continuada, no
pensamento dos professores e na burocracia escolar (FONSECA, 2011, p. 33).

As distintas experiéncias das professoras Vera e Flavia, em relacdo as
mudancas no curriculo propostas na Lei 10.639/03, evidenciam que o conhecimento
académico e os documentos legais que subsidiam o curriculo, embora sirvam de
referéncia para subsidiar a préatica, sdo apenas um dos niveis em que se opera a
selecdo dos saberes ensinados na escola. Entretanto o que os alunos aprendem e
deixam de aprender — 0 que € o saber transmitido a eles cotidianamente nas escolas
— é mais amplo e complexo que qualquer documento ou saber produzido fora do
ambiente escolar (FONSECA, 2011, p. 33). Assim, embora o trabalho do professor
sofra a influéncia do chamado curriculo formal, o que ocorre na pratica, ou seja, as
bases sobre as quais se assenta o saber escolar, envolvem o saber académico, a
cultura escolar e outros elementos componentes das representacdes sociais dos
alunos e professores (ABUD, 2005, p. 30).

Os saberes que dialogam no interior do processo educativo, trazidos pelo
professor para a sala de aula, sdo provenientes de varias fontes. Sdo saberes
disciplinares, os curriculares e os da experiéncia. Ensinar Historia requer um didlogo
permanente com diferentes saberes, produzido em diferentes niveis e espacos.

Requer do professor interrogagcdes sobre a natureza, a origem e o lugar ocupado por
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esses saberes, que norteiam e asseguram sua pratica em sala de aula (FONSECA,
2011, p. 118).

Considerar o trabalho com ensino de histéria e cultura afro-brasileira na escola,
implica ir além da instrucdo académica e do curriculo instituido, pois € na instituicao
escolar, que as relagcbes entre os saberes docentes e os saberes dos alunos
defrontam-se com as demandas da sociedade em relacdo a reproducdo, a
transmissdo e a producdo de saberes e valores histéricos e culturais (FONSECA,
2011, p. 70). A experiéncia pratica escolar exige dos professores de histdria muito
mais do que conhecimento especifico da disciplina, adquirido na formacéo
universitaria. Perpassa pela identificacdo, empatia com a tematica e engajamento
politico voltado a desconstrucédo das narrativas hegemaénicas.

Neste sentido, nosso questionario direcionou-se para averiguar a identificacao
pessoal e empatia das docentes com a tematica racial. Sobre este aspecto, a
narrativa da professora Flavia evidencia um vinculo identitario, engajamento pessoal
e uma formacdo académica antirracista. A professora justifica a relacdo com a
histéria e a cultura negra, relacionando-a com a sua formacdo académica e
identidade racial. Quando questionada sobre sua identificagdo com a questéo racial,
a mesma relatou:

Sim, em primeiro lugar, por me identificar como afrodescendente e apesar
da miscigenag¢@o em minha familia, minha avé materna é negra. Além disso,

reconhec¢o a importancia e o valor que os afrodescendentes tiveram e tém
na nossa cultura e sociedade (SILVA, questionario anexo, 2020, p. 3).

A andlise da narrativa da professora Flavia a respeito da relagdo entre o seu
fazer docente e a sua experiéncia pessoal com a questao racial, nos revela que as
praticas escolares exigem dos professores de Historia para além da sua formacao
académica especifica, a articulacdo de diferentes saberes. Neste contexto, as
dimensfes éticas e politicas, da formacdo docente, e as escolhas pessoais séo
extremamente importantes. Na medida que, o professor de HistOria com sua maneira
prépria de ser, pensar, agir e ensinar, transforma seu conjunto complexo de saberes
em conhecimentos efetivamente ensinaveis, fazendo com que o aluno ndo apenas
compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de
variadas formas (FONSECA, 2011, p. 71).

Sobre a mesma questao, a professora Vera, embora nao relate uma relacao de

pertencimento racial, demonstra reconhecimento e sensibilidade quanto ao racismo
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e seu enfrentamento, através do engajamento em prol de uma educacao antirracista,
que pode ser observada em seu relato: “Vivemos em uma sociedade em que o
racismo € velado, mas, estd muito presente no dia-a-dia, dai a importancia de ser
discutido e combatido na escola” (OLIVEIRA, questionario, 2020, p. 3).

Os constrangimentos vivenciados pelos professores diariamente na sala de
aula, fazem com que os mesmos se defrontem com as demandas da sociedade em
relacdo a transmisséo de saberes e valores historicos e culturais (FONSECA, 2011,
p. 70). Em nossa sociedade desconstruir a hierarquizacdo de saberes € uma tarefa
desafiadora, mas dela depende a reparagcédo da enorme lacuna em relacéo a historia
e aos direitos da populagédo afrodescendente no tocante ao seu passado e suas
identidades nos curriculos oficiais da escola no Brasil (MATTOS; ABREU, 2012, p.
133).

De tal modo, buscando aprofundar a investigacdo a respeito da relacdo das
docentes com os saberes ensinados, questionamos sobre quais fatores despertaram
interesse e engajamento pela tematica racial, sendo que, a professora Flavia, em
seu relato apontou os seguintes fatores:

O convivio com pessoas préximas, vitimas de preconceito, bem como o
convivio com pessoas proximas que lutam contra o preconceito e ocupam

um lugar de empoderamento. Além disso, a minha formagéo académica que
me permitiu conhecer mais sobre o tema (SILVA, 2020, questionario anexo,

p. 3).

A partir dessa narrativa, podemos identificar, que a provocacao em relacdo a
questao racial provém de diferentes lugares sociais e de formac¢do. O conhecimento
escolar embora tenha sua origem no conhecimento cientifico ou em outros saberes
e materiais culturais disponiveis, ndo € mera rarefacdo ou distorcdo desse
conhecimento (MONTEIRO, 2001, p. 126). A analise do relato da professora Flavia,
revela que seu engajamento em relacdo a problemética negra na escola é
procedente de diversos referenciais, ndo apenas académicos, mas de vida pessoal e
social, experiéncia escolar e escolhas politicas.

A professora Vera ao apontar os fatores que despertaram a mobilizacdo da sua
pratica em favor da legislacdo afirmativa, evidencia alteridade em seu
posicionamento pessoal relacionado a questdo da Lei. Em tempo que, o

reconhecimento da existéncia do racismo institucional € uma demanda que a

professora demonstra priorizar nos saberes histéricos trabalhados no ensino de
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Histdria, em atendimento a Lei 10.639/03. Nesse sentido, mais uma vez reafirmando
uma postura antirracista, relata: “Ja presenciei atitudes racistas entre alunos na
escola, questbes relacionadas a autoestima de adolescentes negros, além da
importancia de se respeitar o outro na sua diferenga” (OLIVEIRA, questionario, 2020,
p. 3).

A experiéncia docente compartilhada pela professora Vera em sua narrativa,
revela que um aspecto essencial na mobilizacado docente em favor da construcéo do
saber escolar pautado nas orientacdes da Lei 10.639/03, é assumir a existéncia do
racismo, afastando a ideia de que o Brasil é uma “democracia racial”. Sem essa
compreensao dificilmente poderdo ser evidenciadas as desigualdades raciais e
tampouco como essa dita “democracia racial” se constitui um mito, escondendo os
conflitos e contradicbes que em nome da pretensa igualdade, acabam por reproduzir
e amparar doutrinas, opinides e atos racistas (SOUZA; CROSO, 2007, p. 19).
Considerando ainda o questionamento a respeito do papel do ensino de Histoéria na
aplicabilidade da Lei, a professora Vera relata: “E muito importante que essas
discussbes estejam na sala de aula para alcancar o maior nimero de pessoas.
Também € importante que mais professores estejam interessados em pesquisar
sobre o tema” (OLIVEIRA, questionério, 2020, p. 3).

Logo, torna-se evidente que os saberes ensinados pelos professores de
histéria em sala de aula, vdo muito além da sua especialidade. Eles envolvem a
subjetividade e os valores do professor, que se articulam com os saberes do seu
processo de formacéo, nas suas dimensdes éticas e politicas. O(a) professor(a) de
Historia num determinado contexto escolar, com sua maneira propria de agir, ser,
viver e ensinar transforma um conjunto de conhecimentos historicos em saberes
ensinaveis, e faz com que os alunos ndo s6 compreendam, mas assimilem e
incorporem esses ensinamentos de forma variada (FONSECA, 2011, p. 35).

A narrativa de Flavia demostra, segundo seu depoimento, o comprometimento
com a insercao pratica e cotidiana da tematica racial no curriculo escolar de Historia,
pois em seus relatos ela afirma que a histéria e a cultura afro-brasileira e africana
sdo sempre abordadas em suas aulas,

Ha conteldos ou temas mais diretos e pontuais como: O tréfico
transatlantico, A sociedade acucareira, As manifestacdes culturais afro-
brasileiras, dentre outros. Porém, a tematica pode emergir em diversos

outros temas em que se pode fazer a “ponte” com a Lei, com a valorizacao
da Heranca Africana (SILVA, 2020, questionario anexo, p. 3).
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Ao relatar a articulacédo realizada em torno dos conteudos historicos diversos,
com a historia e cultura afro-brasileira, a professora Flavia revela a mobilizacdo do
saber docente na problematizagdo da questéo racial, no ensino de Histéria. Esse
saber coaduna com o que Ana Maria Monteiro (2001) denomina de saberes da
experiéncia, aqueles que tem origem na pratica cotidiana do professor em confronto
com as condicbes da profissdo. Os saberes da experiéncia surgem a partir da
articulacéo e da reorganizacao dos demais (MONTEIRO, 2001, p. 131). De tal modo,
identifica-se na narrativa da professora Flavia que a sua pratica docente é permeada
pelo questionamento da “histéria hegemonica”, transitando também pelo repensar
dos paradigmas da histéria eurocéntrica, com a qual fomos educados. De tal modo,
a professora revela que a Lei 10.639/03 interferiu na sua pratica, alterando a forma
de abordagem sobre o negro na sala de aula: “Ressignificou o lugar dos negros na
nossa sociedade, saindo da posicdo de vitimas apenas para uma posicao de
protagonismo, de valorizagao, de forca e empoderamento” (SILVA, questionario
anexo, 2020, p. 3).

Neste sentido, os relatos de memorias da professora Flavia, destacam uma
mudanca de abordagem em relacdo ao saber historico escolar, apés a instituicdo da
Lei. Considerando que, em muitas abordagens anteriores a Lei, a historia ensinada
sobre 0 negro nas escolas brasileiras esteve restrita ao tema da escravidao, ja a sua
cultura limitava-se a influéncia afro-brasileira na musica, ha danca e na culinaria.

E notdrio, nas narrativas das professoras Flavia e Vera, que as mudancas
propostas pela Lei trouxeram aos professores de histéria, novos desafios,
conduzindo-os a repensar 0s saberes ensinados. As Diretrizes convocaram 0sS
profissionais de Historia para uma ampla reflexdo sobre a Histéria da cultura afro-
brasileira em suas dimensdes de ensino e pesquisa (MATTOS; ABREU, 2012,
p.124).

De tal modo, se faz necessario considerar o saber escolar como produto de
multiplas determinacdes, dialogos, atritos, confrontos disciplinares, ou seja, tensdes
e contradicbes. No ensino de Histéria, pensar propostas de implementacdo da
legislacéo afirmativa no espaco escolar, é focalizar e reagir a estruturas escolares
gue nos enquadram em modelos rigidos (MEC, SECAD, 2006, p. 57).

Neste sentido, a insercdo da Historia e cultura afro-brasileira no espaco

escolar, exigiu de nds ultrapassar uma concep¢do de ensino pautada na
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transmissdo de conteludos, e desenvolver uma proposta que tenha como
pressuposto a investigacdo e producéo de conhecimentos por professores e alunos
no espaco escolar. Reconhecendo que a construcdo de conhecimentos neste
espaco € uma acao coletiva (FONSECA, 2011, p. 103).

Buscando identificar as modificacdes nas préticas realizadas pelas professoras
de Histéria, na perspectiva de atendimento a Lei 10.639/03, no Colégio Estadual
Abelardo Moreira, questionamos se houve modificacdo da suas praticas para
atender a Lei — o que mudou? E o que as professoras comecaram a fazer para
atender a Lei? Afirmando a interferéncia da nova legislacdo em sua pratica, a
professora Vera assinala em sua narrativa que:

E importe trabalhar a construcéo da identidade dos alunos. E preciso que o
aluno negro se veja como sujeito da Histéria, e o estudo e conhecimento da
cultura afro-brasileira vai refor¢car o respeito e a valorizagdo do negro.
Assim, passei a desenvolver atividades e projetos voltados para a pesquisa
da cultura afro-brasileira, valorizacdo das personalidades negras a nivel
mundial, nacional e da comunidade, estudo de movimentos sociais e

revolugdes, que mostram o protagonismo do negro, por meio de recursos
como parédias, poesias e teatro (OLIVEIRA, questionario, 2020, p. 3).

As modificacbes relatadas pela professora Vera em sua pratica docente, para
inclusdo da legislacdo afirmativa nos saberes ensinados, revelam que a mesma
utilizando-se do saber docente, incorporou novas abordagens sobre o negro no
saber historico escolar, buscando contemplar as orientacdes da Lei. Tal empenho,
pode ser observado no destaque atribuido a construcdo da identidade negra, no qual
aparece uma estratégia ndo sO6 na luta pelo rompimento com as praticas
homogeinizadoras e acriticas, mas também a apresentacdo de uma perspectiva
progressista para o papel do negro na historia, por meio de uma nova abordagem
histérica (FONSECA, 2011, p. 34). O reconhecimento e a valorizacdo dos saberes
do povo negro sdo experenciados nas praticas de ensino, por meio de uma
metodologia que congrega diversas linguagens, atraves da incorporacéo de diversas
fontes, na aprendizagem histérica em sala de aula.

A narrativa da professora Vera a respeito da sua pratica docente, centraliza
qgue apods a Lei 10.639/03 a histéria e a cultura afro-brasileira passaram a ser
abordadas nas suas aulas frequentemente, provocando novas abordagens sobre a
tematica racial no ensino de Histéria. Além disso, reconhece que apesar da
importancia do ensino de Histéria e do conhecimento histérico escolar no processo

de ensino e na implementagdo desta Nova Politica, se faz necesséario o
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envolvimento ndo apenas dos professores de Historia, mas também de outros atores
no processo educativo:
E importante que essas discussdes estejam presentes nas salas de aula
para alcangar maior amplitude. Também é importante que mais profissionais

da area de educagdo estejam interessados em trabalhar a pesquisa deste
tema na escola (OLIVEIRA, questionario, 2020, p. 3).

Prosseguindo a analise da narrativa professora Vera, retomamos a questdo
sobre quais as novas abordagens a Lei trouxe para o exercicio da sua pratica
docente, tendo ela relatado:

A implementacdo da Lei é importante, mas, mais importante que a Lei € 0
engajamento da comunidade escolar no combate ao racismo e na
valorizagdo da cultura afro-brasileira, por meio do estimulo ao senso critico
do aluno, para que ele perceba que a cultura negra e a sua histéria, nem
sempre aparecem no livro didatico, pois hesses materiais pouco aparece a

participacdo do negro na construcdo da histéria (OLIVEIRA, questionério
anexo, 2020, p. 3).

Mais uma vez a professora Vera manifesta o enfrentamento ao racismo, como
tema prioritdrio no desenvolvimento do saber histérico escolar pautado na Lei
10.639/03. E notdrio também que no exercicio da sua pratica, ela aciona o saber
docente para problematizar o silenciamento sobre o negro existente nos materiais
didaticos, instigando o aluno a questionar sobre essa lacuna, e assim, mediando a
construcao de novos saberes escolares. Neste sentido, observamos que “os saberes
escolares sdo regidos por constrangimentos escolares em si mesmos e pelas
finalidades que a escola lhes da” (MONTEIRO, 2001, p. 127).

Desse modo, observamos que o saber escolar sofre a interferéncia das
situacbes e constrangimentos gerados nas relacbes de aprendizagem,
desenvolvidas no fazer docente em sala de aula. Em relag&o aos saberes da cultura
negra € necessario atencdo especial, na medida que, envolvem tensfes que
atingem professores e alunos, devido as mudancas no conteudo do ensino. As
novas abordagens sobre a Lei 10.639/03 comportam implicacfes socioculturais, mas
também politicas. Nessa dimensdo dos saberes, o sentido politico dos contetdos
histéricos introduzidos nas escolas, dependem da relacdo pedagodgica do professor
na constituicdo dos conteudos, do seu posicionamento e do “lugar” que reserva para
essas abordagens no curriculo (BITTENCORT, 2014, p. 19).

Ana Maria Monteiro (2003), ao discutir a constituicdo dos saberes escolares,

toma como base a ideia de que a composicdo desses saberes, ndo se limita a uma
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selecdo entre o que ha disponivel da cultura num dado momento histérico, mas tem
por funcdo tornar os saberes selecionados efetivamente transmissiveis e
assimilaveis. Assim, exige um trabalho de reorganizacdo, reestruturacdo ou de
transposicdo didatica que da origem a configuracdes cognitivas tipicamente
escolares, capazes de compor uma cultura escolar suigeneris, com marcas que
transcendem os muros da escola (MONTEIRO apud FORQUIN, 2011, p. 13).

Neste sentido, os constrangimentos relacionados ao racismo institucional,
refletidos no ambiente escolar, impulsionaram as referidas professoras de historia a
mobilizarem préticas de ensino em favor de uma historia antirracista. No entanto, é
preciso ressaltar que quando falamos da insercdo da questdo racial no saber
histoérico escolar, ndo estamos tratando de um tema “convencional” e sim de uma
tematica “sensivel” e “controversa’, pela profundidade dos danos historicos,
psicolégicos e sociais que abrange (ALBERTI, 2014). Em relacdo aos aspectos
ligados a afetividade, muitos alunos tém experiéncias de vida marcadas pela
colonialidade!?, e marcas psicoldgicas ligados a questdes raciais, exigindo
tratamento cuidadoso tanto neste aspecto, quanto em relacdo ao constructo
cognitivo desses saberes, pois ambos estao interligados.

Neste sentido, Katia Maria Abud (2005), em Processos de Constituicdo do
Saber Escolar, ao analisar como os alunos elaboram o conhecimento historico,
argumenta que o conhecimento histérico escolar ndo pode ficar preso a analise de
processos puramente cognitivos, independente da vivéncia dos alunos, pois o
cognitivo tem sempre uma dimensdo social. Os alunos elaboram conceitos de
acordo com a experiéncia vivida e ndo formalizam o conhecimento historico, se nao
tiverem a possibilidade de vivenciar movimentos e conceitos histéricos, colocados
em questdo na sala de aula. Os indicios fornecidos em textos histéricos, sejam eles
0 texto expresso pelo professor ou do material didatico, somente se concretizam no
momento em que outros elementos da aprendizagem entram em jogo, COmo
analogia e a empatia (ABUD, 2005, p. 26).

Portanto, a construgdo do saber escolar nesta perspectiva, nos leva a

compreensdao de que ensinar € estabelecer relacbes pessoais sobre o0s

12 Consiste em um processo de exploracdo e subjugacdo sobre 0s povos, que se perpetuou para
além do aspecto econémico e de luta de classes, pois além da violéncia fisica ha a violéncia
simbdlica, que “viola mentes e corac¢des”, introjetando nos indigenas, negros e brancos uma episteme
totalmente eurocentrada que, assim, acaba assimilando a ideia colonizadora e a reproduzindo
socialmente (SOUZA, 2018, p. 15).
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conhecimentos, objetos do ensino e da aprendizagem. O ensino se articula em torno
dos alunos e dos conhecimentos, e a aprendizagem depende desse conjunto de
interacbes (FONSECA, 2011, p. 103).

E evidente que a construcédo dos saberes escolares, é uma acdo coletiva. O
desenvolvimento cultural € uma acdo conjunta (FONSECA, 2011, p. 3). Assim, 0
projeto Herancas Africanas, surge com perspectiva metodologica de fortalecimento
do coletivo docente com vistas a insercdo da cultura negra no espacgo escolar, na
perspectiva da Lei 10.639/03. As professoras Flavia e Vera iniciaram suas atividades
como docentes de Historia no Colégio Estadual Abelardo Moreira em 2014, portanto
o referido projeto de ensino j& havia sido instituido nesta escola. No entanto, em
suas narrativas, elas relatam sobre a influéncia do projeto nas suas praticas no
ensino de Histéria, demonstrando que este foi uma acdo importante, na
aplicabilidade da Lei 10.639/03 no espaco escolar, pois segundo a professora Flavia:

De uma maneira geral, contribuiu para a difusdo da tematica, que é
empreendida por meio da pesquisa, além de trazer a valorizacdo e o

reconhecimento da identidade da comunidade escolar (SILVA, questionéario
anexo, 2020, p. 3).

Um projeto de ensino, com uma acdo pedagogica planejada, realiza
determinadas intencionalidades e visa a realizacdo de um determinado fim, em um
certo tempo e espaco. Projetos de ensino implicam na proposi¢cdo de um trabalho
orquestrado pela natureza do conhecimento, pelos objetivos materializados através
das acdes e pelas atividades didaticas (FONSECA, 2011, p. 104). Os aspectos
eleitos por Fonseca (2011) remetem a nossa experiéncia com o projeto Herancas
Africanas, na medida que, saber historico escolar e saber docente sdo mobilizados
nas praticas de ensino de Historia com vistas a insercdo de novas narrativas no
curriculo escolar. Essas praticas implicaram na reflexdo sobre a questéo racial no
ambiente escolar, como também desenvolveu a constru¢do de novos saberes sobre
esta tematica, neste sentido, a professora Flavia descreve que:

O projeto tem desenvolvido e estimulado a cultura do respeito as diferencas,
da alteridade, além de promover um conhecimento sobre a temética racial

gue gera o reconhecimento pelo sentimento de pertenca (SILVA, 2020,
guestionario anexo, p. 3).

Do mesmo modo, a professora Vera, também relata a importancia do
desenvolvimento do Projeto Herancas Africanas para a implementacao da legislacéao

afirmativa no espaco escolar:
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Principalmente estimulando a autoestima dos alunos e alunas negras, 0
respeito a diversidade no ambiente escolar, reconhecimento de
personalidades negras, que fizeram e fazem parte da nossa histéria
(OLIVEIRA, questionario anexo, 2020, p. 3).

E notorio que a acdo pedagogica desenvolvida por meio de projetos, é um
importante instrumento na consolidacdo de uma cultura escolar comprometida com a
diversidade. Os relatos das professoras Flavia e Vera, evidenciam que houve
modificagbes no saber histérico e na cultura escolar, alcancados através das
experiéncias com projeto de ensino. Tendo em vista que, a sua realizacao,
redimensiona a acdo do professor, por envolver intenso trabalho de pesquisa e
reflexdo para a articulagdo de conhecimentos, que de forma especifica privilegiaram
0 processo e nao o produto final. Logo, professores e alunos, ndo estando
pressionados pela necessidade de um produto imediato — pois vivenciam, refletem
na e pela acdo — constroem conhecimento de forma diferente. De tal modo, os
alunos se envolvem na realizacdo de uma atividade que tem significado dentro de
um contexto mais amplo (FONSECA, 2011, p. 105).

A flexibilidade da metodologia de projetos de ensino, aplicada no Projeto
Herancas Africanas, provocou a abertura do fazer docente na ressignificacdo da
abordagem a respeito da tematica racial, proporcionando novos saberes no
ambiente escolar do Colégio Estadual Abelardo Moreira. Na medida em que,
observa-se na narrativa das professoras que o projeto contribuiu para inserir temas
da cultura afro-brasileira que auxiliaram na identificacdo da identidade racial da
comunidade escolar, conduzindo a reflexdo sobre questdes dessa natureza
anteriormente invisibilizadas na tradicdo escolar desta instituicao.

Neste sentido, com o objetivo de identificar e analisar as praticas mobilizadas
pelas professoras de Historia na construgdo de novos saberes relacionados a
tematica racial, como também de preservar a memdéria sobre o0 saber historico
escolar, agregado ao ensino de Historia a partir dessas experiéncias, apresentamos
no proximo capitulo a dimensao pratica desta pesquisa. A qual consiste em um
Portfolio Virtual de Experiéncias com Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
desenvolvidas a partir do referido Projeto, no Colégio Estadual Abelardo Moreira.
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4 DIMENSAO PROPOSITIVA: PRATICAS DE ENSINO DE HISTORIA E CULTURA
AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA, NO COLEGIO ESTADUAL ABELARDO
MOREIRA

Este capitulo, € voltado a descricdo da dimensédo propositiva deste trabalho,
que resultou em um Portfélio Digital de Experiéncias com Ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira. Este material constitui-se num importante instrumento
pedagogico e de pesquisa para o desenvolvimento desta proposta, por apresentar
reflexdes, construcoes, interacdes e partilha de experiéncias desenvolvidas em
nosso fazer docente.

No Mestrado Profissional em Ensino de Historia, a pesquisa realizada
pretende desenvolver uma intervencdo, que possibilite pensar, conceber e/ou
resolver, na pratica, a relacdo do saber histérico com suportes e linguagens nao
académicas e mesmo néo textuais (ALMEIDA, 2017, p. 21). Neste sentido, desperta
a mobilizacdo do didlogo entre dois saberes que estdo sendo trabalhados
paralelamente: o académico, materializado através de uma dissertacao, e o didatico,
gue sob mediacdo do conhecimento historico, dialoga com as aprendizagens
construidas convergindo para a producao de uma dimensao propositiva.

Considerando a dimens&do da proposta desta formacdo, produzimos um
portfélio, no intuito de contemplar o estudo do tratamento da temética racial, na
experiéncia docente e aproximar-se do nosso objeto de estudo, os saberes
histéricos escolares construidos em atendimento a Lei 10.639/03. Este material
propositivo, apresenta a partir da minha narrativa, o resumo de algumas praticas
docentes desenvolvidas através do Projeto Herancas Africanas, por professoras de
Histéria, do Colégio Estadual Abelardo Moreira, entre os anos 2009 a 2018, visando
o atendimento da legislag&o afirmativa.

O portfolio constitui um instrumento de registro da praxis do professor, com
foco na reflexdo sobre a aprendizagem. Sua organizacgéo visa a documentacao das
experiéncias docentes, saberes, vivéncias, pensamentos, acbes e novas
aprendizagens relacionadas as suas praticas de ensino. Que a partir do registro por
meio de diferentes classes de documentos (notas pessoais, experiéncias de aulas,
trabalhos pontuais, acompanhamento do processo de aprendizagem,
representacbes visuais, dentre outros), permite uma reflexdo critica do

conhecimento construido, das estratégias utilizadas e da disposicdo de quem
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elabora em continuar aprendendo. Por conseguinte, os registros dos portfélios ndo
sdo apenas meras anotacfes, mas um meio de gerar saberes construidos a partir
das experiéncias de cada um, tendo como ponto inicial a percepcdo da realidade
naquele momento (GUSMAN, 2002, p. 5).

O desenvolvimento de um portfélio reflexivo, neste trabalho de pesquisa, tem
por objetivo explorar o potencial formativo deste instrumento, a partir da analise das
experiéncias docentes de professoras de Historia, do Colégio Estadual Abelardo
Moreira, voltados a implementacdo da Lei 10.639/03. Na medida que, as narrativas
do projeto Herancas Africanas aliadas a andlise dos registros das praticas
pedagdgicas realizadas no mesmo, desvelam o saber escolar construido em
atendimento a Lei 10.639/03 e as suas Diretrizes. O compartilhamento dos saberes
construidos neste locus, com professores(as), gestores(as), coordenadores(as)
pedagdgicos e outros(as) interessados(as) no tema, podera estimular o repensar
sobre essas praticas, como também fortalecer a continuidade das ac¢des, no tocante
ao ensino de historia e cultura afro-brasileira na escola.

Na Educacdo Basica brasileira, os(as) professores(as) em geral, séo
submetidos a uma intensa carga horéria de trabalho, de modo que, precisam dividir
0 tempo pedagogico de trabalho, entre uma sobrecarga de aulas nas escolas e um
menor tempo reservado a estudos, e ao planejamento. Diante de tantas demandas,
a carga horaria dispensada aos docentes para repensar suas praticas em sala de
aula, acaba sendo insuficiente. Tais condicdes, resultam em dificuldade tanto no
acompanhamento docente do processo de aprendizagem dos estudantes, quanto na
reflexdo a respeito de nossas praticas, e auto avaliagcdo do nosso trabalho.

Neste sentido, o desenvolvimento de um portfélio reflexivo, é, sobretudo uma
estratégia formativa continuada e personalizada, que garante o repensar das
aprendizagens e potencializar a sua qualidade. Posto que, as narrativas reflexivas
contidas no portfélio podem colaborar para que o(a) professor(a) em formacéo
avance em nivel de reflexdo, passando da descri¢cdo dos fatos a sua compreensao,
andlise e reconstrucdo (NADAL, et al, 2004, p. 3-7).

De tal modo, na metodologia da construcdo deste Portfolio Reflexivo,
buscamos agregar compartilhamento de experiéncias, com analise e reflexdo sobre
o fazer docente, no atendimento das orientacdes da Lei 10.639/03. Para isso,
utilizamos como recurso de coleta de dados, registros escritos disponibilizados pelas

professoras de Histéria, acerca dos seus fazeres pedagodgicos. Tais como: portfélios
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de atividades das professoras, arquivos digitais e impressos do projeto Herancas
Africanas (registro de reunides, planos de acoes, oficinas, fotografias, cartazes de
divulgacao, resumo de acles realizadas, materiais pedagogicos desenvolvidas por
nos, dentre outros) e a narrativa da minha experiéncia no desenvolvimento dessas
atividades.

O critério para escolha das atividades e a¢Bes que iriam compor este material,
baseou-se na disponibilidade de acesso aos registros dos planejamentos e roteiros
de atividades docentes, em meio digital ou escrito, como também, da memoaria sobre
o desenvolvimento das mesmas. A apresentacdo dos fazeres docentes, através dos
registros do portfélio, como fonte de analise de dados revelem o empenho e
mobilizacdo docente em torno da insercdo de novos saberes a respeito da tematica
racial, no curriculo escolar. De modo que, a analise desses saberes, propende
identificar quais sdo as abordagens no tocante ao ensino de historia e cultura afro-
brasileira, mobilizadas no espaco escolar, por professores de Historia, do Colégio
Estadual Abelardo Moreira, no atendimento as orientacées da Lei 10.639/03.

Neste propdsito, organizamos a categorizacdo dos registros dos fazeres
docentes neste portfolio, apresentando as atividades e acdes do projeto por ano em
que foram realizadas, em um quadro resumo constituido em formato de tabela. No
qual, sequencialmente, a cada linha deste quadro, apresento atividades realizadas
no nosso fazer docente, a temética contemplada, categoria da atividade, resumo do
seu desenvolvimento, e na ultima coluna da tabela disponibilizamos o link para
acessar o arquivo da atividade na integra.

Porém, ndo sera apresentada uma totalidade das praticas concretizadas em
nosso fazer docente, apenas parte delas, pois além de ndo ser possivel recuperar
todos os registros, uma apresentacao excessiva de fontes, tornaria essa atividade
exaustiva. Neste sentido, na apresentacao das praticas docentes desenvolvidas em
alguns anos temos uma maior quantidade de atividades relatadas, e em outros uma
guantidade menor de registros. Essas acdes sao elencadas a partir do ano 2009, e
assim sequencialmente.

Este material pedagdgico, intitulado Portfolio Digital de Experiéncias com
Ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira, além de incorporar esta dissertacao,
também sera divulgado como produto individualizado, disponivel em formato digital
PDF. Por isso, sua organizagdo e estética inclui sequencialmente algumas

formalidades, tais como: 1- Capa; 2- Sumario; 3- Apresentacdo, na qual
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descrevemos sua finalidade e conteldo; 4- Quadro resumo com Atividades do
Projeto Herancgas Africanas. Na Ultima parte deste material, apresentamos a anélise
das experiéncias relatadas no quadro citado anteriormente, em relacdo aos saberes
historicos produzidos, no desenvolvimento do projeto.

Portanto, apresentamos na proxima subsecdo, a dimensdo prética deste
trabalho, na expectativa de utilizar do potencial formativo do portfélio, em favor da

reflexdo sobre os saberes construidos no espaco escolar.
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APRESENTACAO

Este material pedagdgico é parte integrante do trabalho de pesquisa intitulado
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira: saberes e préaticas com a Lei 10.639/03,
no Colégio Estadual Abelardo Moreira, dissertacdo apresentada ao programa de
Mestrado em Ensino de Histéria — Profhistoria, da Universidade do Estado da Bahia
— Uneb. O principal objetivo deste material propositivo € apresentar experiéncias
didatico pedagdgicas desenvolvidas por professores de Historia do Colégio Estadual
Abelardo Moreira, voltadas para a inser¢cdo do Ensino de Historia e Cultura Afro-
brasileira e Africana, na perspectiva da Lei 10.639/03, a partir do projeto Herancas
Africanas, implementado nesta escola, entre os anos de 2009 a 2018.

O projeto Herancas Africanas foi desenvolvido por professores da area de
Ciéncias Humanas, em sua maioria de Historia, visando trabalhar de maneira mais
efetiva uma educacdo antirracista. Na medida que, o projeto tem por objetivo o
conhecimento e valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana. Ao
longo dos anos, as iniciativas realizadas a partir do referido projeto foram sendo
ampliadas gradativamente, tornando-se parte da cultura escolar, e uma ac¢do de
consideravel relevancia para a efetivacdo da Lei 10.639/03, neste espaco.

A implementacao da Lei 10.639/03, das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana (2004), trouxe para os professores de histéria, novos desafios
(MATTOS; ABREU, 2012, p.124). Provocando o repensar do ensino de Historia,
seus pressupostos epistemoldgicos, metodologias e aprendizagens construidos no
espaco escolar. Neste sentido, um dos principais desafios, e que aos poucos vai
sendo superado, € a escassez de material didatico sobre as relacbes raciais
(ALBERT, 2012, p. 62).

Mobilizando-se para atender a essas mudancas curriculares, os professores
de Historia do Colégio Estadual Abelardo Moreira, empenharam-se no
desenvolvimento de projetos, atividades, oficinas, eventos, feiras, dentre outras
acOes do fazer pedagogico, voltados ao ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira, na perspectiva da Lei 10.639/03. Evidenciando, que o curriculo de Histéria
sofreu alteragdes que se refletiram em seu ensino.

De tal modo, condensar em um portfélio as experiéncias desenvolvidas no

Projeto Herancas Africanas, além da contribuicdo como fonte deste trabalho, que
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tem como objeto os saberes historicos mobilizados, no espacgo escolar, relacionados
ao ensino da historia e cultura afro-brasileira, a partir da instituicdo da Lei 10.639/03.
Possibilita a auto formacédo, por meio da reflexdo sobre os fazeres docentes
mobilizados nesta perspectiva, e o compartilhamento das praticas voltadas a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, com outros docentes, estudantes e
interessados na tematica.

Este portfélio digital, disponivel em formato digital (PDF), € constituido de
experiéncias desenvolvidas em nossa atividade docente, no tratamento da questéao
racial. A logistica de organizacdo foi estabelecida em formato de tabela. Na qual,
apresentamos a partir da narrativa, atividades desenvolvidas ao longo dos anos
relacionadas ao ensino de historia e cultura afro-brasileira e os desdobramentos
dessas atividades, no espaco escolar.

No entanto, ndo se trata de um manual e nem de um modelo a ser seguido,
de modo que, a documentacdo dessas experiéncias através de um portfolio, tem
como principal objetivo refletir sobre os saberes mobilizados no ensino da historia e
da cultura afro-brasileira. Trazendo como vantagens, o0 reconhecimento do
inacabamento de todos os processos de formacdo e de desenvolvimento, ai
incluidos os do professor, ou a constatacdo da permanente desatualizacdo a qual
todos estamos sujeitos (NADAL, et al, 2004, p. 7).

Sabemos que a atividade docente em Histdria, € um constante aprendizado.
Nas salas de aula de Educacdo Basica, escutar a voz de diferentes sujeitos, de
diferentes espacos, nos abrem novas perspectivas em relacdo ao ensino da historia
e da cultura afro-brasileira. Que nos “permitem reatar relagdes com o passado e com
a construcédo da memoria desses povos” (MULLET, 2017, p. 5).

Narrar a experiéncia em relacdo a questao racial, através de um portfolio, me
fez repensar o percurso formativo, a dimensdo das escolhas politicas, no nosso
fazer docente e a repercussao delas na aprendizagem. Revelando de tal modo, que
neste percurso, estamos em constante aprendizado, portanto, existem acertos, mas
também lacunas e contradicdes.

Este trabalho é portanto, um convite a compartilhar junto conosco, dessa
caminhada de aprendizagem inesgotavel, que é a educacdo para as relacdes

raciais, e o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana.
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Quadro 1: Portfélio digital de experiéncias com ensino de histéria e cultura
afro-brasileira

ATIVIDADES E AGCOES VOLTADAS AO CUMPRIMENTO DA LEI 10.639/03 NO COLEGIO
ESTADUAL ABELARDO MOREIRA DE 2009 A 2018

NO

Ano

Tema

Atividade
realizada

Categoria

Resumo

Link

1

2009

Cultura
Africana e
Afro-
brasileira.

Projeto

Valorizando

a

Diversidade:

Africa
sala de au

em
la.

Projeto

Elaborado com a intencdo de
contribuir para a implementacéo da
Lei 10.639/03 no Colégio Estadual
Abelardo Moreira, 0 projeto buscou
desenvolver uma abordagem sobre
a cultura afro-brasileira de forma
interdisciplinar, buscando interligar
varias areas do conhecimento em
prol de pedagogias de combate ao
racismo. Ao longo do projeto, foram
desenvolvidas varias atividades
com foco nas orientagcbes da
legislacdo afirmativa, como pode
ser verificado no link ao lado.

https://dri
ve.goog|!

e.com/fil

€/d/1BQ

RwMuW

YXGCba
DdGH9k
vAeF3Ip

qlUVvl/vi
ew?usp=
sharing

2009

Cultura
Africana e
afro-
brasileira

Exposi¢céo

de maquetes

dos
africanos

reinos

Pesquisa

Em tal proposta, os alunos foram
orientados a pesquisar sobre a
histéria e a cultura dos reinos
africanos antes da chegada dos
europeus. Em seguida construiram
maquetes das cidades antigas dos
reinos africanos.

Com a mediagdo docente, o0s
alunos realizaram um debate
comparando a populacbes da
Africa pré-colonial com a populacéo
afrodescendente de nosso pais.
Por  dltimo promoveram a
exposicdo das maquetes das
cidades africanas.

https://dr
ive.google
.com/driv
e/folders/

1uz3Z7g3R
UBmSh98

XTexoSLI
m2411W

Cla3

2009

Arte
Africana

Exposicéo

de mascaras
e trabalhos

inspirados

na

arte africana.

Pesquisa

Nesta atividade orientou-se aos
alunos pesquisar e conhecer o
significado das méscaras para os
africanos, a histéria, os valores e
simbolismos representados através
delas. Ao final da atividade os
alunos confeccionaram mascaras e
fizeram uma exposicéo.

https://dr
ive.google
.com/driv
e/folders/
in>-
Rivg9faEu
KJtONsoX

K2A7pNg
9xvd2

2010

Cultura
afro-
brasileira

Projeto

Valorizando

a

Diversidade:

Projeto

Este proposta foi desenvolvida em
2010 em decorréncia de uma
exigéncia da especializacdo que eu
cursava em Midias na Educacéo na

https://dri

ve.gooqgl
e.com/fil

e/d/1 _|1Zu
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https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1uz3Zg3RUBmSh98XTexoSLlm2411WC1q3
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/drive/folders/1n5-Rivq9faEuKJt0NsoXK2A7pNq9xvd2
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
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Africa na
sala de aula.

UESB. Neste curso, foi solicitado
como atividade avaliativa de um de
seus modulos, a construcdo de um
projeto de aplicacéo das
tecnologias na escola. Como ja
estava engajada no projeto voltado
a tematica racial, decidi que esta
seria a tematica do projeto. No
qual, propus atividades na
disciplina de Histéria e também em
varias areas do conhecimento
voltadas ao ensino da historia e da
cultura afro-brasileira e africana. O
projeto buscou conciliar o estudo
da tematica racial, com o uso das
tecnologias na educagdo, com
finalidade educativa escolar.

MTP-
ZtiX4HSn
0_
AvNohD
VGxBalP
N/view?u
sp=shari
ng

2011

Religiosid
ade Afro-
brasileira

Caderno de
Orixas

Sequéncia
didatica

Este material pedago6gico foi
produzido por mim e outros colegas
como exigéncia de uma disciplina
do curso de Especializagdo em
Ensino de Historia e Cultura
Brasileira (IBPEX-2011), consiste
num caderno de atividades que
orienta o desenvolvimento de uma
oficina sobre as religiosidades afro-
brasileiras.

https://dri

ve.goog|
e.com/fil

e/d/1Rv

Q3arIDKf

KQVmiAl
9LUhxD
TvhozRI
Vx/view?
usp=shar

ing

2012

Cultura
afro-
brasileira

Tributo a
cultura afro-
brasileira

Atividade
integradora

Nesta atividade, os alunos foram
orientados a pesquisar sobre as
personalidades negras da nossa
cultura, identificando as
contribuicbes dessas personalidade
para a cultura brasileira. Ao final
das pesquisas foi realizada como
culmindncia a socializacdo das
aprendizagens adquiridas por meio
de wuma tarde cultural em
homenagem a cultura afro-
brasileira.

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

e/d/1U2v
1Jsd-
UzBkQd
87-51-
wGpmY1
aTnZl4ivi
ew?usp=
sharing

2013

Cultura
afro-
brasileira
e africana

Café Afro

Atividade
integradora

Temas trabalhados: Historias,
riquezas e tecnologias dos povos
da Africa; Africa Pré-colonial;
Condi¢gdes atuais do negro no
Brasil; A¢bes afirmativas: sistema
de quotas, legislacdo afirmativa,
dentre outros; Religido e cultura
afro-brasileira; Culinaria, géneros
agricolas da cultura afro-brasileira;
Manifestacdes culturais; A arte
afro-brasileira; Ideias errbneas
sobre Africa.

https://dri

ve.goog|!
e.com/dri
ve/folder
s/IHVOV
K-

KtofgXEk
XalXHxD
H77PQ7
Wdw s?
usp=shar

ing



https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1_lZuMTP-ztjX4HSno-AvNohDVGxBqIPN/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1RvQ3qrIDKfKQVmiAI9LUhxDTvh9zRlVx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1U2v1Jsd-UZBkQd8Z-5f-wGpmY1aTnZl4/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1HVOVK-KtofgXEkXaIXHxDH77PQ7Wdw_s?usp=sharing
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A experiéncia de aprendizagem
denominada de Café Afro comecou
no ano de 2012 com alunos do 3°
ano do Ensino Médio. Pesquisando
sobre os temas da cultura africana
e afro-brasileira e a partir da
pesquisa os alunos socializavam a
apresentacdo dos conhecimentos
adquiridos em um café com
alimentos da cultura local. Para
recepcionar os alunos de outras
turmas e lhes passar a experiéncia
do que haviam aprendido. Ao final
um convidado da comunidade, com
experiéncia relacionada ao tema
realizava uma roda de conversa
com os alunos da turma para falar
sobre o tema e mediar as
discussdes. Essa atividade se
repetiu em anos seguintes, tendo
sido muito bem avaliada por
estudantes, professores,
funcionarios, gestdo e comunidade
participantes.

2014

Cultura
afro-
brasileira
e africana

Projeto
Herancas
Africanas

Projeto

Desenvolvido por professoras de
Historia e coordenacgéo pedagodgica
com vistas ao fortalecimento de
acbes e atividades em prol da
implementacéo da Lei 10.639/03.

https://dri

ve.gooql
e.com/fil

e/d/1At9
7RRF]
wrrsFZH-
sLaDRGi

g_hNOe
Cz/view?

usp=shar

ing

2014

Cultura
afro-
brasileira

Exposicéo
de
Instrumentos
Musicais

Pesquisa

Os alunos foram instruidos a
pesquisar sobre o0s instrumentos
musicais da cultura afro-brasileira e
em seguida, apés a socializagédo da
pesquisa em sala de aula,
organizaram uma exposicdo com
0s instrumentos pesquisados.

Atividade
sem
arquivo
digital.

10

2014

Cultura
afro-
brasileira

Exposicéo
cultura
material afro-
brasileira

Pesquisa

Nesta  atividade, os alunos
orientados pelos professores e
equipe escolar organizaram, a
partir da pesquisa realizada, uma
exposicdo com elementos da
cultura afro-brasileira como roupas,
instrumentos, artesanato, musicas,
simbolos e objetos variados.
Divididos em  equipes eles
apresentavam a histéria de cada

https://dri

ve.gooqgl
e.com/dri

ve/folder
s/10E6ft

Mg3cUi
[tASXxWd

pfmka p
2W1in0?
usp=shar



https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1At97RRFjXwrrsFZH-sLaDRGig_hNOeCz/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
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objeto da exposicao.

ing

11

2014

Cultura
afro-
brasileira

Cortejo
Cultural

Atividade
integradora

Esta acdo teve como objetivo
visibilizar as atividades
desenvolvidas em torno do projeto
Herancas Africanas. As turmas
foram orientadas a fazerem
homenagens a cultura afro-
brasileira de acordo com o0s seus
estudos e discussfes realizados no
decorrer do projeto, e também a
protestarem contra o racismo e o
preconceito racial na sociedade.
Esta atividade resultou em uma
imensa satisfacdo dos estudantes e
da comunidade, acredito que,
devido ao fato de levar as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar
para além dos muros da escola.

https://dri

ve.goog!
e.com/fil

e/d/11h7
271 K35
OG70M
Ogcdfislz
Z3avPbV
fx/view?u
sp=shari
ng

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

e/d/luav
L5e0000
Bf20UU
No-
zdJ1CG6
M5HBbk/
view?usp
=sharing

12

2015

Cultura
africana

Feira
nacoes
africanas

das

Feira
cultural

Cada grupo ficou encarregado de
pesquisar um pais africano, e
organizar um banner destacando
0S seguintes aspectos: nome oficial
do pais, capital, populacéo, idioma,
religido predominante, moeda,
forma e sistema de governo,
economia, bandeira, aspectos
culturais, e ao final discutir
semelhancas e diferencas em
relagéo ao Brasil. A socializagdo da
proposta foi realizada em formato
de exposicdo em stand, com
visitacdo de colegas de outras
turmas.

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

€/d/10Xs
XxITcmf
2m38-
OimFP7
GzkSsl/vi
ew?usp=
sharing

13

2015

Cultura
afro-
brasileira
e africana

Aula
campo
cidade
Salvador
(BA)

de
na
de

Atividade
integradora

Esta aula teve como objetivo
conhecer o patriménio cultural afro-
brasileiro da cidade de Salvador.
Para isso, foi contratado um guia
de turismo histérico que levou os
nossos alunos do sertdo a
conhecer alguns pontos turisticos
da capital, e que relataram a
relacdo de  historicidade entre
esses patrimbnios e a cultura
negra. Foi uma experiéncia de vida
e aprendizagem sem precedentes.

Por
motivo
de
direitos
autorais,
0s
registros
dessa
atividade
nao
podem
ser



https://drive.google.com/drive/folders/10E6ftMg3cUi_ItA5xWdpfmka_p2W1in0?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/11h72ZLK35OG7OMOgcgfisIzZ3avPbVfx/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1uavL5eOo0oBf20UUNo-zdJ1CG6M5HBbk/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10XsXxITcmf2m8-niLf--0imFP7GzkSsl/view?usp=sharing
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A qual repetimos em outros anos | compartil

novamente. hadas
neste
trabalho,
pois séo
fotografia
S de
estudant
es.

14 | 2016 | Cultura Café Atividade Como atividade de encerramento | Infelizme
afro- Conexdes integradora | do tradicional Café Afro (atividade | nte, o0s
brasileira | Brasil X gue se iniciou em 2012, organizado | arquivos
e africana | Africa pelas professoras de Historia), | fotografic

organizamos uma roda de | os desta
conversa com os alunos de 3° ano | atividade
do Ensino Médio, mediada por um | foram
africano, residente em nossa | perdidos,
cidade, natural da Republica do | e as
Congo. Nesta atividade, o africano | fotografia
congolés fez um breve relato da | s nao
histéria e da cultura do seu pais, | podem
das semelhancas em relacdo ao | ser
Brasil, das diferencas culturais, | divulgad
assim como das questdes | as
relacionadas ao racismo e ao | devido
preconceito, e de sua experiéncia | aos
enquanto negro no Brasil e no | direitos
Congo. Os alunos ficaram curiosos, | autorais
ouviram, discutiram e fizeram | dos
perguntas. estudant
es.
https://dri
ve.goog|!
e.com/fil
e/d/1P2b
LkkxV8K
Rs9s140
pRUFOE
C3yb2SJ
Halview?
usp=shar
ing

15 | 2016 | Estética Oficina  de | Atividade Com o objetivo de valorizar a | Por
negra beleza e | integradora | autoestima dos alunos negros e | motivo

exposicao de negras realizamos uma atividade | de

fotografias de sensibilizacdo para instigar o | direitos
reconhecimento da identidade | autorais,
racial dos estudantes. Em seguida, | as
com ajuda de uma equipe de | fotografia
alunas e professoras foram |s dos
realizadas secbes de maquiagem, | estudant
oficinas de turbantes, trancados e | es ndo



https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1P2bLkkxV8KRs9sI40pRuFOEC3yb2SJHg/view?usp=sharing
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fotografias. As fotografias foram | podem
organizadas em uma exposicao | ser
aberta a comunidade escolar. compartil
hadas
neste
trabalho.
https://dri
ve.goog|!
e.com/fil
e/d/1yql6
OokpSBIA
1b9FQS
s4P5Neu
m5tuCnc
Iview?u
sp=shari
ng
16 | 2017 | Cultura Gincana da | Atividade Visando comemorar o dia da | https://dr
Afro- Cultura Afro- | integradora | Consciéncia Negra foi realizada | jve.google
brasileira | brasileira uma gincana envolvendo todos 0S | om/file/
e africana alunos da escola. 4/1QiWb
As provas selecionadas pelos
professores, para serem | 2XUpzZX-
desenvolvidas, tinham a intencéo hq4Pg-
de instigar a pesquisa sobre | ag38-
aspectos da cultura afro-brasileira | ATPIDF3L
presentes em nossa sociedade e | ;o/view
em nossas praticas cotidianas,
assim como visibilizar os vinculos
com a identidade negra, | piios.//dr
aumentando a autoestima dos | - '
alunos, seu empoderamento e M@g_l—e
afirmacdo dos valores culturais | -com/driv
afro-brasileiros. Ao final as equipes | e/folders/
apresentavam o0 resultado das | 1jLzvMpE
tarefas em uma tarde cultural. YnmHJCY
hHO7EyN
h5UFTL29
m8z?usp=
sharing
17 | 2017 | Cultura Seminario Seminario Seminario organizado pelas | https:/dri
afro- interdisciplin professoras de Historia, Sociologia, | ve.googl
brasileira | ar de cultura Geografia e Filosofia visando | e.com/fil
afro- evidenciar saberes da cultura afro- | e/d/17ng
brasileira brasileira, tendo sido eleitos os | cfb6AZH
temas: g4PenuV
- Religibes de matriz africana; u3N8UG
- Festas populares da cultura afro- | 3udspBz
brasileira; lviview?
- Manifestagbes culturais afro- | usp=shar



https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1ygI6okpSBIA1b9FQSs4P5Neum5tuCnc_/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/file/d/1QiWb5xupzX-hq4Pq-qg38-ATPIDF3Lzo/view
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1jLzvMpEYnmHJCYhHO7EyNh5UFTL29m8z?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
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brasileiras;
- Mdusicas, ritmos e dancas da
cultura afro-brasileira;

18

2017

Cultura
afro-
brasileira

Atividade
Interdisciplin
ar de cultura
afro-
brasileira

Sequéncia
didatica

Organizada pelas professoras de
Historia, em parceira com
professoras de Artes, Filosofia,
Geografia e Sociologia, a atividade
buscou historicizar alguns aspectos
ligados ao campo das artes
africanas e afro-brasileira.

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

e/d/1bl7

WKUF6A
J3CIRLP
KYUvKO
oLc u8V
sWX/vie

W?usp=s
haring

19

2017

Cultura
afro-
brasileira

Exposicéo
Cultural
Nordeste
Negro

Feira
cultural

Esta atividade buscou evidenciar a
presenca da cultura negra na
regido Nordeste do Brasil. Neste
sentido, os alunos foram orientados
a pesquisar aspectos da cultura
negra em cada estado desta
regido, elencando principalmente:

- Populacdo negra segundo o
IBGE;

- Politicas afirmativas;

- Manifestagbes populares da
cultura negra;

- Musica e dancas afro-brasileiras;

- Artes e artesanato;

- Culinaria de influéncia afro-
brasileira;

- Formas de
populacdo negra.

resisténcia da

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

e/d/1twWz
MMwEVTr
NoR20Of
QdDw3V
skaaOp
76zulvie
W?usp=s
haring

20

2017

Cultura
afro-
brasileira

Aula de
campo nas
cidades de
Cachoeira e
Sao Félix

Atividade
integradora

O objetivo desta aula de campo foi
conhecer a influéncia da cultura
afro-brasileira no patrimoénio
historico das cidades do reconcavo
baiano. Destacando os aspectos
culturais, humanos e econdmicos
destas cidades. A viagem foi uma
experiéncia imensamente rica, pois
nés e os estudantes fomos
apresentados a outras nuances da
cultura negra baiana, como as
irmandades religiosas, a producéo
de fumo, os casarfes e igrejas
coloniais, a visita ao IPHAN, dentre
outras experiéncias, que
contribuiram para o fortalecimento
da relacdo de pertencimento a
cultura afro-brasileira e a sua
valorizacéo.

https://dr
ive.google
.com/driv
e/folders/
1msCHup

W5sOBRJ

w110xjllz

MaNblIPp
Aln



https://drive.google.com/file/d/17ngcfb6AZHq4PenuVu3N8UG3udspBz1v/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1bI7WkuF6AJ3ClRLPKYUvK0oLc_u8VsWX/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1tWzMMwFVrNoR2OfQdDw3V_skaa0p76zu/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
https://drive.google.com/drive/folders/1msCHupW5sOBRJw11OxjIlzMaNbIPpA1n
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21

2018

Seminario
Interdisciplin
ar de Histoéria
e Cultura
Afro-
brasileira

Seminario

Tema pesquisados:

- Racismo (conceito, mito da
democracia racial e lutas contra o
racismo);

- Empoderamento da mulher negra
(contextualizacéo internacional,
nacional e local);

- Politicas afirmativas (o que sé@o?
Objetivos, abrangéncia, exemplos e
frutos);

- Personalidades negras na luta
pelos direitos humanos (Contexto
mundial e nacional);

- ldeias errbneas sobre Africa
(desmistificar os falsos paradigmas
sobre o continente africano).

A partir da pesquisa os alunos
foram instigados a apresentar uma
situacdo pratica em relacdo ao
tema da pesquisa. Exemplos:

- Com relacao ao racismo, além da
explanacdo sobre o conceito, dar
exemplos de situagbes e atitudes
nas quais o racismo aparece.

- Empoderamento: Trazer o
exemplo de mulheres negras que
lutam pelos seus direitos,
assumiram a sua identidade racial
e tém orgulho dela. No contexto
nacional, internacional e local.

https://dri

ve.goog|!
e.com/fil

e/d/1o0G7
6IF50aA
9krD-
hAldg E
X7rzZozT
Mf/view?

usp=shar

ing

https://dri

ve.goog|!
e.com/dri

ve/folder
s/12htsP
PBhHOe
T6kNbkk
m9Hm b
zeY3nuU
b

22

2018

Cultura
africana

Andlise filme
Kiriku e os
animais da
floresta

Andlise de
filmes

Atividade  desenvolvida  pelas
professoras de Histéria do CEAM
com intencdo de apresentar alguns
aspectos da cultura africana
presentes no filme, mediando um
dialogo com a cultura afro-
brasileira, por meio de questdes
como:

- O que os alunos sabem sobre
Africa?

- Aspectos da vida dos africanos
presentes no filme;

- Aspectos da cultura africana
presentes na nossa sociedade;

- Importancia da tradicdo oral para
os africanos;

- Aspectos da cultura dos africanos
como a vida em comunidade,
vestimentas, dentre outras.

- Tecnologias desenvolvidas pelos
africanos como a prética ceramista;
- Conhecimentos das ervas.

https://dri

ve.gooqgl
e.com/fil

e/d/1w9Z
fWXrPbz
rkyC-
uslivuHl
iGhzuau
1G/view?

usp=shar

ing

23

2018

Racismo

Oficina sobre

Oficina

Oficina desenvolvida com objetivo

https://dri



https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1oG76IF5OaA9krD-hAldq_Ex7rzZozTMf/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/drive/folders/12htsPPBhH0eT6kNbkkm9Hm_bzeY3nuUb
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1w9ZfWXrPbzrkyC-us1ivuH1iGhzuau1G/view?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1v2P6EY0uxKLerecd6BZ2Kx2ZIdLHDgja?usp=sharing
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racismo e de identificar as diferencas entre
bullying racismo e bullying e combater o
racismo na escola.

ve.goog|!
e.com/dri

ve/folder
s/1v2P6
EYOuxKL
erecd6B
Z2Kx2ZI
dLHDgja
?usp=sh

aring

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

4.1 Projeto Herancas Africanas: Ensino de Histéria, saber escolar,
metodologia de projetos e cultura afro-brasileira: Que Historia é essa?

O ensino de Histéria escolar, a partir da instituicdo da Lei 10.639/03,
mobilizou-se em torno das orientacdes tedrico-metodolégicas desta legislacao,
buscando respaldar praticas docentes, em direcdo a construcéo de saberes voltados
a valorizacao da experiéncia negra, subvertendo a l6gica do curriculo eurocéntrico.

Neste contexto, o trabalho com projetos de ensino, tornou-se uma
possibilidade metodoldgica, de conduzir aprendizagens relacionadas com a vivéncia,
experiéncia e valores da comunidade escolar, propiciando a ruptura com uma visao
limitada das relagBes étnico-raciais, como também a critica ao etnocentrismo (MEC,
SECAD, 2006, p. 58). Visto que, pressupde o trabalho com outros conteudos, outros
saberes, para além daqueles ja consagrados nas matrizes curriculares do ensino de
Historia, na Educacado Basica (SOUZA, 2018, p. 135).

Em nossa experiéncia docente, com o projeto Herancas Africanas, no Colégio
Estadual Abelardo Moreira, a metodologia de projetos facilitou a construcdo de
novas saberes, como também de novas formas de ensinar e aprender. Pois, a
caréncia de materiais didaticos contemplando as abordagens da tematica racial, na
perspectiva das orientagbes da Lei, instigpu a mobilizagdo docente, na
implementacdo de propostas que conduzissem os(as) alunos(as) a buscar e
reconhecer saberes em suas vivéncias. Neste sentido, notamos que o projeto amplia
a dimensao do curriculo escolar, apresentando, a possibilidade de propiciar através
do “conhecimento sobre Africa e seus descendente, a formacdo de habitos e
atitudes fundamentais nos valores éticos, ressaltando valores que impulsionam e
orientam a vida e a formacdo da identidade dos educandos” (PROJETO CEAM,
2009).
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A andlise das préaticas docentes, das professoras de Histéria Vera Lucia
Oliveira e Flavia Silva, que participaram desta pesquisa, reconhecem a influéncia da
metodologia de projetos, no ensino de saberes sobre a tematica racial na escola. De
modo que, no que diz respeito a viabilidade do projeto Herancas Africanas, a
professora Flavia relatou que o mesmo: “contribuiu de uma maneira geral, através
do conhecimento sobre a teméatica racial, que € empreendida por meio da pesquisa,
além de trazer a valorizacdo e o reconhecimento da identidade da comunidade
escolar’ (SILVA, questionario anexo, 2020, p. 3). No mesmo sentido, a professora
Vera, narrou que, 0 projeto contribuiu para a aplicabilidade da Lei 10.639/03
‘principalmente por estimular a autoestima dos alunos e alunas, e do
reconhecimento de personalidades negras, que fizeram parte da nossa historia”
(OLIVEIRA, questionario anexo, 2020, p. 3).

Os depoimentos das docentes supracitadas, acerca da importancia do projeto
Herancas Africanas para a aplicabilidade da Lei 10.639/03, associados aos meus
relatos de memoria acerca do fazer docente apresentado no Quadro Resumo do
projeto (subsecéo anterior), revelam a mobilizacdo docente em torno da insercdo de
saberes escolares, direcionados ao ensino da historia e cultura afro-brasileira e a
educacao das relacdes étnico-raciais, na perspectiva da Lei.

No entanto, a nossa atencao neste tdpico, se volta a identificar a relacdo
desses saberes com as instrucdes da Lei 10.639/03. As orientacBes e principios
desta Lei, no tocante aos saberes ensinados, estédo explicitadas no Parecer CNE CP
003/2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagcbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana. Nota-
se gue este documento curricular, apds justificar os principios filoséficos e
pedagogicos da Lei, trata especificamente dos saberes a serem contemplados no
ensino de historia e cultura afro-brasileira (MEC, SECAD, 2006, p. 243).

Neste sentido, buscando identificar onde os saberes escolares mobilizados
em nosso fazer docente “tocam” as determinagdes das Diretrizes, nos debrugcamos
sobre as experiéncias de aprendizagem, desenvolvidas no projeto Herangas
Africanas. Adotaremos como parametro de analise as diretrizes, a perspectiva
tedrica da pedagogia antirracista e a discussao historica a respeito deste dispositivo
pedagdgico legal, com base em autores que discutem suas orientacdes, na
perspectiva da educacao para as relagdes étnico-raciais, e do ensino de Historia.
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Como estratégia metodoldgica, estipulamos analisar apenas a cinco
atividades relatadas do portfélio, neste tépico, a fim de ndo tornar esta atividade
enfadonha, e buscando oportunizar a investigacdo de distintas experiéncias
desenvolvidas no contexto escolar. De tal modo, visando a compreensdo das
aprendizagens, que acompanharam a implementagcéo da Lei 10.639/03, no Colégio
Estadual Abelardo Moreira, iniciamos esta analise, a partir de atividades
desenvolvidas no inicio da nossa experiéncia com o projeto destinado a
contemplacdo da Lei, perpassando posteriormente, por outros trabalhos, que
revelam os deslocamentos curriculares para aproximacao das suas orientagoes.

Neste intuito, iniciamos o estudo das nossas experiéncias de aprendizagem, a
partir da atividade N° 2, relatada no portfélio: Pesquisa sobre os Reinos Africanos,
na Africa Pré-colonial. A proposta, prioriza o conhecimento a respeito da historia do
continente, sua cultura, seus valores, tecnologias, tradicdes e outros aspectos,
existentes na Africa, antes da interferéncia colonial dos europeus. Esta atividade,
também propds estabelecer comparacdes entre 0 modo de vida das comunidades
pré-coloniais e as populacfes afrodescendentes atuais do nosso pais.

Observamos que uma caracteristica do curriculo tradicional da histéria
escolar, é a priorizacdo da histéria europeia, relegando a histéria da Africa, na
maioria das vezes, a invisibilidade, em capitulos restritos ao final dos livros didaticos.
As diretrizes, contrariando esta ldgica, trazem uma ressignificacdo curricular em
relacdo ao ensino de Histéria da Africa, “determinando” que esta seja tratada em
perspectiva positiva. Destacando o papel das civilizagdes que contribuiram
decisivamente para o0 desenvolvimento da humanidade, as civilizacbes e
organizacfes politicas pré-coloniais, como os reinos do Mali, do Congo e do
Zimbabwe (MEC, SECAD, 2006, p. 244).

Observamos que esta proposta de atividade, toca em saberes endossados
pelas diretrizes ao relacionar a historia da Africa, em conexdo com a experiéncia dos
africanos no Brasil. Contribuindo para a prevaleca uma perspectiva, que ndo negue
0 protagonismo africano (ABREU; MATTOS, 2012). Sendo que, uma outra questao
gue chama atencdo como estratégia metodologica desta proposta, € a caracteristica
socializadora desta atividade. Pois, além da perspectiva interdisciplinar, os
estudantes foram motivados a apresentar para 0s seus colegas de sala e de outras
turmas, conhecimentos adquiridos na pesquisa, por meio da oralidade e da



87

exposicdo das maquetes dos Reinos Africanos, propiciando o despertar da
curiosidade e desmistificando esteredtipos sobre a Africa.

Neste sentido, a aprendizagem por meio de projetos, se baseia em uma
percepcdo pedagodgica de aprendizagem, na qual, o(a) aluno(a) assume um outro
papel ativo na aprendizagem: deixa de ser submisso, passando a exercer um papel
ativo. Ele constréi conhecimentos, desenvolve atividades, discute, participa, busca
informacGes. O professor, por sua vez, também ndo apenas ensina, transmitindo
conhecimentos — ele investiga, aprende, questiona, estimula, organiza, orienta e
sistematiza (FONSECA, 2011, p. 122).

Esta postura também pode ser observada na proposta de atividade N° 5 —
Caderno de Orixas. Trata-se de um material pedagogico, que propde uma oficina
voltada para ao conhecimento e desmistificacéo a respeito da religiosidade ancestral
de matriz africana. Através de sensibilizacdo, diagndstico e apresentacdo de valores
culturais ancestrais da cultura afro-brasileira, buscou-se descontruir estereétipos
sobre as religides, os cultos afro-brasileiras e seus adeptos. Partindo da
apresentacao da diversidade presente em relacdo ao aspecto religioso, procurou-se
também, ao mesmo tempo, instigar os(a) alunos(a) a reconhecer nas suas
comunidades, a presenca desta manifestacdes religiosas.

A emergéncia de uma educacdo antirracista, segundo os principios das
diretrizes, pressupde uma pedagogia da diversidade e do respeito as diferencas.
Quebrar o siléncio em relacdo a questdo da religiosidade negra inserindo-a como
conteudo curricular, implica apresentar os saberes ancestrais do povo negro, para
gue sua cultura e sua historia sejam respeitados. Sabemos que a desconstrugcéo dos
esteredtipos em relagéo a religiosidade afro-brasileira ndo constitui uma tarefa facil
no ambito do ensino escolar. Tanto pelo preconceito religioso, que através do
racismo busca desqualificar a relacdo do povo negro como o sagrado, quanto pelo
desconhecimento dos processos historicos de formacdo destas comunidades
religiosas.

Entretanto, trazer o conhecimento da religiosidade afro-brasileira, para o
contexto escolar, a exemplo da proposta aqui apresentada, na qual os(as)
estudantes foram orientados(as) a pesquisar sobre os cultos de matriz africana,
identificando as manifestagbes existentes na sua comunidade e relacionando-as
com o material didatico apresentado, busca efetivar uma ligagdo do curriculo escolar

com o cotidiano. Neste sentido, o conhecimento da religiosidade ancestral afro-
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brasileira, visa combater o racismo e a intolerancia, por meio da promog¢édo do
respeito mutuo, do reconhecimento das diferencas, e da abertura para tratar dessas
guestdes sem medo, receio ou preconceito (MEC, SECAD, 2006).

De tal modo, a postura pedagodgica de valorizacdo da cultura afro-brasileira
para a construgcdo de saberes antirracistas, também pode ser observada na
atividade 7 — Tributo a Cultura afro-brasileira. Nesta experiéncia de aprendizagem, a
orientacdo para a pesquisa sobre a influéncia da cultura afro-brasileira em diversas
areas do conhecimento, atrelada ao protagonismo negro no processo historico,
coaduna-se com as recomendac0des da legislacao afirmativa. Considerando que, as
diretrizes orientam viabilizar, por meio de projetos, o estudo da participacdo dos
africanos e seus descendentes em episodios da historia do Brasil, na construcao
econbmica, social e cultural da nacdo. Destacando a atuacdo dos negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacéo profissional, de criagdo tecnoldgica e
artistica, e de luta social (MEC, SECAD, 2006, p. 245).

E notdrio que as diretrizes, visando a transformacdo das relaces étnico-
raciais e o desenvolvimento de pedagogias de combate ao racismo, escolheram
como caminho, a valorizagdo da Histéria e da cultura afro-brasileira. No entanto, as
historiadoras Hebe Mattos e Marta Abreu (2012), ao analisar suas orientacdes sob 0
viés do ensino de Histdria, alertam que € preciso chamar atencao para a importancia
da compreensao dos conceitos de cultura e identidades negras e/ou afro-brasileiras.

Na analise das dimensbes pedagdgicas, relatadas nesta atividade,
observamos que as orientacbes didaticas encaminhadas, apesar de provocar a
visibilidade da contribuicAo da cultura afro-brasileira nas diversas areas do
conhecimento, silenciam as lutas de resisténcia, responsaveis pela preservagéo
dessas culturas.

Neste sentido, & necessario conhecimento da complexidade que envolve o
processo de construcdo da identidade negra em nosso pais. A historia das culturas
afro-brasileira e africana, assim como os conceitos ligados a ela, precisam ser
entendidos como categorias politicamente construidas ao longo da histéria por
sujeitos e movimentos sociais que 0s trouxeram a tona — ou Os recriaram — e 0S
elegeram como fundamentais. Previamente, € preciso considerar o que € a cultura e
a identidade afro-brasileira? Como elas se constituiram? Qual a importancia de
reforcar a participagdo cultural dos africanos e de seus descendentes em episédios

da histéria e cultura mundial? Posto que, “assumir naturalmente a existéncia de
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identidades negras ou de uma cultura afro-brasileira, & perder a dimenséo das lutas
travadas em torno da construgéo dessas identidades" (MATTOS; ABREU, 2012, p.
124-125).

As novas orientagdes curriculares, inauguradas a partir da Lei 10.639/03,
trouxeram discussfes a respeito da questdo racial, anteriormente silenciados no
curriculo escolar. O destague no debate racial para os conceitos de raca, identidade
negra, racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-brasileira e cultura
brasileira, exigiram dos professores de histéria a contextualizacdo desses conceitos
no processo historico, em suas dimensdes de pesquisa e ensino (MATTOS; ABREU,
2012, p. 124).

Refletindo sobre essa questdo, buscamos compreender a mobilizacdo em
torno da insercdo desses conceitos no saber historico escolar, a partir do diadlogo
com a experiéncia de aprendizagem N° 21, apresentada no portfélio - Seminario
Interdisciplinar de Histéria e Cultura Afro-brasileira. Nesta experiéncia, o
encaminhamento pedagodgico voltado ao debate de conceitos e teméaticas no ambito
da questéo racial, consideraram a importancia de pensar a historia dos conceitos da
cultura negra — e/ou afro-brasileira — e das identidades negras.

As aprendizagens levantadas no debate, proposto nesta atividade sobre:
racismo, empoderamento da mulher negra, politicas afirmativas e personalidades
negras, dialogam com a orientacdo das diretrizes no tocante a contextualizacao e
insercdo das lutas antirracistas, no saber escolar. De modo que, a proposta
analisada propde aos estudantes a compreensao da historia da resisténcia negra, a
partir da problematizacédo desses conceitos, enquanto politicamente construidos, por
sujeitos e movimentos sociais, que lutaram pela sua insercdo no ambito do debate
formal na educacao.

Neste sentido, o tratamento do racismo no ensino escolar, para além da
conceituacdo simplista do termo, conduziu os(as) alunos(as) a pesquisarem a luta
histérica dos negros, travada em distintos contextos. Analisando a forma que o
racismo se estruturou na sociedade, e como atinge de forma diversa, diferentes
individuos. De modo semelhante, a proposta direcionou o tratamento do conceito de
empoderamento feminino negro, a partir do contexto de resisténcia de mulheres
negras, frente as relacdes de poder, em diferentes ambitos, das referéncias
externas, até chegar as mulheres que fazem parte do cotidiano dos(as) estudantes.
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Logo a problematizagdo lancada neste debate, buscava visibilizar no
conhecimento escolar, a Histéria das mulheres negras, evidenciando que esta
Historia precede de lutas, que envolvem relacdes de poder. Neste sentido,
solicitamos que as equipes de estudantes, pesquisassem a biografia de trés
mulheres negras que considerassem exemplo de empoderamento, no contexto
internacional, nacional e local. Essa mobilizagédo de saberes, proporcionou aos(as)
estudantes estabelecerem comparacdes entre os processos histéricos de resisténcia
negra desencadeados na passado e o0s desafios que permanecem na
contemporaneidade, no cotidiano das mulheres.

Na discussdo proposta sobre as Politicas afirmativas, assim como nos
conceitos tratados anteriormente, € possivel identificar a mobilizacdo docente, na
inclusdo de saberes escolares, preocupados com a visibilidade da luta historica dos
negros, por seus direitos. A resisténcia negra, no periodo pds abolicdo, € pouco
mencionada no curriculo escolar. No entanto, a atividade proporcionou visibilidade
no estudo sobre as conquistas do movimento negro organizado, na correcdo das
desigualdades. Abrindo possibilidade dos(as) estudantes avaliarem a atuacéo
politica desses grupos e refletir sobre seu papel na contemporaneidade. Tendo em
vista que, esta perspectiva é pouco destacada nos livros didaticos, e no préprio
ensino de Histéria (MATTOS; ABREU, 2012, p. 129).

A Ultima discusséo desta atividade, propositalmente voltou-se ao estudo das
Personalidades negras, na luta pelos direitos humanos (no contexto local, nacional e
internacional), no intuito de suscitar entre os (as) estudantes problematizacdes e
vinculacdo com os debates anteriores. As experiéncias analisadas anteriormente
evidenciam que a presenca do racismo estrutural na sociedade, busca ocultar as
acbes dos negros, como forma de anula-las. Trazer para a histéria escolar o
protagonismo de personalidades negras que se destacaram na luta coletiva pelos
direitos humanos, € contestar a memoria preservada nos curriculos, materiais
didaticos, monumentos e na prépria narrativa social.

O texto das diretrizes sugere o trabalho, em forma de projetos, com biografias
de personalidades negras que impactaram a historia do Brasil e do mundo atlantico.
No entanto, esta orientacdo € especialmente vulneravel as decisdes tomadas em
classe pelo professor. E preciso ter cuidado, para ndo cair na tentacéo de heroicizar,
0S personagens negros da histéria, simplesmente replicando o que a antiga

historiografia fazia com os personagens, em sua maioria “brancos”. Ao contrario
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dessa perspectiva, nossa atencdo no trabalho com estes saberes, priorizou a
problematizagdo da invisibilidade das personalidades negras na luta antirracista.
Posto que, uma abordagem critica acerca das personalidades negras sugeridas,
permitiria historicizar, através de exemplos concretos, as formas diferenciadas de ser
negro e de se conviver com a presenca do racismo, em diversos contextos e
sociedades (MATTOS; ABREU, 2012, p. 131).

Uma questdo que consideramos marcante nesta experiéncia, foi a simulagcéo
de situacOes praticas relacionadas a pauta debatida por cada equipe, utilizando a
criatividade de cada grupo de estudantes. De modo que, empregando a arte,
dramaturgia e/ou de suas narrativas, foram representados exemplos de realidades
relacionadas a discussao racial especifica discutida por cada grupo. Neste sentido,
além do maior envolvimento dos(as) estudantes, é notdrio que os mesmos trazem 0s
saberes instigados para os seus referenciais, resignificando-os numa perspectiva de
producdo de conhecimento e ndo apenas de reproducgao.

Continuando a nossa investigacéo, acerca dos saberes escolares no ensino
da historia e da cultura afro-brasileira e africana, partimos para a analise de uma
proposta de aprendizagem que envolveu além dos(as) estudantes, a integracdo da
comunidade escolar. Neste sentido, selecionamos a atividade N° 16, do portfélio,
denominada Gincana da Cultura Afro-brasileira. Esta proposta, foi desenvolvida no
intuito de integrar a comunidade escolar, em torno da visibilidade dos saberes
escolares relacionados a tematica racial, desenvolvidos no decorrer do ano letivo,
em todas areas do conhecimento.

A experiéncia docente, nos mostra que as atividades integradoras, exigem
estratégias diversas das utilizadas nas aulas convencionais. Neste sentido, a equipe
escolar, junto com os professores coordenadores do projeto, utilizaram como
estratégia pedagdgica a “gincana cultural”, buscando aliar o carater ludico desta
proposta, ao plano pedagogico. E além disso, estimular o protagonismo juvenil, e 0
engajamento da comunidade escolar, na integracdo de saberes, proporcionadas
pelas acbes do projeto, no espago escolar.

E notdrio, que apesar do carater ludico desta atividade, ela leva em
consideracdo as aprendizagens da cultura afro-brasileira, planejadas para o
desenvolvimento durante o ano letivo. Um projeto de ensino implica varias etapas
de desenvolvimento, as quais, perpassam pela sensibilizacdo a respeito da tematica

— que visa motivar os alunos — sobre o processo, e 0s resultados deste, no caso, as
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aprendizagens construidas a respeito da teméatica. Assim, essa metodologia tornou-
se adequada para a implementagédo da Lei 10.639/03 em nosso contexto escolar,
pois considera: “a) o nivel de participagdo dos alunos; b) a assimilagdo de novos
conhecimentos pelos alunos; c) a concretizacdo de uma producado” (FONSECA,
2011, p. 122).

Educar para a diversidade, implica precisamente conceber a escola como um
espaco coletivo de aprendizagens (MEC, SECAD, 2006, p. 93). Imersos neste
processo e buscando alinhar saberes e praticas na construcdo de aprendizagens
sob as orientagbes das Diretrizes, reunimos a equipe escolar para planejar a
gincana - atividade integrada, em homenagem ao “Novembro Negro” -, e conclusdo
dos trabalhos realizados em ano 2017, no projeto Herancas Africanas.

Na reunido de planejamento do evento, os(as) docentes, mesmo tendo sido
avisados com antecedéncia, sobre o formato da atividade e aprovando a iniciativa,
nao levaram sugestdes a respeito de tarefas para a gincana, alegando falta de
tempo. No entanto, prevendo que isso poderia acontecer, eu e outras docentes da
equipe de Ciéncias Humanas, ja tinhamos selecionado, a partir dos saberes
praticados nas aulas, varias sugestdes de tarefas envolvendo a cultura afro-
brasileira, que poderiam ser exploradas no evento. De tal modo, submetemos as
sugestdes construidas por nés, para junto ao grupo eleger quais seriam as mais
adequadas ao trabalho.

ApoOs a discussdo em grupo, as tematicas e tarefas escolhidas para a gincana
cultural foram as seguintes, em resumo: Tarefa antecipada de abertura do evento,
esta prova exigiu que as equipes organizassem com a ajuda dos professores uma
caminhada pelas principais ruas da cidade com faixas e cartazes em manifestacao
contra o racismo. Para completar a tarefa, as equipes deveriam realizar a
apresentacdo de uma coreografia musical ao chegarem no final, relacionada a
cultura afro-brasileira. Também deveriam apresentar 0 nome para a equipe, seu
“grito de guerra” e o desfile do seu mascote.

Observamos que a tarefa proposta nesta atividade, exigiu dos estudantes,
expressar os saberes construidos sobre racismo e identidade, para a comunidade
escolar, utilizando diversas linguagens do universo juvenil. Neste sentido, a
mobilizacdo docente em torno de aprendizagens pautadas no reconhecimento dos
conflitos raciais, e na ndo aceitacdo do mito da democracia racial, € fundamental

para reconhecer a existéncia do racismo que permeia nossa sociedade, e
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consequentemente nossas escolas. De modo que, a externalizacdo destas
tematicas, mobiliza a escola em torno de sua transformacdo, pois apresenta
guestdes conflituosas e inegavelmente de dificil abordagem, promovendo junto a
comunidade escolar o caminho do didlogo e do debate aberto e plural (SOUZA;
CROSO, 2007, p. 71).

De tal modo, visibilizar para além dos muros escolares o reconhecimento das
facetas do racismo, afirmando a resisténcia da cultura negra nos saberes da
comunidade escolar, € subverter os paradigmas eurocéntricos aos quais fomos
educados, revelando saberes contra hegemonicos. Mais que isso, a satisfacao
demonstrada pelos estudantes, na realizacdo desta tarefa, as provocacdes e a
integracdo com a comunidade, corroboram para o fortalecimento da escola,
engquanto ambiente que promove atividades de politizacéo, satisfacdo e dialogo. Um
lugar de conflito, sim, mas tratados com contradicdes (MEC, SECAD, 2006, p. 55).

Retomando a narrativa da experiéncia da gincana cultural, a prova que deu
sequéncia ao evento, tarefa 1, concentrou-se na demanda de valorizacdo da estética
negra, estimulando o reconhecimento da identidade afro-brasileira e sua valorizacao.
Neste sentido, a tarefa exigiu das equipes, a apresentacdo de um casal de
estudantes negros(as), para concorrer ao titulo da Miss e Mister Beleza Negra 2017.
Entre os critérios da prova, narrados durante o desfile, os(as) candidatos(as)
participantes, deveriam ressaltar o reconhecimento de suas identidades.

As orientacfes e acdes para a educacao das relacdes étnico-raciais (2006),
apontam que a escola de Ensino Médio, deve desenvolver inciativas para que
todos(as) os(as) estudantes construam suas identidades individuais e coletivas,
garantindo o direito de aprender sem negar a si proprios, ou ao grupo social a que
pertencem. E notdrio, que ainda hoje, jovens afrodescendentes convivem com
padrées de beleza eurocéntricos, os quais sao predominantes na midia, no mundo
artistico, nos espacos de poder, e outros ambientes hierarquizados pelo racismo
estrutural. No entanto, é preciso desconstruir estes paradigmas. Neste sentido, falar
em autoestima dos jovens negros(as), significa compreender as singularidades de
cada um(uma) em seus aspectos corporais, culturais, étnico-raciais (MEC, SECAD,
2006).

As diretrizes, enquanto politica de reparacdo, exigem que se questionem
relacdes étnico-raciais baseadas em preconceitos que desqualificam os negros e

salientam esteredtipos depreciativos, palavras e atitudes que, veladas, ou
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explicitamente violentas, expressam sentimentos de inferioridade em relagdo aos
negros, préprios de um sociedade hierarquica e desigual (MEC, SECAD, 2006, p.
233).

Elevar a autoestima dos estudantes negros(as) por meio da afirmacéo de sua
identidade racial e cultural, pode ser considerada uma acao pedagogica de combate
ao racismo. E importante, no entanto, tomar conhecimento da complexidade que
envolve o processo de construcdo da identidade negra em nosso pais. A
compreensao histérica a respeito desta questdo fortalece os(as) estudantes
negros(as), que passam a valorizar mais as suas identidades e a relagdo com a
escola e o conhecimento.

A tarefa N° 2, solicitou dos(as) estudantes, a apresentacdo de uma
interpretacdo de musica da cultura afro-brasileira (um grupo para canta-la, com uso
de instrumentos musicais). Os critérios avaliativos para esta tarefa foram:
criatividade, letra da musica, animacao e apresentacdo. No mesmo sentido, a quarta
tarefa sugerida foi a apresentacdo de uma parddia ou parafrase de uma mdusica,
modificando a letra para criar uma versdao em homenagem cultura afro-brasileira. Os
critérios de avaliagdo pontuaram criatividade, letra da muasica e apresentacdo. Por se
tratar de propostas com conteudos semelhantes, faremos uma analise conjunta.

Um dos principios de combate ao racismo, explicito no parecer das diretrizes,
consiste na valorizacdo da oralidade, da corporeidade e da arte, marcas da cultura
de raiz africana. De modo que, para conhecer mais e melhor os estudantes, as
escolas devem atentar para as culturas juvenis que transitam em seu interior. A
literatura, as linguagens — os quadrinhos, 0s textos poeéticos, 0s movimentos
culturais populares — os blocos carnavalescos, 0s grupos teatrais e musicais, as
bandas de mdusica, dentre ouros. Por meio dessas linguagens, como o exemplo do
movimento hip hop, os jovens abordam as injusticas sociais e opressodes raciais e
sociais, utilizando essa producdo artistica e poética para anunciar e denunciar o
lugar historico, politico e social que ocupam e como vivem negros e pobres (MEC,
SECAD, 2006, p. 88).

Agregar esses saberes no espacgo escolar, € ouvir a voz da cultura negra
jovem e considerar as suas resisténcias, pois muitas vezes, aqueles(as) estudantes
gue sao tidos como “rebeldes” em suas casas, ou na escola, s&0 0s que nao se
enquadram nos padrdes rigidos da colonialidade, que ndo aceitam os modelos

“tradicionais” de educacgao, que desconsideram as suas singularidades. Pensar em
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propostas de implementagédo da Lei 10.639/03, é reagir a estruturas escolares que
nos enquadram em modelos demasiadamente rigidos. A resisténcia pedagdgica
exige no entanto, que nos educadores estejamos abertos ao dialogo, a escuta, a
integracdo de saberes, a ruptura de barreiras, as segmentacfes de disciplinas
estanques (MEC, SECAD, 2006).

Neste sentido, a pedagogia de projetos, aplicada a educacgao das relacdes
étnico-raciais, com base nas diretrizes, abre espaco para pensar novas relacbes
com o saber, e a aprendizagem escolar. E assim, atividades como uma gincana da
cultura afro-brasileira, nos mostra que a escola pode ser “um lugar de movimento,
aprendizagens, trocas, de vida, de axé. Lugar potencializador de existéncia, de
circulacao de saberes, de constituicdo de conhecimentos” (MEC, SECAD, 2006, p.
55).

Na terceira tarefa, solicitamos que cada equipe, realizasse uma pesquisa,
com a ajuda do professor orientador, sobre as religides de matriz africana, e a partir
da pesquisa, apresentar na gincana um(uma) estudante vestido(a) de um orixa e
explanar o/os significado(s) da divindade representada no universo desta religido.
Os critérios considerados no julgamento desta prova consideraram a apresentacao
oral, sobre o orix4 representado, a caracterizacdo dos(as) estudantes e a
originalidade da apresentacao.

Em relacdo a inclusdo da religiosidade afro-brasileira como conteudo
pedagogico desta atividade, desde a sua anunciacdo enquanto sugestdo de tema,
na reunido de planejamento com a equipe de professores, houve rejeicdo e
polémica, por parte de alguns(as) professores(as). A proposta de tarefa incialmente
era pesquisar sobre essas religides, entrevistar um lider religioso, ou adepto, e
convida-lo para falar sobre os principios das religides de matriz africana para os
estudantes.

Porém, esta atividade causou contestacdo entre o0s professores,
principalmente os evangélicos(as), e que justificaram que a presenca do lider
religiosos na escola poderia ser rejeitada pelos estudantes. Quando na verdade,
sabemos que se trata de uma reacéo de intolerancia entre os préprios educadores.
Tendo em vista, que em outras circunstancias de projetos na escola, inclusive
relacionados a valores, membros de outras religides como lideres evangélicos(as)
sao convidados por esses(as) professores(as) para dar palestras. Enquanto que, 0s

valores das religides afro-brasileiras sdo subalternizados.
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Com intencdes semelhantes ao Caderno de orixas'®, a apresentacdo dos
valores religiosos afro-brasileiros, ndo propde realizar nenhum tipo de proselitismo
religioso e sim desconstruir 0os estereodtipos em relacdo a estas religides. Essa
orientacdo € clara no parecer das diretrizes quando determina que a Histéria da
Africa, tratada em perspectiva positiva, abordara temas relativos — a histéria da
ancestralidade e religiosidade de matriz africana (MEC, PARECER CNE 03, 2004, p.
244).

Sabemos que o tratamento desta tematica, € sensivel e complexa, pois
requer de ndés, nado fazer “vista grossa” para as tensas relagdes étnico-raciais que
“naturalmente” integram o dia a dia de muitos brasileiros, considerando que, essas
tencdes, se refletem nas relacdes e praticas desenvolvidas na escola.

Visibilizar saberes escolares, em outros espacos além da sala de aula, € uma
experiéncia que pode ser reveladora. Neste sentido, as duas equipes, de estudantes
da gincana, dramatizaram e narraram de maneira brilhante o0s orixas mais
estereotipados na cultura ocidental: 0 exu e a pomba-gira, tendo provocado,
diferentes reacdes aos participantes daquela atividade. Alguns ficaram
admirados(as) com a riqueza de saberes exibidos na apresentagcéo, outros(as) pela
ousadia da performance dos(as) estudantes, relataram, inclusive entre os
professores, que ficaram “com medo do exu”. Observamos, que a fidelidade da
performance do estudante, que provavelmente € adepto, ou conhecedor daquela
religido, revelou um sentimento de estranhamento entre um(a) dos(a) nossos(as)
docentes, que teve a coragem de falar a respeito, de sua reacéo ap0s o evento. Sei
gue nao se tratava de uma reacao de intolerancia, pois o (a) docente, foi quem mais
apoiou a inclusdo da tarefa, e o seu relato na foi em tom preconceituoso, mas de
inquietacéo pela amplitude da proposta.

Os sentimentos provocados a partir desta atividade, nos levam a refletir o
quanto ainda estamos imersos nos valores da colonialidade. Apesar do colonialismo
ter chegado ao fim, as estruturas subjetivas, os imaginarios e a colonizacdo
epistemoldgica ainda estdo fortemente presentes. Mesmo apdés o fim do processo de
colonizacdo, a colonialidade persiste na normatizacdo da cultura europeia, branca,
heterossexual, cristd e masculina e inferiorizacdo e subalternizacdo de outras

culturas, em especial indigenas e africanos (PAIM; ARAUJO, 2018, p. 12).

13 Atividade 2, apresentada no portfélio e analisada anteriormente.
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O quinto desafio do evento pedagdgico, voltou-se para a valorizacdo do
empoderamento negro. Neste sentido, foi exigido que cada equipe escolhesse entre
seus membros, um(uma) aluno(a) que se declarasse negro(a), e fizesse um
pequeno discurso sobre sua condi¢do étnico-racial. Os critérios avaliados nesta
prova foram oralidade, seguranga e convencimento.

Assim, em meio aos saberes das suas experiéncias e em intercessao com o
reconhecimento de suas culturas no espaco escolar, um casal de estudantes, uma
moca e um rapaz, de equipes distintas, relataram sobre a sua identidade negra,
justificando-a e reconhecendo o orgulho pelo seu pertencimento racial. Esta atitude
€ muito importante, ndo apenas os(as) estudantes que participaram da tarefa, mas
também para o coletivo estudantil, pois situa a identidade negra em lugar de
evidéncia e importancia.

Dentre os fazeres instigados nesta proposta de aprendizagem, esta tarefa foi
uma das que mais me chamou atencdo. Por destacar entre as suas exigéncias
competéncias relacionadas ao reconhecimento e valorizacdo do pertencimento racial
dos(as) estudantes. A educacéao escolar brasileira, historicamente omitiu-se sobre as
dindmicas das relagdes raciais, permitindo que fosse transmitida aos(as) estudantes
uma pretensa superioridade branca, sem questionamento desse problema por parte
dos profissionais de educacao. As diretrizes no entanto, ao reconhecer o racismo e a
discriminacao que atingem particularmente o negro, propde a divulgacéo e producéo
de conhecimentos, formacéo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
orgulhosos do seu pertencimento étnico-racial (MEC, SECAD, 2006, p. 231).

A escola, tem um papel central no ensino e producdo de conhecimentos,
voltados a reeducacdo das relagdes étnico-raciais. Educar estudantes para a
valorizagdo das suas origens raciais, exige de nés, mobilizar saberes, em torno de
aprendizagens, que considerem as visdes de mundo, experiéncias historicas e
contribuicdes dos diferentes povos que formam a nacao.

Logo, precisamos prestar atencdo para as formas e meios que nossos(as)
estudantes utilizam para aprender. Se atentarmos para as experiéncias educativas
entre povos indigenas, quilombolas e habitantes de outros territérios negros,
veremos que nao é somente com a pretensa “inteligéncia”, ou os saberes “oficiais” e
convencionais, que se tem acesso a conhecimentos. Que é com 0 corpo inteiro — o

fisico, a inteligéncia, os sentimentos, as emocdes, a espiritualidade — que ensinamos
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e aprendemos e que descobrimos o0 mundo. Esses corpos produzem conhecimentos
distintos e ricos de significados (SILVA, 2011, p. 31).

A pendltima tarefa, desta gincana cultural, buscou contemplar saberes
relacionados a literatura afro-brasileira. Neste sentido, baseado na pesquisa sobre
esta vasta literatura, a prova exigiu que cada equipe escolhesse uma obra, para
apresentd-la ao grande publico. Os critérios de julgamento desta prova foram
criatividade, caracterizacao e contetudo da apresentacao.

No cumprimento desta atividade, recorremos ao dialogo com o0s
professores(as) da é&rea de Linguagens, a fim de melhor explorar os saberes
contidos nestas obras pelos(as) estudantes. O apoio de docentes desta e de outras
areas do conhecimento, é condicdo fundamental na reeducacdo das relacdes
raciais. Pois, todas as disciplinas déo lugar a construcao de valores, que remetem
ao universo cultural afro-brasileiro. No tocante a literatura afro-brasileira, a analise
critica, de obras de autores deste campo, sob a perspectiva da educacao para as
relacbes raciais, contribui para problematizar questdes raciais, muitas vezes
invisibilizadas no ensino escolar. A mobilizacdo pedagdgica docente, neste sentido,
usou a linguagem literaria, para promover a discussdo sobre a tematica racial,
revelando saberes e valores da cultura afro-brasileira, com vistas a fortalecer a
identidade dos(as) estudantes (MEC, SECAD, 2006).

Como ultima tarefa, solicitamos a apresentacdo de um desfile, em que os(as)
estudantes fizessem uma homenagem as personalidades negras, que marcaram a
historia brasileira ou mundial. Os critérios avaliados foram representatividade,
originalidade e performance.

Em atividades analisadas anteriormente nesta sec¢do, a exemplo das
atividades 7- Tributo a Cultura Afro-Brasileira e 21- Seminario Interdisciplinar de
Cultura afro-brasileira, identificamos e discutimos a importancia da inserir a
representatividade negra, nos sabres ensinados no espaco escolar. No mesmo
sentido, considerado essas aprendizagens, essa tarefa prop6s evidenciar através do
“desfile de personalidades”, o lugar do negro nos espacgos de saber, valorizando o
protagonismo desses sujeitos. No entanto, € necessario considerar, que a
visibilidade das memoarias e historias africanas e afro-brasileiras na escola, ndo tem
a intencédo de mudar o foco etnocéntrico e eurocéntrico por um africano, mas ampliar
os curriculos escolares, destacando as contribuigdes culturais negras nos diversos
campos do conhecimento (MEC, SECAD, 2006, p. 239).
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A analise do conjunto de atividades aqui apresentada, revelam a mobilizagédo
docente, de professoras de Historia, em torno de acbBes pedagdgicas que
protagonizaram novas narrativas no saber escolar, coerentes com as orientagoes
das diretrizes. Entretanto, embora seja possivel identificar implicacbes no curriculo,
decorrentes dessas a¢Bes no processo de aprendizagem. Também observamos,
gque em nosso fazer docente, ainda reproduzimos no cotidiano escolar modelos
tedricos e metodoldgicos de aprendizagem, contrarios aos principios emancipatorios
da proposta estabelecida pelas diretrizes.

Um exemplo pratico pode ser examinado, na propria Gincana Cultural, que
apesar de destacar saberes e valores da cultura afro-brasileira, provocando
inquietacbes na comunidade escolar, em sua episteme, a palavra “Gincana’,
significa competicdo. Neste sentido, o estimulo a participacdo dos(as) estudantes,
na atividade a partir do espirito de competitividade, ndo se adequa aos valores da
pedagogia antirracista, proposta pelas diretrizes, que se baseiam na cooperagéo,
respeito as diferencas, e reeducacdo das relacdes étnico-raciais. Quando
planejamos esta atividade de gincana, para dar énfase ao trabalho com os saberes
da cultura afro-brasileira, pretendiamos engajar maior participacdo dos estudantes,
com a colaboracéo unanime dos(as) professores(as) no evento.

No entanto, no processo de desenvolvimento desta atividade, dividimos
estudantes, de distantes realidades em equipes, gerando rivalidade entre alunos(as)
da zona rural e urbana, que se agruparam em equipes diferentes, o que acabou
provocando conflito entre eles(as) ao final da atividade. A contradicdo evidenciada
nesta atividade, nos leva a compreender que a implementacdo de experiéncias de
aprendizagem com base nas diretrizes, devem considerar, ndo apenas a insergao de
saberes da cultura afro-brasileira, no curriculo, mas também, os principios tedricos e
metodoldgicos que alicercam as suas orientagdes. Em se tratando de educacao para
as relacbes étnico-raciais, é incompativel pedagogicamente, estimular praticas
pedagdgicas que promovam valores ocidentais como a competi¢do, classificacao e
premiagéao.

E notério na analise das nossas praticas, que uma educacdo historica
antirracista, ndo perpassa apenas pela insercdo de novas narrativas no saber
escolar. O ensino da historia e da cultura afro-brasileira, com base nas diretrizes,
exige reagir a estruturas escolares que nos enquadram em modelos de

aprendizagem rigidos, abrindo possibilidade para o diadlogo, a escuta, a integracao
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de saberes, a ruptura de barreiras e a superacdo das segmentacfes disciplinares
estanques (MEC, SECAD, 2006, p. 57). Posto que, essas orientagcbes legais, sO
podem ser assumidas a partir de praticas docentes, que mobilizem a construcdo de
saberes, desvinculados de experiéncias educativas autoritarias.

Neste sentido, a metodologia de projetos, € uma alternativa que pode ser
conciliada a educacdo das relacbes raciais, pois exige 0 rompimento com a
concepcao de escola e ensino como meros reprodutores de saberes, ideias e
valores produzidos em outras esferas. Assim, uma proposta emancipatoria, requer
do professor(a) valorizar e articular o trabalho pedagoégico com multiplos saberes
produzidos na experiéncia cotidiana (FONSECA, 2011, p. 124).

No entanto, embora na realidade praticada em nosso fazer docente, a
metodologia de projetos tenha constituido um papel importante, na insercdo de
novos saberes no curriculo escolar, a sua adog¢éo por si s6 ndo é suficiente para
garantir um ensino de Histéria, pautado nas orientacdes das diretrizes. Tendo em
vista que, o desenvolvimento pedagdgico, no ensino de Histéria, com base nas
diretrizes, requer de ndés professores(as) assumir um novo lugar na producdo de
conhecimentos, e problematiza-los junto aos estudantes no trabalho diario em sala
de aula e ndo apenas em momentos pontuais.

Assim, construir uma histéria antirracista, no espaco escolar, requer buscar,
ao invés de respostas prontas e acabadas, o despertar dos estudantes para o
desejo de compreensao das suas experiéncias historicas. Considerar a vivéncia, a
experiéncia e valores da comunidade escolar, numa perspectiva de curriculo
democratica e emancipatoria, a partir da ruptura com a concepcao etnocéntrica de
conhecimento, em que os saberes se submetem a légica reprodutivista do mercado,
dos produtores de materiais didaticos descartaveis (FONSECA, 2011, p. 124).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a formacdo no mestrado em ensino de Historia, no ano de 2018,
nao havia definido o tema que iria me debrucar para realizar a minha pesquisa.
Entretanto, era bastante provocadora a discussédo nas aulas, sobre a compreenséo
da nossa prética docente, enquanto campo de pesquisa. Neste sentido, os debates
em torno da trajetéria do ensino de Histéria, no Brasil, das narrativas privilegiadas no
curriculo escolar, e do silenciamento em relagdo as narrativas “outras”, ou seja,
indigenas, africanos e afro-brasileiras, me conduziram a pensar sobre como essas
questdes tencionavam o ensino de Historia, na experiéncia de cada professor(a). E,
no contexto de reflexdo sobre a minha préatica docente, encontrei a problematica da
minha pesquisa em relacdo ao tratamento da tematica racial, no ensino de Historia
escolar.

Esta pesquisa surgiu de uma inquietacdo pessoal, enquanto professora de
Historia, e da busca por um ensino de Histéria que abrigue a diversidade étnico-
racial afro-brasileira. Teve como principal objetivo, identificar e analisar, as
implicagbes provocadas pela Implementacdo da Lei 10.639/03, no ensino de
Historia, a partir da experiéncia de professoras, desta disciplina, no colégio Estadual
Abelardo Moreira, em Mairi — BA.

Neste sentido, a metodologia baseada na andlise de narrativas, contribuiu
para investigar a trajetéria de experiéncias, desencadeadas a partir da Lei
10.639/03, nos fazeres da docéncia em Histéria, e também para a reflexdo sobre os
atravessamentos provocados pela Lei, na formagéo de professores e no curriculo
escolar. A opcéo pela narrativa, me conduziu a assumir o lugar de investigadora da
propria acdo pedagdgica.

Ao narrar meu percurso formativo, compreendi que as orienta¢cdes instituidas
a partir desta legislagao, constituiram um “divisor de aguas” em minha formacao e
pratica docente. A Lei apresentou um enfoque tedrico, oposto a perspectiva
tradicional eurocéntrica de curriculo, que norteava a concepcao de ensino de
HistOria e orientava as nossas praticas pedagodgicas. Suas diretrizes, determinaram
a obrigatoriedade de mudancgas -curriculares com foco em uma educacao
antirracista, revelando novos sentidos para a Histdria ensinada, e mobilizando uma

nova relagdo com o saberes historicos.
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A investigac@o sobre o tratamento da temética racial, nos fazeres docentes
das professoras Vera Lucia Araujo e Flavia Silva, no locus em estudo, revelou
diferentes encontros formativos com a Lei 10.639/03. No entanto, embora
observadas as peculiaridades, em relacdo aos caminhos que as conduziram ao
conhecimento da Lei, foi possivel observar que os principios pedagdgicos
antirracistas dessa legislacéo, provocaram deslocamentos tedricos, que repercutiram
em suas praticas docentes. Os desafios pedagodgicos da Lei, influenciaram a
mobilizacdo de saberes docentes, na insercdo de novas narrativas, voltadas a
visibilidade da historia e da cultura afro-brasileira e africana, nas praticas de ensino
da historia escolar.

Também foi possivel constatar, a partir da pesquisa sobre as acdes
realizadas pelas docentes, na adequacao do curriculo de Historia, as orientacdes da
Lei, que os saberes docentes, constituiram estratégia didatica fundamental, na
mobilizacdo de novas abordagens a respeito da diversidade étnico-racial negra, no
saber historico escolar. A analise, a partir da categoria saber docente, foi importante
para compreender que as professoras, na inser¢cdo de novas abordagens sobre a
tematica racial, mobilizaram saberes que possuem uma identidade propria,
provenientes de varios espacos de formacdo. Neste sentido, observamos que os
saberes que dialogam no interior do processo educativo, trazidos pelo professor
para a sala de aula, sdo provenientes de varias fontes. Também foi possivel
apreender que ensinar Histéria, numa perspectiva de reconhecimento da diversidade
étnico-racial, requer um diadlogo permanente com diferentes saberes, produzidos em
diferentes niveis e espagos (FONSECA, 2011).

Por ultimo, a construcdo do portfolio do Projeto Herangas Africanas, enquanto
dimenséo propositiva, nos proporcionou revisitar parte das agcoes desenvolvidas por
professoras de Histéria, em atendimento a Lei 10.639/03, no Colégio Estadual
Abelardo Moreira. A intengdo inicial era identificar a relacdo dos saberes mobilizados
na histéria escolar, com as orientacbes das diretrizes. No entanto, os resultados
dessa analise, revelaram que as dimensdes da Lei e sua aplicabilidade do contexto
escolar, perpassam por principios politico-pedagdgicas, que abrangem muito além
da simples insercado de conteudos. A narrativa do nosso fazer docente, a partir das
atividades apresentadas no portfdlio, revelou que a trajetdria de experiéncias com a
Lei, constituem “travessias” de um novo caminho epistémico. Posto que,

constatamos na analise dos fazeres docentes, que a perspectiva tedrica inaugurada



103

com a Lei 10.639/03, produziu deslocamentos ndo somente a nivel de conteddos
ensinados, mas também em relacédo a epistemologia do conhecimento escolar.

A Lei, ao criticar o curriculo tradicional, pautado na hierarquizacdo de
saberes, abriu caminhos para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
desvinculadas da submissdo da légica eurocéntrica. No ensino de Historia,
verificamos essa postura em nossos fazeres, quando saimos do lugar submissédo em
relacdo a uma historia pronta, acabada, construida em outro espaco de producéo
intelectual, para ser transmitida aos aluno(as), para a funcdo de mobilizadores e
mediadores de novas narrativas, que reconhecem saberes nos(as) estudantes.

Diante da investigacdo realizada sobre a trajetéria de nossas praticas
docentes, no ensino de Histéria, a partir Lei 10.639/03, também foi possivel avaliar,
que apesar das evidentes mudancas que a Lei provocou na formac&do docente, e
nos saberes escolares, ainda temos um longo caminho a percorrer, em relacdo a
construcdo de um ensino de Historia antirracista. Neste sentido, sdo muitos
obstaculos a serem enfrentados, para de fato alcancar uma educacado histérica
desvinculada de hierarquias e que seja inclusiva e plurirracial.

Constatamos que a metodologia de projetos, contribuiu para inserir novas
praticas no ensino de Histéria, assim como novos saberes e discussdes, no tocante
a temdtica racial no espaco escolar. No entanto, apesar de sua consideravel
relevancia para o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, os projetos
desenvolvidos no ensino de Historia, ndo nos desvinculou de uma estrutura
educacional rigida, metodologias tracionais, segmentacdes disciplinares estanques,
auséncia de dialogo entre as areas do conhecimento, dentre outros desafios, que
permanecem na educacdo escolar, ndo apenas no ensino de Histéria, mas do
curriculo escolar como um todo.

A construcdo de uma historia antirracista, perpassa por transformacdes na
estrutura institucional da educacéo escolar, vinculadas ao compromisso politico, de
entender o combate ao racismo, enquanto obrigacdo de todos os envolvidos no
processo educacional. Infelizmente a auséncia de estudos sobre a tematica racial
nos cursos de formacéo de professores, aliada ao racismo estrutural que permeia as
relacdes, inclusive na educacédo, faz com que se atribua em nossa realidade local, a
responsabilidade do ensino da historia e da cultura afro-brasileira, apenas ao ensino
de Historia, e aos seus(as) docentes. E evidente que o trabalho desses(as)

professores(as), mesmo encontrando apoio em areas afins, se nao agregado a um
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Projeto Politico Pedagdgico, que se comprometa a praticar de fato em suas a¢fes o
combate ao racismo, ndo sera capaz de mobilizar nossos(as) estudantes nos
propésitos politico-emancipatérios propostos pela Lei 10.639/03. O ensino de
Historia, isolado em meio a uma estrutura racista, ndo podera sozinho provocar
mudancas duradouras.

Constatadas as possibilidades, lacunas e desafios do ensino de Histoéria na
perspectiva do antirracismo, pesquisar as acdes realizadas ao longo dos anos, em
nossa pratica docente, nos trouxe também a compreensdo de que o nosso trabalho
com a tematica racial no espaco escolar, ao longo dos anos, constituiu-se uma
resisténcia pedagdgica. A insercdo das questdes raciais no espaco escolar ndo €, e
nao sera jamais, uma tarefa tranquila, pelo contrario, é permeada por muitas
disputas (PAIM; ARAUJO, 2018). No entanto, os enfrentamentos que tivemos ao
longo da nossa caminhada nunca partiram dos estudantes, e sim da nossa
inexperiéncia, em confrontar estruturas escolares rigidas, atitudes preconceituosas
de colegas professores(as) que consideravam o projeto Herancas Africanas como
“‘da professora Silvana” ou dos “pretos”, como alguns chamavam em tom de
brincadeira, quando na verdade, se trata de menosprezar, invisibilizar e afastar o
significado da importancia de acdes de combate ao racismo na escola.

Ao final deste processo de estudos, chegamos a conclusdo de que no
trabalho com a Lei 10.639/03, ainda somos aprendizes. A analise do trabalho com a
diversidade de experiéncias humanas, no espaco escolar, nos revela que estamos
em constante transformacdo. Somos sujeitos(as) inacabados(as), como afirmou o

mestre Paulo Freire: “a inconclusdo que se reconhece a si mesma, implica
necessariamente a inser¢cao do sujeito inacabado num permanente processo social
de busca” (FREIRE, 1996, p. 53).

Iniciei esta pesquisa ansiosa pelo que poderia descobrir e construir ao longo
do seu desenvolvimento. Termino este trabalho me reconstruindo. Enquanto docente
de Historia, da educacdo béasica, muitas vezes ouvimos que a Lei 10.639/03 nao
modificou o curriculo escolar, e que nés ndo trabalhamos a Lei. Atitudes assim,
fazem com que nos sintamos desvalorizados e solitarios em nossas praticas. Este
trabalho no entanto, comprovou que apesar dos desafios a serem enfrentados,
professoras e estudantes do Colégio Estadual Abelardo Moreira, se mobilizaram em
prol de uma nova relacdo com os saberes da histéria e da cultura afro-brasileira e

africana, no ensino de Histéria escolar.
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TiITULO DA PESQUISA: Cultura Afro-brasileira e Ensino de Histéria: Possibilidades e
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Moreira
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DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS - CAMPUS |

PROGRAMA DE MESTRADO EM ENSINO DE HISTORIA - PROFHISTORIA

QUESTIONARIO

1. DADOS PESSOAIS
Nome Completo:
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Sexo: () Feminino () Masculino
End. Residencial:

Cidade: CEP

Tel. Resid. Celular E_mail:

2. FORMACAO ACADEMICA (especificar)
2.1 CURSO DE GRADUACAO:

Inicio: Término:

Instituicdo Formadora: Duracéo do Curso
Modalidade do curso: () Presencial () Semipresencial () EAD

2.2 POS-GRADUAGCAO: (Pode marcar mais de um conforme os possuir)
() Especializacéo () Mestrado () Doutorado () Pés-Doutorado

Curso:

Inicio: Término:

Area: Duragéo do Curso:
Instituicdo Formadora: Carga Horaria:

Modalidade do curso:
() Presencial () Semipresencial () A Distancia

Curso:

Inicio: Término:

Area: Duracéo do Curso:
Instituicdo Formadora: Carga Horaria:

Modalidade do curso:
() Presencial () Semipresencial () A Distancia

3 VIDA PROFISSIONAL

3.1 Indique a resposta adequada sobre 0 acesso a instituicao.
Concurso publico Sim () Nao ()

Outros especificar

3.2 Tempo de Servico no Magistério:

Quando iniciou sua atividade docente no Colégio Estadual Abelardo Moreira?
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Jornada de trabalho: () 20h () 40h () 60h
Horario de trabalho: () Manha () Tarde () Noite

3.3 Vocé tem vinculo empregaticio com a instituicao
() Sim () Nao

Comente sua resposta:

3.4 Em sua formacéo académica de graduacao teve acesso a estudos ou
discussoOes sobre a Lei 10.639/03 ou sua aplicabilidade?

() Sim () Nao

Comente sua resposta:

3.5 Vocé ja participou de cursos de formagéo continuada envolvendo temas relativos
a Historia e Culturas Afro-brasileira ou Educacéo Etnico-Racial?

() Néo

() Sim. Nome do Curso:

Instituicéo:

Duragéo:

3.6 Antes da lei 10.639/03 tinha conhecimento sobre a tematica da Educacao para
as Relacbes Etnico Raciais?
() Sim () Nao

3.7 Vocé lembra quando, ou em que momento, e como a tematica apareceu em sua
pratica docente?

3.8 Vocé se identifica com a tematica racial?
Sim( )Nao ( )
Comente sua resposta
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3.9 Que fatores despertaram interesse e engajamento com o tema?

4.0 Vocé considera que o Ensino de Historia tem papel importante na aplicabilidade
da Lei 10.639/03? Comente sua resposta.

4.1 Houve modificacdo de sua pratica em ensino de historia para o atendimento a
Lei 10.639/03? O que mudou? O que comecou a fazer para atender a Lei?

4.2 Com que frequéncia os contetdos os conteudos ligados ao Ensino de Histoéria e
Culturas Afro-brasileira aparecem em sua prética docente?

4.3 Em sua atuacado docente a Lei 10.639/03 instigou a inser¢cao de novas
abordagens sobre a Histdria e a Cultura Afro-brasileira? Quais foram os resultados
dessa insercao na pratica? Para a escola? Estudantes?

4.4 O Projeto Herangas Africanas, desenvolvido no Colégio Estadual Abelardo
Moreira desde 2009, busca desenvolver préaticas de insercdo e valorizacdo da
histdria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. Vocé considera que este projeto
contribui para a aplicabilidade da Lei 10.639/03? Comente.

4.5 O projeto supracitado implicou reflexdo em relacédo a questao racial no ambiente

escolar? Essa reflexdo implicou nas praticas e saberes escolares? Como?_
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4.6 Em relacdo ao Projeto Herancas Africanas, os estudantes se identificam com o
trabalho relacionado a tematica racial na escola, na perspectiva do projeto?
Comente sua resposta.

4.7 No desenvolvimento de sua prética, vocé considera que ainda ha desafios a
serem superados em relacdo ao trabalho com a questéo racial no ambiente escolar?
Comente sua resposta.
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ANEXO 1 - PROJETO SOCIOEDUCATIVO



COLEGIO ESTADUAL ABELARDO MOREIRA — CEAM
SILVANA REIS DA SILVA CERQUEIRA

PROJETO SOCIOEDUCATIVO — PSE

Valorizando a diversidade

Africa em sala de aula

Mairi, 05 de margo de 2009
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Apresentagao:

Este projeto surge da necessidade urgente de implementar a Lei 10.639/03, que torna obrigatério o
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira, buscando propiciar através da informacdo e do
conhecimento sobre Africa e seus descendente, a formacdo de habitos e atitudes fundamentais nos
valores éticos, ressaltando valores que impulsionam e orientam a vida e a formacao da identidade
dos educandos.

Justificativa:

Infelizmente a imagem que se tem de Africa e seus descendentes n3o esta relacionada com produgdo
intelectual, nem com tecnologia. A escola sempre pintou a Africa como pobre, sem histérias préprias,
com uma populagdo subalterna sem cultura e escravizada. Essas ideias distorcidas desqualificam a
cultura negra, e acentuam o preconceito em relacdo ao continente africano e seus descendentes.

Esse projeto pedagdgico surge para tentar tirar do anonimato a verdadeira identidade da Africa e de
seu povo, bem como abrir um leque de discussdes acerca da diversidade cultural existente em nosso
pais, a fim de que essa diversidade seja respeitada e valorizada.

Sabemos que na escola valores sociais e morais sdao reforcados e também nela que muitos
preconceitos sdo perpetuados de forma quase imperceptivel. Portanto, é também na escola que se
deve propiciar a reflexdo critica sobre esses valores.

A elaboragdo e o desenvolvimento desse projeto visam atender o exercicio da cidadania e vivéncia
dos valores através da apropriacao da arte e da cultura, como ferramentas necessarias a busca da
identidade, e ainda o resgate da heranca africana, cuja histéria fora esquecida e ignorada ao longo da
histéria.

Objetivo Geral:

Refletir sobre a real contribuicdo do povo negro para a sociedade brasileira, o que referenda, assim,
o pluralismo cultural em nosso pais.

Objetivos especificos:

. Criar oportunidade para que os alunos, professores, enfim, toda a comunidade
escolar conheca a trajetdria do povo negro brasileiro na construcdo de sua cidadania plena;

. Instrumentalizar o aluno para que seja sujeito de sua propria histdria, enfrentado de
forma critica os desafios que |he serdo apresentados;

. Promover momentos que propiciem a elevacdao da autoestima do aluno negro e,
consequentemente, a construcdo positiva de sua identidade étnico-racial.

° Sensibilizar a comunidade escolar sobre questdes relativas ao racismo e a

discriminacao racial.

Estratégias a serem utilizadas no desenvolvimento do projeto:
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Para que os objetivos deste projeto sejam alcancados faz-se de extrema importancia a
sensibilizacdo da comunidade escolar quanto a mudanca de comportamentos, a fim de minimizar
as atitudes de descaso e desrespeito a diversidade étnica e cultural da sociedade brasileira.

Desse modo, no primeiro momento a sensibilizacdo ao projeto serd feita com os professores, em
uma oficina que buscara ampliar nos mesmos, conhecimento sobre Africa e diversidade cultural,
assim como desenvolver a pesquisa sobre a influencia africana em nossa cultura, além do
reconhecimento e valorizagdo das contribuicdes do povo negro em cada area do conhecimento.
Havera um segundo encontro com os professores para sugerir alternativas de como promover
atividades que desenvolvam nos alunos competéncias acerca da histdria e a cultura africana em
cada drea do conhecimento, procurando também ouvir as suas sugestdes e contribuicdes dos
mesmos.

Area: Linguagem e suas tecnologias
Tematicas sugeridas:

- Influéncia africana na Lingua Portuguesa
Sugestdes de atividades:

e Estudo de palavras africanas que sdo comuns em nosso vocabuldrio confeccionando
um dicionario contendo esses termos. O reconhecimento dessas palavras poderd
propiciar uma reflexao acerca da participagao africana na formagao cultural brasileira,
alcangando a contribuigdo artistica, politica e intelectual negra.

e Trabalhar com lendas e histérias africanas que tratem do tema diversidade como:
Menina Bonita do lago de fita, de Ana Maria Machado, O Passaro-da-Chuva, de Kersti
Chaplet, Gosto de Africa de Joel Rufino dos Santos, Lendas Africanas Julio Emilio Bras.

- Influéncia africana na danga, nas mascaras e nos desenhos.
Sugestdes de atividades:

e Os elementos da cultura dos povos africanos poderao ser desenvolvidos em todas
as séries, trabalhando conceitos de arte abstrata e geometria, mitos, aderecos e
mascaras.
e Pesquisar em materiais impressos e na Internet os simbolos e culturas africanos.
Confecc¢do de estamparia em tecidos usando moldes vazados.

- Abordagem das situacoes de diversidade racial e da vida cotidiana na sala de aula.
Sugestdes de atividades:

e Usar Charges para analisar criticamente fatos de discriminagdo e racismos, com os
quais os alunos poderao fazer analogia com sua realidade.

e Promover reflexdes sobre a imagem da populacdo negra representada nas novelas
das redes de televisao; incentivar debates acerca da legislagao atual sobre racismo e as
acOes afirmativas na atualidade; usar como alternativas de debate o juri simulado
expressando situacdes de racismo, representadas pelos alunos.

e Fomentar a formagdo de grupos de teatro com proposta de interpretar / encenar
textos que reflitam as questdes raciais, seguidos de discussdo sobre o assunto retratado.
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- A realidade sdcio racial da populagao negra:
Sugestdes de atividades:

° O elemento motivador para este tema seria a musica (rap, samba, ou outras
que abordem o tema); um artigo de jornal, analise de anuncios publicitarios. Por
meio desses elementos, propiciar reflexdes sobre o dificil processo de ocupacdo do
espaco urbano pela populacdo negra no periodo pds-abolicao e na atualidade.

. Fazer um levantamento e andlise de obra de artistas negros ou que
trabalhem com a tematica étnico racial, estudando suas obras e suas biografias.

. Promover uma pequena exposicao de trabalho dos alunos inspirados nesses
artistas.

° Pesquisar alguns instrumentos musicais de origem africana, planejar e
selecionar materiais alternativos para confeccdo deles. Fazer exposicdo dos
instrumentos confeccionados com explicacdo e histdria de cada instrumento.

° Pesquisar sobre a capoeira, que é um excelente mote para desencadear um
estudo sobre a cultura negra.

Area: Matematica, Ciéncias Naturais e suas Tecnologias
Temadticas sugeridas:

- Critica as atitudes e aos matérias etnocéntricos, desconstrucido de esteredtipos e
preconceito atribuidos ao grupo negro.

Para possibilitar a desconstrucdo e ressignificacdo de no¢des preconceituosas, por meio do
conhecimento de nogdes cientificas, poderemos langar mdo de variados géneros musicais com
estratégia de sensibilizacdo. De forma IUdica e prazerosa os estudantes serdo sensibilizados para
a reflexao.

Sugestdes de atividades:

e  Fazer levantamento e ouvir, interpretar e debater acerca de musicas que tratem de
maneira positiva a pessoa negra, seja crianga, adolescente, jovem ou adulta.

e  Promover debates entre grupos da classe sobre questdes levantadas.

e  Possibilitar o desenvolvimento da pesquisa no campo da Biologia. Questdes como:

- Trabalhar com a questdo fenotipica do ser humano considerando as diferengas externas
a0 NOSso organismo;

- Pontuar a questdo do Projeto Genoma desenvolvido no ano de 2007, e que foi um de
grande contribui¢do na lutar contra o racismo, ao comprovar do ponto de vista cientifico
gue ndo existem ragas na espécie humana e que as diferengas mais relevantes estdo na
parte externa do organismo humano;

e A partir da pesquisa de campo desenvolvida na area de Biologia, os alunos deverdo
produzir graficos e tabelas, utilizando os recursos matematicos e tecnoldgicos.

Ciéncias Humanas e suas tecnologia
Tematicas sugeridas:

-Trajetdria do povo negro no espago
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O entrelacamento disciplinar entre as disciplinas das Ciéncias Humanas é sempre uma
estratégia positiva. Nesse sentido podemos sugerir como atividades:

. Pesquisar nos livros didaticos e paradidaticos informacdes que esclarecam
ao aluno que o continente africano ja existia muito tempo antes do continente
europeu. Por exemplo, no Império de Gana, os monarcas se reuniam todos os dias
com os suditos para papear, ouvir reclamacdes e tomar decisGes. Essas informacdes
sdo comparadas ao modo de vida das popula¢des afro-descendentes do nosso pais,
na época da escraviddo, nos quilombos e nos dias de hoje.

A tradicdo oral é a fonte nas culturas africanas, mas os povos também sabiam ler,
escrever e viviam em cidades desenvolvidas, assim os alunos podem construir
maquetes das cidades antigas do continente africano.

Miséria, epidemia e guerras civis existem hoje nos diversos paises da Africa, mas
também estdo presentes em outros lugares. A partir dessas informacdes os alunos
poderdo pesquisar problemas que sdao comuns do Brasil e dos povos africanos como a
fome e a epidemia de AIDS. Desta pesquisa os alunos poderdo produzir um programa
de Radio e um jornal informativo.

° A Africa ndo é um pais e sim um continente. Essa informacdo pode parecer
absurda, mas ha uma tendéncia de falar em Africa como se todos que ali vivem
tivessem os mesmos habitos e tradi¢Ges. Através da construcdo de mapas, os alunos
conseguirdo localizar os diversos paises existentes do continente e quais foram os
seus colonizadores e as riquezas de cada regido.

Ao falar dos diversos povos, é possivel destacar a contribuicdo dos mesmos para a
economia do Brasil colonia, destacando que os negros trouxeram para ca a melhor
tecnologia dos tropicos como a enxada, arado e técnicas de irrigagdo. Tanto que os
donos das terras encomendavam aos mercadores mao-de-obra especializada para a
atividade de seus dominios.

Culminancia: Os trabalhos desenvolvidos durante toda a unidade serdo apresentados em forma
de exposicdo e também apresentacdes culturais, onde cada professor padrinho de turma serd
responsavel em orientar os trabalhos de sua turma.



PROJETO SOCIOEDUCATIVO - Ficha 1

Avaliagdo do PSE na Unidade Escolar

IDENTIFICACAO

Titulo do Projeto: Valorizando a diversidade

Escola: Colégio Estadual Abelardo Moreira

Municipio: Mairi

DIREC N° 17

Responsdveis:

Nome 1: Carga Hordria no PSE: Silvana Reis da Silva Cerqueira—40 h

Nome 2: Carga Hordria no PSE:

CARACTERIZAQAO DO PSE

1 Eixo Tematico: Educacéo para as Rela¢des Etnico Raciais

2 Natureza: Interdisciplinar

3 Abrangéncia (n° alunos): 800

4 Diversificacdo de Tempos e Espagos de Aprendizagem:

Buscando romper com o espaco tradicional da sala de aula, o aluno serd instigado a
desenvolver habilidades e competéncias além do espaco escolar, pesquisando
manifestagdes culturais locais, entrevistando pessoas da comunidade, conhecendo o
patriménio material e imaterial local.

4.1Inovag6es curriculares:

Implementacdo da Lei 10.639/03, complementando o saber escolar para além das dreas do
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conhecimento obrigatdrio da Base Nacional Comum.

4.2 Novas Praticas Pedagdgicas:

Pretendendo romper com os moldes tradicionais de educagao, a modalidade quer um
ensino voltado para o desempenho social dos alunos. Portanto, esse conjunto de
conhecimentos deve ser trabalhado a partir de principios pedagdgicos estruturadores:
identidade, diversidade e autonomia, interdisciplinaridade e contextualizac¢ao.

4.3 Sistematica de Avaliacao da Aprendizagem proposta:

O Projeto sera avaliado ao longo do seu desenvolvimento, observando-se a participacao e
o envolvimento do coletivo da Escola e uma possivel mudanca de posturas ligadas as
questdes étnico-raciais. Junto ao desenvolvimento desta proposta de trabalho sera
elaborado um portfdlio.

4.4 Culminancia: Os trabalhos desenvolvidos durante toda a unidade serdo apresentados
em forma de exposicdo e também apresentacdes culturais, onde cada professor padrinho
de turma serd responsdvel em orientar os trabalhos de sua turma.

4.5 Duragao:

Unidade Didatica

Elemento inovador em destaque

Pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdo elaboradas com o objetivo de
educacao para as relagbes étnico-raciais positivas, procurando desenvolver nos negros o
conhecimento e a seguranca para orgulharem-se de sua origem, e aos brancos permitir
que identifiquem as influéncias, a contribuicao, a participacao e a importancia da histdria e
da cultura dos negros no seu jeito de ser de viver.

Parecer da Escola:

Muitas vezes em nossas Escolas convivemos com problemas de autoestima nos alunos,
vivenciamos atitudes de racismo e desvalorizagdo do negro. Para desfazermos esse
esteredtipo negativo em relacdo ao povo negro e a sua cultura, faz-se necessario
apresentar-mos a “Africa” aos nossos alunos e aos professores também, visto que a
educacao eurocéntrica ndo possibilitou acesso a estas informacdes.
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Este projeto se faz de essencial importancia, uma vez que, a valorizacdo da histéria e da
cultura africana faz parte de uma identidade que nos foi negada, e € a partir da Escola que
poderemos reconstruir a histdria que nos foi negada.

Ass: Diretor(a)
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ANEXO 2 - PROJETO HERANCAS AFRICANAS
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SECRETARIA DE EDUCACAO

DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO - DIREC 17
COLEGIO ESTADUAL ABELARDO MOREIRA
MAIRI - BAHIA

Herancas Africanas- Todos pela Consciéncia de uma so raca

RESUMO

Os estudos e desenvolvimento de acdes pedagdgicas referentes a cultura africana, bem
como aos seus desdobramentos numa sociedade tdo miscigenada e plural como é a sociedade
brasileira sdo de consideravel relevancia para o aprendizado e transformacéo de mentalidades.
Entendendo-se que embora muito se tenha comentado sobre a temética e que medidas tenham
sido tomadas no sentido de promover nas escolas a inser¢cdo do ensino de africanidades
ampliando os conceitos sobre herancas africanas, multiculturalismo, afrodescendéncia,

religiosidade, raga e etnia, ainda existem um vasto caminho a percorrer.

Este projeto, portanto, surge da necessidade urgente de implementar a Lei 11.645/08
que torna obrigatdrio o ensino da historia e da cultura afro-brasileira e indigena, buscando
propiciar através da informacdo e do conhecimento sobre Africa e seus descendentes a
formacéo de habitos e atitudes fundamentais, ressaltando valores que impulsionam e orientam
a vida e a formagdo da identidade dos educandos. Dentro desta perspectiva, buscando
viabilizar o didlogo com o contexto atual da abordagem sobre educacdo para as relacbes
étnico raciais. Este trabalho pretende utilizar diferentes tecnologias de informacdo e
comunicagdo no intuito de permitir uma pratica mais ativa, que permita ao aluno adquirir
autonomia na busca do conhecimento, permitindo-o organiza-lo e transmiti-los com

criticidade e dinamismao.

BAHIA- BRASIL /2014
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Eixo tematico: Cultura afro-brasileira.

Areas de Abrangéncia: Ciéncias Humanas e Linguagem.

Objetivo geral:

o Compreender e valorizar a histéria da Africa, sua identidade, cultura e valores,

destacando sua importancia e sua influéncia cultural no Brasil.

Obijetivos especificos:

. Refletir sobre a real contribuicdo do povo negro para a sociedade brasileira, o que
referenda, assim, o pluralismo cultural em nosso pais;

. Respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos existentes e relativos a
diversidade cultural brasileira;

. Criar oportunidade para que os alunos, professores, enfim, toda a comunidade escolar
conheca a trajetoria do povo negro brasileiro na construcao de sua cidadania plena;

. Instrumentalizar o aluno para que seja sujeito de sua propria histéria, enfrentado de
forma critica os desafios que lhe serdo apresentados;

. Promover momentos que propiciem a elevacdo da autoestima do aluno negro e,
consequentemente, a construgdo positiva de sua identidade étnico-racial;

. Sensibilizar a comunidade escolar sobre questdes relativas ao racismo e a

discriminacao racial;
Justificativa:
(Contexto sociocultural e econémico da comunidade em que a escola esta inserida)

O colégio Estadual Abelardo Moreira esta localizado na cidade de Mairi, interior do estado da
Bahia, esta instituicdo de ensino é mantida pelo Estado da Bahia e administrada pela
Secretaria Estadual da Educacdo. E uma escola pulblica de referéncia em qualidade de
educacdo, com 41 anos de existéncia, que busca cada vez melhor atender & comunidade num
resgate a cidadania, como marco referencial além do conhecimento sistematizado. A mesma

atualmente esta classificada como de médio porte, as modalidades de ensino ofertadas séo:
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Ensino Fundamental 2 ( 82 série), Ensino Médio e Tempo Formativo I, tendo sido o nimero
de matriculas realizadas em 2014 de 661 alunos. Apesar de localizar-se no centro da cidade,
a escola recebe alunos de todo o municipio, pois € a Unica instituicdo de Ensino Médio
Publico de todo o municipio. Desse modo, observa-se que a maioria dos nossos alunos

pertence a classes populares, tanto urbanas, quanto rurais.

Historicamente o municipio de Mairi caracteriza-se por ser uma comunidade com raizes
culturais fortemente influenciadas pela ancestralidade africana. O contingente populacional
negro é bastante significativo em nossa comunidade, uma vez que, as informages historicas
revelam que o modelo de colonizagéo portuguesa aqui implantado, baseado na monocultura e
no sistema escravista possibilitou desde o século XVI a transferéncia de grandes levas de
escravos africanos para esta regido. O motivo principal para realizacdo desse trabalho surge a
partir do momento em que Se observa no dia-a-dia desses alunos um desconhecimento sobre
as raizes de nossa cultura. Percebe-se que ha uma necessidade de um maior envolvimento dos
educandos com o contexto africano, tendo em vista que os africanos contribuiram em muito
para o desenvolvimento cultural brasileiro. Este projeto pedagdgico surge para tentar tirar do
anonimato a verdadeira historia da Africa e de seu povo, bem como abrir um leque de
discussdes em torno da diversidade cultural existente em nosso pais, a fim de que essa

diversidade seja respeitada e valorizada.

Portanto, a elaboracdo e o desenvolvimento desse projeto visam atender o exercicio da
cidadania e vivéncia dos valores através da apropriacdo da arte e da cultura geral, utilizando-
se das tecnologias de informacdo, experimentando propostas novas que venham despertar o
interesse e a participagdo dos alunos em favor de um ensino inovador, que oriente o aluno a
posicionar-se de forma autdnoma, orientando-o a busca da sua identidade, e ainda o resgate da

heranca africana, cuja historia fora esquecida e ignorada ao longo da historia.
O que sera desenvolvido:

. 12 Etapa: Apresentar o projeto para a comunidade escolar e parceiros (representantes
da sociedade civil, sindicatos, ONGs. dentre outros);

. 2% Etapa: Para que os objetivos deste projeto sejam alcancados faz-se de extrema
importancia a sensibilizacdo da comunidade escolar quanto a mudanc¢a de comportamentos, a
fim de minimizar as atitudes de descaso e desrespeito a diversidade étnica e cultural da

sociedade brasileira. Desse modo, no primeiro momento a sensibilizacdo ao projeto serd feita



130

com todos os segmentos da comunidade escolar, através de uma oficina de conhecimentos
sobre a influéncia da heranca cultural africana e a sua diversidade. Reconhecer-se como
sujeito que carrega as influéncias da cultura afro-brasileira, € o primeiro passo para dirimir o
esteredtipo que estigmatizam o0s negros em nossa sociedade. Visando este proposito sera
desenvolvida uma oficina fomentando o autoconhecimento e afirmagéo da identidade cultural

negra, envolvendo a comunidade escolar e parceiros.

3% Etapa: Professor, alunos lideres e representantes da comunidade fardo uma sessao de estudo
contextualizando a histéria afrodescendente, identificando manifestagdes culturais que
contemplem elementos das culturas africanas e cultura afro-brasileira (musicas, literatura,
danca, folclore, festas, culinaria, linguagem, patrimonio material e imaterial) em nossa

comunidade.

42 Etapa: Socializacdo e debate sobre os resultados provenientes do estudo anterior, o qual

esta relacionado a identificacdo das manifestacfes culturais afrodescentes.

52 Etapa: Divisdo dos subtemas por séries, para planejamento de oficinas para confeccdo dos

materiais a serem utilizados no cortejo cultural,

6 Etapa: Momento disponibilizado para confeccdo de mascaras, figurinos, ensaios,

preparativo a culminancia com o cortejo cultural.

72 Etapa: Os trabalhos desenvolvidos durante toda a duracdo do projeto serdo apresentados em
um cortejo cultural com participacdo de toda a comunidade escolar. Na organizacdo dos
trabalhos cada professor “padrinho” de turma sera responsavel em orientar os trabalhos de sua
turma. Os alunos serdo responsaveis por solicitar a cobertura do evento pela Radio Mairi FM,

e depois registrardo os videos, fotos e entrevistas do evento no blog da escola.
Sugestéo de temas para culminancia do projeto:

(Construir junto com os professores)

82 série:

Musica Afro-brasileira
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Pesquisar alguns instrumentos musicais de origem africana, planejar e selecionar materiais
alternativos para confeccdo deles. Fazer exposi¢cdo dos instrumentos confeccionados com

explicacdo e histdria de cada instrumento.

1° ano: confeccdo de maéscaras, bijuterias, trajes, trancados. Apresenta¢cBes musicais, com

repertorio de raizes e capoeira;

2° ano
Etnias dos africanos que vieram para o Brasil;
Cultura que os africanos trouxeram para o Brasil: Vocabulario, musicas, dancas, religiosidade,

culturas de plantio dentre outros.

3% ano:

Caracterizagdo dos alunos inspirados em personalidades negras;
Personalidades da literatura, masica, intelectuais, esportes, dentre outros;
Declamacdo de poesias;

Frases contra o racismo e discriminagé&o.

Como a comunidade escolar (pais, alunos, professores e funcionarios da escola) sera

integrada ao projeto.

A comunidade escolar sera agregada ao projeto desde a sua sensibilizacdo (etapa 1), a qual
buscard apresentar o projeto e envolver os membros da comunidade local e parceiros na
construcdo e desenvolvimento das a¢Oes propostas. Na etapa 2: Os membros da comunidade
serdo convidados a participarem da oficina de autoconhecimento e afirmacédo da identidade
cultural negra. Na etapa 3 0s mesmos trardo sua experiéncia para socializar com os alunos e
professores, na identificagdo de manifestagcbes culturais que contemplem elementos das
culturas africanas e cultura afro-brasileira (musicas, literatura, danca, folclore, festas,

culinaria, linguagem, patriménio material e imaterial).

Havera envolvimento da comunidade local com o projeto? Sim.

Buscando romper com o0 espago tradicional da sala de aula, o aluno serd instigado a
desenvolver habilidades e competéncias além do espaco escolar, pesquisando manifestacGes
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culturais locais, entrevistando pessoas da comunidade, conhecendo o patriménio material e

imaterial local.
Relacdo entre o projeto pedagdgico proposto e o projeto politico pedagogico da escola:

O Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Estadual Abelardo Moreira, estd fundamentado
numa concep¢do de curriculo que reconhece e valoriza 0os conhecimentos que o aluno ja
possui ao adentrar na escola, ao mesmo tempo em que trabalha na perspectiva de amplia-los e
organiza-los rumo a apropriacdo e elaboracdo de conceitos historicamente construidos e
acumulados. A ressignificagdo dos conceitos trabalhos possibilita a percep¢do do educando

enguanto sujeito historico/social.

Respaldado nos conceitos e objetivos (saber, saber fazer, saber conviver e saber ser) o
curriculo busca uma visdo de totalidade, contradicdo e movimento, sendo flexivel e

contextualizado no tempo/espaco por meio das areas do conhecimento.

A missdo da escola esta voltada para a oferta de uma educacdo pautada nos valores éticos,
morais, politicos e sociais, formando assim, cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,

capazes de interagir e transformar a realidade para uma vida digna em sociedade.

Dessa forma, o Projeto Cultura afro-brasileira culmina perfeitamente com os principios e
objetivos do Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escola, uma vez que ambos priorizam a
formacdo de sujeitos aptos para a convivéncia com as diferencas étnico-raciais, de
autoafirmacéo, respeito e valorizacdo das influéncias culturais que contribuiram para a

formacéo do povo brasileiro.
Resultados esperados:

A elaboracdo e desenvolvimento desse projeto visam a atender dois pré-requisitos basicos: o
exercicio da cidadania e vivéncia dos valores através da apropriacdo da historia, da arte e da
cultura, como ferramentas necessarias para estar num mundo formado por sociedades que
usam o preconceito como instrumento das esferas de diferencas sociais e, ainda, o resgate da

heranga africana, cuja historia fora esquecida e ignorada ao longo do tempo.

Espera-se, favorecer o desenvolvimento da expressao corporal, oral e cultural dos alunos,

através de momentos de interpretacdo, coreografias, musicas, capoeira, poesias e a
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valorizacdo estética negra, para a ampliagdo dos conhecimentos e formagdo de habitos e
atitudes fundamentais nos valores éticos. Propde-se, ainda, dar a conhecer, atraves de
demonstragdes culturais e de atividades teatrais e de interpretacdo alguns aspectos importantes
do contexto da escravidao negra, ressaltando os valores que impulsionaram e orientaram a sua
vida e a formagédo de sua identidade. Com este conhecimento, vivenciar e valorizar a cultura
negra através da musica e da pintura como forma de identificacdo e resgate da autoestima do
aluno afrodescendente. Através de atividades artisticas, busca-se desenvolver acoes
transformadoras, projetando o respeito como pratica fundamental e essencial para mudar as

pessoas e, consequentemente, a sociedade.

ANEXOS:
CRONOGRAMA DE ACAO 2014
O Qué? Responsavel Como? Quando? Onde?
/Quem?
Apresentagdo do | Equipe Gestora | Reunido com | 17/09/2014 | Unidade
proleto. para a|e professores | professores, TARDE: Escolar
comunidade da area de |representantes de 15:30 &S
escolar e | Humanas. alunos e 17:30
parceiros. professores
pesquisadores
convidados.
Planejamento da | Equipe Gestora | Reunido com todos | 10/09/2014 | Unidade
detonacao do | e professores | os professores da ~ Escolar
) . < MANHA
projeto da area de | Areade Humanase
Humanas. Equipe Gestora TARDE
(horario de AC).
Realizacdo  de | Professores da | Troca de | 24/09/2014 | Unidade
pesquisas, area de | experiéncias entre Escolar
estudos e | Humanas e | colegas, indicacao
planejamentos parceiros. de sites, livros,
por professores, filmes.
alunos e .
Estudo de materiais
representantes
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da comunidade produzidos por
contextualizando pesquisadores
a histéria locais.
afrodescendente ]
e identificando Imagens. fotos,

: ~ pinturas, mapas,
manifestacdes

. dentre outros.

culturais que
contemplem
elementos das
culturas
africanas e
cultura afro-
brasileira na
localidade.
Detonagéo do | Equipe Gestora | Manhd, tarde e | 08/10/2014 | Unidade
Projeto e professores. noite cultural. Escolar
Socializacdo e | Professores da | Feira Afro- | 05/11/2014 CEAM
debate sobre os | area de | interdisciplinar com
resultados Humanas, alunos do 32 ano.
provenientes do | alunos e
estudo anterior, o | parceiros.
qual esta
relacionado a
identificacdo das
manifestacdes
culturais
afrodescentes
locais.
Divisédo dos | Equipe Gestora | Reunido com 15/10/2014 | Unidade
subtemas por | e professores | professores e Escolar -
séries, para | padrinhos. gestao CEAM
realizacéo de
oficinas para
confeccdo  dos
materiais a
serem utilizados
na exposicado e
demonstracao
dos movimentos
culturais.
Realizacdo  de | Professores e Cada padrinho | 16/10 A Unidade
oficinas para | alunos. organiza a turma a | 14/11/2014 | Escolar —
confeccgao de
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materiais que qual é responsavel. CEAM
serdo utilizados
na culminancia
do projeto:
mascaras,
figurinos, ensaios
etc.
Culminancia do | Equipe Gestora | Cortejo Cultural nas | 20/11/2014 | Ruas da
projeto  através | e professores ruas da cidade, com cidade
de cortejo | (Todos) apresentacoes
cultural nas ruas culturais ao final do
da cidade, cortejo.
apresentacoes
culturais,
demonstrando os
aspectos da
cultura afro
brasileira e local.
Avaliacao do | Gestéo e Reunido com | 26/11/2014 | Unidade
projeto. coordenacao gestdo, professores Escolar
pedagdgica e alunos.
ORGANIZACAO DAS ATIVIDADES POR SERIE E DISCIPLINA
ATIVIDADE DISCIPLINA | SERIE/TU | PROFESSOR
RMA
Pesquisa, leitura de contos da literatura | Lingua 82 Série
afrodescendente. Portuguesa
Pesquisar alguns instrumentos musicais de | Artes e Educagdo | 82 Série
origem africana, planejar e selecionar | Fisica.
materiais alternativos para confeccdo
deles. Fazer exposicdo dos instrumentos
confeccionados com explicacdo e historia
de cada instrumento.
Pesquisar sobre a capoeira, que é um
excelente mote para desencadear um
estudo sobre a cultura negra.
Pesquisar sobre os reinos africanos em | Historia e | 82 Série
suas origens até os dias atuais, levando em | Geografia
conta aspectos Ccomo:
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lingua, manifestacdes culturais, economia,
organizacao politica, populagéo,
localizagdo geografica, clima e vegetacéo.

Estudo de palavras africanas que séo | Lingua 12 Série
comuns em nosso vocabulario | Portuguesa

confeccionando um dicionario contendo

esses termos.

Formacdo de grupos de teatro com | Artes, Lingua | 12 Série E.
proposta de interpretar / encenar textos que | Portuguesa, Médio e
reflitam as questOes raciais, seguidos de | Sociologia. EJA
discussdo sobre 0 assunto retratado.

Pesquisa de arte africana, confeccdo de | Artes 12 Série E.
telas, de maéscaras, esculturas, bijuterias, Médio e
trajes, dentre outros. EJA
Apresentacfes musicais, com repertorio de | Educacdo Fisica e | Todas as
raizes, de capoeira, desfile da beleza | Inglés. turmas
negra;

Fomentar a formacdo de grupos de teatro | Sociologia e | 12 Série E.
com proposta de interpretar / encenar | Filosofia Médio
textos que reflitam as questdes raciais, EJA
seguidos de discussdo sobre o assunto

retratado.

Pesquisar sobre a regido de origem dos | Geografia e | 22 Série E.
povos africanos que vieram para o Brasil, | Historia Médio
levando em conta aspectos como:

lingua, manifestacdes culturais, economia,

organizacédo politica, populacéo,

localizacdo geografica, clima e vegetacao.

Pesquisar acerca das politicas afirmativas | Sociologia e | 32 Série E.
de igualdade racial e sobre o estatuto da | Filosofia Médio
igualdade racial.

Fazer um levantamento e analise de obra | Lingua 3% Série E.
de artistas negros ou que trabalnem com a | Portuguesa e | Médio
teméatica étnico racial, estudando suas | Redacédo

obras e suas biografias.

Promover uma pequena exposicdo de

trabalho dos alunos inspirados nesses

artistas.

Pesquisar as contribui¢bes culturais | Historia e | 32 Série E.
africanos como vocabulério, culinéria, | Geografia Médio

religido, instrumentos e ritmos musicais,
regido de origem dos escravos que vieram
para o Brasil.
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CRONOGRAMA DE EVENTOS DURANTE O PROJETO

O QUE? Quem? Como? Quando? Onde?
Detonador Equipe gestorae | “TESTE SUA | 01/10/2014 | Unidade Escolar
professores INFLUENCIA o
AFRICANA”: mini
oficina na biblioteca, por
turma, no momento da
detonacdo do projeto.
Exposicéo Professores de | A partir de pesquisas e Outubro de | Biblioteca do
de _ arte Artes produgoes_artlstlcas 2014 CEAM
africana desenvolvidas pelos
alunos com inspiracéo na
cultura afro.
Aula de | Equipe Gestora, | Selecdo de alunos por 07 de Centro historico
campo com | e professores | turma para visitar !oc,al.s novembro | de Salvador
visita  aos que preservam a historia
patriménios africana no Brasil. de 2014
histéricos da
cidade de
Salvador
Feira Afro Professores de | A partir de pesquisas e 5de Sala de aula
Historia, trabalhos desenvolvidos
. novembro
Geografia, pelos alunos.
Artes, alunos do de 2014
2° e 3° E. Médio
Desfile Equipe Gestora | Noite com desfile 20 de Espaco Nordeste
Beleza e professores de | Cultural de garotos e novembro
Negra Educacéo Fisica | garotas afrodescendentes
—Turno
noturno
Exposicéo Equipe gestora | Fotografias das pérolas Outubro de | Biblioteca da
Pérolas negras do CEAM: 2014 escola
Negras professores (atuais e

aposentados) e alunos.
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