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Resumo:

Historicamente marginalizada, em decorréncia da forma da sua insercdo na
modernidade atlantica e luso-brasileira, a populacdo negra do Brasil tem ensejado
entdo, desde o fim da experiéncia da escraviddo uma notavel busca por inclus&o social.
A questdo educacional tem sido um ponto central dentro da sua estratégia de luta por
ascensao, inicialmente a luta focou na busca por acesso a esse tipo de servico, chegando
ao ponto culminante, mais recentemente, da exigéncia de uma revisdo pedagdgica que
garanta maior espaco e reconhecimento as populacdes negras como parte integrante e
importante da construcdo da sociedade e cultura brasileiras. Tal luta por incluséo e
visibilidade se materializou na elaboragéo da lei 10639 de 2003 que estabeleceu a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas do
Brasil. Atentos a necessidade colocada pela lei e o papel que a historia possui na
sociedade, procuramos fazer uma critica do curriculo da educagdo baésica,
extremamente marcado por uma Vvisdo eurocéntrica, excludente e subalternizadora das
identidades negras. A partir disso, utilizando o conceito de cultura histérica em Jorn
Risen, buscamos no dialogo da historia escolar com a mdsica, como instrumento
didatico, maneiras de fomentarmos e visibilizarmos memdrias e manifestacdes
culturais negras que permitissem resgatar, valorizar e fortalecer identidades
afrodescendentes. Dessa forma, buscamos caminhar ao encontro de uma
interculturalidade critica, contribuindo para a democratiza¢do do espaco escolar e da
transformacéo da propria sociedade, muito mais inclusiva, democratica e valorizadora

das diferencas.

Palavras-chave: Ensino de Histdria - RelagBes étnico-raciais - Cultura Historica -
Samba-enredo - Memoria e identidade - Interculturalidade critica.



Abstract:

Historically marginalized, in consequence of the form of its insertion in the
Atlantic and Portuguese-Brazilian modernity, the Afro-Brazilian population has been
seeking after, since the end of the slavery period/ slave life, a notable pursue of social
inclusion. The educacional question has been a crucial point in the strategy to fight for
ascension, in the beggining that fight was focused on the pursue of that type of service,
achieving the highest point of the exigency of a pedagogic review most recently which
can garantee more amplitude and recognition to the Afro-Brazilian population as
integral and important part for the construction of the Brazilian culture and society.
That fighting for inclusion and visibility eventuated in the law 10639 of 2003 which
stablished the obligatoriness of the teachings of African and AfroBrazilian history and
culture in Brazilian schools. Being attentive to the necessity created by the law and the
role of history in society, we seek to make a critism of the elementary school
curriculum which is highly marked by a Eurocentric, excluding and subdue vision of
the Afro identity. Therefore, using the John Riisen’s concept of historic culture, we
seek after in the dialog between the school history and music as a didadict instrument
a way of fomenting and making Afro memories and manifestations feasible and that it
can allow to revive , value and strengh Afro- Brazilian identities. Thus, we are looking
for achieving a critic interculturality , contributing to the democratization of the school
space and the changing of the society itself into a society that is more inclusive,

democratic and valorizing of the differences.

Key Words
Teaching of History - Ethnic-racial relations - Historical culture Samba-plot - Memory
and identity - Critic interculturality.
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Introducéo

“Mostrando a minha identidade, eu posso mostrar a verdade pra essa gente, como eu sou da

Mocidade Independente.”*

O dia a dia na escola, sobretudo, para os professores de Histdria impde
diferentes desafios tedrico-metodoldgicos acerca dos mais variados assuntos, em
particular, quando se abordam questdes relativas as identidades étnico-raciais da
populacdo brasileira. Acreditamos que isso se deva a forca e sobrevivéncia de um
discurso brangqueador incrustado nos mais diferentes espacos e que tem impregnado
desde ha muito tempo a sociedade. A percepcdo dessa realidade sem duvida foi uma
razdo determinante a nos guiar para a pesquisa que procuramos desenvolver e
apresentar neste espaco, tendo em vista acreditarmos que somente através da discussao
das relacBes raciais poderemos de alguma maneira contribuir para o combate do
discurso acima mencionado.

A luta dos negros pelo reconhecimento de suas contribuigdes, saberes e
formas de ser e existir no mundo tem raizes historicas em nossa sociedade. Ap6s longo
e sinuoso percurso tais embates resultaram, na elaboracdo de dispositivos legais que
vieram ao encontro de justas e antigas demandas dessa parte da populacgéo brasileira,
como a lei 10.639/2003 e suas diretrizes correlatas que buscaram introduzir uma
educacdo menos eurocéntrica ao valorizar a historia, a cultura, as memorias e as
identidades dos povos negros. A existéncia de narrativas tradicionais disseminadas em
diferentes espacos de interlocucdo que silenciaram ou minimizaram as participacdes
da populacdo negra e seus descendentes justificam inteiramente a necessidade dessa
imposicéo legal.

Demonstragdes das limitacbes impostas pela hegemonia discursiva
eurocentrada ndo faltam e estdo presentes em praticamente todos os lugares. Seja na
historia, na literatura, no cinema, nos curriculos escolares a perspectiva branca tem se
imposto desde sempre, em prejuizo das subjetividades negras, dentre outras nao
hegeménicas. O efeito de tal auséncia ou minimizacao tem se materializado ndo apenas
no apagamento das memorias da populacdo negra, como também na estigmatizacao e

hierarquizacdo racial, em flagrante prejuizo dos afro-brasileiros que tem tido seus

1 Jorge Carioca e Djalma Crill. Cartdo de Identidade.
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corpos, manifestacfes culturais e modos de ser e existir reprimidos, impactando
negativamente na formacao das suas identidades.

Situacdes como as citadas acima sdo experimentadas diuturnamente em
praticamente todos os cantos do pais, sobretudo nas areas pobres e periféricas, como,
por exemplo, na zona oeste periférica do Rio de Janeiro. Regido de ocupacdo mais
recente se comparada a area central da cidade, originada pela ampliacdo da via férrea
e da expansdo fabril da cidade, e que resultou na ocupacdo desse espago por
trabalhadores, em sua maioria negros e mesticos, que passaram a viver em bairros
operarios formados nos arredores de grandes fabricas ou complexos industriais, como
€ 0 caso de bairros como Bangu, Padre Miguel e Realengo. N&o sem razdo tais barros
apresentam em sua trajetdria elementos culturais fortemente ligados a cultura negra,
como os bailes de ritmos como “charme”, “funk”, os terreiros de religides de matriz
afro-brasileira e, claro, as escolas de samba?.

Como natural dessa area suburbana da cidade, particularmente posso atestar
a importéncia cultural, social e afetiva de boa parte dessas manifestagcdes culturais.
Essas festividades e associacfes tiveram (e ainda tem, na memoria) fundamental
importancia na formacdo das minhas subjetividades e rede de sociabilidades,
influenciando minha visdo de mundo, afetos, valores e etc. A convivéncia nesses
espacos, sem davida qualquer explicam parte da minha trajetéria pessoal, o que
obviamente influenciou minhas escolhas profissionais e projetos de vida.

Dentre os espacos citados acima, inegavelmente o mais presente e impactante
foi o das escolas de samba. Filho de mae sambista e pai ritmista, 0 samba e a escola de
samba fazem parte das minhas lembrancas mais longinquas, ndo apenas a fruicéo da
masica em si, mas também das memorias visuais, eventualmente coloridas pelas
fantasias brilhosas e formatos que, eu ainda menino, achava curiosissimo. No caso da
minha familia, a proximidade de casa, a paixao e o orgulho tinham cor e forma: o verde,

0 branco e a estrela guia da Mocidade Independente de Padre Miguel.

2 As zonas norte e oeste, ocupadas a partir da expanséo da linha férrea deram origem a bairros como

Iraja, Inhaima, Madureira, Cascadura, Realengo, Padre Miguel, Bangu, Campo Grande e Santa Cruz,
dentre outros, que abrigam manifestacdes culturais como o baile charme do Viaduto Negrdo de Lima,
escolas de samba tradicionais como Portela e Império Serrano. “Subindo mais” temos em Padre Miguel
agremiagdes tradicionalissimas como a Mocidade Independente, a Unidos de Padre Miguel e a Unidos de
Bangu.
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Minha inféncia e adolescéncia coincidiram justamente com 0 momento mais
brilhante e de maior éxito da estrela guia®. Junto a alegria e admirac&o pelos titulos e
desfiles memoraveis se tornou cada vez mais comum, ano a ano, a expectativa pela
chegada dos LP’s das escolas de samba, usualmente lancados pelas gravadoras
préximo das festas de fim de ano. Uma parte do “gosto musical” que me acompanha
até hoje comecava a se formar a partir dessa experiéncia.

Apesar do contato na infancia, com relativa pouca idade, afirmo que as
mausicas e os desfiles ajudaram a dar forma, cores e sons a minha visdo de mundo e
interesses sobre uma serie de elementos com os quais sé ali eu tinha contato. Assim
tive acesso as criticas sociais do momento, fiquei sabendo e conhecendo personagens
histéricas e acima de tudo, tomei ciéncia da existéncia de outras comunidades e
temporalidades além da qual em que viviamos. O samba, o carnaval e sua musica, 0s
sambas de enredo, cumpriram a funcédo de alargar meu horizonte, me levando a lugares
jamais sequer imaginados e personagens até entdo desconhecidos, ndao seria absurdo
supor a influéncia dos sambas-enredo e dos desfiles de carnaval no meu interesse pela
historia.

Dessa intersecdo entre experiéncias pessoais e afetivas e as preméncias e
necessidades colocadas pela profissdo docente surgiu a ideia da pesquisa que aqui
desenvolvemos. Partindo da observacao do quanto os desfiles de carnaval e os sambas-
enredo me permitiram conhecer e do papel que desempenharam na ampliacdo da minha
visdo de mundo passei a reconhecer num possivel trabalho com os mesmos um enorme
potencial pedagdgico. A utilizacdo dos sambas de enredo como fio condutor ou fonte
para abordar questdes que concernem a histéria, memorias e, consequentemente, as
identidades negras foi a forma encontrada de promover o encontro de parte da minha
prépria experiéncia de formacao identitaria com as urgéncias colocadas pela profissdo
que escolhi.

Em acordo com os ditames da disciplina historica, acreditamos na importancia
da contextualizacdo para explicacBes de cunho histérico. Dessa forma, buscando
justificar o objetivo da pesquisa, no capitulo inicial tratamos de destacar a luta da

populagéo afrodescendente egressa do cativeiro por direitos e condi¢gdes minimamente

3 Entre o final dos anos 1970 e os anos 1990, momento que coincide com meu nascimento e
adolescéncia a Mocidade amealhou cinco dos seus seis titulos de camped do carnaval carioca concedidos
pela LIESA. Em 1979, 1985, 1990, 1991 e 1996 a escola se sagrou camped e se firmou como das
agremiacBes mais importantes da folia carioca.
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dignas negadas como consequéncia do racismo enguanto projeto de dominacao,
conforme demonstrado por Lilia Schwarcz e Ana Flausina. Dentre os direitos buscados
por essa parcela da populacdo, o acesso a educacdo formal ocupou uma posicédo de
destaque.

Na busca por insercdo na sociedade brasileira 0 acesso a educagdo formal
sempre foi encarado pelos negros e seus movimentos sociais como um importante e
estratégico ativo. Dessa maneira, conforme percebemos nas obras de Beatriz
Gongcalves e Amilcar Pereira, ao longo de todo o século XX os negros brasileiros, desde
a abolicdo da escraviddo, travaram lutas por acesso e manutencdo nos espacos de
participagdo publica, como as escolas, a politica, as artes, dentre outros. Como
resultado desse cenério de luta, a partir da redemocratizacdo do estado brasileiro na
década de 1980, as reivindica¢bes do chamado movimento negro, avangaram sobre
esse terreno fértil, permitindo com a constituicdo cidadd de 1988, ndo apenas garantir
0 acesso universal a educacdo gratuita e publica, como mais tarde, a aprovacéo da lei
10639 de 2003, acabou por estabelecer a obrigatoriedade, nos curriculos, do estudo da
historia e cultura afro-brasileira e africana.

Paralelo a luta dos movimentos sociais negros, a historiografia também
avancou em outras direcBes, incorporando novas ferramentas epistemoldgicas e
ampliando anélises a novos tipos de fontes e objetos de estudo. Nessa pesquisa
procuramos nos enveredar também por essa estrada, ao considerar novas possibilidades
para analise da realidade social e cultural de parte da populacdo negra do Brasil, que
tem optado por se expressar e demonstrar sua visao e entendimento acerca da realidade
de outras formas que ndo as canonicamente escritas, apostando no lirismo, graca e
penetracdo que a masica, por exemplo, tem possibilitado. No intuito de utilizarmos
esse potencial nos valemos das seminais analises de Marcos Napolitano, um dos mais
importantes tedricos no que tange as relacdes entre a utilizacdo da musica para o
conhecimento e escrita da historia.

Nossa opgéo pela musica como prisma através do qual procuramos observar
os dilemas, contradi¢des e dinamicas sociais e culturais da populacéo negra brasileira
soO foi possivel gracas a perspectiva apresentada por Jorn Rlsen, com seu conceito de
“cultura historica”. Sob esse “guarda-chuva conceitual”, que dialoga com o incremento
das tipologias de fontes a serem desfrutadas pelos historiadores na sua ardua tarefa de
recuperacgdo e anélise das relagdes humanas, nos sentimos autorizados entéo a incluir

os sambas de enredo como objetos validos de pesquisa nessa busca pelos discursos e
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representacdes que de outra forma dificilmente poderiam ser captadas. Se identidade
consiste na visdo que formamos e informamos ao mundo sobre n6s mesmos, a partir
das nossas memorias individuais ou compartilhadas, nada melhor que tentar captar o
que a musica por eles produzida poderia fazer ressoar.

Também no segundo capitulo ensejamos uma discussao que embora nédo seja
mais uma novidade sempre rende boas e necessarias reflexdes que é a da relagdo entre
a historia e a sua versdo escolar, a histdria “ensinada”. Utilizando como parametro as
contribuicdes de Ana Monteiro e Claude Forquin, buscamos pormenorizar de que
forma o saber académico se diferencia dos saberes produzidos no espaco escolar e
como ambos, mutuamente, se influenciam. Essa relacdo, que nem sempre é de méo
dupla, tem reflexos evidentes inclusive nas relacdes sociais e raciais que se tem sido
estabelecidas claramente nas prescri¢@es curriculares.

Entendido como o conjunto de saberes que devem ser perpetuados em uma
determinada sociedade ou sistema educacional, o curriculo exerce papel fundamental
nesse jogo de representacBes e conservacdo de memdrias. Nesse sentido, foi de
importante valia a discussdo sobre o conceito de curriculo presente nas obras de Tomas
Tadeu Silva e nos diferentes papéis por ele exercido segundo as reflexdes de Catherine
Walsh. A partir do didlogo entre esses dois autores tivemos a certeza de que a luta pela
valorizacdo da cultura, memoria e identidades negras ndo poderia passar por outro
espaco que ndo o do debate, critica e revisao curricular.

Reafirmada a importancia do curriculo enquanto campo discursivo em
disputa, no derradeiro capitulo procuramos abordar de que maneira a histdria pode
contribuir de forma critica e propositiva para a transformacdo do cenario de
apagamento epistémico apontado e debatido no capitulo anterior. Em conjunto com os
conceitos de memoria e identidade, buscamos elucidar o papel que ambas as ideias
podem desempenhar no sentido de dotar nossos alunos negros, mas nao apenas estes,
de sentido, de forma a compartilhar 0 “ser negro” através da recuperacgao e visitas as
memorias continuamente ausentes e negligenciadas tambeém nos curriculos escolares.
De forma a proporcionar essa experiéncia para dentro de si mesmos, em suas
identidades negras, buscamos, apresentar 0 nosso produto, enquanto proposta
pedagdgica.

Para perseguir 0os objetivos acima expostos procuramos as reflexdes e
conceitos de Michael Pollak, que nos serviram de estimulo para as devidas articulacdes

e aproximacdes de forma a compreendermos as relagdes entre o conceito sociolégico
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de memoria para a formacao da identidade. A partir disso buscaremos justificar nossa
escolha do uso de um artefato cultural que possibilita a problematizagéo da questéo da
subalternizacdo e apagamento das identidades negras e a emergéncia das mesmas em
novos termos ou bases. Ha que se destacar a relevancia da relagdo entre historia e
memoria, essa que em muitos casos, serve como uma especie de “guia” para a ciéncia
historica, apesar de sua visdo mais emotiva, a memdria, que em se tratando de minorias,
impde novos personagens e locais de fala, resultantes das suas operacdes e a¢des tipicas
do “jogo das identidades”.

Por fim, apresentamos como nossa proposta de trabalho, um conjunto de
atividades que podem ser utilizadas como forma de abordar a questdo étnico-racial em
sala de aula com os discentes, usando do trabalho com mdsica, nesse caso de um género
especial, os sambas-enredo, produzidos pelas escolas de samba do Rio de Janeiro, ao
longo da década de 1980 e 1990. Por ultimo pretendemos tornar ainda mais explicitas
as metodologias empregadas de forma a justificar o formato que nossa proposta tomou,
esclarecendo os critérios e objetivos nos quais focamos, de maneira a atingir os

objetivos pretendidos.
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1 - A luta dos negros pela educacdo: Resisténcia, mobilizacdo e combate ao

racismo

“Brasil, meu nego deixa eu te contar, a historia que a Historia ndo conta, o avesso do mesmo

lugar, na luta ¢ que a gente se encontra®”

Nosso ponto de partida é a analise dos diferentes mecanismos responsaveis
por todo o processo de exclusdo e subalternizacdo da populagdo negra no Brasil.
Buscamos elucidar como tais préaticas foram capazes, mesmo sem qualquer fundo
cientifico aceitavel, de promover a subalternizacdo de saberes e da cosmovisdo,
responsavel por apagamentos e silenciamentos, com consequéncias nefastas para as
populagdes afrodescendentes no Brasil. Esse processo de exclusao e silenciamento aos
quais a populacdo afro-brasileira tem sido submetida tem como resultado a formacéo
de uma sociedade desigual e racialmente hierarquizada.

Propomos também no atual capitulo realizar uma discussdo acerca da lei
10639/03 e seu parecer, destacando a importancia de tal legislacdo para o combate ao
mito da democracia racial. A elaboracdo da lei, pode ser vista como um ponto de
destaque na trajetdria do trato da questdo racial em se tratando de educacdo uma vez
que ao estabelecer a obrigatoriedade da abordagem da historia e cultura africana e afro-
brasileira em lei, incentivou que as iniciativas, antes dispersas e absolutamente
ocasionais ganhassem, naquele momento, ares oficiais, legitimos e legais. O parecer
do Conselho Nacional de Educacao que veio a reboque, procurou funcionar de forma
a orientar e sugerir possibilidades por onde poderia seguir na prética tal abordagem,
por sua vez estabelecendo um espaco de atuacdo na qual nossa pesquisa se insere, que

é da utilizacdo de novas fontes para o tratamento de novos objetos e personagens.

1.1 — O racismo brasileiro enquanto projeto de dominacao

“A carne mais barata do mercado ¢ a carne negra que vai de graga pro
presidio e para debaixo do plastico e vai de graca pro subemprego e pros
hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado € a carne negra que fez e faz historia

segurando esse pais no brago, meu irmdo

4 Trecho do samba-enredo da G.R.E.S Estacdo Primeira de Mangueira, 2019.

17



O cabra aqui, ndo se sente revoltado porque o revolver ja esta engatilhado”

A carne, Elza Soares

De forma a vislumbrar a formacdo de relacbes que desembocaram na
formacéo de uma sociedade marcada pela hierarquizacao racial, faremos uma pequena
digressdo aos primdrdios da nossa formacédo social, remontando ao periodo colonial,
quando da insercdo do continente americano na érbita do projeto colonizador moderno
europeu. Com essa observacéo, buscamos perceber de que forma as relagdes sociais
iniciaram seu processo de racializacdo calcada na inferiorizacdo do “outro” néo
europeu, referindo-se claramente aos nativos e também aos africanos introduzidos
compulsoriamente pelas relac6es de escraviddo. Procuramos utilizar das reflexdes de
autores como Ana Flauzina, Kabengele Munanga, Lilia Schwarcz, Carlos Moore e
Carolina Dantas com o objetivo de destrincharmos o processo de construcdo social
desse processo discriminatorio calcado no componente racial.

Nosso proposito nessa altura do texto é de vislumbrar e explicitar as bases que
permitiram a estruturacdo do racismo no Brasil e perceber de que maneira a educagéo
é afetada por tal construto social. Particularmente a histéria tem um papel a cumprir
nessa Missao uma vez que sé é possivel compreender a elaboracdo de tal ideia se
pensarmos nos tipos de relagdes que a gestaram e estruturaram ao longo do tempo
assentadas nos campos da politica, do socioeconémico e da cultura. Somente
apostando na perspectiva da constituicdo do racismo enquanto processo € que podemos
acreditar numa potencial transformacao de tal cenario.

Podemos definir o racismo “a brasileira” como um conjunto de ideias
elaboradas por um grupo que se considera superior aos demais e que expressa essa
“diferenca superior” de diferentes formas, com reflexos nas relacGes e estruturas de
poder politico, econdmico e sociocultural. E uma elaboracéo histérico-cultural que foi
escolhendo novos matizes e realizando adaptacGes a cada vez que suas antigas
estratégias vao sendo explicitadas ou combatidas, se metamorfoseando em novas

formas de dominagdo e subalternizacdo, tal e qual a besta mitoldgica hidra®.

5> Segundo a mitologia grega, a Hidra de Lerna era um animal fantastico que habitava a regido
proxima do Peloponeso e tinha corpo de dragdo e sete cabegas de serpente. Héracles, em seu “segundo
trabalho” enfrentou a fera inicialmente cortando-lhe as cabegas, mas a cada uma decepada nasciam duas
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Especificamente no Brasil, tal ideologia tem assumido diferentes formas, desde o
paternalismo, passando pela ideia de mesticagem, seguindo pela falsa impressédo de
igualdade e desembocando nas “piadas™ de preto, mas sempre mantendo o contetdo
segregador e hierarquizante.

Esse conjunto ideologico adotou como “modus operandi” a classificacdo das
racas como superiores e inferiores. Utilizando como critério, por exemplo, um
determinado padrdo cultural ou “civilizatério” massificado junto ao senso comum,
através do uso indiscriminado de esteredtipos e preconceitos de cunho racial, sempre
com o objetivo de subalternizar ou desmerecer um determinado grupo ou comunidade,
garantindo ou facilitando a dominacgéo sobre ele.

Nesse sentido, em especial no Brasil, a aparéncia fisica, os tragos fenotipicos,
tiveram e tem um lugar central nessa estratégia, servindo como demarcador/ limitador
dos espagos socioecondmicos e politicos que “podem” ser ocupados pelos grupos
étnico-raciais que carregam a pele mais escura. Sobre a funcéo exercida pelo fenotipo
na questao racial, nos fala Carlos Moore®:

“Com efeito, desde seu inicio, na Antiguidade o racismo sempre
foi uma realidade social e cultural pautada exclusivamente no
fenotipo, antes de ser um fendmeno politico e econémico pautado
na biologia. O fen6tipo é um elemento objetivo, real, que nédo se
presta & negac&o ou a confus3o. E ele, ndo os genes, que configura
os fantasmas que nutrem o imaginario social; que serve de linha
de demarcacdo entre 0s grupos raciais e como ponto de referéncia
em torno do qual se organizam as discriminagdes ‘raciais’”.
O autor destaca o papel central que a aparéncia fisica possui para a existéncia do
racismo, desde tempos remotos, uma vez que tal hierarquizacdo tem forte influéncia
sobre o imaginario social, servindo como fator que aloca determinados grupos étnico-
raciais de acordo com o tipo de cabelo, contorno do nariz ou pela combinagéo desses
mesmos tracos, no que tem atuado como combustivel para desvalorizagdo de tudo

aquilo que concerne ao ser negro no Brasil.

novas. SO6 a mudanga de tatica (contando com ajuda para cauterizar 0 pescoco logo apds o corte) é que
garantiu a derrota definitiva e a vitoria do semideus grego.

® MOORE, Carlos. Racismo e sociedade: novas bases epistemoldgicas para entender o racismo. Belo
Horizonte: Mazza Edi¢6es, 2007. p.22.
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A origem das préticas discriminatorias de cunho racial, no tempo e no espago
sdo de dificil delimitacdo. Embora exista uma corrente majoritaria na historiografia
que correlaciona o surgimento do racismo ao contato dos povos europeus No processo
de invasdo dos demais continentes, ocorrido em fins do século quinze, com povos de
aparéncia fisica diferente’. Tal construcio ideoldgica estaria na raiz do verdadeiro
massacre étnico, direcionado, sobretudo, para as populagdes nativas indigenas, mas
que com o advento da escraviddo atlantica, se estendeu aos africanos ca introduzidos
na condicao de escravizados.

Em finais do século dezoito e inicio de século dezenove a ideologia racista
procurou lastro na ciéncia, aproximando tal observacdo enviesada, de uma certa
identificacdo bioldgica de aspectos de ordem social e econdmica. Anténio Sant’Ana
descreve esse recorte temporal, acerca da construcéo da narrativa discriminatoria: “O
século XIX foi o da consolidacdo das doutrinas racistas™®. Dessa forma, o chamado
“racismo cientifico” surgiu com a missdo de justificar pela biologia, as limitagdes e
desigualdades do qual padeciam a populacdo negra, buscando, portanto, naturalizar a
condicdo de precariedade e subalternidade como algo inato. O racismo de base
(pseudo) cientifica procurou se servir de uma certa interpretacdo distorcida das
conclusbes de Darwin acerca da evolucdo das espécies, incorporada
internacionalmente por certos nhomes como Arthur de Gobineau, Herbert Spencer,
dentre outros.®

A hierarquizagéo racial, de cunho cientifico apoiado em teorias darwinistas
buscava objetivamente naturalizar as desigualdades. Identificando-as a caracteristicas
bioldgicas, que se materializavam no aspecto fisico também os atrelava as referéncias
culturais e sociais, buscando associar aos ndo europeus tracos que remetiam a barbarie

ou distincdes de incivilizacdo. Dessa forma, podemos afirmar que esse tipo de

7 Carlos Moore em obra ja citada, discorda desse argumento ao localizar, em tempos mais remotos

indicios de sociedades em que o aspecto fenotipico teria impactado as relagdes sociais, culturais, politicas
e econdmicas.

8 SANT’ANA, Antonio Olimpio de. Histéria e Conceitos Basicos Sobre O Racismo E Seus

Derivados In: Superando o Racismo na escola. 22 edi¢do revisada/ Kabengele Munanga, org. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 2005. p. 47.

® PEREIRA, Amilcar Araujo. “O mundo negro”: relagdes raciais e a constituicdo do movimento

negro contemporéneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPERJ, 2013. pp. 60-61.

20



construcdo ideoldgica possuia também motivacGes politicas e econémicas, justificando
0 abandono, a miséria e os lugares ocupados na sociedade, historicamente, por esses
grupos ndo brancos.

Conforme acima demonstrado, por sua vez, colocava-se como norte, a ideia
de branquitude, como sinénimo de superioridade e sucesso, algo que deveria ser o
objetivo de toda a sociedade e tomado como “padrao”. Assim procedendo, quanto mais
distante desse padrdo de brancura uma parcela da populacdo estivesse, menos visivel
e prestigiada ela seria. E quanto menos humano, maior a proximidade na natureza, em
seu aspecto selvagem. Assim, se negava a humanidade aos africanos escravizados,
colocando-o0s no mesmo nivel de animais selvagens, tendo por consequéncia negada a
sua humanidade, suas manifestacfes culturais, e tudo o mais que pudesse Ihe garantir
o status civilizatorio®°.

Essa “corrente cientifica” do racismo, do século XIX, sobretudo, teve
audiéncia cativa entre alguns intelectuais brasileiros do periodo. Nomes como o de
Nina Rodrigues, médico psiquiatra foi uma das vozes que mais se utilizou dessa teoria
que marcou (e ainda marca) decisivamente o sistema penal da primeira metade do
século XX com reflexos até os dias de hoje, como esclarece Ana Luiza Flauzinall. As
ideias de Rodrigues fizeram com que os saberes académicos da época chancelassem
de alguma maneira tais teorias, emprestando as mesmas um Viés pretensamente
cientifico.

Essa mesma autora demonstra em suas reflexdes, a busca por parte da elite
dirigente brasileira, pela constituicdo no pais de uma populacdo embranquecida,
“pura”, livre do estigma que seria representado por um passado ligado as suas raizes
indigenas e, sobretudo, negras. Nesse intento, ao mesmo tempo, buscando se
aproximar de uma visao europeizante, romantizava-se 0 nativo e sua cultura, moviam-
se recursos publicos abundantes para a vinda de imigrantes europeus, ao passo em que
se reforcava toda uma maquina penal disciplinar e aniquiladora que tinha como alvo,

principalmente a populagéo afrodescendente.

10 |dem, p. 65.

I FLAUZINA, Ana Luiza Pinheiro. Corpo Negro Caido no Chdo: O sistema Penal e o Projeto
Genocida do Estado Brasileiro. Brasilia, 2006.
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Em face do exposto até aqui, buscamos demonstrar as formas através do qual
o racismo exerceu sua influéncia na conformacéo social, politica e historica brasileira.
Ana Flauzino, em obra anteriormente citada, expde que:

“O racismo esta, portanto, nas bases de sustentacdo do processo
histdrico latino-americano. Dentro de uma percepcao que coloca
negros e indigenas como a barreira a nos separar da civilizacao, a
partir de uma concepcéo que compreende 0s tracos civilizacionais
inscritos nos padrbes europeus, nada mais natural do que investir
todos os esforcos com vistas a remover 0S segmentos que
maculam a potencialidade da regido. Assim, se desenha todo um
quadro simbdlico refratario ao reconhecimento da existéncia
desses agrupamentos, formatando-se a prerrogativa necessaria
para que 0s empreendimentos genocidas pudessem ser levados a
cabo. A conformacdo de um imaginario social que investe
nitidamente para a eliminacdo de determinado contingente
humano tende a ser materializado por praticas efetivas de
exterminio.”*
No trecho acima, a autora coloca em linhas cristalinas de que forma a ideologia racista
se traduz na eliminacdo fisica e simbolica de tudo aquilo que concerne aos setores ndo
brancos da populacdo brasileira e latino-americana. O sistema educacional espelhou
tal desigualdade, uma vez que tem sido ao mesmo tempo tributario da ideologia do
branqueamento e usado para reforgar a mesma.

Esse ideal de embranquecimento foi responsavel pelo aprofundamento das
desigualdades que se manifestavam objetivamente das mais variadas formas como a
exclusdo da populacéo negra dos centros de decisdo de poder e da vida civil como um
todo. Os esteredtipos negativos em relacdo aos negros reforcados pela educacéo, pelos
meios de comunicacdo e pela repressdo do estado sdo a parte visivel da

institucionalizacio da ideologia racista'®. O papel destinado aos negros na histéria, na

12 F AUZINA, Op.cit. p. 32.

13 SANT’ANA, Antonio Olimpio de. Historia e Conceitos Basicos Sobre O Racismo E Seus
Derivados In: Superando o Racismo na escola. 22 edi¢éo revisada/ Kabengele Munanga, org. Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade, 2005. pp. 39-
68.
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memoria e na identidade nacional tem agido para reforcar tal estratégia, realgando o
estigma e a exclusdo nos meios escolares.

No alvorecer da republica, a populacdo negra foi marginalizada e supliciada
nesse projeto de “expurgo étnico”. Representado por diferentes agdes como a repressao
policial as suas manifestacdes culturais como congadas, jongos e a capoeira, dentre
outras, e também o envio maci¢o de negros para lutarem na guerra da triplice alianca,
a elite dirigente investia massivamente recursos fisicos e materiais no acolhimento de
milhGes de imigrantes europeus, com vistas a substituir no campo e nas cidades, nas
mais diferentes fungdes a massa negra, recém egressa de séculos de cativeiro. Essa
escolha escondia (ou nem tanto) a ideia de branqueamento, que povoava as teorias
raciais em voga a epoca, calcadas no racismo cientifico anteriormente mencionado. A
republica que se pintava com ares de modernidade demandava uma populacéo
igualmente moderna, civilizada, o que no imaginario da classe dirigente, jamais
poderia ser alcangada por um povo cujos tracos se remetessem a populacgdo africana,
enxergada como simbolo do atraso e da subumanidade.*

Esse discurso foi respaldado pela producdo cientifica dos “homens de
sciencia” do pais entre fins do século XIX e a terceira década do século passado. Lilia
Schwarcz chama a atencdo para as diferentes compreensdes e interpretacdes das teorias
raciais realizadas por diferentes cientistas, pensadores e instituicdes
cientifico/académicas brasileiras do periodo em questdo. A autora enfatiza que a
medicina e o direito foram dois campos de conhecimento que assumiram a tarefa de
dar conta do singelo “espetaculo das ragas™ proporcionado pela mistura racial, sem
precedentes, observada no Brasil.t®

Essa mistura racial, tida como imprevisivel e por isso mesmo indesejavel,
levou a busca de mecanismos que pudessem funcionar como apaziguadora das
diferencas. Em busca desse objetivo, o direito forneceu uma notavel possibilidade,
fazendo com que juristas da escola paulista apostassem na criagdo de um codigo de

leis unificado, “que tornasse homogéneas as grandes diferencas observaveis”*®. Por

1 FLAUZINA, Op.cit. pp. 56-57.
15 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Espetaculo da Miscigenacgdo. s/d.

16 |dem. p.141.
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outro lado, na Bahia, tais concepg¢des influenciaram de forma decisiva na formagdo de
uma medicina criminal. Esse pensamento orientou politicas publicas de grande
interesse, como por exemplo, no Rio de Janeiro, que observou em sua fisionomia uma
transformacéo da envergadura do “bota abaixo” de Pereira Passos motivada por ideias
de saneamento étnico.

Na busca por “unificar esse territorio que se queria nagdo™*’, tanto o direito
quanto a medicina, cada qual ao seu jeito, rumaram por vias diversas mas que miravam
0 mesmo fim: pavimentar o caminho rumo a civilizacéo. Essa busca, que se confundia
com o proprio momento de refundagdo do estado brasileiro, agora sob os designios
republicanos, tinha como apoio a preocupacéo de diferentes nichos da classe dirigente
acerca da questdo racial. O temor da “degenerag¢ao” da “raga brasileira”, pela mistura
de suas “matrizes” formando assim uma nacdo exemplarmente mestica, apontava
sinistramente para uma nacgao sem futuro, em termos racialmente absolutos, conforme
as teorias raciais mais em voga da época.8

Boa parte desse pessimismo se devia as nossas bases raciais, vistas com
reservas pelos cientistas e autoridades do periodo. Uma vez que em solo brasileiro o
“bom sangue” europeu estava irremediavelmente integrado a “obstaculos a civilizagéo,
barreiras a identidade nacional”*® representado por africanos, indigenas e mesticos, de
uma forma ou de outra integrados a sociedade em construcdo. Entretanto, Lilia
Schwarcz, chama a atencdo para o fato de o conceito de raga ser negociado,
perpetrando diferentes metas a respeito da questdo, da mesma forma que suscitava
diferentes interpretac@es entre a elite intelectual que influenciava as politicas publicas
e a opinido do senso comum. Usando as ciéncias naturais como base, 0s cientistas
brasileiros do inicio do século XX buscavam um elo entre a fauna, a flora e os
“homens”, acreditando que seria possivel aplicar diretamente as ideias do darwinismo
para a sociedade. Dessa maneira, traziam a ideia de que grupos considerados inferiores

se traduziam em barreiras para o progresso da civilizagao.

" SCHWARCZ, idem.
18 SCHWARCZ, Op. Cit. p. 138.

19 SCHWARCZ, Op.cit. p.139.
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Tal visdo borrava a nogdo de individuo e cidadania sobre esses grupos
subalternizados, naturalmente encarados como perigosos e atrasados, justamente
porque “ndo-europeus”. Na busca da garantia de uma certa hierarquizagdo social, 0s
argumentos por parte, sobretudo, da elite intelectual “escorregava(m) da cultura para a
natureza, do individuo para o grupo e da cidadania para a raca”?’. Premissas como
essas estavam, por exemplo, na proibicdo da entrada de imigrantes asiaticos e africanos
em fins do século X1X, caracterizando os primeiros como “inassimilaveis” e 0s Gltimos
como “amorais”. Dado 0 que foi exposto, ficava evidente que, sobretudo, na escola
paulista de direito, que formava os principais magistrados do Brasil, predominava uma
interpretacdo rasa do liberalismo, absolutamente formal e discursivo, mas que na
pratica convivia com um discurso racial constantemente mobilizado para cimentar
hierarquias e explicar as desigualdades sociais. A respeito dessa interpolacdo Lilia
Schwarcz comenta,
“A teoria racial, quando utilizada, cumpria o papel de deixar claro
como para esses juristas falar em democracia ndo significava
discorrer sobre a nocdo de cidadania. Assim, se em Recife o
individuo foi sempre entendido como uma amostra de seu grupo;
em Sdo Paulo, com a adogdo de um liberalismo de cunho
conservador e cada vez mais antidemocratico, a questdo da
cidadania como que desaparecia e com ela a vontade do
individuo. Como dizia um artigo publicado em 1914 na revista da
escola paulista, ‘o individuo no Brasil sempre foi letra morta...e
afinal, quem se importa.” ?(Grifos da autora).

A visdo determinista predominante na escola pernambucana a0 mesmo tempo que

fortaleceu uma interpretacao racial que interessava a formacéo da na¢éo, promoveu um

esvaziamento do debate sobre o papel do individuo e sobre a no¢do de cidadania.

Sendo assim, fosse através da criminologia psiquiatrica ou do liberalismo de
fachada antidemocrético, ao longo do alvorecer da primeira republica, consolidaram-
se formulas para reforgar a dominacdo e a submissdo das camadas periféricas da

sociedade, utilizando o discurso e 0 pensamento racista como forma de controle social

20 SCHWARCZ, idem. p.142.

2L 1dem.
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sobre as classes provavelmente perigosas. Paralelo a esse duplo pavor da elite (medo
das “classes perigosas”, ap0s a “controversa” lei aurea juridicamente livres do
cativeiro, e o temor pelo futuro do Brasil causado pelo alto grau de mesticagem),
algumas acdes foram tomadas, no sentido de colocar o pais no rumo da “civilizagdo e
progresso”. A libertacdo juridica da populacdo negra trazia a necessidade de outros
instrumentos de coercdo e manutengdo do status quo.

A importacdo macica de médo de obra de origem europeia, notadamente
italianos, alemaes e ibéricos fez parte do conjunto de esforcos da elite para comecar a
resolver de uma vez por todas 0 “problema racial” do Brasil. Assumindo uma franca
politica de clareamento, conforme comenta Flauzina:

“Com 0 argumento da substituicdo da méo de obra negra por um
trabalhador mais qualificado, o incentivo a imigracdo europeia,
como politica de inspiracdo flagrantemente racista, se converte
numa tentativa deliberada de “clarear” o pais na substitui¢cdo dos
corpos negros, pelos brancos e na crenga de que, na mistura das
racas, o elemento branco prevalecera”.??
Esse projeto de eliminagao do negro da sociedade brasileira ndo se realizava apenas na
segregacao espacial, como ocorrido com a reforma Pereira Passos, no inicio do século
XX, nem através da intensa repressao policial e judiciaria, apoiada na criminologia
baiana de Nina Rodrigues, mas houve também um processo de criminalizacao,
silenciamento e desqualificacdo a todas as formas de expressdo identificadas com a
populacéo africana, afinal era urgente embranquecer fisica e culturalmente.

Nesse contexto ganhou forca o mito da democracia racial, ideologia forjada a
partir das décadas de 1930 e 1940. Essa construcdo ideoldgica aposta na existéncia de
uma convivéncia historica pacifica e harmoniosa entre as trés racas que compuseram
a sociedade brasileira?®. O discurso pautado nessa ideia serviu (e ainda serve,
inacreditavelmente) como legitimag&o a ideia de miscigenagéo, enquadrando-se assim
numa oOtica positivista e branqueadora, apoiando um projeto de nacdo que buscava

tanto quanto fosse possivel, aproximar-se do ideal civilizado, obviamente se

22 1dem.

23 E AUZINA, Op.cit. p.37.
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traduzindo na busca por uma populacdo mais embranquecida quanto possivel. Por fim,
podemos categoricamente concluir que essa ideia de uma populagdo miscigenada,
passava pela costura de uma certa “identidade nacional padrdo”, com base no arquétipo
branco europeu, mas que incorporando e sociabilizando o negro e o indigena nesse
grande “paraiso das ragas” que segundo os simpatizantes do mito da democracia racial
sempre teria regido as relacdes étnico-raciais brasileiras, desde o inicio do seu processo
de formacdo social.

Diante do exposto até agora pudemos chegar a algumas conclusdes
importantes e que procuraremos sistematizar nas linhas que se seguem. A formacéo
social brasileira se deu sob o signo da hierarquizacéo social decorrente de sua natureza
colonial e dominadora, que procurou se apoiar no racismo como forma de justifica-la.
O racismo, que consiste na afirmacao de um padrao racial superior a outro, em especial
no Brasil, serviu-se das diferencas fenotipicas, atrelando-o, deterministicamente, a um
padréo cultural e civilizatério e a um lugar social.

A partir da modernidade o racismo foi constantemente utilizado como
estratégia de dominacdo e legitimacdo do projeto branco europeu nos diferentes
espacos coloniais. Mas no seculo X1X com sua onda neocolonial, apoiado nos avangos
da biologia, sobretudo do Darwinismo, a ideologia racista calcou-se no determinismo
bioldgico, influenciando o pensamento politico e as producdes académicas. O alcance
de tais ideias fez com que as discussdes acerca das possibilidades de sucesso do projeto
de nagéo no Brasil republicano passassem necessariamente pela questéo racial.

O enfrentamento desse “problema’ da negritude ou da mesticagem se tornou
nos primeiros momentos da republica brasileira um fator norteador de politicas
publicas. Preliminarmente, a aposta da classe dirigente no encaminhamento da questéo
racial foi no branqueamento fisico, genético e simbolico da populacdo, ao mesmo
tempo em que a repressdo sobre a populacdo negra operava no sentido inverso,
buscando apagar tudo aquilo que remetesse a esta. De forma a instrumentalizar tais
procedimentos, os “homens de sciencia” do periodo recorreram a diferentes estratégias
como as interpretagdes do direito ou @ medicina de cunho eugenista, culminando com
a importacdo macica de mao de obra migrante europeia. Tudo com o proposito de

viabilizar o embranquecimento que viria “qualificar” 0 progresso da nacéo brasileira.
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No entanto, esse projeto de embranquecimento logo demonstrou seus limites
e fracassou, sem, contudo, dar uma resposta satisfatdria ao “problema da raga”. Sendo
assim, em resposta a essa questao, o “mito da democracia racial” surge como estratégia
das elites propondo a viséo do Brasil como um harmonioso e simétrico paraiso racial,
negando a violéncia da escravidao, ao mesmo tempo em que oculta o racismo. A partir
dessa “conciliagdao” proposta pela existéncia de uma suposta democracia racial, o ideal
de mistura, agora sob uma perspectiva positiva ganhava vez, sob a discurso da
miscigenagdo que incorporava negros e mesticos sob uma identidade nacional
marcadamente embranquecida. Esse projeto, sem ddvidas exitoso, atingiu
profundamente o imaginario social, a politica, a producdo académica, cultural fazendo-

se presente também na educacdo e nos curriculos escolares.

1.2 — A lei 10639/03 e o Parecer do CNE: Caminhos e desafios

Nesse momento de nossas reflexes julgamos relevante comentar sobre as
mais notaveis iniciativas de luta e resisténcia das populacdes negras na luta contra a
exclusdo. O objetivo € o de demonstrar o longo histérico de resisténcia negra que
resultaram na adoc¢do das chamadas politicas afirmativas, como forma de reparagédo
historica para os negros e negras que ao longo de séculos foram marginalizados social,
politica e economicamente. Dessa forma, podemos associar a elaboracao da lei 10639
de 2003, que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura afro-
brasileira e africana tem relacdo, ao vigoroso processo de resisténcia e luta de negros
e negras brasileiros.

A lei em questdo se insere no hall de politicas afirmativas que foram ensejadas
a partir do final da década de 1990, quando confluem as manifestacdes de forca politica
de movimentos sociais negros, que apés 1970, inicia um novo momento, mais centrado
na denuncia da existéncia do “mito da democracia racial brasileira”. Tais politicas,
ditas afirmativas, podem ser encaradas como formas de reparagdo com o objetivo de
reconhecer, valorizar e promover o legado histérico, social e cultural da parcela negra
que compde a populacédo brasileira. Nilma Gomes chama a atencdo para o potencial

desse tipo de acdo,

Os objetivos das agdes afirmativas sdo: induzir transformacdes de

ordem cultural, pedagogica e psicologica, visando a tirar do imaginario
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coletivo a ideia de supremacia racial versus subordinag¢ao racial e/ou de
género; coibir a discriminagdo do presente; eliminar os efeitos
persistentes  (psicologicos, culturais e comportamentais) da
discriminagdo do passado que tendem a se perpetuar que se revelam na
discriminagdo estrutura; implantar a diversidade e ampliar a
representatividade dos grupos minoritarios nos diversos setores [...]

(GOMES, 2001, p. 6-7).

Dessa maneira, numa sociedade construida em prejuizo, simboélico e material da
populacdo negra, mais do que simplesmente denunciar o racismo se fazia necessario
batalhar politicamente nas instancias oficiais pela elaboracdo e materializacao de préaticas
que promovam equidade.

O acesso a educacdao como um direito social fundamental e ao alcance de
todos os cidaddos, conforme previsto na constituicdo federal, foi encarado desde
sempre como objeto de disputa simbdlica pelo movimento negro, ao longo de sua
existéncia desde fins do século XIX. E ap6s o fim da ditadura civil-militar, sobretudo,
a partir do fim da década de 1990, momento de efervescéncia desse movimento social,
a luta por escolarizagdo formal foi colocada novamente no centro da disputa. Nao
necessariamente, agora, a luta era pelo acesso e permanéncia das criangas negras na
escola, mas de que essa instituicdo de alguma forma se mostrasse acolhedora ou que
despertasse identificagio nos seus “novos” ocupantes®*. Entdo era fundamental nesse
processo de atendimento dessa nova audiéncia a reformulagéo curricular, adequando-
se a realidade étnica daquele momento e dando uma reposta minimamente satisfatoria
as necessidades de diversos segmentos da populacdo, uma vez que tradicionalmente o
espaco escolar, em grande medida se prestava ao papel de refor¢o e até legitimacao de
praticas discriminatorias e racistas, contra negros e indigenas.

A intencdo dessa breve introducdo é deixar explicita a importancia que a
educacdo sempre teve na estratégia da populacdo negra desde o momento em que,
mesmo no cativeiro cruel da escravidao, ela ja aspirava ares de liberdade e sonhava
com outros tempos menos severos. Essa aspiracao que sO poderia se ver completa ou

minimamente colorida com as cores da insercéo plena e cidadd numa sociedade ainda

24 GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. E SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Movimento negro
e educacdo In: Revista Brasileira de Educagéo n° 15 Set./Out./Nov./ Dez. de 2000.
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muito cerrada pela segregacdo. A educacéo e instrucdo formal passavam a ser vistas,

assim, como a via mais factivel para a obtengdo de tal meta.

1.2.1 — A populacéo negra e a educacao: Concisa histéria e contextualizacdo

A educacdo sempre foi vista pelos movimentos negros ao longo da sua historia
como ponto central para a melhoria das condigOes de vida e existéncia das “pessoas da
raga”. Desde os primordios com as primeiras associa¢fes, ainda no imediato pos-
abolicdo passando pela constituicdo das entidades culturais do inicio do século na
periferia do centro da cidade do Rio de Janeiro, tal preocupacdo sempre ocupou o
centro do debate, haja visto que desde muito cedo a escolarizagéo foi encarada como a
melhor e mais eficaz porta de entrada para emancipacdo, promocdo e insercdo na
sociedade civil e livre.

Contudo, ao fazer uma reflexdo sobre a escolarizagdo da populagéo negra no
Brasil, duas palavras sdo quase que unanimidade: exclusdo e abandono. Luiz
Gongcalves e Petronilha Silva que em artigo buscaram indagar ao passado o que poderia
ter sido diferente na histéria dos negros brasileiros caso o tratamento dado a questao
do acesso a educacéo fosse colocado em outros termos, comentam: “Quando relemos
as criticas lancadas a atual situacdo educacional dos negros brasileiros, encontramos
dois eixos sobre os quais elas foram estruturadas: exclusdo e abandono. Tanto uma
quanto o outro tém origem longinqua em nossa histéria.”? Com a afirmac&o acima 0s
autores ja sinalizam aos leitores que a caminhada da populacdo negra pelo acesso a
escolarizacdo formal foi cercada de obstaculos das mais variadas naturezas, nesse
momento, em especial pela dificuldade de acesso a mesma.

O acesso as letras, durante todo o periodo colonial era restrito de uma maneira
geral, e mais ainda aos ndo brancos, incluindo ai, naturalmente africanos escravizados
e indigenas, que somente tinham contato com rudimentos de educagdo quando em
contato, na condicédo de escraviddo, com os religiosos jesuitas. De acordo com Ferreira

e Bittar:

25 GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. E SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves. Movimento negro
e educacdo In: Revista Brasileira de Educacdo n® 15 Set/Out/nov. /Dezembro de 2000. Pp. 134-158. p.
135.
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“Sobretudo os africanos escravizados estavam impedidos de aprender a
ler e escrever, de cursar escolas quando elas existiam, embora a alguns
fosse concedido, a alto prego, o privilégio, se fossem escravos em
fazendas de padres jesuitas. Estes, visando a ‘elevagdo moral’ de seus
escravos, providenciavam escolas, para que os filhos dos escravizados
recebessem ligdes de catecismo e aprendessem as primeiras letras,

sendo-lhes impedido, entretanto almejar estudos de instru¢do média e

superior’?,

A exigua educagdo a que um cativo e seus descendentes conseguiam acesso era voltada
para o controle moral e, portanto, para a normatizagao sobre o comportamento € 0s corpos
negros, o objetivo muito claramente passava distante de qualquer intencao de instrugdo,
inser¢ao ou emancipagao.

A partir da segunda metade do século XIX, mais precisamente com o inicio
do segundo império, o Brasil estreitou ainda mais os lacos com a Inglaterra, tomando
parte e se inserindo na ordem capitalista, que puxada pelo desenvolvimento industrial
cada vez mais veloz dos britanicos, exigia do Brasil transformacdes internas em suas
estruturas. N&o convém aqui, neste trabalho aprofundar tais transformacdes produtivas
e do grau de desenvolvimento do capital, mas para o que nos interessa tais mudancas
demandaram do governo imperial brasileiro uma nova postura mediante a questdo da
instrucdo publica, uma vez que conforme atestam Gongalves e Silva: “[...]Jindios e
negros sio, assim, considerados um enorme entrave & modernidade do pais?””. Dessa
forma, era necessario oferecer de alguma forma de instrucdo publica para esses
segmentos da populacéo nessa nova fase do desenvolvimento capitalista que cada vez
mais velozmente se impunha.

No entanto, a realidade era bem diferente. Aquela combinacdo de “exclusao
e abandono” se fazia presente, uma vez que nem mesmo a oferta de cursos noturnos
que, teoricamente, eram abertos a todos permitiam a presenca de negros, nem mesmo
0s “libertos”. Esse modelo excludente aos negros e sua descendéncia se replicou em

outros diferentes momentos da histdria da constituicdo da sociedade brasileira, como

% FERREIRA & BITTAR, 2000 APUD GONGALVES E SILVA, idem. p.135.

27 1dem.
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quando da lei do ventre livre de 1871, que tornara livres os filhos de escravos?®.Uma
vez livres, esses pequenos “cidaddos” teriam acesso a instrucao publica, teoricamente,
mas na prética, Fonseca citado por Gongalves e Silva, destacam que tal lei [...]
“produziu muita animosidade, pois feria frontalmente seus principios morais, uma vez
que a educacao concedida aos escravos poderia representar uma mudanca efetiva na
condicdo dos sujeitos emancipados do cativeiro”?®. A possibilidade de acesso e
potencial ascensdo social causou serissima resisténcia por parte da classe senhorial que
temia uma emancipacao por parte dos negros, potencializada pelo acesso a educagédo
podendo resultar no abalo e contestacdo da ordem escravocrata.

No imediato pds-abolicdo a luta dos negros assumiu novas formas, embora
boa parte dos mesmos objetivos e bandeiras de luta permanecessem. No inicio do
século XX, sobretudo, nos principais centros urbanos a luta dos negros brasileiros se
organizava em torno das entidades ou sociedades “cujo objetivo era aumentar sua
capacidade de acdo na sociedade para combater a discriminacdo racial e criar
mecanismos de valorizacdo da raca negra”3. Essas organizagdes que marcavam a
posicdo da populacdo negra na sociedade, em geral, visavam garantir o direito a
educacdo para a populacéo negra.

A educacdo era vista por homens e mulheres negras que compunham tais
agremiacdes como um ativo importante. A instrucdo escolar poderia significar para
essa populacdo negra ganhos simbdlicos e materiais decisivos dentro da realidade na
qual viviam. A escolarizacdo trazia duas possibilidades de ascensdo igualmente
interessantes. Poderia significar melhores condi¢Ges materiais, uma vez que permitiria
a abertura, em pé de igualdade com os brancos, de postos e ocupacdes laborais de maior
prestigio e remuneracdo, a0 mesmo tempo que demonstraria a capacidade dos negros
de se inserirem nesse novo momento, onde ao menos formalmente, experimentavam
cidadania plena e livre. Por outro lado, acreditavam também que a educacdo formal
poderia ofertar aos negros e seus descendentes uma maior conscientizacdo da sua

historia e de seus ancestrais, bem como das condic¢des aos quais eles foram inseridos

28 GONGALVES E SILVA, Op. Cit., p.136.
29 FONSECA, 2000, p.39. Apud GONGALVES E SILVA, Op. Cit. p.137.

% GONGALVES E SILVA, Op. Cit., p.139.
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em tal sociedade, servindo, portanto, como “despertador de consciéncia” em busca de
melhores condicdes de vida e direitos sociais e politicos®!.

Com a permanéncia da situacdo de dificuldade e exclusdo, & medida em que
0 poder publico pouco fazia, na pratica, para garantir tal via de ascensdo aos negros e
negras brasileiros, o analfabetismo era comum, sobretudo entre os adultos. Essa
situacdo fazia com que homens e mulheres negras tivessem apenas acesso a ocupagdes
pouco prestigiosas e de baixa remuneracdo®2. Quando a escolarizagéo era atingida, n&o
era incomum que fosse a proveniente de uma alfabetizacéo ja em idade adulta ou até
mesmo avancada. Nesse sentido, entidades negras como a Frente Negra Brasileira
desempenharam um papel importantissimo, uma vez que, tanto quanto podiam,
incentivaram seus membros a “conhecerem as letras”, inclusive oferecendo escolas
para alfabetizar adultos e criancas.

A educacéo era encarada como um ponto central para alcangar a completa
cidadania ofertada desde a abolig&o oficial em 1888. Para a conquista de tal intuito era
fundamental que os negros pudessem trafegar por letras e nimeros, como forma de
defender seus proprios interesses e assim sendo pudessem consolidar a conquista
simbolizada pela lei aurea. Essa condicdo era encarada como uma espécie de
passaporte para se alcancar a cidadania completa®.

No entanto, a complexa analise sobre a situacdo educacional dos negros, em
geral, nas primeiras décadas do século vinte, era assunto constante por parte de
periodicos e jornais ligados as ja citadas agremiacOes negras. Diversos jornais, das
diferentes entidades, divergiam acerca da causa do cenério de “exclusdo e abandono”
do qual padecia a instrucdo dos negros. Gongalves e Silva recorreram as paginas de
publicacGes dessas entidades negras para desnudar um cenario donde emergiam dois
discursos: um que culpabilizava os proprios negros da sua indigéncia educacional, uma

vez que 0S mesmos ndo procuravam escolarizarem-se apesar dos esforcos das

31 GONGALVES, 2000, p. 337 APUD GONGCALVES E SILVA, Op. Cit. p. 139.

32 Em GONCALVES E SILVA, Op. Cit. p. 140 os autores elencam diferentes declaracdes da
situacdo de marginalidade no mercado de trabalho sobretudo pelos homens negros, desatacando a
participagdo feminina, mas sempre em fungdes de baixo prestigio social e/ou estigmatizadas.

3 GONGALVES e SILVA. Op. Cit. p. 142.
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entidades em oferecerem escolas e cursos, e outro que, somente mais tarde, no periodo
varguista, colocava o estado como corresponsavel por tal situacdo de dificuldade®*.

A medida em que a mobilizagdo politica negra atingiu momentos mais
agudos, como no momento de formacdo da Frente Negra Brasileira, a preocupagdo em
oferecer educacdo e instrucdo aos negros em geral atingiu novos patamares,
requerendo recursos e organizacdo de escolas, cursos, liceus que chegaram a atender
milhares de jovens. Essa educacdo possuia um tom absolutamente politico, com o
objetivo mais ou menos explicito de agrupar, educar e orientar os jovens alunos que
acessavam esses estabelecimentos de ensino®. Frente ao histdrico pouco caso das
autoridades em relacdo a discrepancia cada vez mais latente entre negros e ndo-negros,
0s proprios resolveram assumir a tarefa de dar acesso a educacao aos seus militantes e
descendentes. Dessa forma, fica claro que os esforcos de grupos de militantes negros,
como a Frente Negra Brasileira compreendia plenamente o papel, pelo menos
potencial, da educacdo como instrumento politico. Nao era simplesmente escolarizar,
mas pensavam a educacdo no papel de formadora de consciéncia de raca e até certo
ponto de classe também?®. A escola e os cursos da FNB, tinham por objetivo também

uma formacéo politica que permitisse a emergéncia de novas liderancas negras.

Infelizmente o projeto Frentenegrino ndo conseguiu obter o sucesso desejado, uma
vez que a iniciativa minguou pela falta de recursos, pois ndo contava com qualquer apoio

oficial. Gongalves e Silva a esse respeito destacam,

“a forma como os negros militantes buscaram reagir a precaria situacao
educacional do seu grupo étnico exigiu deles um tipo de compromisso
pessoal, de engajamento direto para resolver um problema que néo era

exclusivamente dos negros, mas era um problema nacional.”®’

¥GONCALVES e SILVA. Op. Cit, p. 144.

% PEREIRA, Amilcar Araujo. “O mundo negro”: relagdes raciais € a constituigdo do movimento
contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPERJ, 2013. p.119.

3% PEREIRA, Amilcar Araujo., Op. Cit., p.115.

3" GONGALVES e SILVA. Op. Cit. p. 145.
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Mas o que chama a aten¢@o no exemplo da iniciativa da Frente Negra, ¢ a mentalidade
muito marcada por um pensamento liberal, que colocaria toda a responsabilidade da
ascensao dos negros na sociedade como sendo apenas resultante do esforgo individual de
cada um ou no maximo desse grupo étnico especifico, eximindo do estado qualquer
responsabilidade sobre isso ou até mesmo excluindo o restante da sociedade. E como se
eles acreditassem que a melhoria das condigdes dos negros na sociedade s6 dependesse

deles proprios.

Entre os negros que compunham tais movimentos e associacfes de estimulo e
promocdo a “raga” existia um sentimento de desconfianca generalizada ante ao poder
publico no que concernia a condicdo geral da populacdo afrodescendente e mais ainda se
pensado em relagdo a educagdo. Como e porque confiar em instituicdes que ndo haviam
historicamente feito nada de objetivo em prol da “raga”? No Clarim da Alvorada de

07/04/1929, p.1 essa desconfianca se manifesta:

“Em quarenta anos de liberdade, além do grande desamparo que foi
dado aos nossos maiores, temos de revelar com paciéncia, a negacao de
certos direitos que nos assistem, como legitimos filhos da grande patria
do cruzeiro. Se os conspicuos patriotas dessa Republica ndo cuidaram
da educacdo do negro, nosso congresso tratara desse maximo problema

que esta latente na questdo nacional” 3

Isso explica, sobretudo até¢ a década de 1930, a postura dos proprios militantes e
associacdes que vao assumir a tarefa de criar escolas e estabelecimentos de ensino e
também cobrar das familias, a responsabilidade de enviar seus filhos as escolas e cursos

por eles mantidos com os proprios poucos recursos dos quais dispunham.

A partir da década de 1930 o movimento adquiriu outras caracteristicas. Segundo
Gongcalves e Silva demonstrando-se mais nacionalizado: “Quanto mais nos aproximamos
da metade do século XX, mais podemos perceber um movimento negro com
caracteristicas mais nacionais do que regionais”°. Muito provavelmente essa expanso

da visibilidade da causa negra esteja ligada ao fortalecimento do proprio ideario de um

% GONGALVES e SILVA. Op. Cit., p. 146.
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Brasil menos regional e mais nacional, & medida que Vargas ascende ao poder com esse

discurso enfrentando e vencendo as oligarquias estaduais, sobretudo a paulista.

Apesar das possibilidades ocasionadas pelo novo momento, que trazia a decadéncia
das velhas oligarquias do café de Minas e S&o Paulo e da consolidacéo do estado nacional
brasileiro e o fervilhar da mobilizacdo politica ocasionada pelo surgimento e
disseminacdo da FNB, o fechamento politico e a ditadura civil do Estado Novo fizeram a
onda Frentenegrina refluir. A represséo daqueles anos atingiu a todas as agremiagoes
politicas e a Frente ndo escapou incolume, tendo seus estabelecimentos fechados e sua
atuacéo interrompida. Amilcar Pereira, em seu livro “O mundo Negro” citando Florestan
Fernandes, chamou a atencdo para as impressdes desse Ultimo, um grande estudioso do

movimento negro, sobre as propostas da FNB para essa parcela da populagéo:

“[...]Jacreditava que a FNB ndo tinha a intencdo de modificar a ordem
social vigente. Ao contrario, segundo Fernandes, ‘a critica a situacao
presente passava para o plano secunddrio e subsidiario. O que tinha
importancia real consistia na impulsao para absorver os padroes de vida

dos ‘brancos’ e, através deles, redefinir a posi¢ao do ‘negro’ na estrutura

social e as imagens negativas, que circulavam a seu respeito.*?”

Dessa forma, ficava claro que a “Frente” tinha por propdsito a criagdo de uma espécie de
minoria, nesse caso especifico, racialmente integrada. Ou seja, sem colocar o status quo
em causa, a intengdo era achar um espaco para a assimilagdo dos negros dentro dessa

conformagao social.

Com a reabertura democrética, resultado do fim da ditadura estado novista de
Getulio Vargas, a partir da segunda metade da década de 1940 e nas duas décadas
seguintes, o movimento social dos negros mergulhou numa nova fase. Nesse novo
momento 0S grupos e personagens que compunham o movimento forjaram novas
aliangas, que impactaram diretamente no tipo de atuacdo que seria desenvolvida dali para
adiante. Gongalves e Silva destacaram em seu artigo que os anos 1950 foram de
aprendizagem para 0 “movimento negro”, uma vez que 0 mesmo consegue superar o

isolamento com o qual padeceu durante a década de 1930. Esse afastamento que foi

40 FERNANDES Apud PEREIRA, Amilcar Araujo. “O mundo negro”: relagdes raciais e a
constituicdo do movimento contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPERJ, 2013. p.115.
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rompido com a aproximacdo de intelectuais brasileiros e estrangeiros, diretamente
interessados nas relagdes étnico-raciais no Brasil, e também de gente ligado as

manifestacoes culturais e religiosas afro-brasileiras.

Quanto mais a metade do século vinte se aproximava latente ficava a defasagem
educacional dos negros em relacédo aos brancos. A permanéncia dessa situacdo historica,
que ja havia estimulado diferentes acdes por parte das varias associa¢fes ligadas aos
negros fazia com que a pressdo por escolarizacdo ganhasse também preocupagdes com a
qualidade. N&o era mais, apenas, uma questdo de garantir o acesso, mas também de
permitir a ascensdo dos jovens negros até o ensino médio e universitario. Nesse ponto, as
discussdes que se travavam no plano internacional sobre a “negritude”, apimentavam a
discussdo sobre racismo de cor e raca e a0 mesmo tempo fornecia o combustivel para

novos sonhos e demandas.

Esse cenario recolocava a questdo da educacao em destaque na pauta do movimento
negro. A aproximagdo com a intelectualidade escancarava uma vez mais a crueldade do
“mito da democracia racial”, bem como seus efeitos nocivos, que se refletiam na baixa
escolarizacdo da populacdo negra. Da aproximacdo com setores ligados a cultura e
religido, apontada acima, um novo movimento surgiu como protagonista da luta negra
por reconhecimento e ascensdo nas décadas de 1940 e 1950, o TEN — Teatro Experimental
do Negro, liderado por Abdias do Nascimento®. O TEN, idealizado como uma
companhia de teatro, assumia outras formas de atuacdo mais politicas e sociais, embora

com alcance mais limitado, mas de inestimavel importancia.

Mesmo com alcance relativamente timido, o TEN trilhou percursos inovadores para
pensar o futuro dos negros e da cultura negra brasileira. Tomando o combate ao racismo
como principal bandeira de luta, a atuacdo desse grupo se destacava pelas propostas
praticas e representava “mais a vontade de afirmacdo da dignidade, de busca de
reconhecimento social e igualdade, da grande maioria dos negros*2.” Sérgio Costa, outro
estudioso do percurso do movimento negro ao longo do século vinte sentenciou sobre o

papel desempenhado pela companhia de teatro fundada por Abdias do Nascimento: “[...]

4 PEREIRA, Amilcar Araujo. “O mundo negro”: relagdes raciais e a constituigdo do movimento
contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPERJ, 2013. p.120.

42 PEREIRA Apud PEREIRA, Op. Cit. p.124.
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0 TEN defendia a plena integracdo simbolica dos negros na identidade nacional
‘hibrida’[..]*}. Se tratava de uma experiéncia que embora elevasse 0 negro e suas
manifestacdes culturais a visibilidade, o fazia dentro de um espaco circunscrito, garantido
pela légica ou mito do Brasil mestico onde ainda pairava a ideia de uma assimilacao

amistosa ou menos indolor para 0s negros, sobretudo.

A experiéncia do TEN coloca o direito a educacdo pelos negros, de forma inédita,
como um problema do estado e ndo exclusivamente dos negros. A respeito dessa

responsabilizacdo Gongalves destaca:

“Aqui, educagdo é indiscutivelmente dever do Estado. E direito dos
cidaddos. Nao por acaso, os idealizadores do Teatro Experimental do
Negro criticam radicalmente o modelo proposto pelos militantes
paulistas. Segundo eles, assumir para si aquilo que seria tarefa do

Estado, acabou criando uma espécie de isolamento do negro, um tipo

de gueto™.

Esse pensamento excessivamente liberal que marcara o movimento Frentenegrino agora
com o TEN era substituido por uma maior aproximagdo com académicos € grupos
culturais de diferentes regides do pais. A grande novidade do TEN, no entanto, foi a
capacidade desse projeto, de aproximar e articular o protesto social e racial com uma
vertente cultural. As manifestacdes culturais foram a via utilizada para canalizar todas as
insatisfacdes com a situagdo dos negros e a0 mesmo tempo serviu como arma de luta,
permitindo o enfrentamento ante as questdes mais graves a afligirem a parcela negra da

populagdo brasileira.

A proposta Tentina era a de enredar educacao e cultura. Abdias do Nascimento e as
demais liderangas do TEN acreditavam que somente o acesso da educacdo, pura e
simples, tal e qual, a mesma era oferecida, marcada por uma forte epistemologia branca
e eurocentrada era insuficiente para emancipar e promover os negros®. Se fazia

fundamental também uma redefini¢éo do quadro mental e simbolico que as elites brancas

43 COSTA Apud PEREIRA, Op. Cit. p. 133.
4 GONCALVES Apud GONCALVES e SILVA, Op. Cit. p.148.

45 GONGALVES e SILVA, Op. Cit. p.148.
38



haviam impresso por toda a parte, que estava incrustando no social, no psicologico,
inclusive dos proprios negros uma forte marca de inferioridade que alimentou e a0 mesmo

tempo era alimentado por um racismo que estruturava as relagdes raciais no Brasil.

O 1° Congresso do Negro Brasileiro, realizado pelo TEN e que realizou um antigo
sonho dos negros da fase inicial de organizacdo do movimento, colocou essa articulacéo
entre educagio e cultura como pauta principal®®. Sendo assim, os curriculos escolares e
as demais representacdes do negro na sociedade deveriam ser alvo de revisdo. O objetivo
era o de restaurar a autoconfianca e positivar a autoimagem dos negros, além de lhe trazer

justica em relacdo ao seu lugar ocupado na historia da sociedade brasileira.

Embora ndo interesse aqui fazer uma exaustiva e minuciosa analise da atuacdo do
TEN, bem como do impacto por ela causado, ndo poderiamos deixar de ressaltar que tal
experiéncia, se aproxima muito em intencdo da proposta que buscamos executar. A ideia
de utilizar a cultura como arma de combate ao racismo e contribuir de forma a realizar
uma revisdo da imagem do negro na histéria do Brasil é algo que nos tem motivado. E
conforme observaremos no proximo capitulo, a escola tem um papel central, uma vez que
é nela que sdo informados e naturalizados, desde a infancia, através da formacéo escolar,

toda uma visdo de mundo, ao qual é perpassada a questdo racial.

Com o0s anos 1960, assim como em outros paises do continente, no Brasil se
estabeleceu uma ditadura civil-militar. No entanto, com o inicio da fase de distenséo do
regime, a partir do pleito de 1973/74, surgiu um grupo fundamental para a fase mais
contemporanea do movimento social dos negros: O MNU, Movimento Negro Unificado
que fundava uma nova perspectiva de luta contra a discriminacdo racial no Brasil.
Lancado em um ato realizado nas escadarias do teatro municipal de S&o Paulo,
especificamente em 7 de julho de 1978, o MNU era a institucionalizacdo do Movimento
Unificado contra a discriminacédo racial, manifesto langado meses antes. Essa entidade,
possuia um carater democratico e popular e procurava denunciar, desde a sua carta de

principios a existéncia do “mito da democracia racial brasileira”. Sérgio Costa comenta:

“[...Jo MNU condena qualquer tipo de assimilagdo, fazendo do combate

a ideologia da democracia racial uma das suas principais bandeiras de

46 GONGALVES e SILVA, Op. Cit. p.149.
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luta, visto que aos olhos do movimento, a igualdade formal assegurada
pela lei entre negros e brancos e a difusdo do mito de que a sociedade
brasileira ndo ¢ racista teria servido para sustentar, ideologicamente, a

opressdo racial.*’

O Movimento Negro Unificado procurou denunciar e combater o mito da democracia
racial formalmente expresso nas leis que garantiam a igualdade. Dessa forma,
conscientizar, discutir, despertar as consciéncias de homens e mulheres negras para a

questao racial, passou a ser o principal interesse das ag¢des e discursos do MNU.

Dentre as ideias declaradas em sua “carta de principios”, sem dividas a mais
marcante era a preocupacdo do grupo em alcangar uma “verdadeira democracia racial”.
Para tal tarefa, 0 MNU procurava combater o racismo em todos os locais onde quer que
ele se manifestasse*®. Um dos espacos preferenciais para o combate ou reforco da dita
ideologia era a escola. Nessa realidade na qual a populacéo negra ja vinha, cada vez mais,
galgando posic6es nos bancos escolares, se fazia necessario agora reposicionar o negro e
suas realizacBes econdmicas, sociais e culturais no contexto da sociedade brasileira. Na
estratégia de recolocar qualitativamente o negro e suas realiza¢des na historia do Brasil,
0 MNU e outros grupos de menor monta, mas que também compunham esse novo
momento do movimento negro contemporaneo, como o Grupo Palmares, tomaram a
figura de Zumbi e do quilombo dos Palmares como simbolo da importancia subtraida aos
negros pela historia e curriculos escolares oficiais. Dai nasce a proposta da institui¢do do
vinte de novembro (suposta data da morte de Zumbi dos Palmares) em substitui¢cdo ao
treze de maio, data que é esvaziada de protagonismo negro. “O grupo Palmares elegeu o
Quilombo dos Palmares como passagem mais importante da histéria do negro no
Brasil*®”[...]. Dessa maneira, Palmares e Zumbi se enchiam de significado simbolico para
0s negros, icones maiores da rebeldia dos antepassados contra o cativeiro e a violéncia
fisica, simbdlica e material imposta pelos brancos e que demonstrava a bravura e a

agéncia dos negros contra a opressao.

47 COSTA apud PEREIRA. Op. Cit. p.133.
4 PEREIRA, Amilcar Araujo. Op. Cit., p.133.

4 PEREIRA, Amilcar. Op. Cit. p.134.
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Essa preocupacdo em articular a questéo racial dos negros e a educacéo resultou na
realizacdo em 1982 de uma reunido realizada em Belo Horizonte, a CBE (Conferéncia
Brasileira de Educacdo). Neste encontro, pesquisadores e professores universitarios em
educacdo procuraram debater questfes relacionadas a discriminacdo no espaco escolar.
O clima de reabertura politica, claramente influenciava na realizacdo de tais encontros.
Com o retorno das liberdades democraticas os negros também vislumbravam
oportunidades de mudanga com os ventos que mudavam de diregdo. A Convencédo do
MNU, realizada também em 1982, no qual as delegacdes ratificaram o programa de acao
do movimento, colocava uma vez mais a educacdo como peca chave para o combate ao
racismo e toda forma de discrimina¢do contra os negros e sua histéria. Gongalves e Silva,

em artigo ja citado dissertam a respeito de tal estratégia:

“Entre as estratégias de luta, propunha-se uma mudanca radical nos
curriculos, visando a eliminagdo de preconceitos e esteredtipos em
relacdo aos negros e a cultura afro-brasileira na formagao de professores

com o intuito de comprometé-los no combate ao racismo na sala de

aula™°

As entidades signatarias da conferéncia assumiam a importancia do combate ao racismo
na formagdo docente e de como a atuacdo e compromisso desses profissionais sdao
indissociaveis de qualquer possivel éxito. Essa busca por espaco dos negros na histéria
do pais, através dos curriculos, que tem um papel a cumprir pelo seu carater discursivo,
conforme debateremos no capitulo seguinte s6 pode atingir seu potencial com a
participagdo, compromisso, empenho e preparo dos docentes. Afinal, o curriculo € aquilo

que dele se faz.

As eleicdes estaduais de 1982, as primeiras livres desde muitos anos catapultaram
ao poder governos comprometidos com a democracia e maior liberdade, permitindo que
boa parte das propostas e experiéncias que durante anos vinham sendo gestadas no interior
do movimento negro pudessem ser colocadas em pratica. E ndo necessariamente pelos
Orgdos estatais. A educagdo comunitaria chegou a atingir um patamar interessante,

embora pouco visivel do ponto de vista documental®’. No Rio de Janeiro, as escolas de

% GONGALVES e SILVA, Op. Cit. p.151.

51 GONGALVES e SILVA, Op. Cit. p.152.
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samba se colocaram como vetores desse tipo de experiéncia educacional®. Ja na Bahia,
outro estado polo com forte presenca de populagéo negra, a dobradinha educagéo e cultura
se realizou em terreiros de candomblé que abriram suas portas para a educagao
comunitaria. Em outros estados, como o Rio Grande do Sul, experiéncias analogas

aconteceram.

Tamanha ebuligdo das experiéncias comunitérias estimulou iniciativas do poder
publico. Experiéncias como no municipio gatcho de Santa Cruz do Sul, que instituiu uma
lei tornando obrigatorio o ensino de historia do negro e estabeleceu a semana da
Consciéncia Negra acabou por chamar a atencdo de outros agentes publicos, na mesma
direcdo®. A secretaria de educagdo do estado do Rio Grande do Sul langaria méo, algum
tempo depois, de projetos direcionados a grupos marginalizados com o objetivo de
realizar acdes de divulgacdo de da historia e cultura negras visando estimular ac@es que
mexessem de forma positiva com a autoestima dos alunos negros, com reflexo no seu

desempenho escolar.

O ano de 1988, acendeu novamente as polémicas sobre a condi¢do de insergéo e
representacdo do negro na sociedade brasileira. O centendrio da abolicdo da escravatura,
significou a possibilidade de novas andlises criticas sobre a condi¢do da populacdo negra,
em diferentes setores, e também na educacdo. Esse foi o mote no VIII Encontro dos
Negros do Norte e Nordeste, realizado na cidade de Recife, no mesmo ano>*. Expondo
com dados estatisticos contundentes, diferentes intelectuais mostraram que as
desigualdades constituidas nesse centenario continuavam aviltantes e que o cenario
desfavoravel para a populacdo negra, principalmente para as mulheres o era, sobretudo,
na educag&o. “E ali onde as diferencas entre nds e as mulheres de outras etnias se tornam
mais nitidas®”. Claramente o direito constitucional a educacdo ndo havia sido
transformado em realidade ao longo dos Gltimos cem anos para 0s negros, menos ainda
para as mulheres negras, que mesmo sendo a maioria nas universidades, ainda eram a que

mais sofriam com altas taxas de analfabetismo.

52 1dem.
53 |bidem.
% CARNEIRO, Sueli. Apud GONCALVES e SILVA, Op. Cit. p.154.

55 |1dem.
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Os anos 1980 tiveram como marca, dessa forma, a luta do movimento negro pela
democratizagéo do ensino com forte participacdo e engajamento das mulheres negras que
interpolaram essa luta @ uma forte pegada feminista e de género. Inicialmente em tom de
dendncia ao racismo e ao mito da conveniéncia harmoniosa entre as ragas presente nos
mais variados espacos que compde o universo escolar (livros didaticos, cursos de
formagdo docente, curriculos escolares, etc.) e mais tarde, para o final da década
assumindo um tom mais propositivo, no sentido de formular saidas para a reversédo de tal

cenario.

Na década de 1990, entidades negras e secretarias de educacdo estabeleceram uma
proximidade muito proficua, fundando grupos de estudo e projetos, além de parirem
publicagBes na area de educacio®. Os niicleos de estudo e centros das universidades
publicas buscaram com sua bagagem oferecer para os docentes da educacdo basica
formacdes, materiais e debates que pudessem oferecer subsidios para que os professores
e professoras pudessem melhor realizar tais discussbes em sala de aula. Essas
experiéncias de aproximacéo se espalharam por diversos estados.

Com a proximidade da chegada do século XXI, as organizacdes nao-
governamentais (ONGs) tém assumido boa parte da funcdo educativa com vistas a
melhorar a autoestima dos jovens e criangas negras. Exemplos como de associacOes
culturais como a GRES Estacdo Primeira de Mangueira, que ha 23 anos conta com um
projeto olimpico que apoia e desenvolve jovens da comunidade do morro e dos blocos
baianos afro 11& Aiyé, Araketu e Olodum tem se destacado nesse prop6sito®’. Seja através
do esporte e/ou da cultura, essas ONGs tem cumprido o seu papel de promover a

juventude negra e mitigar sua excluséo.

Contudo, ainda havia um ponto chave a ser enfrentado quando se trata da educacéo
sob a perspectiva da populagdo negra brasileira: como possibilitar a incluséo no ensino
superior, ja que € entre jovens negros e pobres que a evasdo no ensino médio é maior? A

proliferacdo dos pré-vestibulares comunitarios para negros e carentes, tambem, em

% GONGALVES e SILVA, Op. Cit. p.155.

57 Sobre o projeto social da verde e rosa ver: http://esporte.gov.br/index.php/119-noticias-lie/37603-
lei-de-incentivo-projeto-olimpico-da-mangueira-beneficia-2-mil-pessoas-no-rio-de-janeiro acessado em
29/10/2019.
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grande medida vinculado & ONGs®® surge como uma das repostas, no inicio do atual
século, certamente como aposta na “teoria universalista” de que era suficiente dar as
mesmas chances na ponta da linha a todos. Mas serd que tratar igualmente os
historicamente desiguais (negros e brancos) garantiria 0 acesso dos primeiros ao nivel
superior? O governo federal sob Fernando Henrique Cardoso, via dessa forma, apesar do
reconhecimento por parte do proprio presidente da republica da existéncia e permanéncia
do racismo nas relagOes sociais entre os diferentes grupos que formam a populagéo

brasileira®®.

A marcha Zumbi dos Palmares, em vinte de novembro de 1995, promoveu uma
grande mobilizacdo, a medida em que tinha como reivindicagdo o “desenvolvimento de
acOes afirmativas para o acesso dos negros aos cursos profissionalizantes, a universidade
e s areas de tecnologia de ponta”®. Tal iniciativa instigou ainda mais o debate dentro
das instancias oficiais federais e levou ao desenvolvimento e aparecimento de secretarias
que puseram académicos militantes em postos estratégicos para a proposicao,
desenvolvimento e realizagdo de politicas de promocdo dos negros®®. Por fim, sem
duvidas, o legado mais importante trazido por tal movimentagéo foi o debate promovido

em diversas instancias acerca das tais ac6es afirmativas.

Com a ascensao de Luiz Inacio Lula da Silva, ao governo federal, em 2003, o debate
sobre as “agdes afirmativas”, ganhou novos contornos. Especialmente, a partir da
elaboracdo da lei 10639/2003, que alterou a LDB 9394/1996 estabelecendo a
obrigatoriedade do estudo de histdéria e cultura africana e afro-brasileira, parte das
bandeiras de luta do movimento social negro era agora contemplada de forma oficial e
com forca de lei. A instituicdo da legislacdo vinha ao encontro de diferentes pontos de

luta observado ao longo do histérico de lutas narrado até aqui: promovia a denincia do

58 Sobre tal experiéncia, particularmente, falo com conhecimento de causa. Entre 2005 e 2012, me
engajei voluntariamente, em um pré-vestibular comunitario no bairro de Bangu que tinha ligagdo com a
ONG Educafro.

%9 Fernando Henrique, em junho de 1996 fez um pronunciamento durante o seminario internacional
“Multiculturalismo e racismo: o papel da agdo afirmativa nos estados democraticos contemporaneos”,
organizado pelo Departamento dos Direitos Humanos da Secretaria dos Direitos da Cidadania do Ministério
da Justica, reconhecendo a existéncia da discriminacéo racial no Brasil. Ver PEREIRA, Op. Cit. p.38.

6 PEREIRA, Op.Cit. p.40.

61 SANTOS Apud PEREIRA, Op. Cit. p.39.
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racismo no seio da sociedade brasileira e colocava a educag¢do como centro e instrumento

de combate e reversdo dessa desigualdade histérica.

Apos a criacdo da lei, era necessario, como de praxe, proceder a regulamentacéo da
mesma, afim de que esta, efetivamente, saisse do papel e de fato se consumasse como
instrumento de mudanca da realidade para a populagdo negra. O Conselho Nacional de
Educacéo, o6rgdo do MEC, foi chamado a emitir um parecer afim de regulamentar a
alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da educacao e diretrizes correlatas. O parecer, que
teve como relatora, a académica e militante do movimento negro Petronilha Silva
procurou, em linhas gerais, elucidar possibilidades e apontar caminhos e estratégias que
a existéncia e efetivo cumprimento da lei potencializavam, no sentido da agéncia que
prometia, que era a de orientar a “formulagdo de projetos empenhados na valorizacao da
historia e cultura afro-brasileiros e dos africanos, assim como comprometidos com a
educacio de relagdes étnico-raciais positivas, a que tais contetidos devem conduzir®?.
Com vistas a proceder tal valorizacdo da participacdo da populacdo negra na histéria e
cultura afro-brasileira, o parecer propde reflexdes sobre a lei e seus significados, além da
apresentacdo de propostas ou possibilidades de trabalhar o tema de forma bem concreta
e objetiva, embora com alguns limites. Ele é parte das chamadas “politicas afirmativas”

de reparacdo, reconhecimento e promogdo da historia, cultura e identidade negra.

A proposta do parecer do CNE era a de fornecer subsidios para o combate ao
racismo e as discriminagdes que atingem a populacdo negra. Propde, dessa maneira, a
“divulgacao e producdo de conhecimentos, a formacéo de atitudes, posturas e valores que
eduquem cidados orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial”®®. A educagdo, e mais
especificamente, o curriculo escolar, surge como aposta para alcancar essa nova realidade
de valorizacdo e promocdo dos grupos étnico-raciais ndo hegemdnicos que também

compde a populacdo brasileira.

A valorizagdo e a promocao do negro sao o grande objetivo das “politicas
afirmativas” e necessariamente passam pelo reconhecimento do papel historico da

populacdo negra na formagao da sociedade brasileira, sob multiplos aspectos. Tal atitude

62 BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 003.pdf p. 2. Acessado em: 23/10/2019.

83 1dem.
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de reconhecimento implicaria em garantir aos negros e seus descendentes, condi¢des de
igualdade, justica, garantia de direitos variados (civis, culturais e econdmicos), além do
acolhimento a diversidade representada pela distingdo dos negros em relagdo aos demais
grupos étnico-raciais que compdem a populagdo brasileira. Esse desafio necessariamente
passa por transformagdes em discursos, raciocinios e ldgicas no modo de lidar com a

populagdo negra e todas as suas representacdes e realizagdes.

Esse novo espaco de representacao que a lei buscou oferecer demandava a execugéo
de politicas educacionais e de estratégias pedagdgicas que tenham como ponto central a
valorizacdo da diversidade. O apelo a tal conceito, surge como forma de superar a
desigualdade nas relagfes étnico-raciais presentes, traco estruturante da sociedade
brasileira, presente também na educacdo, ndo apenas no tratamento e visibilidade dado
aos negros, bem como também nas dificuldades de acesso da populacdo afrodescendente

aos diferentes niveis de ensino.

Esse reconhecimento, do qual o parecer tanto fala e que ¢ uma das premissas basicas
da propria lei que este visa regulamentar, passa pela discussao das relagdes étnico-raciais,
reconhecendo e admitindo-as como mecanismos de uma sociedade desigual e
hierarquizada em termos raciais. Acreditamos que essa luta, para a constru¢do de uma
“auténtica democracia racial” passa necessariamente pela valorizagdo, divulgacdo e
respeito aos processos € percursos historicos pelo qual a populacdao negra, desde a sua
chegada, ainda na condi¢do de escravizados realizaram ao longo da historia. Dessa forma,
acredita-se, contribui-se para o combate a desqualificacdo e demais formas de preconceito
pelo qual passa a populagdo negra no Brasil, bem como com as manifestacdes culturais

e/ou religiosas com as quais elas sdo identificadas.

Assim sendo, a educag¢do como sistema, foi encarada como espaco fundamental de
reversao dessa desigualdade histdrica. O curriculo escolar, a formagdo de professores e
as demais instancias vao passar a trabalhar em conjunto como forma de se contrapor a
essa distor¢ao historica. Trabalhando para a desconstru¢ao do mito da democracia racial,
apontando seus limites e fragilidades tedricas, mas também, em contrapartida,
formulando alternativas didaticas, como forma de prestigiar a historia e a cultura negra,
no ambiente escolar e educacional, de forma mais ampla, a educacdo tem um importante

papel a desempenhar nessa tarefa.
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No item “Educag¢do das relagdes étnico-raciais”, o parecer busca definir o que ele
chama de “relagdes étnico-raciais”. Logo depois se dedica a contextualizar para seus
leitores a discussdao sobre “raga”, deixando claro que ndo se trata de uma categoria
biologica, mas antes, um construto social que ¢ forjado dentro das intrincadas e tensas
relagdes entre os grupos étnicos que compoe uma sociedade especifica. Os autores
destacam também a relevancia que o uso social de tal conceito para a defini¢ao até mesmo
dos lugares sociais reservados a cada um dos grupos. O texto também destaca de como a
caracterizacao racial, a principio utilizada de forma pejorativa e negativa contra os negros
foi ressignificado pelos movimentos sociais destes, sendo utilizada hoje como forma de
marcar as diferencgas da populagdo afro-brasileira e sua cultura, aparéncia fisica e demais

contribui¢gdes em relagdo a populacdo branca, indigena ou mesmo imigrante.

Os autores do parecer deixam claro que a questdo das relagdes sociais desiguais ¢
um problema de toda a sociedade ¢ nao apenas da populacdao afrodescendente. Nesse

sentido citam Fanon:

“Como bem salientou Frantz Fanon, os descendentes dos mercadores
de escravos, dos senhores de ontem, nao tem, hoje, de assumir culpa
pelas desumanidades provocadas por seus antepassados. No entanto,
tém eles a responsabilidade moral e politica de combater o racismo, as
discriminagdes e, juntamente com os que vém sendo mantidos a

margem, 0s negros, construir relagdes raciais e sociais sadias, em que

todos cresgam e se realizem enquanto seres humanos e cidadaos™®.

Nao cabe culpar, atualmente, os brancos pelos malfeitos do passado, mas esses junto com
os afrodescendentes t€ém o compromisso ético de se engajarem na luta pelo fim das
desigualdades originadas nesse passado de relagdes injustas e assimétricas. Dessa forma,
0 que se pretende € a criagdo de uma sociedade mais igual e justa, o que se pensa ser
objetivo mutuo. Livre de desconfiangas, com trocas de saberes e conhecimentos com

ganhos para todas as partes envolvidas.

Embora o documento saliente que a constru¢ao de novas relagdes étnico-raciais

perpasse diferentes esferas, espagos e instituicoes e dependa de reelaboragdes,

6 |dem, p.6.
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reinterpretagdes e revisdes mentais, culturais, sociais e econdmicas, a escola e o curriculo

desempenham um papel preponderante. Dessa forma esclarecem,

“As formas de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu
nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ali. Para que as
instituigdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, ¢
necessario que se constituam em espago democratico de produgdo e

divulgacao de conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade

justa.%”

O espaco escolar muito embora ndo seja responsavel pela elaboracao de preconceitos, por
vezes ressoa, naturaliza e, eventualmente, at¢ mesmo amplifica certos comportamentos
tidos como socialmente indesejaveis. Nesse sentido, desempenha um importante papel,
sobretudo ético, a contribuir na eliminagao de preconceitos e discriminacdes, oferecendo
conhecimentos cientificos e experiéncias culturais que possibilitariam a superacdo de

condutas conflitivas.

O sucesso dessa iniciativa, depende, necessariamente, do abandono de uma postura
eurocéntrica, racista e discriminatoria e da organizacdo, sob outras bases, das relacdes
étnico-raciais. A adocdo de pedagogias antirracistas, fruto do trabalho e pesquisa nao s6
de académicos negros, mas também de membros do proprio movimento espalhados nas
mais diferentes regides do pais permitiriam que a ideia de uma educagdo mais
democrética e racialmente equanime venha a se transformar em realidade. Produzindo

efeito nas relagdes sociais entre as diferentes etnias que compdem a populagao brasileira.

Os membros do Conselho Nacional de Educag@o procuraram tomar a precaugao de
desfazer alguns equivocos que segundo eles atrapalhariam a possibilidade de uma
necessaria reeducacao étnico-racial. A primeira dificuldade mencionada, ¢ a dificil e
controversa missao de definir quem € ou ndo considerado negro no Brasil. A postura dos
pareceristas, expressa no documento ¢ a preferéncia pela autodefini¢do, seguindo um
critério politico. Em seguida, mencionando os critérios de classificagdo racial utilizado
pelo IBGE, os membros do CNE incluem também os ditos “pardos” na categoria

“negros”, pelas caracteristicas fisicas demonstrarem em maior ou menor grau sua

8 |pidem.
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ascendéncia africana. Essas preferéncias tém relacdo com a ardua tarefa de tentar definir,
entender e explicar o complexo processo de constituicdo de uma identidade negra no

Brasil.

Outro desafio com o qual a educagdo para as relagdes étnico-raciais tem que lidar
regularmente sdo as marcas deixadas pela ideologia do branqueamento entre os proprios
negros. Nao raro alguns negros sdo acusados de serem “racistas” por reproduzirem contra
outros, preconceitos dos quais eles mesmos padecem, por vezes sem perceber, uma vez
que muitos negam a sua origem racial, como forma de se inserirem com mais prestigio
em determinados contextos e de escaparem ao papel de inferiorizados. Nao podemos
esquecer do quio poderoso ¢ esse imaginario branqueador®®. Os projetos, sistematicos ou
ndo, oficiais ou ndo, que foram implementados em diferentes espagos e momentos da
nossa historia deixaram marcas que necessariamente reforgaram estigmas e provocaram
“sequelas” fisicas e psicologicas no imaginario social e, principalmente da populagdo

negra, levando-a por vezes a negar sua origem ¢étnica.

De forma a lastrear as a¢des de sistemas de ensino, escolas e professores o parecer
enumera uma série de principios que devem nortear o ensino das relagdes étnico-raciais
em novas bases, como o da “Consciéncia Politica e Historica da diversidade™®’, do
“Fortalecimento de Identidades e de Direitos®®, das “A¢des Educativas de Combate ao
Racismo e a Discrimina¢des”®®. Cada um dos principios apontados leva a desdobramentos
que em conjunto com 0s proprios principios proclamados demandam uma transformacgao
na mentalidade vigente, bem como novas formas de agir e pensar individualmente, assim
como igualmente das institui¢cdes e de suas manifestacdes culturais. De forma a realizar
tais transformacdes na mentalidade reinante, os autores do parecer listam uma série de
determinagdes que sugerem caminhos e possibilidades por onde um eficaz ensino de
histéria da Africa e afro-brasileiro poderia caminhar no sentido de auxiliar na tarefa de

um maior reconhecimento sobre o papel historico desempenhado pelos negros e seus

66  BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf p. 6.

67 Idem, p. 9.
& |dem, p. 10.

59 1dem.
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descendentes. Algumas dessas determinacdes, as quais detalharemos nas linhas que se
seguem, foram acolhidas por noés como “fardis” para as propostas de atividades que

apresentaremos ao final desse trabalho.

Dentre as determinagdes e sugestoes a primeira que nos chama a atengao ¢ a de que
“O ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, evitando-se distorgoes,
envolvera articulagdo entre passado, presente e futuro"’®. A ideia aqui é fomentar e
valorizar o histérico de realizagdes, identidade e cultura do povo negro, condi¢ao
fundamental para o reconhecimento de sua importancia para o conjunto multiétnico que
constitui a populacao e sociedade brasileira. A valorizagao das formas de pensamento e
expressdo de raiz africana foi colocada como centro de outra determinag@o. De forma a
garantir a expressdo livre e o didlogo com outros sistemas simbolicos e estruturas
conceituais, promovendo uma convivéncia harmoniosa e pacifica em sociedade, com
respeito as especificidades étnico-raciais de cada um. A terceira determinagao do parecer
cita que a educagdo para as relagdes étnico-raciais nos termos que respeitem
adequadamente a diversidade devem fazer parte do cotidiano das escolas nos mais
variados graus de ensino. Destaca-se, nesse momento, a preferéncia, mas de forma
alguma exclusividade, de algumas é4reas de conhecimento na abordagem do tema em
questdo. Disciplinas como Historia do Brasil, Educacdo Artistica e Literatura se
apresentam como espago privilegiado para a realizagao de projetos, trabalhos e discussoes

acerca das relagdes étnico-raciais nas escolas.

O estudo das iniciativas de organizacdo dos negros ao longo da historia também sao
uma sugestio colocada pelas determinagdes do parecer’’. Abrangendo desde os
Quilombos, como o de Palmares, até as diversas associacdes dos negros organizados a
pesquisa sobre tais formas de organizagdo traria a possibilidade de evidenciar ndo apenas
a capacidade dos negros de se estruturarem, bem como acentuar os impactos de tais

organizagdes no espago que ocupam’2. As datas significativas para os movimentos negros

0 |dem, p.11.

T BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp _003.pdf, p.12.

2 A respeito de organizagOes negras vale registrar o relevante trabalho de Fernanda Silva acerca da
formacdo de clubes negros na regido sul, em especial na area de fronteira entre Brasil e Uruguai no pos-
abolicdo, onde a autora discorre sobre o processo de construcdo de cidadania, racializacdo e suas tensdes
experimentadas pelas comunidades negras estabelecidas em centros urbanos tanto no lado brasileiro quanto
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também foram lembradas. O calendario de comemoragdes e lembrangas tem sido alvo de
debate em diferentes momentos. Inicialmente o 13 de maio que durante décadas foi
marcado pela comemoragao do “Dia da aboli¢cdo” foi superado pelo 20 de novembro, data
proposta pelo proprio movimento negro como ‘“dia da consciéncia negra”, ndo em tom
comemorativo, mas como oportunidade de debate relacionado ao papel ocupado pelos
negros na sociedade. O “dia da consciéncia negra” foi instituido na suposta data da morte

de Zumbi, lider do Quilombo dos Palmares.

A abordagem da historia da Africa também entra em pauta nas “determinagdes”’.

Os autores sugerem nao apenas atividades que evidenciem e deem mostra das atuais
condi¢des de dificuldades das nagdes africanas em termos humanitarios, mas também de
forma positiva devem ser focadas as diferentes caracteristicas culturais dos diversos
povos africanos, como a importancia dos ancidos e griots para tais sociedades, enquanto
portadores e guardides da memoria de tais povos, a historia da ancestralidade e
religiosidade africana, bem como a historia e as contribuicdes materiais e culturais de
povos antigos como egipcios € nubios, dentre outros, pré-coloniais. As manifestagoes
culturais ligadas a danca e o canto também foram lembradas. Celebra¢des como
congadas, maracatus, rodas de samba, bem como os jeitos de se portar, viver e pensar
manifestos nessas festas também podem ser usados como materiais que possam estimular

o debate sobre o ensino de historia afro-brasileira.

A ciéncia e as artes ndo foram esquecidas pelos autores do parecer, figurando
também entre as “determinacdes”. Nesse caso, a sugestdo fica por conta da inclusdo das
contribuicdes do Egito para a ci€ncia e o pensar filosofico ocidental. A expressao artistica
e a producdo académica de universidades como a de Timbuktu, Gao e Djene também

foram frisadas.

O uso de biografias e trajetorias de alguns personagens famosos do meio negro
também foi sugerido dentre as “determinagdes” do documento’. O parecer aventa a

“realizag¢do de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo, com vistas a

uruguaio. Ver: SILVA, Fernanda Oliveira da. As Lutas Politicas nos Clubes Negros: Culturas Negras,
Racializagdo e Cidadania na Fronteira Brasil — Uruguai no Pés-Aboligdo (1870 — 1960).

3 1dem.

4 BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf p.12.
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divulgacao e estudo da participagao dos africanos e de seus descendentes em episodios
da historia do Brasil, na construgdo econdmica, social e cultural da nagao, destacando-se

a atuagio de negros em diferentes areas do conhecimento|...]”"

. A'ideia aqui ¢ o destaque
e a valorizacdo da participagdo de personalidades negras que possam despertar nos
discentes a nogao de representatividade em lugares de destaque em diferentes areas de
atuacdo, conhecimento, atuacdo profissional e criacdo artistica e tecnologica, além de

importancia politico-social.

Por ultimo, o Conselho Nacional de Educacao busca pontuar as necessidades
materiais que permitiriam a concretizacdo do que foi proposto. Os sistemas de ensino
deverdo providenciar meios técnicos para a execucao dos projetos fornecendo registros
da historia ndo contada dos negros, como por exemplo, daqueles remanescentes das
comunidades quilombolas. Nesse sentido, os NEAB'®’s das universidades publicas teriam
um significativo papel a desempenhar tanto no papel de produzir materiais didaticos que
auxiliariam ao debate nas salas de aula, como também de apoiar a formacdo de

professores.

Tais diretrizes sintetizadas no documento exposto longe de ser algo hermético, tem
a funcdo de apontar caminhos para a reestruturacdo das relacdes étnico-raciais ao nivel
do curriculo nos espagos educacionais. E tal como demonstrado na analise que fizemos
da luta dos movimentos negros pelo direito ao acesso a escolarizagao formal, o empenho
por uma educagdo para a diversidade que contemple a participagdo dos negros aponta
para diferentes dire¢des e caminhos, mas que buscam o mesmo ponto de chegada,
independente do percurso adotado. Das varias alternativas indicadas pelas
“determinagdes” expostas, a nossa op¢do neste trabalho, ¢ a via da cultura, mais
notadamente o trabalho com musica, em especial um tipo que ¢ identificada com a

expressao negra, porque produzida por agremiagdes que simbolizam uma das expressoes

> BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp 003.pdf p.13.

6 Referimo-nos aqui aos NUcleos de Estudos Afro-Brasileiros e seus congéneres, departamentos
tradicionais existentes em boa parte das universidades publicas e que sdo especialistas no estudo da cultura
e historia afro-brasileira. Usualmente promovem encontros e debates de interesse em torno das questfes
étnico-raciais e tem funcionado como um espago que agrega saber académico e militancia. Sobre os
NEAB’s e sua atuagdo ver: BRASIL, 2004 MEC. Parecer CNE/CP n° 3/2004: Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf p.13.
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artisticas mais consagradas, os sambas-enredo, produzido pelas escolas de samba do Rio

de Janeiro.

Dessa forma, utilizando as musicas do género citado, e tomando as “determinagdes”
como norte, buscaremos suscitar questionamentos e debates acerca do papel reservado
aos negros na histéria do Brasil. Conforme veremos mais a frente, a musica tem sido
apontada como fonte capaz de traduzir experiéncias pessoais e sociais, dando testemunho
de momentos historicos, a0 mesmo tempo em que se demonstra capacitada para desvelar
sonhos, expectativas e caréncias. Tradutora do imaginario social, a musica tem o poder
de carregar em seus versos € melodia, parte das representacdes sobre a populagdo negra
e sua historia, servindo, portanto, a nossa proposta de problematizagdo sobre o espago

ocupado pela populagdo negra nas relagdes étnico-raciais.

Por fim, pudemos ao longo do percurso desse primeiro capitulo tomar ciéncia do
longo e tortuoso trajeto dos negros em busca do minimo de cidadania e reconhecimento
social, que sistematico e historicamente lhe tem sido negado. Essa busca por espaco social
que se confunde na luta, inicialmente, pelo acesso a educacdo, como forma de superar a
condicdo secular de exclusdo e abandono e todos os prejuizos acarretados por essa
situagdo e depois, assumida pelos movimentos sociais ao longo de todo o século XX que
apostaram na educagdo como via de emancipacao, embora com seus evidentes percalgos
e obstrucdes. Obstaculos que tem como origem o proprio de marginalizacao original, o
racismo, que presente na educagdo e na escola, também dificultam a realizacdo do seu
potencial emancipador e libertador. Mas como abrir caminho? Como garantir entdo,

igualdade de condic¢oes?

’

Nossa resposta/proposta de discussdo necessariamente passa pelo curriculo. E
necessario debaté-lo, combaté-lo, critica-lo. Apontar novos caminhos, brechas
epistemolodgicas que promovam rachaduras na episteme reinante e excludente e que, de
fato, permitam que a educagcdo cumpra sua fungdo de libertacdo, conscientizacao,

questionamento e, por fim luta, por democracia e igualdade racial.
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2 — Reescrevendo o tom da cangdo: Mdusica, ensino de historia e curriculo

escolar.

Neste segundo capitulo, buscamos versar sobre os elementos caracteristicos e
categorias que compde o ensino de historia exaltando o papel da escola na reconstrugédo
do saber histérico, de forma a ser ensinada aos alunos. Utilizando como referéncia as
reflexdes de Ana Maria Monteiro, Claude Forquin e Jorn Rusen procuramos debater sobre
as adaptacgdes que os saberes de referéncia passam, bem como as diferentes matrizes que

compde esse ensino.

Num segundo momento procuramos apresentar as relagdes que buscamos
estabelecer entre musica e a historia. Esse didlogo embora ndo seja propriamente uma
novidade tem se restringido basicamente a trabalhos circunscritos ao ramo historiogréfico
em linhas mais gerais. A proposta é fazer tal didlogo chegar ao ensino de historia.
Também procuraremos discutir a maneira através da qual a musica, forma de expressédo
cultural tdo difundida entre nds brasileiros e presente na vida de criancas e adolescentes,
que compdem majoritariamente o corpo discente, tem sido explorada como fonte de

conhecimento historico e recurso didatico.

Também pareceu interessante nesse momento trazer ao didlogo teorias e ideias que
possam contribuir para embalar e lastrear novas préticas e atitudes de forma a modificar
o0 estado de coisas quando se trata do recorte racial na educacédo brasileira, sobretudo,
qguando falamos de educacdo bésica e publica. Nesse sentido procuramos buscar por
autores que de certa forma pudessem com suas analises e reflexdes responder parte das
indagacdes e desafios que fizemos na primeira parte dessa dissertacdo, sobretudo quando
apontamos para os limites legais dos documentos oficiais que procuraram tocar na
questdo racial da educacdo brasileira. Nesse sentido, destacamos seguir os passos de
Catherine Walsh dentre outros autores. Tais pensadores tem em comum, sobretudo, a
urgéncia da necessidade da construcdo de uma outra, ou melhor colocando até, de outras
narrativas, que permitam um dialogo e relacdo ndo apenas intercultural, mas também

intracultural.

Por fim, mas ndo menos importante, o Gltimo item desse segundo capitulo vem
ressaltar o papel central que a politica curricular tem para a proposta aqui planejada.

Procuramos clarear as relacdes entre o curriculo e o ensino de historia. E, sobretudo,
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mostrar que ndo é possivel o combate ao mito da “democracia racial” e a construcdo de

um ensino democratico e antirracista que nao passe também pela critica aos curriculos.

2.1 - As relacGes entre saber de referéncia, saber escolar e o ensino de Histéria

A escola, e seu papel, ttm suscitado ja ha ndo pouco tempo, um debate nos
diferentes espacos que se dedicam, historicamente, a pensar a formagdo docente. Vista
como lugar social de vulgarizagéo, redugdo ou simplesmente “transposi¢ao” (no sentido
absolutamente pejorativo, como simples traslado) de saberes originados no nivel superior,
a escola e suas competéncias tem encontrado nas palavras de diferentes pesquisadores,
nacionais e estrangeiros, uma melhor traducdo, resultado de uma renovada viséo sobre a
natureza e a caracteristica da gama de habilidades e conhecimentos abarcados no
ambiente escolar. Uma das vozes mais influentes na analise dessa relacao entre os saberes
emanados da academia e sua constituicao enquanto saber escolar, a professora Ana Maria

Monteiro, em sua obra destaca’’,

“No bojo desses estudos emergiu a formulagdo do conceito de
saber escolar como um saber com configuracdo cognitiva propria
e original da cultura escolar, o que abre espaco para a superacao
de concepcbes que, ao ndo reconhecer essa diferenca,
identificavam no saber escolar simplificagdes, banalizagdes ou
distorcBes do conhecimento cientifico, dando origem a uma visdo
negativa e preconceituosa em relacdo ao trabalho dos

professores.”

O saber escolar, conceito trabalhado pela autora é originado no ambiente escolar, e com
caracteristicas préprias, transcende, por vezes, as visdes e conceitos emanados da
academia. Essa caracteristica fez com que durante muito tempo e em muitos lugares o
“saber a ser ensinado” fosse encarado como uma simples distor¢cdo, simplificacdo do
saber produzido nas universidades, se configurando, portanto, em um saber simpldrio.
Contudo, a nossa nocao de saber escolar € a mesma de Monteiro, na medida em que o
saber produzido na escola, é possuidor de uma originalidade criativa necessariamente pela

funcdo social ao qual se destina que € a de passar conhecimento a criangas e jovens como

" MONTEIRO, Ana Maria F.C. Professores de historia: entre saberes e praticas. Rio de Janeiro:
Mauad X, 2007. p. 83.
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forma de contribuir para a sua formacéo de maneira integral, tanto como individuo ativo

em suas funcdes de cidadania, bem como também preparado para o0 mundo do trabalho.

Esses saberes que sdo apresentados pela escola a seus educandos séo fruto de um
processo de selecdo, realizado por diferentes agentes, mas que s@o escolhidos justamente
por representarem aquilo que tem maior e mais importante significado cultural. Dessa

forma Forquin destaca’®,

Certos aspectos de nosso modo de vida, escreve da mesma forma
Denis Lawton, certos tipos de conhecimento, certas atitudes e
certos valores sdo considerados, na verdade, como tendo
suficiente importancia para que sua transmissdo a geragdo
seguinte ndo seja deixada ao acaso em nossa sociedade, mas seja
confiada a profissionais especialmente formados (o0s docentes) no

contexto de instituicbes complexas e custosas (as escolas).

Embora essa selec¢do cultural ocorra, usualmente, de “fora para dentro”, no qual o saber
académico se coloca como guia ou referéncia, a escola e todo o seu aparato humano faz
com que os saberes ali manipulados ganhem uma outra cara, uma linguagem prépria e
caracteristica, passando de um saber “técnico”, académico, para ser apresentado aos
jovens e criangas em termos diferenciados. “Nem melhor, nem pior, apenas diferente”®.

Acerca disso nos fala Forquin®,

“E que a ciéncia do erudito ndo é diretamente comunicavel ao
aluno, tanto quanto a obra do escritor ou 0 pensamento do teorico.
E preciso a intercessdo de dispositivos mediadores, a longa
paciéncia de aprendizagens metddicas e que ndo deixam nunca de

dispensar das muletas do didatismo. ‘Toda préatica de ensino de

8 FORQUIN, Jean Claude. Saberes escolares, Imperativos didaticos e dinamicas sociais. IN: Teoria
& Educacéo, 1992, n° 5. p. 31.

" No mundo do samba, tal expresséo ¢ utilizada como uma referéncia ao G.R.E.S. Académicos do
Salgueiro.

8 FORQUIN, Jean Claude. Saberes escolares, Imperativos didaticos e dinamicas sociais. IN: Teoria
& Educacéo, 1992, n° 5. Pp. 32-33.
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um objeto pressupbe a transformacgdo previa deste objeto em

objeto de ensino’, observa Michel Verret.”

Nesse papel de mediacdo entre o “saber sabio”, vindo da academia, e o “saber a ser
ensinado”, a escola também € permeada por outras fontes de conhecimento que servem
para contribuir e enriquecer esse processo de construcdo desse saber, exclusivo do espaco
escolar, fruto da intera¢do ndo s6 com os contetldos mediados dos curriculos, mas também
advindos de outras experiéncias, trazidas pelos alunos e professores em seus cotidianos.
Na sociedade em que vivemos o papel da historia é, por vezes, paradoxal. Da mesma
forma em que constantemente vemos o discurso histdrico ser taxado como macgante e
chato, pelo publico em geral e inclusive por nossos alunos, existe uma estetizacdo do
passado presente em obras cinematograficas, games, novelas, quadrinhos, obras de arte
que despertam uma volUpia de consumo em diferentes segmentos e faixas etarias. O que
nos leva a indagar: sera que o saber histdrico que é desinteressante per si ou pela forma

com o qual usualmente é apresentado aos alunos?

A partir desse interesse expressado de alguma forma pela histéria é que muitos
professores tém procurado desenvolver maneiras de possibilitar experiéncias de
aprendizagem significativas aos seus alunos. Se valendo desse fascinio por uma certa
representacdo do passado que se faz presente em diferentes meios culturais e de cultura
de massa, discorre Forquin, citado por Monteiro:

“A escola, mais do que um local de instrucéo e transmissao de saberes,
passou a ser considerada como um espaco configurado e configurador

de uma cultura escolar, onde se confrontam diferentes forcas e

interesses sociais, econémicos, politicos e culturais.?”

Os saberes produzidos na escola longe de serem herméticos e autocentrados sdo fruto da
interacdo dos conhecimentos e formacdes |a oferecidos com as experiéncias de alunos e
professores em seu mundo exterior, da mesma maneira que a escola também massifica a

producdo cientifico-académica do espaco onde se encontra situada. Esse papel de

81 FORQUIN, 1993 Apud MONTEIRO, Ana Maria. A histéria ensinada: algumas considerac@es do
saber escolar. Historia & Ensino. Londrina, v.9, p.37-62, out. 2003, p.12.
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mediacdo que cabe a escola coloca-a como espago potencial de transformacdo da

mentalidade social.

Com o objetivo de contextualizar teoricamente a ideia anteriormente expressa,
recorremos ao conceito elaborado por Jorn Risen, de cultura historica. Essa ideia
expressa justamente a face ndo académica, em sentido estrito, do saber histérico. Se
caracteriza por ser uma historia que se faz ndo pela literatura historiogréafica, mas pelo
recurso a outros tipos de representacao da experiéncia temporal. Sobre o conceito, assim

o define Fernando Sanchez Marcos®?,

“El concepto de cultura histérica y sus homdlogos en otras
lenguas (como Historical Culture, Geschischtskultur, Culture
historique) expresa una nueva manera de pensar y comprender la
relacion efectiva y afectiva que un grupo humano mantiene con
el pasado, con su pasado. Se trata de una categoria de estudio que
pretende ser mas abarcante que la de historiografia, ya que no se
circunscribe unicamente al analisis de la literatura historica
académica. La perspectiva de la cultura histérica propugna
rastrear todos los estratos y processos de la conciencia historica
social, prestando atencion a los agentes que la crean, los médios
por los que se difunde, las representaciones que divulga y la

recepcion creativa por parte de la ciudadania.””®

O conceito de cultura histérica, emerso das reflexdes do pensador alemao Jorn Rusen,
pretende englobar uma compreensdo mais abrangente do que a tradicional historiografia,
abarcando outras formas de representacdo e expressdo da experiéncia social do e no
tempo. Partindo dessa possibilidade epistemol6gica, nossa pesquisa buscou se utilizar

dessa ampliacdo das possibilidades de ver, fazer, estudar e ensinar histdria.

A escola, que desde a modernidade atinge uma quantidade cada vez maior de

pessoas, ainda em processo de formacdo, sobretudo criancas e jovens, se configuraria

82 MARCOS, Fernando Sanchez. S/D.

8 |1dem.
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como um desses meios “ndo académicos” permeados pela cultura historica. Esses meios

“alternativos” de

da experiéncia temporal, da histéria propriamente dita, se fazem presentes, no
espaco escolar através da socializacdo dos proprios alunos e também pela vivéncia social
dos profissionais da educacdo nela engajados. Dessa forma, o que sugerimos caminha no
sentido do aproveitamento de tal presenca, de forma critica e sistematizada, para criar

uma nova forma de ver e, porque nao, estudar historia.

Sendo assim, a escola, formada, em termos humanos, pelo conjunto dos alunos,
profissionais da educacdo, técnicos, burocracia de apoio, se configura como um espaco
plural e democratico e que por isso mesmo é penetrada por diferentes formas de expressao
e narrativas sobre a histéria. Obras de arte, animes, games, obras cinematograficas,
novelas de época e mais comum e cotidianamente, a musica. O carater ludico e de
sociabilidade que tais linguagens portam permitiriam o desenvolvimento de praticas e
atividades didaticas atrativas e que possibilitam situacGes de aprendizagem significativas.
A nossa proposta de trabalho se inscreve justamente nesta perspectiva, no sentido de
refletir sobre essa possibilidade de ampliacdo do ensino de histdria e também contribuir
com a elaboracdo de um produto que venha a auxiliar a consolidacdo de tais praticas

pedagogicas.

Antes de falarmos exatamente sobre a nossa contribuicdo para as praticas
pedagdgicas lastreadas no conceito de cultura histérica se fazem necessarios alguns
pormenores sobre o conceito. Surgido em meados da década de 1980, das reflexdes de
Jorn Risen em diferentes trabalhos que aludiam a uma mesma ideia acerca das formas e
transformacfes que a memoria cultural assumia ao se fundir na memoria histérica.
Atualmente, esse conceito encontra alguma semelhanca com a ideia de histéria publica,
em muito marcada pelas reflexdes sobre formas de representacdo do passado pelas

diferentes midias e espa¢os de comunicagdo como o0 cinema e museus.

Percebendo o interesse generalizado pela historia, representado pelo apelo
recorrente a mesma, embora ndo a um cristalizado discurso historiografico, Risen
vislumbrou uma nova categoria da memdria histérica de uso publico, por ele chamada de
cultura histérica. Essa categoria seria fruto do entrecruzamento de dimensdes politicas,

estéticas e cognitivas, se define como a consciéncia histérica, apresentada como “una
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realidad elemental y general de la explicacion humana del mundo y de si mismo®*”, em
sua forma operativa e pratica na vida em sociedade. Essa capacidade humana de explicar
a si mesmo e o mundo que lhe cerca, advém de uma habilidade de interpretacdo da
experiéncia temporal. Sendo cultura nada mais que o efeito do modo de existir dos

homens e das opcdes por eles adotadas, premidos pela realidade, Riisen acrescenta,

La cultura es universal, ya que, junto a la necesidad de sentido de
la actuacion humana, se presenta como la manera especifica de
vivir del hombre. En esta linea, se utiliza el concepto de cultura
para denominar el modo histérico de vivir del hombre y se la

contrapone a la natureza.

Nesses termos, a trajetdria de cada ser humano seria a cultura situada na experiéncia do
tempo. Contudo, numa concepg¢do mais ampliada, o termo cultura também pode designar
a relacdo material e espiritual do homem, realizada na alternancia perene da interpretacdo

do mundo e de si mesmo, configurando, portanto a sua subjetividade.

Essa subjetividade da experiéncia temporal tem se materializado, ja desde algum
tempo em uma série de diferentes formas de expressdo. Conforme ja anteriormente citado,
0 espaco escolar, se coloca como ponto de convergéncia e ebuli¢do dessa “cultura do
tempo” ndo académica. Qual de nos nunca foi instado pelos alunos com referéncias
histérico-temporais advindas de um filme visto no final de semana, ou uma determinada
mausica ouvida pelos pais ou tios, ou até mesmo um game de computador ou celular? As
referéncias a cultura histérica e as possibilidades de desenvolver trabalhos e atividades

com elas estdo em toda a parte e sdo multiplas.

Além do anseio por oferecer aos alunos a possibilidade de uma aprendizagem
significativa e ludica, através da utilizacdo desses meios de cultura histdrica, nos motivou
também o desejo de incluir no ensino de histéria novas linguagens, algo ja previsto pelos
PCN®. A utilizagdo de novas metodologias, apoiada em diferentes formas de

comunicagéo e linguagem, longe de ser um problema, demonstra claramente o carater do

8 RUSEN, Jorn. Qué es la cultura histérica? Reflexiones sobre uma nueva manera de abordar la
historia. Traduccion de F. Sdnchez Costa e Ib Schumacher. p.4.

8 BRASIL. Ministério da Educacdo/ Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais/ Temas Transversais. 1998.
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saber escolar, como ja apontado anteriormente, de ser um conhecimento diferente do
académico, justamente pela sua finalidade inerentemente educativa e formativa. Nesse
sentido é que se inscreve o trajeto que procuramos percorrer aqui, se valendo do uso de
mausica para trilhar o caminho em busca de uma nova educacéo para as relacdes étnico-

raciais com vistas a promocao da diversidade.

2.2 — “Ressoou da natureza...Primitiva comunicacio®” — O uso de novas formas de

linguagem no ensino de historia

N&o é recente, a enxurrada de criticas que a escola e, por tabela, a atuacdo docente
recebem, boa parte delas ancoradas em resultados de avaliacbes externas, sejam de
governos estaduais e municipais, bem como de organismos internacionais. Tais
resultados, tem ganhado ares de diagnosticos sobre a situagdo do ensino de uma forma
geral, mas tem dsembocado também numa critica contumaz as praticas docentes,
resultando, invariavelmente, na culpabilizacdo dos professores e no questionamento de
suas praticas pedagogicas. Nesse contexto, procuramos com a presente pesquisa, também
contribuir com propostas que possam permitir com a renovacao das préaticas docentes,

especialmente, em nossa disciplina de referéncia, a Historia.

Como forma de caminhar nesse objetivo, propomos estrategicamente, a utilizacéo
de novas tipologias de fontes que despertem entdo, um maior engajamento dos nossos
alunos nas aulas de Historia. A opcdo adotada foi por escolher a musica, sobretudo em
sua modalidade popular e urbana, como veiculo dessa proposta de reestruturacdo. A
escolha da musica popular se deve, dentre outros fatores por acreditarmos que enquanto
documento, as cancdes podem elucidar inGmeras experiéncias vividas nos campos
politico, social e cultural, estando, portanto recheadas de historicidade. Outro fator que
nos instigou a preferir tal linguagem é a familiaridade com o qual os discentes, sem
duvida, alvo desse esforco de reflexdo aqui engendrado, possuem com tais artefatos

culturais, consumidos e ressignificados por eles cotidianamente. Refletindo sobre a

% O trecho acima foi retirado de um dos versos que compde o samba enredo do G.R.E.S.
Académicos do Salgueiro de 2009 — Tambor.
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possibilidade da utilizagdo da musica como fonte para a escrita da historia e também das

potencialidades para o ensino da mesma, José Vinci de Moraes®’, assim comenta,

“[...]Japarentemente as cancbes poderiam constituir -se em um
acervo importante para se conhecer melhor ou revelar zonas
obscuras das historias do cotidiano dos segmentos subalternos.
Ou seja, a cancdo e a masica popular poderiam ser encaradas
como uma rica fonte para compreender certas realidades da
cultura popular e desvendar a histéria de setores da sociedade

pouco lembrados pela historiografia.”

O autor procura destacar a utilizacdo que as manifestacdes culturais, nesse caso mais
especificamente a masica popular, podem proporcionar enquanto fonte histérica, haja
Visto que as mesmas, por vezes, permitem conhecer, de perto, vozes e subjetividades que
nunca estiveram ou estdo ao alcance das fontes ditas tradicionais, justamente por
expressarem visdes de mundo das chamadas classes subalternas, até relativamente pouco
tempo, por isso mesmo, invisiveis aos olhos dos historiadores profissionais.

A partir dos anos 1980, anunciou-se a utilizagdo de novas linguagens e fontes
historiograficas que, fortalecendo o didlogo com outras “ciéncias irmas”, como a
sociologia e a antropologia, dentre outras, permitiriam aos historiadores chegar onde
nunca haviam pisado em relacdo ao conhecimento do passado, sobretudo no que tange
aos fazeres sociais e culturais das chamadas classes “de baixo” e minorias, em geral. Com
1ss0, a musica, sobretudo em sua forma popular, se configura como possibilidade. Essa
chance se deve ao desenvolvimento de trabalhos e novas metodologias para o uso de
fontes “ndo convencionais”, surgidos a partir do final do século passado.

A via tomada por historiadores em busca de caminhos para a uma nova historia foi
pavimentada, dentre outros fatores, pela ampliagdo da categoria de fonte historica.
Anteriormente restrita ¢ identificada aos documentos e comunicagoes escritas e oficiais,
a concepcao de fonte histdrica, passou ao longo do século XX, sobretudo na sua primeira
metade, por uma notavel transformagdo. Essa mudanga passa ndo sé por novas

modalidades de criticas aos documentos, mas também por uma ampliagdo do

87 MORAES, José Geraldo Vinci de. Histéria e Musica: cangdo popular e conhecimento historico.
In: Revista Brasileira de Historia. S&o Paulo, v.20, n° 39, p. 203-221. 2000. p. 204.
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entendimento do que poderia ou nao ser visto, e, portanto, ser convertido em objeto de
pesquisa e estudo por parte dos profissionais da Historia.

Nesse sentido, ndo podemos nos furtar a destacar a importante contribuicdo da
chamada Escola dos Annales francesa. Tendo atuagdo destacada por volta das décadas de
1920 e 1930, elaborou uma pesada critica a concepcao positivista dos documentos
historicos. Perspectiva essa que foi hegemonica durante todo o século XIX, e enxergava
as comunicagdes oficiais como portadoras de uma verdade inquestiondvel, ficando
restrito o papel do historiador apenas a checagem da autenticidade de tais documentos.
Uma vez tida como comprovadamente “original”, a fonte era tomada como fidedigna da
situacdo da qual dava testemunho sem passar por qualquer escrutinio. Essa critica, que se
materializou em diversas obras de alguns expoentes desse movimento, como Fernand
Braudel e sobretudo, Marc Bloch, contribuiu decisivamente para abrir novos caminhos a
investigacao historica.

Mas no que consistem, afinal, as fontes? Para o trabalho do historiador elas sdo
primordiais, uma vez que através do recurso e critica as mesmas ¢ que o profissional de
historia e qualquer que deseje dela se servir, tem acesso a parte da experiéncia temporal
do passado. Na pratica, “documentos sdo vestigios”, e ndo ¢ outro o trabalho do
historiador que ndo o de, como o ogro da lenda, citado por Marc Bloch, “farejar carne

humana”®

, em cada um desses pedagos de passado que os documentos guardam. Cada
vestigio ou indicio de um ato humano praticado pelos “homens” no tempo ¢
potencialmente uma fonte histdrica.

Dessa forma, as manifestagdes culturais, de uma forma geral, também se incluem
como tal, permitindo ao historiador através de uma critica metddica e rigorosa aplicada,
— tal e qual se deve submeter a qualquer fonte, independente de caracteristica ou origem
— extraia delas as diferentes camadas de sentido que portam. Nesse sentido, como
exemplo, em trabalho que utiliza cangdes do rock brasileiro dos anos 1980 a servigo do
ensino de histéria, Magna Rodrigues® nos diz:

“A transformacao da produgdo cultural em documento depende do olhar
que lhe langa o sujeito que narra a historia. Se for um olhar critico, capaz

de identificar ali as diferentes camadas temporais, os diferentes sujeitos

8 BLOCH, Marc. Apologia da Histoéria ou o oficio do historiador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed.,
2001. p. 54.

8 RODRIGUES, Magna Abrantes. Histéria, Ensino e Musica: O Rock Brasileiro Da Década de
1980.
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que a produziram, as relagdes de poder existentes, podemos assim
considerar que transformou em documento para a Historia, uma fonte

de informacgao sobre as relagcdes dos homens no tempo.”

A ampliacdo no conceito e compreensao das fontes histdricas, permite a Historia abarcar
uma série de manifestagdes artisticas e culturais, em diferentes suportes e formatos, cuja
utilizacdo, além de ter o efeito de promover o engajamento dos alunos ainda possibilita
desvelar narrativas, presentes no cotidiano das midias na sociedade, e por isso mesmo de
corriqueiro acesso a todos, que podem ser utilizadas para o ensino da Historia no espaco
escolar.

Dentre essas manifestagdes culturais cuja referéncia fizemos acima, a musica,
sobretudo em sua modalidade popular e urbana, foi a escolhida, por tratar-se de uma
auténtica “tradutora dos dilemas nacionais™®. Autor de diversos trabalhos sobre essa

forma de produto cultural, a musica popular, Marcos Napolitano®! diz,

“Nos ultimos anos tem sido bastante comum a utilizagdo da can¢do, seja
como fonte para a pesquisa historica, seja como recurso didatico para o
ensino de humanidades em geral (historia, sociologia, linguas etc.).
Entre noés, brasileiros, a cangdo ocupa um lugar muito especial na
produgdo cultural. Em seus diversos matizes, ela tem sido termometro,
caleidoscopio e espelho ndo s6 das mudangas sociais, mas sobretudo

das nossas sociabilidades e sensibilidades coletivas mais profundas.”

O recurso cada vez mais comum a musica enquanto fonte historica e também recurso
didatico por diversas disciplinas se deve ao papel ocupado por tal manifestagdo cultural,
sobretudo, por suas particularidades que permitem extrapolar a rigidez de documentos
mais oficiais e usuais. Sendo assim, a musica se presta, perfeitamente, ao papel de uma
verdadeira fonte historica, apta a dar testemunho sobre o contexto de sua produgao, sobre
a realidade, e ideias de seus autores e também ao publico para o qual se direciona, dentre

outros.

% NAPOLITANO, Marcos. Historia & musica — histéria cultural da mUsica popular. Belo Horizonte:
Auténtica, 2002. p. 5.

L |dem, p. 53.
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Embora de iniciativa nem tao mais recente essa relacao entre Historia e musica
ainda inspira muitos cuidados no trato mais adequado com esse tipo de fonte. A sua
composi¢ao multifacetada composta por letra e musica, mas indissocidvel de seus timbres
e ritmos, impedem, se isolados ou analisados separadamente, uma visao global da obra,
podendo tender a simplificacdes castradoras das narrativas e sentidos contidos na musica
ou até mesmo na sua distor¢do enquanto fonte.

A possibilidade do uso da musica popular como documento histdrico, parece ainda
mais acertada em se tratando de Brasil por tudo aquilo que essa expressao cultural tem
angariado de significado. A musica brasileira tem traduzido, como poucas linguagens tem
sido capaz de fazer, boa parte das tensdes e dilemas sociais que atravessam a sociedade.
Ora com a acidez critica, em outros momentos criando estratégias e maneiras de
resisténcia contra os poderes hegemoOnicos e as suas imposigdes. Seja em nivel nacional
ou regional, tem se habilitado como um espaco potencialmente privilegiado de andlise da
vida em sociedade, se constituindo, conforme Marcos Napolitano em um “lugar de
mediagoes, fusdes, encontros de diversas etnias, classes e regides que formam o nosso
grande mosaico nacional”. Dessa forma, o estudo da musica enquanto documento pode
trazer a tona, angustias, sociabilidades, subjetividades de alguns estratos da populagdao em
determinados momentos que dificilmente poderiam ser capturados ou mensurados de
outra maneira ou por outros canais.

Contudo, justamente pela sua natureza rica e hibrida, é que o trato com tal tipo de
documento requer cuidados mais do que especiais e rigorosos. Ha que se tomar boa dose
de precaucdo, na sua manipulagdo e uso, cabendo ao historiador ¢ ao professor de
Historia, quando da sua utilizagdo para fins pedagdgicos, a critica adequada,
estabelecendo balizas claras para a sua utilizagdo e também no seu aproveitamento para
a pesquisa cientifica. Da mesma forma, que as fontes escritas ndo podem ser encaradas
como “portadoras de verdade” e da mesma maneira que pouco ou menos importa
confirmar a autenticidade de tais documentos, o historiador deve fazer a critica a fonte
levando em consideracdo o seu papel de representagdo. Toda fonte, voluntdria ou
involuntariamente, traz ao presente ndo o passado, mas apenas uma imagem, uma

, apenas uma ou algumas facetas do mesmo. Isto posto, cabe ao historiador ou

professor estabelecer balizas claras e seguras para a utilizacao de tais fontes, ancoradas

%2 NAPOLITANO, Marcos. Histéria & Musica — Histéria cultural da musica popular. Belo
Horizonte. Auténtica, 2002. p. 7.
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em metodologias criticas para o uso das mesmas, procurando harmonizar seus estratos
verbo-poéticos e sonoros. A tarefa ¢ desafiadora e nada simples, mas ainda sim possivel.

Essa critica documental se torna ainda mais ardilosa em se tratando da “fonte-
cancao”, tendo em vista o quase total desconhecimento do historiador/professor acerca
de teoria musical e conhecimentos similares. A propria natureza dupla da fonte musical,
a um sé tempo “verbal e sonora” e atravessada por diferentes agentes que sobre ela tem
alguma influéncia (refiro-me a toda a cadeia de produgdo desde o (s) compositor (es),
intérprete (s), instrumentistas, passando por diretor musical, executivos de gravadoras,
dentre outros.) dificulta sobremaneira o trabalho de captagao dos multiplos sentidos nela
contidos®.

A linguagem da musica ¢ veiculo de diferentes narrativas sobre o passado, seja por
meio de parametros poéticos (figuras de linguagem, adjetivacdes, etc.) e/ou pela melodia,
que configuram a cancdo popular em sua “dupla natureza”®. Dessa forma, se realiza o
discurso sobre a experiéncia do vivido por aqueles responsaveis pela sua materializagdo
enquanto obra artistica e assim, o historiador/professor ¢ capaz de mensurar também o
grau de consciéncia histdrica expressa na can¢do, o que muito provavelmente revela a
percepgao temporal dos autores envolvidos no processo de composigao.

Por outro lado, ao proporcionarmos aos nossos alunos a oportunidade de relacionar
as musicas aos seus respectivos contextos sera possivel depreender o nivel de consciéncia
historica demonstrado pelos mesmos. O desvelar da consciéncia historica dos alunos,
estimulado por essa correlagdo especulada acima permitiria também a demonstragdo dos

discentes como sujeitos atuantes dentro do processo historico.

2.3 —“Senhor, me responda o que preciso entender?”’%— As relacdes entre Curriculo
e as propostas para uma educagéo antirracista

Em consideracdo ao que ja pudemos observar até aqui sobre a luta dos negros por
emancipacao e igualdade, ao longo de sua trajetoria apos a emancipagdo e com o advento

da republica, a educagdo tem ocupado um papel estratégico na luta pela ascensdo social

% NAPOLITANO, Marcos. Historia & Musica — Historia cultural da musica popular. Belo
Horizonte. Auténtica, 2002. p. 53.

%1dem, p. 54.

% QO trecho acima foi retirado de um dos versos que compde o samba enredo do G.R.E.S Unidos de
Padre Miguel de 2018 — “O Eldorado submerso: Delirio Tupi-Parintintin”.
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e diminuicdo da condicdo de subalternidade. Superada a questdo do acesso a escola,
outros desafios sdo colocados como centrais, como a questédo curricular. Entendido o
curriculo como a soma dos conteudos selecionados tidos como culturalmente relevantes
ao ponto de serem passados para as geraces seguintes, representando um conjunto de
préticas, valores e visdes de mundo®, os negros ao chegarem na escola, percebiam a
continuidade da sua rotina de excluséo e apagamento.

Por conta dessa condi¢do se faz necessario, a essa altura, uma discussao mais
aprofundada sobre curriculo. Sua defini¢do, que conceitos sdo levados em conta na sua
formulacdo, quem atua na sua construcéo, qual o seu papel, sdo exemplos de questdes que
procuramos abordar. Nessa empreitada, nos servimos das ideias de tedricos como Tomas
Tadeu Silva, analisando o conceito de curriculo, bem como um breve historico do seu
aparecimento até sua transformacdo no instrumento o qual todos conhecemos e sua

utilizacdo pelo poder publico.

Apesar da quase normatizagdo das prescri¢des curriculares atuais, de forma
alguma os constrangimentos colocados pelos ministérios, secretarias e demais instituicdes
oficiais normatizadoras da estrutura da educacdo brasileira, poderiam nos levar a uma
situacdo de imobilismo, ja que é no espaco da sala de aula que todo o efetivo processo
pedagdgico se realiza em um clima de “autonomia relativa” para os docentes, que junto
aos alunos, colocam-se como os verdadeiros executores de toda e qualquer politica
curricular. Gostariamos de deixar isso em evidéncia na ultima parte do item, ao
abordarmos o curriculo em tempos de diversidade e o que efetivamente nos inspirou na
critica curricular que adotamos que ¢ a proposta de um curriculo descolonizado. Nesse
objetivo, nos servimos das abordagens de Catherine Walsh, Walter Mignolo, dentre outros
pensadores. Acreditamos que tais obras forneceram o lastro ndo apenas para criticar, mas

também propor, conforme demonstraremos adiante.

2.3.1 — Uma breve histdria do curriculo
Com o objetivo de viabilizar a proposta em questdo, encaramos como de extrema
importancia o debate acerca do curriculo escolar. O papel que tal artefato desempenha

norteia as praticas educacionais que serdo alvo de nossas contribui¢des didaticas. De

% Tomaz Tadeu Silva aponta que: “O curriculo é sempre o resultado de uma sele¢do: de um universo
mais amplo de conhecimento e saberes”. Ver: SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de Identidade; Uma
introducdo as teorias do curriculo. 3% ed.; 82 reimp. — Belo Horizonte. Auténtica Editora, 2016. p. 89.
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forma sintética e sucinta buscamos aqui, situar o leitor na discussdo curricular, por
entender que essa questdo ¢ central no trabalho que pretendemos realizar. Comegaremos
por discutir a ideia de curriculo, posteriormente, discutiremos a nogdo de “teoria”/
discurso curricular. Para iniciarmos essa discussdo ¢ necessario fincar balizas. Do que,
objetivamente, estamos falando? O que € curriculo? Qual sua importancia para a educagao
de forma geral? O que significa em particular para o ensino de Historia? Por fim, qual é
o papel que desempenha para o ensino de Historia e cultura africana e afro-brasileira?
De forma bem simples, podemos definir o curriculo como o documento que aponta
quais saberes deverdo ser ensinados aos alunos em cada ciclo e disciplina por eles
cursados. Conforme nos fala Quirino: “O curriculo ndo é, portanto, um documento de
transmissdo desinteressada de contetudos, ¢ uma ferramenta de manipulagdo dos saberes,
ou melhor, do que é interessante se saber®”” haja visto que o curriculo é sempre fruto de
uma selecdo realizada num ato de vontade, discriciondrio em sua natureza, de alguém que
detém esse poder, essa prerrogativa da escolha, imposta a quem nao o possui. Sobre essa
questdo, Roper Pires de Carvalho Filho%, em artigo, que aborda as relagdes entre ensino
de Historia e o curriculo, faz uma importante consideragdo a partir do olhar de Ivor
Goodson,
“Para Goodson (2002), o curriculo escolar ¢ um artefato cultural que
atua como instancia normatizadora dos discursos sobre o processo de
escolarizagdo pelo qual o Estado determina quais conhecimentos devem
ou ndo fazer parte do processo de ensino. Entretanto, o processo de
“imposi¢do” de um determinado padrdo normativo ao curriculo escolar
pelo Estado é permeado por fatores de ordem diversa, que vao da
correlagdo de forgas entre os diversos sujeitos envolvidos e ou
contemplados na sua “fabricacdo”, pela sua trajetoria pelo complexo
aparato institucional dos sistemas educativos, passando pela
compreensao e ou adesdo a proposta estatal por estes sujeitos”.
Tanto Carvalho Filho quanto Goodson procuraram chamar aten¢do para a funcgdo
organizadora do curriculo que como num movimento de “fora para dentro” — da sociedade

para dentro das escolas e universidades — expressa o jogo de forgas sociais que se reflete

% QUIRINO, Maria José da Silva de. et al. Politicas Curriculares: uma breve critica ao Curriculo
Minimo implantado no Estado do Rio de Janeiro.

% CARVALHO FILHO, Roper Pires. TEMPO E ARGUMENTO. Revista do Programa de Pos-
Graduagdo em Historia. Floriandpolis, v.4, n°2, pp 82-101, jul/dez. 2012. pp. 85-86.
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na préopria representacao curricular, corroborando, ou ndo, as hegemonias e minorias. Fica
claro, assim, a importante funcdo exercida pelos curriculos escolares, no sentido de
ressignificar relagdes de for¢ca nos mais diferentes campos.

Pensado como instrumento de poder, o curriculo tem sido alvo de reflexdes de
diferentes pensadores filiados as mais variadas tradigdes tedricas que ha muito tem
procurado desnudar as intengdes dessas selecdes. Embora os estudos sobre o curriculo
remontem a tempos mais recentes, com o alvorecer dos respectivos departamentos nas
universidades, professores e professoras de diferentes épocas e lugares sempre estiveram
ligados, ou preocupados, com alguma forma de organizagao dos saberes, mesmo sem

especificamente mencionar a palavra curriculo.

2.3.1.1 — Da génese da ideia de curriculo as concepgdes tradicionais

De forma a situar o leitor na discussdo curricular iniciaremos com uma breve
historia do curriculo. Com o objetivo de esclarecer ndo apenas seu surgimento, mas
também contextualizd-lo na cena escolar e educacional. Para lograr éxito em tal
empreitada, iniciamos tal “viagem” na modernidade, onde a escola comecou a ganhar
relevancia algo parecida com a que det€ém hoje, sendo alvo de politicas publicas e
reflexdes de pensadores.

Desde Comenius e sua Didactica magna, produzida no século XVII, professores e
professoras vem tentando de alguma forma elaborar teorias educacionais que venham a
guiar suas praticas. A preocupacao, sobretudo, era de organizacdo e método. O termo
curriculum, com a acepcao que hoje lhe conferimos sé passa a ser utilizado em paises da
Europa ocidental sob influéncia da literatura educacional estadunidense. Essa
preocupacdo em normatizar os processos educacionais de alguma forma, diretamente
relacionada ao boom da urbanizagdo e suas consequéncias, dinamizou os estudos sobre o
campo curricular, fazendo-os se consolidarem e ganharem cada vez mais espagos no meio
cientifico.

Justamente nesse contexto marcado por intensas preocupagdes como o crescimento
populacional, com a manuten¢do de uma identidade nacional, frente a massiva imigragdo

e a crescente industrializacao ¢ que Bobbit, escreveu em 1918, o marco inicial oficial do
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campo especializado, The Curriculum. Sobre esse momento, emblematico das questoes
com as quais a ideia de curriculo se relaciona, Tomas Tadeu Silva®® relata,
“O livro de Bobbit é escrito num momento crucial da historia da
educacdo estadunidense, num momento em que diferentes forcas
econdmicas, politicas e culturais procuravam moldar objetivos e formas

da educagdo de massas de acordo com suas diferentes e particulares

’

visdes. E nesse momento que se busca responder questdes cruciais
sobre as finalidades e os contornos da escolarizacdo de massas. Quais
os objetivos da educagdo escolarizada: formar o trabalhador
especializado ou proporcionar uma educagdo geral, académica, a
populagao?
Questionamentos sobre o que ensinar, que tipos de habilidades deveriam ser ensinadas,
que fontes de conhecimento deveriam lastrear os saberes passados nas escolas, se os
saberes ensinados deveriam ser mais “objetivos” ou “subjetivos”, se este deveria preparar
para a inser¢ao na sociedade tal e qual se encontrava ou formar para a transformagao,
passaram a nortear a no¢do ¢ a formacao dos diferentes “discursos curriculares”. Essas
questdes permearam a compreensao curricular durante muito tempo, cristalizando esse
modelo como o unico possivel.

Essa noc¢ao de discurso curricular ¢ mais reconhecidamente chamada de teoria do
curriculo. Durante muito tempo predominou uma visao, sem duvida pretensiosa, de que
seria possivel criar um curriculo neutro, com premissas absolutamente cientificas e
objetivas, livre de quaisquer subjetividades'®. Dentro dessa interpretacdo “positiva” o
curriculo deveria cumprir a fun¢do de organizar e prescrever o conhecimento a ser
transmitido pela instituicdo escolar. Prevalecia a ideia de que a escola tinha apenas a
func¢do de reproduzir os conhecimentos que interessavam ao mundo do trabalho e de que
essa era a unica configuragdo possivel. Tomdas Tadeu Silva em sua obra “Documentos de
Identidade” ataca essa pretensdo de neutralidade questionando a propria ideia de teoria,

“Podemos comecar pela discussdo da propria nocao de “teoria”. Em
geral, estd implicita, na nogdo de teoria, a suposi¢do de que a teoria
“descobre” o “real”, de que ha uma correspondéncia entre a “teoria” e

a “realidade”. De uma forma ou de outra, a nogao envolvida € sempre

% SILVA, Tomas Tadeu. Documentos de identidade; uma introducéo as teorias do curriculo. 32
edicdo; 8?2 reimp. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2016. Pos. 158.

100 |dem, Pos. 107.
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representacional, especular, mimética: a teoria representa, reflete,
espelha a realidade. A teoria ¢ uma representagdo, uma imagem, um

reflexo, um signo de uma realidade que - cronologicamente,

ontologicamente — a precede.”%

Teorizar sobre alguma coisa ou ideia ja se coloca como parte do processo criativo desta.
Dessa maneira nao existe uma teoria “fora da realidade” uma vez que pensar nela ja
significa, ainda que preliminar e incipientemente a sua realizagdo. Essa ideia do curriculo
como representagdo, certamente, uma contribuicdo da corrente pos-estruturalista, nos
interessa sobremaneira, uma vez que dessa forma a propria disposi¢dao curricular se
realiza, também, enquanto elemento da cultura historica nos termos de Riisen, como ja
pormenorizado anteriormente.

De acordo com a visdo pos-estruturalista, falar em teoria como algo que descreve
ou descobre algo pré-existente ndo faria sentido, uma vez que escrever ou idealizar algo
jé& é parte do seu processo de significagdo e existéncia. Como nos diz uma vez mais Tomaz
Silva,

De acordo com essa visdo, ¢ impossivel separar a descri¢do simbdlica,
linguistica da realidade — isto &, a teoria — de seus “efeitos de realidade”.
A “teoria” ndo se limitaria, pois, a descobrir, a descrever, a explicar a
realidade: a teoria estaria irremediavelmente implicada na sua
produgdo. Ao descrever um “objeto”, a teoria, de certo modo, inventa-
0.
Nessa linha de pensamento colocada pelo autor, como no trecho supracitado, cai por terra
a ideia de teoria como algo desconectado do objeto. Dessa forma, em substitui¢do, Silva
prefere adotar a ideia de discurso ou texto, uma vez que sob essa perspectiva um “texto”
produz seu proprio objeto. “[...] a existéncia do objeto € inseparavel da trama linguistica
que supostamente o descreve'%2.” Concluimos, entdo que a criacdo de um determinado
curriculo advém da reflexdo sobre o0 mesmo.

Dessa forma fica evidente a dimensao politica da selecdo curricular, haja visto que,
assim como qualquer texto, porta uma intencionalidade, mesmo que se pretenda neutro.
Igualmente podemos nos referir sobre o curriculo escolar, de forma mais abrangente.

Quem tem o poder de selecionar os conteudos, estaria, por assim dizer, a escrever os

101 |dem, pos. 27.

102 |dem, p. 33-34.
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capitulos que comporiam esse discurso proferido pela escola ao longo de todo o ciclo de
formagao.

Da mesma forma que se coloca a questdo de “o que” ensinar com os contetidos
selecionados que compde o curriculo, acoplado a esta primeira pergunta se pde o
questionamento sobre o que aqueles que vao seguir determinado curriculo “devem se
transformar” ao segui-lo. “No fundo das teorias do curriculo estd, pois, uma questao de
‘identidade’ ou de ‘subjetividade’.”!®® Considera-se que todos os conhecimentos e
experiéncias que adquirimos, inclusive no periodo escolar, vao impactar diretamente
naquilo que nos constituiremos enquanto pessoa, conformando, dessa forma nossa
identidade e contribuindo para moldar nossas subjetividades.

Priorizar um determinado conhecimento as expensas de outros possiveis, bem como
trabalhar para privilegiar uma determinada identidade sdo demonstracdes de poder, que
se incrustam e fazem parte de um projeto de criacdo de hegemonias, componentes de um
jogo de forcas manejado cotidianamente por diferentes atores na sociedade, em diferentes
espacos. A selecdo curricular faz parte dessa disputa. “As teorias do curriculo estdo
ativamente envolvidas na atividade de garantir o consenso, de obter hegemonia. As teorias
do curriculo estdo situadas num campo epistemologico social. As teorias do curriculo
estio no centro de um territorio contestado.”’® Dai a importincia estratégica que
atribuimos ao curriculo. Nossa contribuicdo com o trabalho aqui proposto objetiva
fornecer subsidios pedagdgicos e reflexdes para a constru¢do de um novo consenso para
a educacdo a partir do ensino de historia, calcada num olhar mais democratico e plural,
sobretudo no que tange as questdes de raga, contribuindo para a derrubada do mito da
democracia racial brasileira, que ao longo de décadas vem relegando a representacao dos

negros em nossa historia ao apagamento ou a um lugar de subalternidade.

2.3.1.2 — O curriculo em tempos de diversidade

A disputa acerca dos discursos curriculares se liga diretamente a crise que o proprio
paradigma de racionalidade moderna vem atravessando, caracterizado pelo descrédito das
“grandes narrativas” e da crenga na ideia da existéncia de uma verdade tnica. Espacos de

diversidade se abrem cada vez mais em diferentes lugares e, necessariamente, com toda

103 |bidem, p. 99.

104 |bidem. p.112.
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essa variedade de sujeitos, cores e sons, ideias fixas e totalizantes, “certezas absolutas”
ndo encontram mais abrigo nesse contexto marcado pelo vario, pelo multiplo, pelo plural.
Essa visao de um mundo cada vez mais movedigo e mutavel impde um sério influxo sobre
a concepcao dos individuos acerca de si mesmos e sobre o mundo do qual fazem parte.

Esse momento de desconstrucdes e incertezas tem feito “estragos” em papéis até
entdo fixos e em identidades tidas como imutdveis também no espaco escolar, resultando
em abalos e divergéncias, mexendo nas configuragdes sociais, na dindmica da escola e
trazendo questionamentos ao curriculo abordado no dia a dia das institui¢des de ensino,
seja na escola basica ou até mesmo no ensino universitario. Premido entre as necessidades
pungentes da sala de aula e um curriculo ainda marcadamente “moderno” em suas bases,
como poderia o docente dar conta de encarar, com respostas ¢ propostas, esse turbilhdo
que agora se impde, fruto da complexidade que marca os tempos atuais?

A transformagao da maneira através do qual os homens tém visto e encarado a si
mesmos resulta também na mudanca da forma com que passamos a nos relacionar com
0s objetos cientificos e o conhecimento gerado a partir deles. Essa nova forma de encarar
o mundo e o conhecimento se traduz numa metamorfose da forma de lidar com a
educacao. Tomando como base de observacgao ¢ analise os meios sociais ¢ culturais atuais,
podemos observar com facilidade alguns fenomenos que apontam para a predominancia
desse novo paradigma pos-moderno, como por exemplo, a emergéncia de identidades
multiplas e segmentadas, o que tem significado, na pratica, diferenciadas possibilidades
de expressao, afirmacdo e prestigio dentro desse contexto.

Em um pais miscigenado historicamente, como o nosso, resultado de diferentes
processos de migracdo forcados ou voluntarios, em momentos e contextos historicos dos
mais variados, se faz ainda mais necessaria a discussao acerca de tais relagoes identitarias,
como forma de contemplar os diferentes matizes raciais e suas inter-relagdes. A
configuragdo multiforme do nosso povo, que se reflete cada vez mais no cotidiano escolar,
sobretudo a partir do final dos anos 1980, quando da politica de ampliagdo do acesso a
escola basica instituida pela constitui¢do cidada de 1988, proporcionou a inclusdo e a
participacdo de diferentes atores e grupos sociais apos longo periodo de exclusdo,
resultado do regime autoritario que declinava. Dentre esses grupos podemos destacar as
populagdes indigenas e negra. A participacao ativa de representantes dessas minorias no
cenario politico nacional da nova republica, reafirmou a caracterizacdo da nossa
sociedade como multicultural, uma vez que formada a partir da presenca e relacdo de

diferentes grupos étnicos e culturais.
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ApoOs 0 momento da constituinte, a educagao ganhou grande destaque, culminando
inclusive na elaboracao de um artigo especifico (Capitulo III — Da Educac¢ao, da Cultura
e do Desporto, artigos 205 a 214, do Titulo VIII — Da ordem social)'®®. A preocupacio
com a inclusao de novos grupos sociais na escola publica deu origem a uma legislagao
que expressava nao apenas a preocupacao com a facilitacdo de acesso, mas também com
as caracteristicas que essa escola cada vez mais ampliada, variada e massificada precisaria
exprimir. Materializagdo da virada democratica que o pais experimentava apos mais de
duas décadas de um governo militar que cerceava direitos basicos, sobretudo das minorias
e que através de medidas autoritarias procurou reforcar o consenso ja ha muito
hegemdnico da existéncia de uma democracia racial brasileira.

Apbs a lei de diretrizes e bases da educagdo!®® que entrou em vigor em 1996, o
ministério da educacao passou a procurar dar resposta a diversidade presente no espaco
escolar. Resultado da democratizagdo do acesso a escolarizacao basica a sctores da
populacdo, sobretudo a classe menos favorecida economicamente, que até entdo se
encontrava ainda distante da escolarizacdo formal. Essa gama de novas audiéncias que
chegavam as escolas publicas do Brasil nesse momento, trouxeram novos desafios para o
sistema educacional em todos os seus niveis, provocando a reflexdo das institui¢des que
pensam e realizam a educag¢@o como um todo. Em artigo Martha Abreu e Hebe Mattos ao

revisitarem a questdo da diversidade falam sobre os ParAmetros curriculares nacionais'®’,

“Desde o final da década de 1990, as no¢des de cultura ¢ diversidade
cultural, assim como de identidades e relagdes éEtnico-raciais,
comecaram a se fazer presentes nas normatizacdes estabelecidas pelo
MEC com o objetivo de regular o exercicio do ensino fundamental e

médio, especialmente na area de historia.”

105 BRASIL. Constituigdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Gréfico, 1988. 292 p.

106 BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n° 9394/96, de 20 de dezembro de 1996.
Estabelece as diretrizes e bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

107 ABREU, Martha & MATTOS, Hebe. Em torno das “Diretrizes curriculares nacionais para a
educagdo das relagOes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana”: uma
conversa com historiadores. In: Estudos Historicos, Rio de Janeiro, vol. 21, n® 41, janeiro-junho de 2008,
p. 5-20. p. 6.
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O fim do século XX ficou marcado, no campo educacional pelo novo papel atribuido a
cultura e a diversidade, colocadas como uma preocupacao dos 6rgdos oficiais de
educacdo. Contudo, € necessario destacar que a inser¢ao da discussdo de tais conceitos e
ideias ndo ocorreu ao acaso ou por for¢ca de uma suposta benevoléncia desinteressada do
governo federal, na verdade, foi uma demonstragao da reconfiguracao de forcas apos a
reabertura democratica, onde os movimentos negros conseguiram alcangar um novo
espaco politico e social que lhe permitiram colocar para fora boa parte de suas demandas
histéricas, seja por reconhecimento e até mesmo por politicas de reparacao social.

Os PCN aprovados pelo MEC, ainda em 1996 inauguram a presenca de contetidos
sobre a historia africana no curriculo. Em conjunto com as “Diretrizes curriculares
nacionais para a educacgdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira e africana” procuraram por em xeque o consenso durante muito tempo
inconteste na sociedade brasileira de que o Brasil se configuraria como uma “democracia
racial”. De acordo com essa visdo, as “trés ragas” que compdem a populacdo brasileira
conviveriam de forma pacifica e sem conflitos. Ambas as propostas (tanto os parametros,
quanto as diretrizes) se propuseram a enfrentar a questdo da diversidade nas escolas,
dando énfase a discussao da questao racial.

Os “Parametros curriculares nacionais” abordam a questao racial através do “tema
transversal” da “pluralidade cultural”, que se propde perpassar o conteido de todas as
disciplinas. A ideia, como descrito anteriormente, era o enfrentamento e a desconstru¢ao
do mito da existéncia de uma convivéncia harmoniosa e pacifica entre os diferentes
grupos raciais no interior da sociedade brasileira. Esse consenso, formado desde as
primeiras décadas do século XX, impregnou toda a discussdo politica, as engrenagens
sociais, € obviamente ressoou vigorosamente na educacdo, sendo um elemento
componente da propria ideia de uma “identidade brasileira” afirmada na existéncia de
uma cultura mestica ao qual “corresponderia uma identidade brasileira igualmente
mestiga, sem conflitos, hierarquias e diferencas”?®. O texto dos PCN foi justamente de
encontro a essa perspectiva uma vez que buscou criticar a existéncia de um siléncio
homogeneizador que encobria “uma realidade de discriminag¢ao racial reproduzida desde

cedo no ambiente escolar’1%.

108 ABREU & MATTOS, Op. Cit. p.7.

109 Brasil, 1998:15 APUD ABREU & MATTOS. Idem.
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Abreu e Mattos em seu artigo “Em torno das ‘Diretrizes curriculares nacionais para
a educagdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira
e africana’: uma conversa com historiadores” comentam sobre a proposta dos PCN.
Alguns questionamentos pertinentes sdo colocados como sobre pontos em que o
documento ndo ¢ explicito, mas ao contrario, permite diferentes itinerarios a serem
percorridos a partir de suas propostas para tratar da questao da associagdo entre a cultura
e a realidade racial brasileira,

“Na pratica, porém, como romper com a no¢ao de um Brasil mesti¢o
sem reificar grupos culturais igualmente homogéneos, fechados ou
semifechados, num padrao multicultural bastante difundido a partir da
experiéncia norte-americana, mas certamente artificial em relagdo as
realidades brasileiras? Como estimular a convivéncia e a tolerincia
interculturais sem pensar em mesticagens e trocas, especialmente
culturais, mesmo que agora no plural?”
As autoras procuraram advertir, no trecho em destaque, sobre algumas “armadilhas” e
problemas que devem ser evitados pelos educadores quando do trato da questdo racial no
ambiente escolar, uma vez que nao interessa a proposta de uma educag¢ao democratica e
inclusiva racialmente a substituicio de uma homogeneizagdo por outra. O modelo
multiculturalista, trazido, sobretudo, da escola estadunidense, ndo se mostra
suficientemente adequado para dar reposta aos desafios da realidade brasileira muito mais
fluida e complexa, onde qualquer perspectiva de identificar determinada manifestacao
cultural a grupo A ou B ndo se sustenta haja visto que sdo, no geral, resultados de trocas
interculturais entre os diferentes grupos.

O proprio documento dos PCN insinua em diferentes momentos que a cada cultura
corresponderia uma determinada identidade, o que se mostra absolutamente questionavel
e problematico num contexto marcado pela diversidade étnico-cultural. A saida para tal
situagdo ¢ vislumbrar a cultura enquanto processo, e as identidades coletivas como
construtos culturais, sendo assim, portanto, historicas (porque inscritas e realizadas no
tempo) e relacionais (sempre como um marcador de diferenga em relagdo a um “outro”),
sendo essas identidades construidas e reconstruidas em adequacdo ao contexto histdrico
do qual sdo resultado, podendo a todo momento serem refeitas, reproduzidas e

0

modificadas'!®. Igualmente, tais manifestacdes culturais que tem como marca a

110 ABREU; MATTOS, Op. Cit. p. 8.
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diversidade podem indicar um proficuo caminho para problematizar a prépria ideia de
“identidade brasileira” enquanto algo que possua uma esséncia fixada e imovel.

Outro momento significativo para a discussdo e superagdo da narrativa
homogeneizadora que foi consenso durante boa parte do século XX acerca do “papel das
ragas” na historia do Brasil, ocorreu em 2003, quando da chegada ao poder do presidente
Luis Inacio Lula da Silva eleito pelo PT. Adilbénia Machado e Eduardo Oliveira em
artigo, comentam sobre o contexto anterior que teria preparado o terreno para tal
momentolll,

“Algumas politicas que visam a promog¢ao da igualdade racial no Brasil
foram criadas nas ultimas décadas, numa luta por liberdade e justica
social encabecada, principalmente, pelos movimentos negros e
organizacdes de mulheres negras de nosso pais, tentando responder

demandas histdricas por igualdade.”

Com o apoio de diferentes atores politicos, sobretudo dos movimentos sociais, e, dentre
eles, o chamado “movimento negro”, surgia uma oportunidade inédita de colocar para
fora uma demanda das mais antigas, como a de criar mecanismos institucionais que
desconstruissem a ideia da existéncia de uma suposta “democracia racial”, o que servia
para encobrir conflitos raciais graves e historicos e que permitira, reproduzira e legitimara
ao longo do tempo o racismo no seio da sociedade brasileira. Desse jeito, o poder publico
proporcionava toda uma estrutura institucional que se mostrou importante na promogao
da incluséo e da diversidade.

Dentro da perspectiva acima colocada, as teorias pos-criticas do curriculo, como ja
mencionado anteriormente, vao fornecer a partir do momento em que o debate sobre a
questao racial ¢ colocado em discussdo também no ambito escolar, subsidios para um
contraponto ao consenso dominante, marcadamente eurocéntrico e racista. Implicado em
relagdes de poder, portanto distante de qualquer possibilidade de ser neutro, o curriculo
transporta visdes de mundo em sociedade, que tem como efeito a constru¢do de uma
determinada identidade, tanto no singular, quando falamos de seus efeitos sobre o

individuo, quanto no plural, pois também ¢ capaz de enformar comportamentos para a

11 MACHADO, Adilbénia Freire & OLIVEIRA, Eduardo. Africanidades, Legislacdo e Ensino:
Educacdo para relages étnico-raciais, lei 10.639, filosofia e ancestralidade IN: KOMINEK, Andrea Maila
Voss; VANALLI, Ana Christina (Orgs.). Roteiros tematicos da diaspora: caminhos para o enfrentamento ao
racismo no Brasil. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2018. p.50.
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vida em sociedade. Sendo assim, pensar a construcao de relagdes étnico-raciais em outros
termos, “contra hegemdnicos”, ¢ pensar o percurso curricular enquanto narrativa, que
estabelece através da sua influéncia os saberes a serem valorizados, conferindo a quem o
domina, o poder e o prestigio. E através dessa relagdo entre conhecimento, identidade e
poder que a discussao de raga angaria seu espaco na teoria curricular, deixando de ser um
tema transversal para ganhar maior destaque até se transformar em uma obrigacao legal.

Essas discussoes e questdes levantadas nos paragrafos e itens anteriores, bem como
as imposi¢des que a realidade objetiva cotidiana nos coloca em nosso fazer pedagogico,
marcado pela urgéncia da questdo racial dentre outras, mas que recebeu espago
privilegiado em nosso esforco de andlise e reflexdo nos levou aos questionamentos
expostos até aqui. Dentro dessa perspectiva, propomos a discussdo em torno do curriculo
de historia da rede estadual do Rio de Janeiro, mais especificamente, em uma das séries
que mais abordam, quantitativamente, temas em que a questao racial ainda ¢ marcada por
um olhar eurocéntrico e racista, reservando o elemento negro um papel secundario,
quando ndo absolutamente invisivel. Optamos, por fazer criticas e propor alternativas,
sob a forma de atividades as prescrigdes existentes no curriculo do 8° ano do Ensino

Fundamental.

2.3.2 — Para uma nova educacdo das relacdes étnico-raciais: Interculturalidade

critica e pedagogia decolonial
“Eu quero um pais que ndo estd no retrato”
G.R.E.S. Estacdo Primeira de Mangueira, 2019

De acordo com o que ja assinalamos em outro momento de nossa pesquisa, o tema
das relagdes étnico-raciais no Brasil ganhou, sobretudo, a partir da década de 1990
renovada importancia em diferentes espagos da sociedade brasileira. A educacao foi uma
das areas onde esse debate acerca das diferencas culturais se evidenciou, haja visto ser
uma area ha muito tempo contestada pelos movimentos sociais dos negros. Por isso, ndo
s0 no Brasil, mas também em outras regides da América Latina, os desafios acerca dessa
questao levaram a busca pela construcao de processos educativos que tivessem a cultura

como referéncia.

Essa busca por projetos e propostas para a educagdo promoveu uma aproximagao

ainda maior entre os movimentos negros € o espago académico, agora mais que nunca
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instigado a contribuir para a resolucao desse desafio. Tal encontro resultou na formulagao
de normas e leis que suscitaram politicas ptblicas no sentido de tentar incluir e aproximar
0os grupos anteriormente marginalizados em termos culturais, simbdlicos e
representacionais. Temas como diferenca étnica, identidade cultural e multiculturalismo
passam a fazer parte da “ordem do dia”. Diversas pesquisas nessa direcdo, procuraram
aprofundar a discussdo acerca da problematica da educagdo intercultural, buscando

reflexdes a respeito da tensdo entre igualdade e diferenga.

Nossa pesquisa se inscreve nesse arbitrio, de propor novas formas de representagao
sobre os negros, buscando atacar o que consideramos central para transformar essa
realidade: a persisténcia do pensamento calcado na colonialidade do ser, do saber e do
poder. Esse conceito emerge como chave explicativa, em diferentes tedricos e pensadores,
que buscam entender os meandros da constituicdo das sociedades pds-coloniais,
sobretudo, no continente americano. Espaco que, como resultado da presenca
colonizadora branca europeia ao longo de séculos, deu origem a sociedades multiétnicas
e multiculturais, marcadas, no entanto, por uma total assimetria econdmica, social e
cultural entre os invasores europeus e as demais etnias compulsoriamente implicadas na

empreitada colonizadora.

A desigualdade, uma marca dessas sociedades, se explicaria pela permanéncia,
mesmo ap6s o fim da colonizagdo, do pensamento moderno caracterizado pelo nao
reconhecimento ou validacdo de qualquer outra epistemologia que ndo a europeia.
Embora, o pensamento moderno tenha sido imposto aos povos dominados na etapa
colonizatdria, ¢ necessario assinalar que o mesmo sobreviveu ao fim dos dominios
politicos e militares das antigas metropoles do “velho mundo”. Em suma, a colonialidade

subsistiu ao fim do colonialismo europeu.

A colonialidade permitiu aos europeus impor a filosofia e demais “ciéncias
humanas” como unica maneira de produzir conhecimentos validos, dessa forma
marginalizando outros saberes das periferias do ocidente. Sobre esse processo de

exclusdo, o socidlogo lusitano Boaventura de Sousa Santos nos esclarece,

“O pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento abissal. Consiste
num sistema de distingdes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas

através de linhas radicais que dividem a realidade social em dois
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universos distintos: o universo ‘deste lado da linha’ e o universo ‘do
outro lado da linha’. A divisdo ¢ tal que ‘o outro lado da linha’

desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, ¢ € mesmo

produzido como inexistente.*?”

Essa inexisténcia opera de forma que o que se produz “além deste lado da linha”, como
pondera o autor europeu soasse como absurdo ou incompreensivel, sendo, portanto, algo
prescindivel, a ser descartado e ignorado. O pensamento da colonialidade tem por marca
0 apagamento ¢ a desvalorizagdo de tudo aquilo que ndo reconhece como sua propria

base.

Seguindo essa trilha essa trilha de pensamento, buscamos, como forma de fornecer
um lastro teérico a nossa proposta de trabalho, as reflexdes de autores que se encaixassem
na ideia pretendida e que fornecem subsidios para pensarmos sobre tais relagdes. Dessa
maneira, tomamos emprestado os conceitos de interculturalidade critica e
decolonialidade, expostos de forma mais acurada nas ideias da professora norte-
americana radicada no Equador, Catherine Walsh, em didlogo com outros autores como
Anibal Quijano, Walter Mignolo e Nelson Maldonado Torres. Em comum, todos os
teoricos acima considerados compartilham da ideia de que “a colonialidade € constitutiva

da modernidade, e ndo derivada” da mesma'®.

Baseados nessa premissa, sugerimos a realizacdo de uma discussdo a respeito das
formas assumidas por esse pensamento “colonizador” e de que jeito ele se manifesta em
nossa sociedade, com obvios reflexos no curriculo escolar. Inicialmente, interessa definir
de forma inteligivel o que seria esse pensamento imposto pela colonizacio moderna
europeia. Nelson Maldonado Torres, traz uma importante contribui¢do nesse sentido e

que faz valer a longa citagao,

“[...]a colonialidade se refere a um padrao de poder que emergiu como

resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a uma

112 SANTOS, Boaventura de Sousa. Para Além Do Pensamento Abissal: Das Linhas Globais A Uma
Ecologia De Saberes In: SANTOS, Boaventura de Sousa e MENESES, Maria Paula. (Orgs.)
Epistemologias do Sul. Almedina, Coimbra. Janeiro, 2009. p.23.

113 MIGNOLO, 2005, p.75 apud OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrao.
Pedagogia Decolonial e Educacdo Antirracista e Intercultural no Brasil in: Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, vol.26, n°1, p. 15-40, abr. 2010. p.17.
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relacdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona a
forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade ¢ as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raga.[...]Ela se mantem viva em textos didaticos,
nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura, no sentido
comum, na autoimagem dos povos, nas aspiragdoes dos sujeitos ¢ em

muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido,

respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente.”'*

A colonialidade impregnada em todos os espagos das sociedades americanas, com sua
proposta de privilegiar tudo o que tem origem na Europa, acaba por marginalizar, por
oposic¢ao, tudo o que ndo tem origem ou se identifica com a herancga cultural, econdmica

e social do “velho mundo”.

A narrativa moderna constituinte da colonialidade, se coloca, desde a chegada dos
colonizadores como realidade que tudo contem, abarca e explica de forma inequivoca e
universal, de forma a esvaziar de sentido tudo aquilo que ela nao reconhece, ratifica ou
valida. Esse parametro se faz presente nas subjetividades, no imaginario ¢ na
epistemologia. Com esse viés totalizante apresentado, podemos concluir que o
“pensamento moderno” imposto pelos colonizadores europeus produziu dominagdo em

diferentes frentes, desdobrando-se nas relagdes de poder, de saber e do ser.

Nos termos acima colocados ¢ que Anibal Quijano sugere o conceito de
colonialidade do poder, como uma estrutura de forca e dominagdo que subjugou a Asia,

a Africa e a América Latina, a partir da imposi¢do colonial'*®

. A expressdo faz referéncia
ao processo de ocidentalizagdo dos povos dominados, onde os colonizadores tendem a
reduzir tudo o que encontram ao seu proprio prisma, invadindo o imaginario do
colonizado. Anexando-o, mas sempre identificando o outro como nada mais do que a um
passado seu distante, uma espécie de eterna infancia do qual o colonizado jamais sairia

sem o “auxilio” do europeu invasor, que ¢ dotado de saberes, instrumentos e institui¢des

superiores.

14 TORRES, 2007, p.131 apud idem. p.18.

115 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia Decolonial e
Educacdo Antirracista e Intercultural no Brasil in: Educacédo em Revista, Belo Horizonte, vol.26, n°1, p.
15-40, abr. 2010. p.18.
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Sob esse pensamento, a colonialidade do poder regula e domina as formas de
producdo de conhecimento, 0 mundo simbdlico, o imaginario dos povos nativos, impondo
os seus. O efeito nos povos submetidos, com o tempo, ¢ a naturalizacao e a identificagdo
com o imagindrio dos conquistadores, com a consequente negacao ou subalternizagao de
qualquer episteme nao-europeia, além do apagar dos processos historicos que nao tenham
o colonizador como centro. Essa apropriacdo se opera de varias maneiras, como o
“fetichismo cultural que o europeu cria em torno de sua cultura, estimulando forte
aspiragdo a cultura europeia por parte dos sujeitos subalternizados™!®. Sob essas
condigdes, o eurocentrismo deixa de ser um olhar epistemologico apenas do colonizador,

se tornando hegemdnico também no pensamento do colonizado.

Esse “sequestro” da subjetividade dos povos “colonizados” tem permitido a
elaboragdo de um contexto marcado por um processo de racializagdo, dos povos
submetidos, impregnado por uma visdo distorcida em favor dos europeus. Para chegar a
tal conclusdo se faz necessario pensar historicamente a construgdo do conceito de raga,
que transcende a questao biologica e se fundamenta nas relagdes sociais e de poder, sendo
peca importante na constitui¢ao do padrao mundial do poder capitalista, sobretudo a partir
do século dezenove com o avanco da segunda revolu¢do industrial e a decorrente corrida
imperialista em diregdo & Africa, Asia e América Latina. A esse respeito, em seu livro “O

Mundo Negro”, Amilcar Pereira faz um comentario,

“A moderna ideia de raga — que associa as diferencas culturais e morais
a caracteristicas bioldgicas, genotipicas e fenotipicas, hierarquizando os
diversos grupos humanos — ¢ uma construcao do pensamento cientifico
europeu e norte-americano, que surge apenas em meados do século
XVIII e se consolida a partir da segunda metade do século XIX,
justamente durante o periodo em que o imperialismo europeu se

fortalecia.'t™”

Nos paises industrializados, e brancos, se operava, baseados nessa narrativa racial, a
inferiorizagdo de grupos humanos nao-europeus sob diferentes aspectos como da divisao

do trabalho, do salario, mas também da producgdo de cultura e de saberes.

116 |dem, p.19.

117 PEREIRA, Amilcar Araujo. O Mundo Negro — Relages Raciais e a Constituicdo do Movimento
Negro Contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas: FAPERJ, 2013. p.48.
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Anibal Quijano, ao analisar a constitui¢do do conhecimento nas sociedades latino-

americanas faz referéncia a colonialidade do saber'*®

. O autor descreve tal pensamento
como a repressdo de outras formas de produgdo de saberes estranhas aos parametros
europeus de fazé-lo, negando aos povos dominados, nativos e afro-americanos, qualquer
legado intelectual e historico, associando-os, se tanto, as ideias de primitivo, atrasado ou
mistico. Nos chama atenc¢do o fato de que essa categorizacdao se processa, em grande
medida, apoiada numa concepgao racializadora, que ao mesmo tempo em que valida e

confere legitimidade ao pensamento europeu desqualifica o pensamento “outro” apenas

por pertencer a “outra raca”. Pode-se falar mesmo num racismo epistémico.

Sobre essa questdo o semidlogo Walter Mignolo destaca o papel que as ciéncias
humanas, referendadas pelos sistemas coloniais europeus, desempenharam na construgao
do imaginario acerca do “outro”. Nesse sentido, o proprio saber historico ao criar a

29 ¢¢

narrativa do “progresso” “sequestrou” a no¢ao de temporalidade, fixando-a, com base no
norte europeu, cristalizando e naturalizando o imaginario de que a unica possibilidade de
sucesso material, cultural e epistemoldgico seria possivel apenas de ser granjeada na
apropriagdo e aproximacgdo com a Europa branca e crista''®. Ao colocar as metrépoles do
“Velho Mundo” como unico modelo possivel, uma espécie de “centro” da Historia
mundial, os colonizadores trataram de inferiorizar toda a bagagem de saberes dos povos
nao-europeus, despindo-as de qualquer validade cientifica, tratando-a como um saber
menor, marcado por crendices, supersticoes, marginalizando-os, bem como a seus

autores. Tal “inferioridade” cultural justificava e legitimava a colonizagdo e todo o tipo

de violéncia que a caracteriza.

Walter Mignolo d& exemplo de tal subalternizagdo ao destacar que o colonizador
espanhol nas regides coloniais americanas usava a escrita alfabética como “régua” para
medir o desenvolvimento e a inteligéncia dos colonizados, e que pouco mais tarde a

“deteccao” da existéncia de historia de um determinado povo passou a ser utilizado com

118 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia Decolonial e
Educacdo Antirracista e Intercultural no Brasil in: Educacédo em Revista, Belo Horizonte, vol.26, n°1, p.
15-40, abr. 2010. p.19.

119 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia Decolonial e
Educacdo Antirracista e Intercultural no Brasil in: Educacédo em Revista, Belo Horizonte, vol.26, n°1, p.
15-40, abr. 2010. p.20.
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o mesmo fim!?’. Tomando a temporalidade e os parametros epistemoldgicos brancos
como padrdo, tal hierarquizagdo situava os povos nativos da América em uma
temporalidade/ historicidade anémala, que circulava entre a negagdo e assimilagdo. Ao
mesmo tempo em que estavam ali fisicamente, compartilhando o mesmo tempo, eles se
encontravam “historicamente” defasados, marcando uma espécie de “simultaneidade nao

contemporanea”.

Conforme ja citado, as coisas invisiveis sustentam forte e mais eficazmente a
dominagdo concreta. E ¢ disso que cuidam tanto a colonialidade do saber, expressa nos
paradgrafos acima, onde as formas hegemoénicas de conhecimento e cogni¢do do
dominador se impde como padrdo, como a do ser, resultado da influéncia dessa visao de
mundo sobre as subjetividades individuais. A respeito da articulagdo entre as formas de
colonialidade, e de como elas trabalham de forma conjunta e interdependente vale a

citagdo um pouco mais extensa:

“Se a colonialidade do poder criou uma espécie de fetichismo
epistémico (ou seja, a cultura, as ideias € os conhecimentos dos
colonialistas aparecem de forma sedutora, que se busca imitar),
impondo a colonialidade do saber sobre os ndo-europeus, evidenciou-
se também uma geopolitica do conhecimento, ou seja, o poder, o saber
e todas as dimensdes da cultura definiam-se a partir de uma logica do
pensamento localizado na Europa. Assim Mignolo (2005) também vai
afirmar que esses processos, marcados por uma violéncia epistémica,
conduziram também a uma geopolitica linguistica, j& que as linguas
coloniais ou imperiais, cronologicamente identificadas no grego e no
latim na Antiguidade[...], estabeleceram o monopolio linguistico,
desprezando as linguas nativas e, como consequéncia, subvertendo
ideias, imagindrios e as proprias cosmovisdes nativas fora da

Europa.!?”

O autor descreve o processo de formagdo do monopdlio do saber pelos colonizadores
europeus garantindo o controle sobre outras esferas e identificando a Europa como

exemplo a ser copiado. Podemos entdo concluir que a violéncia bélico-fisica da

120 |dem.

121 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op.Cit. p.21.
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colonizagdo permitiu o soerguimento ¢ legitimacdo de uma base de dominagdo
epistémica, que situava na Europa imperial, pela lingua, uma relagao de centro e periferia

com efeitos visiveis na subjetividade da populacdo nativa subalternizada.

Essa abstragao subtraida ou deturpada por essas relacdes hierarquizadas advindas
do processo de colonialidade do poder e do ser desembocou num processo de
desumanizagdo do “outro”. Tal operagdo se traduz na negagdo sistematica do diferente,
retirando-lhe qualquer atributo que permita identificar um mero trago de humanidade. A
respeito de tal dissimulagdo, a professora Norte-americana radicada no Equador,
Catherine Walsh procurou em suas pesquisas referenciais no qual pudesse calcar suas
reflexdes acerca desse processo de obliteragdo. Um deles foi Frantz Fanon, psicélogo
nascido na Martinica com forte envolvimento no processo de independéncia da Argélia e
que produziu importantes obras e reflexdes sobre as sequelas do periodo de opressao
colonial e racista nos diferentes espagos em que circulou. Sobre essa desumanizacao do

outro operado pelas relagcdes coloniais, Fanon ¢ absolutamente primoroso:

“O mundo colonial € um mundo maniqueista. Nao basta ao colonizador
limitar fisicamente o colonizado, com suas policias e seus exércitos, o
espaco do colonizado. Assim, para ilustrar o carater totalitario da
exploracdo colonial, o colonizador faz do colonizado uma quinta-
esséncia do mal. A sociedade colonizada ndo somente se define como
uma sociedade sem valores(...) O indigena ¢ declarado impermeavel a
ética, aos valores. E, e nos atrevemos a dizer, o inimigo dos valores.
Neste sentido, ele € um mal absoluto. Elemento corrosivo de tudo o que
o cerca, elemento deformador, capaz de desfigurar tudo que se refere a

estética ou a moral, depositario de for¢as maléficas.!??”

No trecho acima, o autor descreve com “todas as tintas” aquilo que Walsh caracteriza
como a colonialidade do ser, que através da submissao politica e social, opera a exclusao
cultural e epistemologica dos colonizados. Dessa forma deixando-os privados de
reconhecerem a si mesmo e tendo seu legado histdrico negado, passando a se ver também
como estranhos e desprovidos de suas identidades, condi¢do indispensavel de sua

existéncia humana.

122 EANON, Frantz. Apud OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op.Cit.
p.22.
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Sob essa perspectiva, concluimos que a colonialidade do ser se materializa na
negac¢do da humanidade dos povos colonizados sob a modernidade colonialista ocidental.
Modernidade essa, conforme ja mencionado anteriormente, foi constituida sob o signo da
colonialidade, ou seja, esse momento da historia europeia que se construiu por um lado
afirmando e impondo seus valores e saberes, € a0 mesmo tempo, se diferenciando e

silenciando outras formas de pensar sob seu estatuto colonial.

Partindo das situagdes elucidadas nesse item, a respeito do paradigma moderno
constituinte do projeto colonizador imposto pelos invasores europeus e sob o qual se deu
a formacao das sociedades americanas, procuramos mensurar os enormes desafios para a
transformacgdo dessa realidade. O caminho que nos é caro para a transformagao de tal
realidade que se traduz, na pratica cotidiana em exclusdo e violéncia, ¢ o da revisdo
curricular permitindo assim embasar novas praticas docentes, que por sua vez teriam a
possibilidade da renovacdo sobre a histdria e cultura dos segmentos subalternizados por

e nesse projeto de modernidade. E sob essa perspectiva que pautamos nossa pesquisa.

Mas como desarmar essa “bomba epistémica”, que fundamentou e fundamenta
todos os saberes considerados validos da civilizagdo ocidental e sob os quais fomos
formados? Saberes esses que construiram e corroboram, no presente, a ja denunciada
realidade de inferiorizagdo, exclusao e desumanizagdo? Acreditamos ser de fundamental
importancia, de principio, denunciar a existéncia de diferentes formas de saber, rompendo
com a hierarquizagdo entre as mesmas. Essa denuincia, por sua vez, passa necessariamente
por evidenciar a existéncia de uma geopolitica do conhecimento como estratégia da
colonialidade moderna europeia, que promoveu suas ideias, subjetividades e
conhecimentos como os unicos verdadeiros e universais e por outro lado silenciou, calou

e diminuiu sujeitos e conhecimentos “outros”.

Pensar a “questdo da diferenca colonial” nos parece ser o proximo passo logico.

Esse conceito cunhado por Mignolo'?

, pode ser descrito como uma forma de pensar que
emerge dos escombros e a partir das margens proporcionados pela colonialidade do poder
na estruturagdo do mundo colonial moderno, reconhecendo “outros” conhecimentos num

panorama epistemologico que transcende a modernidade ocidental. Em suma, um cenério

123 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op.Cit. p.23.
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onde o conhecimento seja “construido a partir de formas de ser, pensar e conhecer

diferentes da modernidade europeia, porém em didlogo com esta”. 1?4

A ideia de “diferenga colonial” nos remete, necessariamente, a olhar com mais
vagar sobre as epistemologias negadas e abstracdoes marginalizadas pela modernidade
europeia e seu projeto de colonialidade. Pressupde interesse por formas de conhecimento
que ndo se associam a epistemologia moderna e ocidental, mas que se constituem a partir
de experiéncias e historias, de alguma forma, marcadas pela realidade colonial. O que se
pretende ¢ a conexdo de formas criticas de pensamento acerca do papel exercido pela

colonialidade.

Essa critica ao projeto representado pela colonialidade em seus diferentes alcances
e formatos se materializaram no que se convencionou chamar de decolonialidade da
existéncia (ser), do conhecimento (saber) e do poder. Nesse sentido, Catherine Walsh
reflete sobre a educacao e seus processos a partir de conceitos como pensamento-outro,
decolonialidade e pensamento critico de fronteira'?®. Tais ideias servirdo para balizar
teoricamente, a nossa proposta de trabalho, funcionando como bussola ndo apenas para
dentncia e critica da posicdo ocupada por negros e outras minorias na sociedade, mas
sobretudo, o papel a eles reservado nas relagdes sociais, no estatuto cultural e na estrutura
econdmica. A escola, enquanto instituicdo ao mesmo tempo que reflete tal hierarquizagao

tem um papel a cumprir como espago para reforco ou critica dessa hierarquia.

De forma sintética e instrumental, buscaremos explicitar as contribui¢cdes de cada
um dos conceitos para a formacdo de uma pedagogia decolonial, capaz de contrapor-se
ao projeto de colonialidade ja explicitado. A ideia de “pensamento-outro” elaborada pelo
autor arabe-mugulmano Abdelkebir Khatibi, se escora na luta pela humanizacao do
colonizado, pensa o projeto decolonizador, questionando a negacao historica da existéncia
dos povos nao-europeus, a exemplo dos afro-americanos e nativos latino-americanos?.

O pensamento de Khatibi questiona a ideia, ja& aqui anteriormente citada, de uma

temporalidade Unica, trago tipico da modernidade europeia, que situa outros espagos e

124 1 dem.
125 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op.Cit. p.24.

126 |dem.
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tempos sempre tendo como parametro a Europa®?’

. Assim colocando povos nao-europeus
como compartilhando uma temporalidade simultdnea, embora ndo contemporanea, uma
vez que esses povos sdo tratados pelos colonizadores como atrasados e ndo civilizados,

simplesmente porque dotados de outras formas de poder, saber e ser.

A decolonialidade, conceito que se identifica com a obra de Walsh, se caracteriza
por tornar visivel as diferentes lutas contra as formas de pensamento colonial levadas a
cabo por pessoas ou grupos, a partir de suas praticas sociais, suas formas de produzir
saberes ou cultura e também de se portar politicamente. Contudo, ¢ importante salientar
o “modus operandi” de tal ideia que ¢ de partir da desumanizagdo imposta aos grupos
subalternizados ao longo do processo de permanéncia do pensamento colonial e
considerando suas lutas contra a sua inferiorizag@o historica, para propor e pensar outras

formas de viver, poder e saber.

O pensamento decolonial ndo se traduz apenas na implosdo dos pilares que
sustentam a permanéncia da colonialidade, mas também propde criagdo e construgdo a
partir da marcante e traumatica experiéncia, “sua meta ¢ a reconstrugdo radical do ser, do
poder e do saber”'?. Reformulagio essa que parte da subversio da “geopolitica do
conhecimento” citada por Mignolo, simultaneamente criticando a subalternizagdo de
conhecimentos marginalizados e fomentando um pensamento incipiente nascido da
intersecdo entre a tradigdo moderno-ocidental e a diversidade epistemologica excluida

sob o eurocentrismo branco.

Nessa direcdo, se encontra a estratégia da interculturalidade, na sua vertente critica,
que atua ‘“como principio que orienta pensamentos, acdes € novos enfoques
epistémicos™!?°. Tal conceito assume papel fulcral na reconstru¢io do pensamento-outro,
aquele que vai confrontar o pensar calcado na, e domesticado pela colonialidade. Sob essa
perspectiva a interculturalidade critica ¢ vista como processo e projeto politico da

constru¢do de um outro universo de saberes.

127 |bidem.
128 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op. cit. p.24.

129 OLIVEIRA, Luiz Fernandes de. E CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Op. cit. p.25.
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Esse debate promovido por essa perspectiva intercultural atravessa as discussoes
sobre educacdo nao apenas no Brasil, mas em toda a América Latina, a partir da década
de 1990. A execugdo de tal projeto supde, necessariamente empoderar aqueles que foram
historicamente negligenciados, e tiveram seus saberes ¢ modos de ser negados e
subalternizados pelo projeto de poder da modernidade colonizadora europeia.
Questionando as diferencas, desigualdades e tensdes construidas ao longo da historia
entre os diferentes grupos sob diferentes prismas (de género, étnico-raciais, culturais,
dentre outros), a interculturalidade critica vislumbra a construgdo de sociedades capazes
de assumir suas diferengas como constitutivas da democracia e que sejam preparadas para

forjar relagdes novas, mais igualitirias entre seus membros diversos.

Entretanto, ha que se fazer a importante ressalva de que essa abordagem
intercultural por nos escolhida ndo deve ser confundida com a sua vertente “funcional”
ou com um multiculturalismo “assimilacionista”, em voga, em diferentes espacos desde
o final do século passado ¢ o inicio deste. Nesse contexto, o que se observou, via de regra,
foi uma crescente preocupagdo com a questdo racial, langando-se uma série de reformas
constitucionais e educacionais onde as chamadas minorias étnico-raciais foram incluidas,
mas sob o guarda-chuva de politicas neoliberais que “incluiram” a presenca de negros e
indigenas, mas sem lhes alterar a posi¢ao que anteriormente ocupavam na escala social
de seus paises. Diante do exposto, diferentes pensadores como Zizek, afirmam que “no
capitalismo global da atualidade, opera uma logica multicultural que incorpora a
diferenca, na medida em que a neutraliza e a esvazia de seu significado efetivo”*°

fazendo com que o suposto reconhecimento da diversidade se distancie do seu potencial

emancipador para se converter antes numa estratégia de manutencdo da dominagao.

Tal racionalidade se assentaria na reconstrucao da relacao entre estado e sociedade
por meio da inser¢do das minorias que permitiria a mitigagdo de conflitos étnicos que
emperrariam, por sua vez, o desenvolvimento das engrenagens e relagdes de produgao
capitalistas. Nao ha dividas que funcionando como “cortina de fumaga” sobre a ’questao
da diferenca” o multiculturalismo neoliberal procura manter tudo como esta sob a ilusao

da adicdo. Diante do exposto, em nossa proposta, pelo contrdrio, procuramos

130 WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Educacdo intercultural na América Latina; entre concepgoes,
tens@es e propostas. Rio de Janeiro: 7 letras, 2009. p.16.
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problematizar efetivamente a evidente hierarquizagao racial existente no curriculo escolar
e propor, baseado na interculturalidade critica um outro olhar, a partir da superagao desse
projeto de colonialidade que se acopla perfeitamente a logica do capital. De forma a
marcar definitivamente a diferenga entre os diferentes formatos que o discurso/projeto

intercultural pode assumir, Fidel Tubino, esclarece:

“Enquanto no interculturalismo funcional busca-se promover o dialogo
e a tolerancia sem tocar nas causas da assimetria social e cultural hoje
vigentes, no interculturalismo critico busca-se suprimi-las por métodos

politicos ndo violentos. A assimetria social e a discriminagdo cultural

tornam inviavel o didlogo intercultural auténtico.”*!

Ou seja, para que o didlogo intercultural se torne possivel se faz imprescindivel
problematizar as causas do ndo didlogo, algo que s6 € possivel através da critica social e

do debate acerca da constitui¢ao das diferencas.

Questionando as bases em que se encontram assentada a sociedade vigente a
interculturalidade critica procura, a partir do questionamento do poder constituido sua
composi¢ao racial e do tratamento dispensado por este acerca das questdes sobre a
“diferenga colonial”, observar as formas sob as quais se deu sua construgdo. Pelo
contrario, por sua vez, opera a chamada “interculturalidade funcional”, ao reconhecer a
diversidade cultural, acena a inclusdo dos diferentes grupos, sem, no entanto, enfrentar as
questdes ligadas ao poder, mantendo intactas dessa forma as engrenagens que mantém de

pé as hierarquias sociais excludentes!®,

No geral, embora existam excecdes, a
interculturalidade critica aparece como demanda da mobilizacao de pessoas e grupos que
sofreram e ainda sofrem historicamente com a experiéncia de subalternizagdo e

silenciamento.

O projeto da constru¢do de uma sociedade intercultural ndo ¢ oriundo da academia

ou muito menos pertence a esfera estatal, mas antes, nasceu da experiéncia de luta dos

181 TUBINO, Fidel apud WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-
surgir, re-existir e re-viver. In. CANDAU, Vera Maria (org.). Educagdo intercultural na América Latina:
entre concepcdes, tensbes e propostas. Rio de Janeiro: 7 letras, 2009. p.21.

182 WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Educacdo intercultural na América Latina: entre concepgdes,
tens@es e propostas. Rio de Janeiro: 7 letras, 2009. p.13.
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povos indigenas e afro-americanos, em suas lutas de emancipacao e resisténcia resultantes
do desenraizamento trazido pelo capital. Preconiza, portanto, uma luta a priori no campo
das estruturas, instituigdes e relagdes sociais, mas que vai também ao encontro das esferas

do saber e do ser'3®

. Dessa forma, se preocupa também com a exclusdo, subalternizagao
e silenciamento ontoldgico e epistémico-cognitivo de grupos racializados, bem como com
as praticas de desumanizagao e submissdo de saberes, em prejuizo dos conhecimentos de
origem ndo europeia que acabam por naturalizar as diferencas e escamotear desigualdades

que se formam e se mantem em seu interior.

Dessa maneira, o projeto de uma sociedade criticamente intercultural se aproxima
do conceito de decolonialidade. Esta atuaria duplamente, tanto como instrumento na
exposic¢do e denuncia dos dispositivos de poder responsaveis pela reproducao de poderes
assimétricos entre os diferentes grupos sociais, quanto como estratégia para a construgdo
de relagdes de poder, saber e ser em novas bases, eminentemente mais equanimes. Isso
ocorreria a partir do questionamento de auséncias (sobre saberes, temporalidades e
diferengas) e observando emergéncias, sinais de resisténcia ainda presentes nos

movimentos sociais ligados as sociedades indigenas e afro nas Américas®3.

Dessa forma, gostariamos de salientar que o projeto intercultural se estende para
muito além da simples inclusdo de grupos historicamente marginalizados nas mesmas
estruturas que sistematicamente os tem excluido, simbdlica e materialmente. Mais que
isso, se traduz na necessidade de criticar, enfrentar e transformar os mecanismos ¢
instituicdes que hierarquizam socialmente esses grupos, suas praticas e formas de viver
dentro de um quadro de exclusdo calcado em uma mentalidade racializada, assentada no

135

projeto moderno colonizador europeu~. Dita mentalidade, que se encontra inserida em

cada um de nos, através de multiplos processos e institui¢des do qual todos participamos,

133 |dem, p. 22.

134 A ideia de uma “sociologia das auséncias” e “sociologia das emergéncias” esta presente nas obras
do socidlogo lusitano Boaventura de Sousa Santos e trespassa toda a sua analise acerca das reminiscéncias
e efeitos do projeto de colonialidade constituintes dos estados-nacéao latino-americanos. Santos propdes tais
ideias como condig@o indispensavel para o florescimento de um saber “outro” representado na ideia da
formacdo de uma outra sociedade, mais justa e igualitaria, porque ancorada, segundo ele numa nova
“ecologia de saberes”.

135 WALSH, Catherine. Interculturalidade Critica e Pedagogia Decolonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, Vera Maria (org.). Educacdo intercultural na América Latina; entre concepcoes,
tens@es e propostas. Rio de Janeiro: 7 letras, 2009. p. 26.
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de uma forma ou de outra e que s6 pode ser superada a partir da adogcdo de um olhar

decolonial sobre toda o nosso arcabougo de conhecimento.

Se trata mesmo de um “romper de correntes”, “desaprender tudo o que aprendemos”
para tornar a aprender sob novas bases, desescravizando nossas mentes, confrontando
todo e qualquer resquicio do pensamento racializado apoiado na colonialidade e tudo
aquilo que ainda a sustenta. Desestabilizar e confrontar, mesmo tanto tempo apds o fim
do colonialismo, as estruturas sociais, politicas e epistemolédgicas de dominagdo que

perpetuam a colonialidade ¢ a principal tarefa da decolonialidade.

Esse enfrentamento aos pilares da colonialidade se da em diferentes e simultaneas
frentes, uma vez que o proprio projeto colonial se desdobra em diversas direcdes
abarcando diferentes aspectos da vida social. Nesse sentido, uma discussdo importante no
combate a manuten¢do das desigualdades gestado pelo projeto da colonialidade moderna,
¢ a questao do que ¢ considerado cientifico e, consequentemente um conhecimento tido
como valido ou ndo. Tal discussdo acerta em cheio o ambiente escolar e sobretudo a
questdo do curriculo basico, um dos pontos centrais de nosso debate, como mencionado
anteriormente, onde procuramos esclarecer o quao imbricado em relagdes de poder se

encontram as escolhas curriculares.

A ciéncia desempenhou um papel central no projeto da modernidade. Conforme
aponta Walsh: “contribuiu de forma vital para o estabelecimento e manutengdo da
historica e atual ordem hierarquica racial, na qual os brancos, e especialmente os homens
brancos europeus, permanecem em cima”*®. O saber cientifico funcionou e ainda se
presta ao papel de sublimar e inferiorizar outros saberes nativos/locais que por ndo seguir
seus canones sao dessa forma subalternizados, absolutamente pela sua origem ndo-
europeia, portanto ndo alcangando o status de conhecimento ou saber sério ou valido,
antes ainda, sendo encarado e ridicularizado sob o epiteto de “crendice” ou “folclore”,

num sentido claramente pejorativo.

O pensamento e atitudes decoloniais vao justamente em sentido oposto. De
valorizagdo e estimulo a processos, praticas e estratégias de intervengdo intelectual que

resgatem e revitalizem a utilizagdo de saberes ancestrais, ndo como algo situado e

138 WALSH, Catherine. Op. Cit. p.25.
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marcado numa temporalidade remota, passada, mas como conhecimento criticamente
contemporaneos como forma de ler e encarar o mundo. Esse “reencontro” se mostra
fundamental dentro da logica exposta acima, de emancipag¢do da “escravidio mental”
imposta pela colonialidade que tem como base a desqualificagdo de tudo o que ndo

corrobora a sua existéncia.

Diante do que foi exposto até agora, reafirmamos nossa opgdo pela
interculturalidade critica como utensilio pedagdgico que opera na légica do
questionamento e enfrentamento das relacdes de poder assimétricas apoiadas em critérios
raciais que promovem subalternizagdo, silenciamento e negacdo de formas de saber e
viver dos grupos ndo-hegemonicos. A estratégia intercultural tem buscado desenvolver e
cultivar visdes de mundo que levem em consideracdo as diferencas dentro de uma
perspectiva marcada pela legitimidade, dignidade, igualdade e respeito mutuo, mas,
contudo, sem abrir mao de fomentar modos “outros” de poder, saber ¢ viver. Nesse
sentido, a decolonialidade e a interculturalidade critica cerram fileiras e caminham lado a
lado, por muitas vezes até se entrecruzando, posto que sdo projetos de luta que se
interseccionam conceitual e pedagogicamente, incentivando forgas, iniciativas e praticas
que tem por objetivo o questionamento, a modificacdo e a reconstrucdo da atual hierarquia

de forcas do status quo constituinte do projeto moderno/ocidental.

Por fim, acreditamos que a lei 10639/03 e suas demais diretrizes demonstram
potencial para a criagdo, nas salas de aula brasileiras, de confrontos, tensdes e negociagdes
entre a epistemologia hegemonica historicamente e as diferentes possibilidades de um
pensamento “outro”, calcado na questdo da diferenca colonial. Tais dispositivos legais
abarcam a possibilidade do trabalho com outras l6gicas historicas, que nao as fundadas
na ocidental europeia. Nosso trabalho, se insere justamente nessa intencdo de
questionamento, tensionamento e confronto dessa hegemonia epistemoldgica
predominante nos curriculos da escola brasileira, nitidamente marcada pela permanéncia
dessa logica da colonialidade.

Em sua busca por contestar o espago epistemoldgico com o projeto, ainda vivo, da
colonialidade, a interculturalidade e sua face visivel na educacao, a decolonialidade tem
buscado dar voz e espacos a formas alternativas de expressdo e comunicacdo que
permitam, a expressao de outras formas de viver, ser e sentir. O caminho adotado por nos,
nesta pesquisa, de forma a dar vazao a tal desafio de convergir e abrir espaco para outras
de poder, ser e saber foi o de dar voz a outros personagens, saberes e formas de viver
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através do trabalho desenvolvida com musica, em especial um tipo dela que se identifica
frontalmente com associagdes que historicamente se confundem com a propria historia e
sdo vistas como depositaria de boa parte da expressao cultural e artistica de uma parcela
da populagdo negra, que sao os sambas-enredos das escolas de samba do Rio de Janeiro.
Acreditamos no potencial epistemologicamente “transgressor”, no sentido aqui
apresentado, que o trabalho pedagdgico com tais musicas permitiria, dentre outras coisas,
pelo fato de que isso permitiria dar voz e protagonismo a esses “sujeitos da subalternidade

colonial”.
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3 — Memodria, identidade, historia e musica: seus usos em busca da construcéo

de propostas para uma educacdo racialmente mais democratica.
“... quem cede a vez ndo quer vitdria
Somos heranca da memdaria
Temos a cor da noite
Filhos de todo acoite
Fato real de nossa histéria
Se o preto de alma branca pra vocé
E o0 exemplo da dignidade

N&o nos ajuda, s6 nos faz sofrer

Nem resgata nossa identidade”

Trecho da musica “Identidade”, de Jorge Aragdo.

Nessa etapa derradeira do trabalho, procuramos abordar de que maneira a historia
pode contribuir de forma critica e propositiva para a transformac¢do do cenario de
apagamento epistémico j& anteriormente assinalado. Em conjunto com os conceitos de
memoria e identidade, buscamos elucidar o papel que ambas as ideias podem
desempenhar no sentido de dotar nossos alunos negros, mas ndo apenas estes, de sentido,
de forma a compartilhar com estes o “ser negro” através da recuperagdo e visitas as
memorias continuamente ausentes e negligenciadas ndo apenas no meio social, mas
também nos curriculos escolares. De forma a proporcionar essa experiéncia para dentro
de si mesmos, em suas identidades negras, buscamos, ap6s justificar teoricamente nossas
escolhas, apresentar o nosso produto, enquanto proposta pedagogica.

Para perseguir os objetivos acima expostos procuramos as reflexdes e conceitos de
Michael Pollak, que nos serviram de base para as devidas articulagdes e aproximagdes

para compreendermos, e assim fazer uso, das relagdes entre o conceito sociologico de
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memoéria para a formacio da identidade!®’. A partir dessa correlagdo, buscaremos
justificar nossa escolha do uso de um artefato cultural que atua justamente nesse sentido
e que possibilita, através da sua manipulacdo (em sentido positivo) ndo apenas a
problematizagdo da questdo da subalternizacdo e apagamento das identidades negras,
como também a emergéncia das mesmas em novos termos ou bases. Ha que se destacar
também a relagdo entre histéria e memoria, como a segunda vai, em muitos casos, servir
como uma espécie de “guia” para a ciéncia historica, apesar de sua visdo geralmente
turvada pela emog¢do. A memoria, sobretudo em se tratando de minorias, impde,
eventualmente aos historiadores novos personagens ¢ locais de fala, resultantes das suas
operagdes e acdes em vigor durante o constante “jogo das identidades”.

Por fim, apresentamos nossa proposta de trabalho, um conjunto de atividades que
podem ser utilizadas como forma de abordar a questao étnico-racial em sala de aula com
os discentes, utilizando o trabalho com musica, de um género especial, os sambas-enredo,
produzidos pelas escolas de samba do Rio de Janeiro, ao longo da década de 1980 e 1990.
Neste capitulo pretendemos tornar ainda mais claras as metodologias empregadas de
forma a justificar o formato que nossa proposta tomou, esclarecendo os critérios e

objetivos nos quais focamos, privilegiando alguns aspectos em detrimento de outros.

3.1 - O dialogo entre a histdria, a memoria e a identidade

Em artigo intitulado “Memoria e Identidade Social”, Michael Pollak buscou
estabelecer e explicitar a relagdo entre a memoria e a identidade social, usando como
caminho metodologico a historia oral. Embora esse ndo seja a op¢do aqui empregada
buscamos nos servir de algumas reflexdes presentes no mencionado artigo. Pollak,
descreveu a memoria como um fendmeno individual, intimo a cada um, mas que pode ser
extrapolado para um sentido mais coletivo e\ou social “ou seja, como um fendmeno
construido coletivamente e submetido a flutuagdes, transformac¢des, mudancgas
constantes”*®, Se a memoria apresenta essa caracteristica fluida, mutavel e plastica,
possui também alguns pontos imutaveis, marcados, naquilo que Candau®® denomina em

sua andlise de “pedras numerarias”, ao ponto de poder-se falar em “solidificagdo da

137 POLLAK, Michael. Memoria e Identidade Social. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol.5, n.
10,1992.

138 POLLAK, Michael. Memoria e Identidade Social. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol.5, n.
10,1992. Pp. 200-212. p.201.

139 CANDAU, Joel. Memodria e Identidade. S&o Paulo: Contexto, 2016.
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memoria”, embora o relato memorial seja alvo constante de reconstrucao sempre a partir
do presente e das novas situacdes vividas.

Acontecimentos, pessoas (ou personagens) e lugares sdo os elementos povoadores
e constituidores de memorias, tanto coletivas, quanto individualmente. Os
acontecimentos vividos pessoalmente, sdo, por exceléncia os fabricadores de memoria®°.
Um pouco menos relevante para essa operagdo neurobiologica do lembrar, sdo os
acontecimentos que marcam a experiéncia coletiva do grupo ao qual o individuo se
percebe como integrante ou membro, nomeados por Pollak como sendo “vividos por
tabela”. Sao acontecimentos que marcam o imaginario do grupo de tal maneira que até
mesmo quem nao o viveu “in loco” é capaz de se apropriar dele. Essa apropriacdo que
pode ser realizada através da socializacao politica ou da historia, incorrendo numa espécie
de projecdo/identificacdo desse passado notavel, podendo se constituir numa memoria
“quase que herdada”*!,

De forma semelhante podemos entender em relagdo aos personagens memoriais.
Da mesma forma que os acontecimentos vividos sdo constituidores de “memorias fortes”,
nas palavras de Candau, assim também o ¢ em se tratando dos personagens. Pessoas
conhecidas podem conviver, nos relatos memoriais com personagens fora do contexto
espaco-tempo da pessoa, numa assimilacdo também por tabela, figurando como um
“quase conhecido”*2,

Por ultimo, os lugares também sdo elementos constituidores e aglutinadores de
memorias, sejam elas pessoais ou sociais. Existem lugares de memoria que se projetam
até para fora do tempo cronologico, como as lembrangas dos lugares da infancia, por
exemplo. Na vida publica, as pragas e marcos de comemoracdo ou festas civicas. Locais
distantes, inacessiveis e fora do bindmio espaco-tempo da vida também podem servir de
referéncia para um determinado grupo e consequentemente para o individuo que dele faz

143 'Um bom exemplo desse pertencimento “por tabela” se faz presente entre os afro-

parte
americanos, de uma forma geral, sempre se referenciando a uma Africa longinqua e

distante tanto no espago, como no tempo.

140 POLLAK, Michael. Memoria e Identidade Social. Estudos Histdricos, Rio de Janeiro, vol.5, n.
10,1992. Pp. 200-212. p.202.

141 |dem, p.204.
142 CANDAU, Joel. Memoéria e Identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2016. p. 90.

143 |dem, p. 96.
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Esses elementos constituidores de memoria —acontecimentos, pessoa e lugares-
experimentados direta ou indiretamente, podem ser efetivamente reais, mas também
podem ser resultados de projecdes, deslocamentos, transferéncias. Outra questdo a ser
levada em conta, segundo Pollak, sdo os vestigios datados da memoria, “ou seja, aquilo
que fica gravado como data precisa de um acontecimento”**. E comum entdo, pelo
aspecto emocional e subjetivo da memoria, que determinados acontecimentos sejam
ligados a acontecimentos pessoais € que tendem a se confundir com os mesmos. Da
mesma forma podendo marcar também experiéncias pessoais na esfera publica. Essas
transferéncias dao-se também com as chamadas datas publicas, por vezes até de forma
oficial. A memoria de certas datas e comemoracgdes acabaram por se tornarem mais
significativas por diferentes razdes, geralmente pelo significado tragico ou pelo impacto
real causado na vida das pessoas, sobretudo mais pobres e por isso ganham mais espago
nas memdarias populares nacionais. “A memoria pode ‘ganhar’ da cronologia oficial”,
segundo Pollak*®.

Dessa forma, fica explicito o carater seletivo e emotivo da memoria. Assim como
as memorias individuais, constante fruto de reelaboragdes em fungao do presente em que
sdo mobilizadas, as memorias coletivas ou de grupos também possuem as mesmas
caracteristicas, apenas um pouco mais organizadas sob um discurso ou discursos que
tendem a atuar como fomentadores de tragos identitarios, sendo por isso mesmo,
politicamente, alvo de disputa, fazendo da memoria um “fenémeno construido”, seja
consciente ou inconscientemente, fruto de um trabalho de organizacdo, selegdo,
enquadramento e omissoes.

Uma vez afirmada e explicitada a memoria como fendomeno passivel de construgao,
podemos observar a estreita ligagdo entre a memoria e a identidade, uma vez que ela
também ¢ “um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucio de si”'*%. Esse processo de
reconstru¢do mental do tempo e das experiéncias que marcam e caracterizam a memoria,
por sua vez, ndo podem ser de alguma forma dissociado da ideia de identidade. Esta

ultima, marca e delimita justamente o que cada um de nds significa no mundo, para o

14 pOLLAK, Op. Cit. p. 202.
145 |dem, p. 203.

16 pOLLAK. Op. Cit. p. 204.
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mundo, e também para nés mesmos ao longo de uma trajetoria circunscrita no tempo. E
somente construindo um sentido para esses significados, papel da memoria, ¢ que somos
capazes de nos perceber, nos situar, nos definir, € consequentemente nos inserir e,
portanto, nos diferenciar de um “outro”, ainda que hipotético ou abstrato. Como salienta
Silva, “a identidade ¢ a referéncia, ¢ ponto original relativamente ao qual se define a
diferenga” (em relagio ao outro).'#’

Isso mostra o aspecto da memoria e da identidade que ¢ o de serem valores alvo de
questdes e conflitos sociais nao apenas entre diferentes grupos e até mesmo intergrupais.
Essas disputas identitarias tendem a impactar o discurso memorial, por vezes alterando
hierarquias, procedendo alteragdes em datas e/ou personagens e narrativas**®. Em torno
dessa disputa acima mencionada o trabalho de enquadramento da memoria, no geral
realizado pelos historiadores, “organicos” ou ndo, de toda espécie, tem significativa
importancial*®. A medida em que a Histéria pode desempenhar o papel de selecionar e
privilegiar ou enfraquecer determinado aspecto memorial, produzindo impacto no “jogo
das identidades” em nivel individual, mas, sobretudo, de grupo.

Esse trabalho arduo e cuidadoso de sele¢dao, datagdo e hierarquizacao, contudo,
pode ser visto como um investimento uma vez que consolidado, permite que a memoria
“trabalhe para si”. Como diz Pollak: “cada vez que uma memoria esta relativamente
constituida, ela efetua um trabalho de manutencdo, de coeréncia, de unidade, de

continuidade, da organiza(;ﬁo”lSO

. Quando uma memoria chega a esse nivel de
“legitimidade” ¢ um sinal de for¢a inquestionavel, praticamente solapando qualquer
davida quanto a sua veracidade.

A retdrica da origem comum, tem especial valor para os lagos que unem os grupos
étnicos, como o0s negros, pouco importando se essa génese tem tracos de mitificagdo ou
se a cultura compartilhada ndo é exatamente a mesma. O mais importante ai € que os
elementos compartilhados pelo grupo (ou pela maior parte dele) sejam suficiente para

diferi-lo dos demais. A medida em que os outros grupos sejam capazes de perceber essa

singularidade, a comunidade se naturaliza. A referéncia as origens, como todo ato de

147 SILVA, Tomas Tadeu da. A producdo social da identidade e da diferenca. In: . Identidade
e Diferenca. A perspectiva dos Estudos Culturais. Petrdpolis: Editora Vozes, 2005.

18 pOLLAK. Op. Cit. p. 205.
149 |dem, p. 206.

150 pOLLAK. Op. Cit. p. 206.
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memoria ndo ¢ gratuito, mas fruto de uma criteriosa selegdo processado pelo grupo no
seu interior. Isso € particularmente tangivel no que se refere aos grupos migrantes, como
¢ o caso dos africanos em sua didspora atlantica, que vao procurar afirmar seu carater
origindrio na memoria social, com vistas a facilitagao de construgdes identitarias apelando
para simbolos possiveis de coisificacdo e pelos que remetam a uma permanéncia de
origem, como rituais religiosos, indumentarias, acessorios, culindria e sobretudo, a
musica®®l.

Dentre os marcadores identitarios ja apontados, nos serviremos de um especial, a
musica. Marcos Napolitano destaca na citagdo a seguir o papel sociocultural
desempenhado pela musica:

Pois “a chamada ‘musica popular’, ocupa no Brasil um lugar
privilegiado na historia sociocultural, lugar de mediagdes, fusoes,
encontros de diversas etnias, classes, regides que formam o nosso
grande mosaico nacional. Além disso, a musica tem sido, ao menos em

boa parte do século XX, a tradutora dos nossos dilemas nacionais e

veiculo das nossas utopias sociais”.*2

Napolitano compara a musica popular brasileira a um grande prisma através do qual seria
possivel enxergar sob diferentes nuances a nossa dinamica e formacgao social. Vetor das
mais diferentes vozes e narrativas sociais, a musica, em seus diferentes géneros tém
possibilitado conhecer em diferentes graus e momentos o que os documentos por vezes
desprezam. Sendo assim, o recurso ao trabalho com musicas revela possibilidades de

“pelas frestas” discursivas dar voz a outras cosmovisdes, saberes e vivencias.

151 CANDAU, Joel. Memoéria e Identidade. Sdo Paulo: Contexto, 2016. p. 97.

152 NAPOLITANO, Marcos. Histéria & Musica — Histdria cultural da musica popular. Belo
Horizonte. Auténtica, 2002. p. 7.
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3.1.2 — A (s) identidade (s) negra (s) e afro-brasileira (s) no Brasil e o papel
desempenhado pela educacao nesse processo

Levando em consideragdo as reflexdes e discussdes realizadas até aqui, buscamos
nesse item enfocar, de maneira mais especifica, a maneira pelo qual se constituiu ao longo
do tempo a (s) identidade (s) negra (s) brasileira (s). Em outro momento das nossas
analises comentamos o peso que a mentalidade colonial tem posto, historicamente, sobre
a existéncia material e simbdlica das populagdes de origem ndo-europeia presentes nas
sociedades ibero-americanas. Esse “esmagamento”, que também se pode apontar como
tentativa (até certo ponto bem-sucedida) de apagamento, esta diretamente relacionado
com a hierarquizag¢ao racial constituinte do proprio pensamento colonial moderno.

Nao se pode pretender realizar qualquer tipo de reflexdo acerca dos meandros sob
o qual se desenrolaram a formacao das identidades da populagdo negra no Brasil sem
levar em consideragao as condi¢des de inser¢ao da populagdo africana no contexto da
formagao da sociedade brasileira. Originada da traumatica e violenta experiéncia da
escraviddo atlantica, que deu, no “novo mundo” origem a uma sociedade de cunho
escravocrata, cuja marca indelével e inerente foi o processo de desumanizacdo desses
homens e mulheres que foram vitimas da travessia diaspérica. Esse balizamento se torna
importante na discussdo de forma a compreendermos como acontece o desenvolvimento
da identidade, nesse caso especifico, negra (s).

O processo de formagdo de identidade depende de diferentes elementos que se
complementam. Em “Memoria e identidade social”, Pollak detalha com mais elementos
que corroboram a constru¢ao da identidade:

“Nessa construgdo da identidade[...] Ha a unidade fisica, ou seja, o
sentimento de ter fronteiras fisicas, no corpo da pessoa, ou fronteiras de
pertencimento ao grupo, no caso de um coletivo; ha a continuidade
dentro do tempo, no sentido fisico da palavra, mas também no sentido
moral e psicologico; finalmente, ha o sentido de coeréncia, ou seja, de

que os diferentes elementos que formam um individuo sdo efetivamente

unificados”.**®

A identidade partindo da experiéncia da corporeidade compreende também a dimensao
social, ou seja, com quem se partilha parte da experiéncia do ser, além do que assim como

a memoria tal operagao mental necessariamente pretende fazer sentido, buscando sempre

153 pOLLAK, Op. Cit. p.204.
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a coeréncia com a imagem que formamos de ndés mesmos e da qual achamos que
formamos para o mundo.

O processo de formagao identitaria é sempre relacional. Pollak chama a ateng¢do, ao
falar sobre o processo de constituicao de identidades de quanto essa operagdo se faz
sempre em relagdo ao social, pois “a construgdo da identidade ¢ um fenomeno que se
produz em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade,
e que se faz por meio da negociagdo direta com outros”**. Dessa forma, podemos
compreender que a operacao identitaria € sempre negociada, seja dentro do grupo de
identificacao e mesmo fora dele, em contato com outros. Imagem constituida por nds e
de nds mesmos e informada ao mundo.

Historicamente marginalizados, em termos sociais, politicos, culturais e
econdmicos, a populagdo negra padece ainda da falta de visibilidade e valoriza¢do das
suas narrativas memorialisticas, o que se reflete também no tratamento oferecido pela
historia em respeito ao protagonismo dos negros na histéria nacional. Seja nos livros
didaticos, nos curriculos escolares (sobretudo antes das leis 10639/03 e 11645/08) ou
mesmo em representagdes culturais fora do ambiente escolar essa auséncia se faz notar
por qualquer observador minimamente mais atento. A despeito de algum avango nessa
questdo, essa caréncia afeta negativamente na possibilidade da construgdo de memorias,
sobretudo, positivas, por parte da populagdo negra, o que conclui para dificultar a
constru¢do de uma identificagdo com a cultura e o pertencimento racial negro.

Por outro lado, conforme j& observamos em véarios outros momentos, a heranca da
colonialidade do saber e do ser tem trabalhado pela manuteng¢do de uma normatividade.
Tendendo assim a repressao e a estigmatizacao das memorias do povo negro, distorcidas
por narrativas historicas e memorias assentadas num viés eurocéntrico e homogeneizador,
metanarrativo, tipico do pensamento moderno europeu. De tal maneira que ndo comporta
ou aceita outras visdes que possam se chocar com seu olhar monolitico e que tende a
colocar todo o “diferente” em posigdo subalterna. E justamente esse o espaco destinado a
negros e indigenas, o da subalternidade e da sujei¢do. Em uma sociedade minimamente
democratica e justa, essas identidades deveriam ser representadas e negociadas numa
relacdo de alteridade respeitosa, ndo hierarquica e excludente, pautada em relacdes
harmonicas de trocas de experiéncias e saberes dos diferentes povos responsaveis pela

formacgdo de uma sociedade plural e multicultural como a nossa.

154 |dem.
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A subalternizagao do “outro colonizado”, encarado como inferior, em um constante
processo de periferizacdo, esta esculpida também nos curriculos escolares. Por sua vez,
tal superposi¢do pode ser vista como resultado dos imperativos epistémicos resultantes
das hierarquizagdes raciais fruto do violento processo de escraviddo e sujeicao das
populagdes negras e indigenas no Brasil. Essa hierarquizacdo ¢ resultante de
manifestagdes latentes das relagdes de colonialidade do poder, saber e do ser, presente e
que lastreiam o projeto da modernidade europeia e ocidental, influenciando
decisivamente nas condi¢des de formagao das identidades de raga e, por consequéncia
nas subjetividades da populacdo negra brasileira. Sobre a constituicdo da identidade
negra, sob esses auspicios, como podera se desenrolar de forma completa ou
minimamente satisfatoria, tendo em vista que ndo se ¢, ao povo negro, permitido saber
quem ¢, ter acesso as suas memorias, privando-o, portanto, do sentimento de
pertencimento racial?

A falta ou insuficiéncia de representagdo nos mais diversos espagos sociais, € mais
especificamente na escola ¢ reflexo ¢ ao mesmo tempo causa dessa incompletude
identitaria. Seja através dos materiais didaticos e, sobretudo, nos curriculos escolares,
promove uma castracdo simbdlica com graves consequéncias e sequelas psicoldgicas,
geralmente resultando numa situacao de autonegagao e identificagdo com a epistemologia
opressora. Essa autonegacdo, caminho infelizmente adotado por muitos negros ¢ a
estratégia utilizada para fugir da ligacdo com o grupo excluido e subalterno, tentando, em
vao, garantir alguma posi¢ao de mais destaque nas relagdes raciais/sociais.

Memoria e identidade sdo duas categorias intimamente ligadas. Sobre essa relagdao
intrinseca uma vez mais recorremos a Pollak:

“podemos dizer que a memoria é um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em
que ela é também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrucgdo de si”**® (grifo do autor).
O autor ressalta que ¢ justamente o partilhar das lembrangas das vivéncias em comum,
direta ou indiretamente quem fortalece os lacos de pertencimento, seja individual ou
coletivamente. Portanto, negar a ciéncia dessas vivéncias ou deprecia-las causariam um

efeito devastador sobre a identidade dos sujeitos. Recuperar e fazer conhecer as memorias

155 |hidem.
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dos negros e seus antepassados €, portanto, atuar positivamente na formagdo de suas
identidades.

O silenciamento das memorias coletivas dos negros, por sua vez, tem o efeito de
provocar nos mesmos um sentimento de desenraizamento, influenciando negativamente
na construcao de suas subjetividades e sensibilidades. Esse cenario age sobre a formagao
das identidades tanto individuais como também coletivas, colocando-os numa espécie de
“limbo”, fora do tempo e do espago o que trabalha para prejudicar o sentimento de
comunidade e identificacdo, o que sé dificulta, por sua vez, nas suas lutas por
reconhecimento e mais espago na sociedade. Dessa forma, a luta por espago destinado as
memorias do povo negro assume o papel de estratégia politica importantissima na defesa
do sentimento de pertenca e na possibilidade da constru¢@o de identidades negras plenas
e sadias.

Assim sendo, podemos concluir que a identidade ¢ resultado de uma consolidagao
das memorias e das experiéncias de vida de um grupo, por si mesmo. Tal sentimento, traz
consigo o sentimento de pertencimento, que se calca na coletividade e em certo sentido,
s0 pode ser encarada como ponto central da existéncia social, a medida em que o coletivo
corrobora os individuos, permitindo a identificacdo e, em caso de uma autoimagem
positiva refor¢cando a nogao de autoestima. Vale destacar uma caracteristica marcante das
operagoes identitarias: seu carater relacional e, por isso mesmo, fluido. Pollak, em texto
jé citado, discorre sobre essa relagdo de negociacdo com o “outro” que toda identidade
individual ou “social” realiza em seu processo de constru¢do e afirmagao:

“A construgdo da identidade é um fendomeno que se produz em
referéncia aos outros, em referéncia aos critérios de aceitabilidade, de
admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por meio da negociagéo
direta com outros. Vale dizer que memoria ¢ identidade podem

perfeitamente ser negociadas, ¢ ndo sdao fendmenos que devam ser

compreendidos como esséncias de uma pessoa ou grupo”.1%

Portanto a identidade estd sempre condicionada ao contexto dos individuos, sendo
resultante mesmo do meio em que as pessoas e/ou grupos estejam sujeitos, sendo alvo de
barganha, negocia¢do, admissdo, estimulo ou repressdo, variando conforme as

conjunturas.

156 |hidem.
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Pensando em particular nas identidades negras, a memoria coletiva africana e afro-
brasileira, tem sofrido com inumeros ataques e tentativas de subalternizacdo e
apagamento. Esse ataque tem produzido o efeito perverso de incutir na populagdo negra
brasileira, incluindo nas criangas e jovens que ocupam as cadeiras das escolas publicas,
em sua grande maioria, o estranho sentimento de desenraizamento e atemporalidade
enquanto povo e sujeitos, o que dificulta, sobremaneira sua identificacio com a
coletividade ao qual pertence. Assim sendo, a batalha pela memoria acaba por ganhar
conotacdo de sobrevivéncia politica, na busca pela afirmacdo de identidades e
fortalecimento da identificacdo de cunho racial. Sobre esse esmagamento das memorias
negras e esse processo de sujeicdo e deformacdo das identidades afro-brasileiras vale a
citagdo de Ana Flauzina:

“E por isso que as elites sempre procuram obstruir qualquer
possibilidade de sedimentagdo mais efetiva de uma identidade negra no
pais. Afinal, esse é o pressuposto em que se assentam as bases de uma
relacdo coletiva. Sem a identidade ndo ha como se forjar a propria nogao
de grupo, restando individuos dispersos, incapazes de se articular em
torno de uma plataforma comum. Ao contrario do que ocorre com o
manejo das identidades culturais de outros segmentos, que podem ser
professadas e festejadas livremente, a identidade negra esta sob eterna

vigilancia, sendo desconsiderada qualquer tentativa de uma enunciagio

mais consequente”.t®’

O atravancamento da formacao plena e saudavel das identidades negras, que se relaciona
diretamente com a questdo memorialistica € 0 abandono e depreciagdo historica que as
memorias dos negros e negras brasileiros padecem se desvela como projeto de
dominagdo, exclusdo e subalternizagdo dessa parcela da populagdo brasileira e que se
materializa na desigualdade socioecondmica flagrante, na periferizagdo do espaco
geografico e na marginalizacdo simbolica expressa e refor¢ada pelos livros de historia,
por exemplo.

Falando sobre estratégias de dominagdo racial, essa se configura em apenas uma
das diferentes formas de opressao e violéncia que compde a experiéncia do ser negro no
Brasil. Ndo podemos ignorar o encarceramento em massa, os altos indices de mortes

violentas que assolam a juventude negra e os crescentes abusos policiais, dentro e fora

157 FLAUZINA, Ana Luiza Pinheiro. Corpo Negro caido no chdo: O sistema penal e o projeto
genocida do estado brasileiro. Dissertacao de Mestrado. UnB, Brasilia, 2006. p.127.
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das “comunidades”, dentre outros indices sociais alarmantes'®®. A ideia de mesticagem se
coloca como um sério desafio para o fortalecimento das identidades raciais negras.
Kabengele Munanga em sua obra “Rediscutindo a mesticagem no Brasil” aponta os
diferentes caminhos e questionamentos que a questdo racial, “o problema do negro”,

como foi chamado a época do inicio do século XX, foi encarada®™®

. Uma das respostas
possiveis a preocupacdo com a “raga” foi a mesticagem, hora encarada como negativa,
em outros momentos como uma condi¢do preocupante até certo ponto, foi vista, ao cabo,
como a unica possibilidade para uma jovem nacdo que desde o periodo colonial
misturava, em diferentes contextos seus diversos “troncos raciais”.

A despeito das diferentes vozes que vao discorrer acerca do fendomeno da
mestigagem a brasileira, em tom positivo ou negativo, a bem da verdade é que todas
partiam do mesmo ideério caracterizado pela branquitude, que identificava a heranga
branca, europeia qualquer traco de avanco, progresso e habilidade que a raca mestica
brasileira apresentasse. Nesse panorama nao ¢ de se estranhar que até mesmo negros
retintos tenham feito uso dessa identificagdo miscigenada para abrir mao simbolica e
fisicamente da identidade negra, uma vez que essa ficava assim marginalizada fora dessa
zona “cinzenta” e fluida, vaga mesmo, fornecida pelo ideal da existéncia de uma raca
mestica. Munanga, em obra ja citada, onde analisa os discursos sobre raca de parte da
intelectualidade brasileira entre o final do século XIX e o inicio do passado, destaca:

“A analise da produgdo discursiva da elite intelectual brasileira do fim
do século XIX ao meado deste, deixa claro que se desenvolveu um
modelo racista universalista. Ele se caracteriza pela busca de
assimilagcdo dos membros dos grupos étnico-raciais diferentes na ‘raga’
e na cultura do segmento étnico-racial dominante da sociedade. Esse
modelo supde a negacdo absoluta da diferenca, ou seja, uma avaliacao
negativa de qualquer diferenga e sugere no limite um ideal implicito de
homogeneidade que deveria se realizar pela miscigenacdo e pela

assimilagdo cultural. A mestigagem tanto bioldgica quanto cultural teria

18 |dem, p.124.

1% MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1999. p. 51.

106



entre outras consequéncias a destrui¢do da identidade racial e étnica dos

grupos dominados, ou seja, o etnocidio.”*

Podemos, dessa forma, concluir que o efeito dessa ideia de miscigenacdo sobre a
formagao das identidades negras no Brasil ¢ de deformagao e assimilagdo, onde as tensoes
inerentes a hierarquizagdo racial, responsavel pela exclusao e opressao histoérica ao qual
0os negros estdo submetidos, sdo assimiladas por uma conciliagdo, uma espécie de
celebracdo da mestigagem em que ndo haveria discriminac¢do, nem espago de sujeicao.

A escola, através de toda a sua carga epistemoldgica, que normativamente ¢é
expressao €, a0 mesmo tempo, corrobora a imposicao epistemoldgica europeia tem o
efeito de reforgar tais ideias, ao nao tratar com a mesma “boa vontade” nem da historia
nem das memorias do povo negro. Essa “negligéncia” tem efeito direto sobre as
subjetividades e o lado psicoldgico de negros e mesticos, conformando-se como uma
barreira para a solidariedade de grupo. Afetados em sua autoestima, os negros e negras
brasileiros ndo conseguem reagir a situacdo de marginalizag¢do e desprestigios aos quais
sdo submetidos por uma vida inteira, restando no mais das vezes somente a resigna¢ao a
uma vida de humilhagdes, violéncia e privagio!®?.

A narrativa que apoia a ideologia racista construida ao longo do tempo, com base
nesse ideal de branqueamento, que perpassa diferentes momentos, instituigdes e
imaginarios, encontram ecos, inclusive na academia e na escola. Apoiado na ilusdo
mestica em termos biologicos (fenotipicos) e culturais acreditava-se numa saida para a
superagao do “problema de cor”, bem como seu subproduto indesejavel, o racismo, pois
em um periodo de algumas geracdes (alguns autores estimavam 50 anos, outros falavam
em um século ou mais'®?) a populagio retinta estaria extinta, livrando o Brasil dos tragos
que todos deveriam esquecer: a heranca africana e a escraviddao. Dessa forma, pelas maos

da elite intelectual firmava-se uma das mais marcantes caracteristicas das relagdes €tnico-

160 MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1999. p. 110.

161 |dem, p. 125.

162 Diversos intelectuais brasileiros durante a primeira reptblica se debrucaram sobre a questéo da
busca por uma identidade étnica Unica para a populagao brasileira. Dentre os mais importantes podemos
destacar nomes como o de Silvio Romero, Euclides da Cunha, Manuel Bonfim, Nina Rodrigues, Oliveira
Vianna e Gilberto Freyre, que em comum, tinham a fé num tipo de determinismo bioldgico que os faziam
acreditar na inferioridade de ragas ndo brancas e acreditar na degenerescéncia dos tipos mesticos. Sobre
isso ver: MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petrdpolis, RJ: Vozes, 1999. p. 52.
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raciais brasileiras: a auséncia de conflitos raciais graves, a aparéncia de uma sociedade
racial igualitaria e fraterna, o mito da democracia racial.

Embora a escola venha servindo como instituicdo para refor¢o de ideologias
permeadas por teorias raciais em prejuizo das epistemologias “outras”, com o efeito de
dificultar a formagdo plena e saudavel das identidades negras, acreditamos no potencial
subversivo que a mesma pode desempenhar. A educacao pode configurar-se como espaco
epistemologico contra hegemdnico e transgressor, transformando-se também num polo
de luta social, transpassado pela resisténcia. Exatamente com essa perspectiva em mente
¢ que o presente trabalho se apresenta, como forma de contribuir para esse potencial

transformador no que concerne a superacdo do jogo de forcas desiguais que ainda

caracterizam as relacdes raciais no Brasil.

3. 1. 3— Memoria, identidade, historia e musica: o samba é o remédio da alma

Apoiado nas discussdes e reflexdes realizadas, procuramos construir meios e
estratégias que possam vir a contribuir para a reconfiguracao das relacdes étnico-raciais
no espago de atuagdo que nos cabe, e que percebemos como possivel ponto de insurgéncia
contra esse estado de coisas, que ¢ a escola. Utilizando da linguagem musical e de todo
potencial das musicas como fonte, sem desprezar, € claro, o seu papel social, voltado para
a fruicdo e lazer, mas aproveitando as possibilidades ja mencionadas do seu uso para o
trabalho em sala de aula, buscamos nos servir das mesmas como base para a elaboragao
de atividades que possam servir de ponto de partida para a abordagem das relagdes étnico-
raciais no espaco escolar. Em nosso caso, especificamente, nos utilizaremos de um
subgénero musical especifico que que se identifica no Brasil, com a cultural negra urbana
e periférica: os sambas de enredo.

Os sambas de enredo, musicas que embalam os desfiles das escolas de samba, sao
marca registrada do carnaval em diferentes estados do Brasil, mas particularmente
tradicionais nos estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. As escolas de samba, herdeiras
das tradi¢des carnavalescas das primeiras décadas do século passado, sdo institui¢cdes que
surgiram quase que como resultado da segregagdo socioespacial imposta aos negros e
pardos no momento de constituicdo dos grandes centros urbanos brasileiros com o
advento da republica, em fins do século XIX. Ao mesmo tempo, tais associacdes

justamente por encarnarem os delirios e prazeres das gentes pretas e pobres das periferias
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sempre foram vistas pelas autoridades como potencialmente perigosas, despertando assim
um desejo de normatizagdo e enquadramento’®,

Essa sanha regulamentadora e vigilante atingiu os corddes e sociedades
carnavalescas, festejos que pela propria natureza afrontavam a ordem publica e fugiam
facilmente ao controle dos 6rgaos oficiais justamente pelo seu improviso e liberdade!®*.
Na década de 1930, no entanto, os sambas-enredo passavam entdo a entoar cantos
patridticos de loas ao regime em vigor e também as memorias dos herois pertinentes, que
dentro da perspectiva de uma sociedade que se pretendia ver como harmoOnica em
diferentes sentidos, inclusive, racialmente, sempre tinham a cor da hegemonia, branca®®®.

Encravadas nas encostas dos morros da periferia carioca, as escolas de samba, desde
muito cedo se caracterizaram por serem espacos para a confluéncia de diferentes
sociabilidades, desde a religiosidade negra, passando pelos sons que faziam a cabega dos
habitantes locais, majoritariamente e “socialmente” negros. Justamente por ser espago de
realizacdo das subjetividades da parcela marginalizada (em multiplos sentidos), desde
sempre, as agremiacdes carnavalescas foram alvo da vigilancia do poder publico,
sobretudo da policia, mas também local onde através de tensdes e negociacdes constantes
se promoveu a formacao de um amalgama de temas e expressoes genuinamente brasileira
e carioca.'® Entre “temas proibidos” e a vigilancia das autoridades, as escolas de samba
firmaram-se enquanto entes que se cristalizaram como simbolo maior da expressdo da
negritude numa sociedade que, simultaneamente se mostrava hostil a tudo aquilo que
¢/era negro mas que, por outro lado também dele se apropriava.

Tendo clara a importancia dessas entidades no relativo ao seu papel como
depositério das representacdes relativas a cultura e identidade afro-brasileiras ¢ que nos

utilizaremos das musicas nelas e por elas produzidas. Embora tenhamos claro que a

musica popular ¢ “resultado da acdo coletiva de uma série de agentes sociais que

183 RAYMUNDO, Jackson. Escola de samba: uma escola do povo negro, o negro enredo do samba.
In: Revista Arredia, Dourados, MS, Editora UFGD, v.1, n.3: 60-73 jul./dez. 2013. p. 65.

164 1dem.
165 |dem, p. 67.

166 RAYMUNDO, Jackson. Escola de samba: uma escola do povo negro, o negro enredo do samba.
In: Revista Arredia, Dourados, MS, Editora UFGD, v.1, n.3: 60-73 jul./dez. 2013. p. 64.
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trabalham na industria fonografica®’

acreditamos que pelo seu carater eminentemente
cultural, as musicas das escolas de samba, os sambas-enredo, gozem de uma relativa
autonomia em relacdo a uma preocupagdo mais comercial, embora o carater competitivo
dos desfiles ao longo das décadas exerca reconhecidamente certa influéncia nas escolhas
das tematicas (enredos) com efeitos nitidos na qualidade dos sambas. A despeito dessa
influéncia competitiva, os sambas-enredo tem, década apds outra se consolidado no
imaginario coletivo como reflexo de diferentes elementos da identidade negra, em
especial relativos a cultura, memoria e a religiosidade afro-brasileira.

Situados assim, como produto cultural e também “de mercado”, como toda e
qualquer obra da musica popular, o uso dos sambas-enredo, nos permite perceber como
elementos afro-brasileiros foram se cristalizando e identificando com a imagem de tais
agremiagdes. E preciso destacar, contudo, que o fato de tais musicas também serem
“produto de mercado” para entretenimento € consumo nao desvaloriza a importancia da
produgdo das escolas de samba em relagdo a importancia identitaria e cultural negra que
as mesmas carregam. Acreditamos num “entrelugar”, algo hibrido mesmo, surgido da
negociacdo entre a “tradicdo” e os interesses da “industria cultural”, do entretenimento e
a competigao.

O destaque presente nos varios aspectos relativos a cultura e a identidade afro-
brasileiras utilizadas como tema nos sambas-enredo faz com que se traduzam em
elementos privilegiados no que toca a circulag@o e produgdo de representagdes. Sobre a
nocao de politica de representacdes, vale a pena citar Luciano Roza, em artigo onde o
mesmo analisa e destaca a importancia das performances e musicografia da icOnica
cantora Clara Nunes para a afirmacao das identidades e cultura afro-brasileiras:

“[...Jcompreendemos que a performance da artista, ao evidenciar
positivamente variedades culturais e identitarias afro-brasileiras, criou
uma espécie de politica de representagao.

A nogao de ‘politica de representagdo’ trata de uma acdo consciente e
organizada com finalidade de criar representacdes que busquem colocar

em circulac@o social e publica representagdes outrora estigmatizadas

e/ou invisibilizadas[...] 1%

167 ROZA, Luciano Magela. O canto de Clara: possibilidades de ensino-aprendizagem da historia
afro-brasileira. In: Revista Histdria Hoje, v.6, n°11, p. 100-117 — 2017. p.102.

1688 ROZA, Luciano Magela. Op.cit. p.107.
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Dessa maneira, mexendo nesse jogo das representacdes, ressiginificando-as, os desfiles
das escolas de samba, composto por elementos estéticos — carros alegdricos e
componentes fantasiados — e também sonoros — samba-enredo e bateria- tem permitido
que tais tematicas, ligadas a memoria, historia e identidade do povo negro, possam ser
apropriadas de forma positiva, contribuindo assim para a diminui¢do dos estigmas que
ainda cerca tal matiz cultural-identitério.

As temadticas ligadas a memoria, histéria e identidade negras anteriormente
encaradas como referencial negativo de representagdao do ser negro no Brasil, passam a
ser vividas e encaradas, cultural e politicamente, sob outra conotacdo. Observada de
maneira favoravel e passivel de ser compreendida como simbolo de resisténcia no campo
simbdlico e das subjetividades, demonstrando forte potencial para a superagdo da
historica inferiorizagdo cultural e representativa do qual padece a populagdo negra. Sobre
os potenciais efeitos trazidos pela mudanga nessa “politica de representacao” que o uso
da tematica ligada a cultura, a histéria e a memoria afro-brasileira e africana nos desfiles
das escolas de samba podem proporcionar, recorramos, uma vez mais ao ja mencionado
artigo de Roza:

“Por meio da chamada politica de representacdo ocorre uma agdo
politico-cultural de construcao discursiva do mundo social, que, por um
processo de ressignificacdo de representacdes e imaginarios, busca
intervir na producdo e reprodugdo de leituras estereotipadas de grupos
particulares. Nesse processo, as representacdes sdo entendidas como
momentos constitutivos no campo do simboélico, que possuem a
capacidade de informar a influenciar condutas e praticas nas relagdes

sociais, ¢ ndo como expressdes de realidades e relagdes constituidas

antecipadamente.”°

Dessa forma a politica de representagdes opera no sentido de afirmar ou redefinir
representacdes e imaginarios podendo reforcar ou subverter certas visoes cristalizadas no
senso comum ou “imaginario coletivo” sobre determinados grupos ou culturas,
influenciando objetivamente no espago por ela ocupados no cotidiano do convivio social.

A utilizacdo reiterada de enredos que remetem a cultura ou histéria africana e/ou
afro-brasileira pelas escolas de samba teria potencial, portanto, para alterar perspectivas

e olhares sobre seus contetdos. Produzindo transformacdo entre uma visdo pejorativa

169 |dem.
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acerca dos mesmos para um olhar positivo, o que faz dos desfiles e da sua “trilha sonora”,
os sambas-enredo, um terreno onde tem se desenrolado, ao longo do tempo, lutas acerca
da autorepresentagcdo por parte das comunidades identificadas com cada uma destas
agremiagdes. Ana Lucia da Silva, em pesquisa acerca das pedagogias culturais contidas
nos sambas-enredo comenta: “Os sambas-enredo sdo textos culturais, compostos por
estrofes e versos, apresentados nos desfiles de carnaval e representados por meio de
enredos (organizados por profissionais — os carnavalescos), produzem representagoes,
sentidos e significados acerca da tematica proposta”’®. Dessa forma, diante do exposto
nesse item, buscamos justificar a nossa escolha de utilizar esse género especifico de
musica, pelo seu carater relevante nessa “batalha das representacdes”, estratégia
importante para a promog¢ao das identidades negras.

De forma definitiva, buscamos nesse capitulo observar o processo de formacao das
identidades e como tal processo se liga a formagdo e celebra¢do do discurso memorial.
Observando tal articulagdo, e levando em consideragdo tudo o que ja foi dito, acerca do
processo historico de apagamento e subalternizagdo dos povos negros em suas memaorias
e identidades, procuramos demonstrar o papel que a historia tem a cumprir nesse
processo, bem como também de reverté-lo. A historia escolar, em didlogo com os saberes
académicos aparece como local de insurgéncia, manifestando a possibilidade, ao buscar
a constru¢do de uma sociedade mais democratica, da realizagdo de trabalhos que
trabalhem em sentido contrario.

Nesse sentido acima exposto, os sambas de enredo nos parecem uma enorme e feliz
oportunidade de trabalho no sentido da subversdo dessa hierarquizagcdo e exclusdo
histéricas. Produzidos e identificados com as comunidades negras periféricas do Rio de
Janeiro enxergamos nessas manifestacdes culturais forca para representarem, pelo menos
em parte, as identidades negras e suas memorias, gentes, ideias e personagens sufocadas
pela “historia normatizada”. O que buscaremos daqui para adiante ¢ tentar fazer
submergir de tais cancdes essas vozes sufocadas. Procuramos, com a elaboragdo de um
caderno de questdes, em anexo, propor atividades pedagogicas que utilizem desse
potencial “subversivo” apontado aqui, de forma a propor novas representacdes sobre a

memoria, a identidade e a histéria do povo afro-brasileiro.

170 SILVA, Ana Lucia da. Pedagogias culturais nos sambas-enredo do carnaval carioca (2000-2013):
A historia da Africa e a cultura afro-brasileira. Universidade Estadual de Maringd, Programa de Pos-
graduacdo em Educacéo, 2018. p.41.
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Consideracoes finais

Nosso trabalho teve a intencéo de apresentar as potencialidades que o uso de musica
possui para o ensino de historia da Africa e da cultura africana e afro-brasileira. Essa
escolha esteve relacionada ao papel que a musica tem desempenhado como tradutora dos
dilemas e contradi¢fes da nossa formacdo social, mas também pelo estratégico papel que
exerce junto aos nossos alunos, nosso alvo, que sdo grandes consumidores dessa
expressdo artistico-cultural. Por conta disso procuramos unir o “util ao agradavel”,
encontrando uma forma de juntar o gosto dos jovens pela musica a possibilidade de

abordar a sempre complexa questéo étnico — racial brasileira.

A percepcao de que a educacdo bésica, sobretudo, publica, € mais eurocentrada do
que deveria ser foi um dos fatores determinantes para a escolha do objeto. Nao se trata,
por sua vez, de inverter os polos, mas sobretudo, de estabelecer o espaco da educacao
como um ponto de reflexdo e equilibrio, local acolhedor das diferencas e semeador de
relaces mais isondémicas e democraticas. Sob esse prisma, acreditamos que 0 ensino de
historia ocupa um lugar estratégico e de destaque, embora ndo exclusivo, conforme deixa

clara a lei 10.639 de 2003 e suas diretrizes e suas regulamentacdes e complementos.

Apesar de louvavel e inovadora para os padroes da sociedade brasileira, a cria¢ao
da lei 10639 de 2003, ndo pode ser encarada como solucdo para esse desequilibrio
representativo. Sob o risco de ser mais uma “lei que ndo pega”, € necessario dar um passo
além e se apossar de tal legislacdo, materializa-la, fazé-la valer, afinal, o curriculo, na
pratica, se torna o que dele fazemos no cotidiano das muitas escolas brasileiras, sobretudo,
publicas. Nesse sentido, o que procuramos fazer aqui foi propor sugestdes de atividades
que podem auxiliar no caminho para a implementacdo dessa lei, garantindo que tais
assuntos possam fazer parte da realidade escolar, driblando o carater de iniciativas

isoladas e pontuais tal e qual ainda hoje possuem em boa parte das escolas.

Entretanto, o estudo da cultura e historia africana e afro-brasileiras tem pouco ou
quase nenhum valor se encarado de forma burocratica ou desconectado das demandas
advindas da realidade dos alunos ao qual se destina. Dentre essas necessidades,
abordamos o recorte étnico-racial, sem duvidas, um ponto chave e que toca em outros
diferentes setores no que concerne ndo apenas na formatagdo do nosso curriculo, mas

também na nossa formacéo social, cultural, religiosa, espacial e econémica, dentre outros.
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A existéncia e permanéncia da discrepancia existente nas estatisticas sociais entre brancos
e negros e pardos é um nitido indicador do quanto é necessaria e urgente fazer a discussdo

sobre as origens e fatores que compdem essa desigualdade.

Essa assimetria em prejuizo dos negros e seus descendentes tem sido acobertada
pela quimera da existéncia de uma democracia racial no Brasil desde o fim do cativeiro.
A permanéncia desse discurso de uma falsa equivaléncia, ao longo do tempo tem sido
responsavel pela exclusdo e apagamento de tudo o que é diferente do trindbmio
hegemonico “branco, cristao e europeu’” tanto no campo social, como também na cultura,
com Obvias implicacdes nos curriculos escolares. Dessa forma, 0 n0osso recurso a musica,
em especial aos sambas de enredo, género musical épico, nascido no seio das
comunidades negras cariocas, serve aum duplo propdsito: garantir visibilidade a narrativa
de artistas dessas comunidades e colocar no centro da analise aqueles que tem tido

historicamente seu protagonismo apagado.

Esse processo de apagamento e subalternizacdo da histdria negra, tem contribuido
para a permanéncia do racismo em nossa sociedade. Haja visto que impedido de conhecer
a propria historia, essa mesma que tem reservado todo protagonismo aos personagens
brancos, da mesma forma que reduz a experiéncia do negro como produto do cativeiro,
tem agido usualmente na inferiorizagdo das memorias dos afro-brasileiros e de seus
descendentes. Desse modo, com suas memdrias omitidas ou subalternizadas, tem ficado
comprometida a formacdo de identidades negras sadias, orgulhosas de si, da mesma

forma, que a atitude de respeito as diferencas.

Conforme podemos verificar, utilizando as contribuicGes de Walsh entre outros
autores, tal processo foi constituinte do projeto da modernidade europeia. Se fazia mister
como forma de garantir e a0 mesmo tempo legitimar o processo de dominacdo e
exploracdo em curso sobre 0os povos americanos e africanos, sobretudo. Esse projeto
colonizador, embora interrompido em geral, no século XIX com as independéncias latino-
americanas se desdobrou e desdobra até hoje no que dele permanece vivo: a

colonialidade, responsavel pela manutencdo das desigualdades raciais, de género e classe.

A nossa ideia, com esse trabalho e o material anexo ao mesmo, foi a de fornecer
subsidios tedricos e praticos para fomentar criticas e discussdes acerca da permanéncia

desse projeto de dominagdo advindo da colonialidade. Esperamos honestamente estar
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plantando a semente que possa se desdobrar em debates, tanto nas salas de aula escolares,
como também em outros espacos como o das casas dos alunos ou mesmo na academia
entre os pares. Gostariamos que todos alcangados de alguma forma pelas reflex6es que
procuramos aqui desenvolver se envolvessem em tal debate/combate uma vez que ele ndo

diz respeito s6 aos negros, mas ao conjunto da sociedade.

Nosso tempo esté sujeito a avangos e recuos e a perspectiva de progresso como algo
inexoravel encontra cada vez mais dificuldade de se afirmar, sobretudo na conjuntura em
que vivemos, marcada pela violéncia e pela intolerancia e 6dio ao diferente. A
obrigatoriedade estipulada pela lei, sem davidas, significou um passo importante rumo ao
exercicio de uma auténtica “democracia racial”, mas que s6 pode ser de fato alcangada se
fizer presente nos diferentes espagcos de poder como nas escolas, nos curriculos, no
cotidiano das familias e no imaginario social. Nesse sentido, educar para relagdes étnico-
raciais minimamente mais equanimes é o que propomos como saida para a discriminacao
e 0 racismo que aflige nossa sociedade e, sobretudo, nossos jovens alunos, que nas
periferias do Brasil sofrem na pele, as consequéncias da colonialidade que se traveste na

falta de oportunidades e na violéncia policial, dentre outros exemplos.

O uso da musica, em especial dos sambas, como instrumento potencial para a
educacdo étnico-racial foi o caminho por nds adotado. Embora cercado de desafios
tedricos e metodoldgicos, a utilizacdo dos sambas-enredo dialoga com possibilidades de
novos fazeres pedagogicos que nem por sombra tivemos a pretensao de exaurir. Embora
desafiador, acreditamos esse ser um caminho fértil, a da dobradinha da histéria/cultura,
por exemplo, uma vez que possibilita a apropriacdo desses artefatos culturais ja tdo
presentes no cotidiano das periferias do Brasil para estabelecer discussdes as mais

interessantes e urgentes possiveis.

Se estivéssemos aqui, a exercitar o papel desempenhado, com maestria, pelos
grandes compositores das agremiacdes certamente afirmariamos que o samba pode ser 0
“remédio da alma” ou que a “cura do corpo” nele esta. Mas na fun¢do que nos cabe,
ficamos contentes ao exercitar o papel de mediacdo aproximando atraves de nossa
reflexdo e critica as duas “pontas”: o samba-enredo enquanto discurso e a escola, onde
esse discurso pode ser apropriado para os fins ja destacados. Esperamos ter de alguma

forma ter contribuido para promover esse encontro.
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APENDICE: Caderno de Atividades
1 — Justificativa

O caderno de atividades “Samba de escola: Historia, memoria e identidades para o
estudo das relages étnico-raciais” tem como fungdo atender a dois objetivos que se
interpolam: oferecer ferramentas aos professores do ensino bésico de forma a, de maneira
mais eficiente, realizar o urgente debate acerca da questdo étnico-racial que aflige ndo
apenas o espaco escolar, atendendo, por conseguinte, a lei 10.639/03 mais tarde
complementada pela 11.645/08 que inclui também o estudo sobre a cultura e historia dos

povos indigenas.

Partindo da utilizacdo da musica como fio condutor, buscamos trazer a luz de um
maior conhecimento e reconhecimento um conjunto de personagens historicos e tracos da
cultura negra e afro-brasileira, estimulando dessa forma o debate acerca das relagdes

étnico-raciais, e contribuindo para o questionamento das hierarquias existentes.

A proposta de trabalho que apresentaremos nesse caderno de atividades, composto
de trés oficinas que se desdobrara em diversas tarefas, terd como fio condutor alguns
sambas-enredo das escolas de samba do Rio de Janeiro, selecionados seguindo alguns
critérios, como a tematica relacionada & historia, memoria e/ou cultura do povo afro-
brasileiro, e também o recorte temporal dos anos 1980 e 1990. O recorte escolhido se
justifica pelo fato de nos periodos destacados ser possivel perceber momentos

significativos para a trajetoria do povo negro na sua busca por reconhecimento e respeito.

Nos anos 1980, ja em clima de distensdo da ditadura civil-militar brasileira, o
movimento social dos negros atingiu, em tempos mais “amenos”, protagonismo que
culmina com as celebragdes, em vérias partes do pais, do centenario da abolicdo da
escravatura ocorrido em 1988, com claro reflexo na tematica escolhida por diferentes
agremiacdes, influenciando na confeccdo de seus hinos. Seguimos nossa observagédo
pelos anos 1990, na tentativa de tentarmos mensurar se as propostas de incluséo e
igualdade inscritas na “constitui¢do cidada” produziram algum impacto transformador na

“guerra de representagdes” em prol da populagédo negra.
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Histdérica e compulsoriamente excluida de seus direitos mais béasicos apés a
conquista da liberdade juridica em 1888, a populagdo afro-brasileira teve que buscar
desde muito cedo elaborar diferentes formas de expressdo, procurando se manter visivel
e na interlocugcdo com o poder publico e demais setores da sociedade. Nesse sentido, nas
condicdes presentes, a introducdo da massa egressa do cativeiro na nova condicao de
liberdade se fez sentir, sobretudo, na cultura, mais especificamente na musica. Dos
diferentes estilos musicais presentes em principios do século XX, entre os que vinham da
Europa e da vizinhanca latina, um especial, que surge da adaptacdo com outros elementos
culturais, inclusive religiosos como o culto aos orixas, triunfou, como que ja

demonstrando a nossa verve para a mestigagem: o samba.

Tido — posteriormente — como simbolo de “brasilidade”, herdeiro do canto e da
danca dos negros, provavelmente chegados do recéncavo baiano, agora instalados no Rio
de Janeiro, entdo capital da republica recém-criada e que agora apinhavam a capital
federal, resultado da crise da cafeicultura no lado fluminense do Vale do Paraiba e,
principalmente da abolicdo, o samba ganhou cada vez mais prestigio proporcionalmente
ao avango da urbanizacdo no Brasil. Embora tenha se transformado, a posteriori, na
“musica nacional”, até atingir esse status, porém, o samba carregou 0 estigma de
manifestacdo marginal e, por isso, sofreu com a opressédo e persegui¢do do poder publico,
sobretudo da policia, responsavel pela vigia e regulacdo dos corpos pretos. Durante a
pesquisa mencionamos em diferentes momentos, a enorme preocupacdo da elite
republicana brasileira com a questdo racial, que se espraiava também na cultura. Nao
bastava apenas branquear a pele para conseguir éxito civilizatorio que seria alcancado
com a extincdo da raca tida como incapaz/inferior, havia também que combater,
criminalizar, subjugar e erradicar (o quanto fosse possivel) todo traco civilizatério que de
alguma maneira se remetesse a cultura subalterna. Felizmente para nos, na luta contra o

terreiro e o samba, “eles” perderam.

Com o alvorecer da “Era Vargas” e a mudanca na condu¢do da politica racial,
conforme j& previamente debatido aqui, passando a um ideal de mesticagem como um
traco distintivo e positivo da nacionalidade brasileira que norteou, a populagéo negra e
sua mais visivel e caracteristica manifestagdo cultural: o samba, foram algados a uma
nova posicao de distingdo. A retorica nacionalista ja presente na década de 1920, ganhou
ainda mais for¢a nesse novo momento experimentado pela sociedade brasileira, chegando
com forga nas artes, mas também na politica e economia, resultando numa preocupagéo
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com a integracdo nacional e com o fortalecimento do mercado interno, resultando assim
numa dupla necessidade: a busca por elementos culturais que pudessem ser erguidas
como icone da incipiente nacionalidade e ao mesmo tempo, fomentava artistas e

movimentos brasileiros.

E importante destacar também o novo espago reservado ao “negro” na politica
varguista, finalmente reconhecido como um dos pilares da formag&o do nosso povo. Essa
incorporagdo ocorreu, sobretudo, no contexto da ditadura estadonovista, onde a busca
pelos simbolos da nacionalidade se demonstrava mais imperiosa, conforme salienta
Amauri Pereira: “os negros e mulatos eram, na realidade, a componente principal do povo
que Vargas transformou, de cidaddos de segunda classe em um dos principais suportes
do Estado Novo™"*, A incorporagéo dos negros fez parte da estratégia politica do Estado

Novo no sentido de reforcas suas bases de apoio popular e trabalhista.

Em um pais com altos indices de analfabetismo como o Brasil, a comunicacéo oral
teve lugar de destaque, fazendo com que a mdusica tenha cumprido um papel de
interlocucdo relevante, sobretudo, se pensarmos na populacdo negra e pobre, sempre atras
nos indices sociais em relagdo ao restante do conjunto da popula¢cdo. Com a disseminacao
do radio durante a “era Vargas”, que da preferéncia e estimula também nas artes as
manifestagcbes nacionais e nacionalistas, que, dentre outras coisas, foi utilizada tanto
internamente, quanto no “estrangeiro” como arma de propaganda do regime. E justamente
nesse cenario de formagdo de simbolos e imaginario de “nagdo”, que se buscavam
simbolos e icones que a ercanasse, que representassem a tal “brasilidade” que se buscava
constituir é que as comunidades negras periféricas cariocas e suas manifestacdes culturais

ganham espago.

Negadas em suas necessidades mais basicas, oprimidas em seus aspectos religiosos
e segregadas socioespacialmente, os povos negros da capital federal fluminense acharam
na cultura, na masica, em particular, no samba a maneira de se organizarem em busca de
liberdade, respeito, reconhecimento e expressdo artistica. No entanto, organizacdes e
associacOes culturais negras ndo eram exatamente nem uma novidade, j& que existiram

no inicio do século passado blocos, ranchos e cordBes que foram alvo de indmeras

11 PEREIRA, Amauri Mendes. Apud RAYMUNDO, Jackson. Escola de samba: uma escola do
povo negro, o negro enredo do samba. In: Revista Arredia, Dourados, MS, Editora UFGD, v.1, n.3: 60-
73 jul./dez.2013. p. 63.
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intervencdes e repressdes oficiais por encarnarem a indisciplina popular, comumente
terminando em brigas, rixas e confusdes. De forma a incorporar a disciplina e o didatismo
que faltava as organizacOes anteriores, assim angariando o reconhecimento de suas
manifestacdes culturais pela sociedade e das autoridades, foram fundadas as primeiras

escolas de samba.

Tais agremiacGes rapidamente se espalharam pelo espago das comunidades negras
e pobres do, entéo, distrito federal, incorporando os antigos blocos, ranchos e corddes e
modificaram bastante a forma de fazer carnaval, criando, inclusive o sub-género musical
que nos serviu de fonte: o chamado “samba de carnaval”, com impactos na musica
brasileira, de forma geral. A pioneira surgiu no Estacio, regido pobre da area central do
Rio de Janeiro, a chamada “Deixa Falar”, com seus mestres e professores de samba e

sobre suas influencias na musica brasileira o critico musical Sérgio Cabral destacou:

“O Deixa Falar deu a forma definitiva ao samba de
carnaval, influenciando ndo sé os chamados sambistas do morro
como também os compositores profissionais, inclusive os mais
destacados entre eles. Ari Barroso, por exemplo, iniciou a sua
carreira lancando sambas no estilo dos que eram feitos por Sinho,
mas aderiu imediatamente a escola de sambistas do Estacio. Os
primeiros sambas de Noel Rosa ja traziam a marca da musica pelo

pessoal do Deixa Falar.”"?

Nomes desse quilate dentre outros que fizeram o trajeto em sentido inverso, das
comunidades pobres, egressos das escolas de samba ao radio, como Cartola, o proprio
Sinho, Pixinguinha e Donga, dao mostras do tamanho do espago que as “escolas de
samba” ocuparam no cenario musical carioca e brasileiro nas primeiras décadas do século

passado.

A luta pelo reconhecimento das suas contribui¢des culturais pelas autoridades e
também pelos demais elementos do corpo social fez com que os membros das
comunidades negras cariocas buscassem denominagfes ou nomes mais socialmente bem

aceitos para suas agremiacdes, que passaram a se chamar “escolas”, mas que tivessem

172172 CABRAL, Sérgio. Apud RAYMUNDO, Jackson. Op. Cit. p.65.
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como esséncia seus modos de ver o0 mundo e viver sua vida e cultura, eram as escolas,
mas de samba. Dessa forma valorizava-se a heranca cultural e ancestral, eternizando-as,
ano apos ano, a cada novo fevereiro ou margo. Os negros periféricos perceberam a
possibilidade, permitida pelo estatuto da “escola” de recriarem e perpetuarem
epistemologias e saberes que identificariam seu povo e a cultura por ele gerado, era a
chance de “trazer a luz” personagens e narrativas que usualmente ndo tinham espago em

outros meios.

Além de tematicas e personagens “exclusivos”, as escolas de samba se traduziram
também em repositorio identitario das comunidades onde foram fundadas. Haja visto que
elementos distintivos como as cores que pintam os pavilhdes de suas bandeiras, donde se
distinguem simbolos e brasdes caracteristicos e Unicos, além dos instrumentos utilizados
em suas baterias, bem como o tipo de cadéncia e “toque” que adotam e até mesmo o estilo

dos sambas-enredo, sdo elementos capazes de diferencia-las.

Para autores como Pilla Vares, os desfiles das escolas de samba transcendem o
rotulo de “folia” ou “festa popular” e passam a se configurar como “arte nova”, um género
artistico capaz de competir em pé de igualdade com outras reconhecidas manifestactes
estéticas. Sendo considerado um espetaculo “multimidia”, os desfiles de escolas de samba
atendem a parametros estéticos (alegorias, alas fantasiadas e elementos cénicos em geral)
e musicais (instrumentos de corda, percussdo e sambas-enredo). Estes Gltimos, sobretudo
no que se refere a “trilha sonora” dos desfiles, os sambas-enredo, para além de serem
cantados pelos desfilantes no carnaval, também sdo entoados como hino da escola durante
0 ano. Possibilitando sempre contar uma nova histéria pela mesma comunidade, que tem
se utilizado desse subgénero musical como possibilidade de afirmacéo da sua cultura,
negra e periférica, se configurando como espaco privilegiado de expressdo dessa parcela

da populacéo brasileira, ciosa de outras possibilidades de fazé-lo.

Para autores como Mussa e Simas, tamanha seria a importancia do samba-enredo,
uma vez que de forma incomparavel ele contribuiria de diferentes maneiras para o
“incremento da autoestima da populagdo negra, na educacdo do pais como um todo, no
aprofundamento das discussdes sobre a questdo racial brasileira”. Embora, seja a
possibilidade observarmos e analisarmos as narrativas dos negros sobre si mesmos, sua
propria condicao de vida e a histdria de seus antepassados que tenham nos feito interessar

pelos sambas-enredo enquanto fonte historica e possibilidade de trabalho, nas primeiras
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décadas dos desfiles (basicamente até os anos 1950) os autores dos sambas-enredo ndo
falavam sobre si mesmos ou seus antepassados. Imersos no clima nacionalista que
vigorava na sociedade desde os anos 1930, os temas patrios e os “herodis nacionais”

dominaram os enredos desenvolvidos pelas escolas.

Somente a partir do final dos anos 1950, segundo Jackson Raymundo, em artigo ja
mencionado, 0 negro passou a figurar como personagem de suas proprias composi¢oes,
ganhando status de agente da histéria. A partir do enredo Nzambi dos Palmares, elaborado
por um ex-académico saido da Escola de Belas Artes, Fernando Pamplona, e
desenvolvido pelo G.R.E.S'"3, Académicos do Salgueiro para o carnaval de 1959 o negro
passou a ser visto como protagonista da propria “festa”, inaugurando o que hoje ¢
conhecido como enredo “afro”. As mudangas decorrentes dessa nova possibilidade
narrativa produziriam uma verdadeira revolucdo estética em diferentes setores dos
desfiles, impactando sobretudo na autoria dos sambas-enredo, uma vez que permitia que
parte da experiéncia do vivido e da memdria presente nas comunidades pudessem ser
agora expressadas através das composi¢coes, onde a poesia e a autenticidade estariam

embebidos no aspecto afetivo dos autores responsaveis pelas composic¢@es das obras.

Essa pequena introducdo tem como objetivo informar sobre algumas caracteristicas
e parte da histéria dos sambas-enredo e o contexto da sua formacdo, bem como sua
relevancia e papel como promotoras da cultura, histéria e memdria da populacdo negra
brasileira, de forma que auxilie os docentes a conhecerem um pouco melhor sobre a
origem das instituices que produziram e ainda produzem as fontes com as quais
trabalhard, dessa maneira tornando possivel uma melhor aplicacdo das atividades
sugeridas.

1.1 — A escolha dos sambas

A selecdo dos sambas que serviram de base para as propostas de atividades aqui
realizadas levaram em conta o critério de que 0s mesmos versassem sobre a historia ou
memoria africana e/ou afro-brasileira, bem como aspectos culturais que se identificagdo

com a relagdo Africa-Brasil na Diaspora.

173 Grémio Recreativo Escola de Samba é a nomenclatura oficial mais comum adotado pelas escolas
de samba mais tradicionais do carnaval do Rio de Janeiro, embora haja algumas variacées.
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Inicialmente, a busca nos levou a uma quantidade de 13 obras, dentro do recorte
temporal explicitado anteriormente. Boa parte das obras ja era de nosso conhecimento,
pela vivéncia e circulagdo nesse meio das escolas de samba, outras contudo, foram gratas
surpresas, garimpadas no processo de pesquisa no qual foi de particular valia sites como
o “galeria do samba”'’# que funcionam como verdadeiro repositdrio, quase um arquivo
online que guarda fontes e informagdes relevantes sobre desfiles pretéritos, chegando até
os primordios das décadas de 1930 e 1940. Algumas obras surgiram da conversa com
amigos e também com o orientador. Desse inicio de 13 obras pré-selecionadas,
estabelecemos critérios que deixaram 9 delas pelo caminho, sobretudo a viabilidade dos
prazos para um tratamento adequado das mdsicas totalizando em 4 as mdsicas
trabalhadas.

Conforme ja explicitado previamente, fizemos a selecdo das obras voltados para a
abordagem das discussdes sobre as relaces étnico-raciais no Brasil em atendimento a
legislacdo citada. Particularmente, buscamos direcionar nossa contribui¢cdo de forma a
preencher uma lacuna percebida por mim e verbalizada por muitos colegas de profissao
da rede estadual do Rio de Janeiro, onde leciono. Eu e muitos colegas de profissdo, temos
sofrido com a auséncia ou insuficiéncia de materiais didaticos que possam, de forma séria
e embasada fornecer subsidios para o debate étnico-racial. De acordo com o curriculo da
rede estadual o tema “Africa” surge no ensino fundamental como contetido obrigatério
para o0 8° ano, e também no ensino médio, para 0 2° ano. Especificamente para o 8° ano
do ensino fundamental se voltaram nossos esforcos.

Esperamos, com este material didatico, estarmos dando a nossa pequena
contribuicdo para fomentar o debate da questdo étnico-racial na escola e na sociedade, e
assim auxiliando na formacdo de cidaddos mais criticos e conscientes do seu papel de
uma sociedade mais democratica racialmente, e consequentemente mais justa e
igualitiria. Exatamente por isso acreditamos no debate de ideias e na troca de
experiéncias, inclusive didaticas. Por isso, a todos que forem alcangados por esta

iniciativa, desejamos, desde ja: um EXCELENTE trabalho!

174 http://www.galeriadosamba.com.br/
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EIXO 1-“EU VIM DE LA, EU VIM DE LA, PEQUENININHO”...

Em diferentes momentos da histéria e espagos, 0s seres humanos procuraram
entender e elaborar explicacdes acerca da sua origem, sobre os lugares que ocupam e
também das interagdes que estabelecem com a natureza. Essa necessidade, nos primeiros
tempos deu origem a narrativas fantasticas, que remontam a tempos imemoriais, recuados
em muito na temporalidade e que, por isso mesmo, tem a funcao de fincar uma origem,
se configurando como uma das principais maneiras de afirmacédo da identidade de um
grupo étnico. Geralmente situada fora de um tempo mensuravel, essa origem tem feicoes
mitoldgicas e heroicas, onde se afirmam valores, ideais e a visdo de mundo do grupo que

compartilha a mesma identidade.

Nossa “viagem” se inicia, entdo, na Africa, local de onde vieram cativos negros e
negras a partir do século dezesseis, momento em que o “Brasil” se constituia enquanto
sociedade, durante o dominio colonial portugués. Mas de que parte da Africa vieram esses
africanos? Todo africano é igual? Existe apenas um tipo de cultura na Africa? Que ideais

e visdo do mundo possuiam? Todo africano era escravo?

Como pudemos ver acima, varias sao as questdes que podem ser levantadas acerca
desses homens e mulheres que foram trazidos ao Brasil durante a chamada Diéspora e
que vao desafiar seus conhecimentos a respeito da cultura africana. Em 1983, a Unidos
do Cabugu, tradicional escola de samba da zona norte carioca levou para o seu desfile um
samba de enredo chamado “A visita de Ony de [jé ao Oba de 016, composto por Grajau,
Jacob e Dudu. Essa mdsica servird como base para as atividades em que conheceremos
um pouco da cultura e dos povos iorubanos, com destaque para a sua mitologia e
geografia do grupo humano mais numeroso trazido de Africa ao Brasil. Entdo ouca
atentamente a musica, fique de olho na letra, se transporte para o “berco da humanidade”

com a gente e se prepare para os desafios a seguir.
OBJETIVO GERAL.:

Nesse eixo inicial sugerimos dois desafios que pretendem estimular os alunos a

conhecerem um pouco mais sobre a histéria da Africa, procurando romper com a ideia de
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que a escravidao é inerente a condigdo de ser africano. A ideia é demonstrar também o
grau de sofisticacdo das sociedades pré-coloniais apresentando algumas de suas
caracteristicas, bem como sua diversidade e sua visdo cosmogonica, portadora de valores

e ideais.
CONCEITOS MOBILIZADOS:
Agéncia, cosmogonia
INTEGRACAO:

As atividades propostas podem relacionar o ensino de Histéria com Lingua

Portuguesa e Educacéo artistica.

Unidos do Cabugu - CARNAVAL DE 1983

ENREDO

A visita de Ony de 1jé ao Obé de Oid

COMPOSITORES
Grajau, Jacob e Dudu

INTERPRETE
Zé Maria D'Angola e Di Miguel
No Ayé, no Ayé
No Ayé babé (oba oba)
O filho de Olorum

De Olorum néo atendeu Ifa

O mae santa clareia,
Mostrai ao mundo um babalad
Que fale de ony ifé oba oy6 olub

E os ministros de meu pai Xango

Enaé, enaé
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Enaé emojuba

Deixa Oxala passar

Tem maldade nos caminhos de Exu
Na floresta oi o cavalo de Kad, Kad

Motivou a prisdo do nosso pai Oxala, Oxalé

E 0 Orum desabou a miséria

Imperou no Ayé de Kad

Salubaé, salubaé, Nan& Buruqué
Reconheceu 0 seu amor

A paz voltou no reino de Xangb

Que ofereceu o trono em troca do perdéo
Oxala quer agua em troca da humilhagéo

Ofilalaé, hoje é festa pra vocé

Oya Oxum Oba dancam alegremente para Oxala
No cortejo ao som do alabé a corte de Oyo
Oferecendo presentes e flores

Nasceu Oxumaré enfeitando o Orum e o Ayé

O 4udio se encontra disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Er zrDKFgeq&list=RDEr zrDKFgeg&start radio
=1

Desafio | — Palavra (en) cantada

Atividade 1 - A musica acima, que embalou o desfile da Unidos do Cabugu, em
1983, foi inspirada em um Itan. VVocé sabe o que é um Itan? O Itan é uma lenda, que
normalmente narra uma histéria envolvendo divindades e seres fantasticos. Diferentes

sociedades, em diferentes momentos da historia elaboraram suas lendas, como maneira
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de espalharem ideais, valores, visdes de mundo e comportamentos éticos e morais. Uma
boa parte dos africanos que chegou ao Brasil durante a Diaspora provinha de uma mesma
regido situada entre paises da costa ocidental do continente e eram chamados de iorubas
ou iorubanos. Os iorubas trouxeram suas lendas e religiosidade para o Brasil dando
origem a diferentes manifestacGes culturais por aqui. Dessa forma, como primeiro
desafio, com o auxilio de um dicionério, elabore um glossario com 0s termos escritos

nessa lingua africana, indicadas abaixo e presentes na letra da mdsica acima.

Ayé — Baba — Ifa — Babala6 — Ony - Ifé — Oba — Oy06 — Kad — Orum — salubaé

Atividade 2 — Apo6s ouvir atentamente o samba de enredo, consegue-se perceber,
para além do ritmo caracteristico do samba, 0 uso de outros instrumentos de percuss&o.
Vocé sabe 0 que é um instrumento de percussdo? VVocé sabe quem os introduziu no Brasil?
O samba, em suas diferentes variantes ritmicas € um género que tem como caracteristicas
diferentes sonoridades percussivas, fazendo uso de diferentes instrumentos desse tipo.

Assinale abaixo, 0s instrumentos que vocé reconhece como percussao:

b) 176

175 Retirado de http://cargocollective.com/instrumentmaking/The-Xekere-or-Agbe

176 Retirado de https://www.flautanativa.com/shop/flautas/flauta-vertical-shiva-estilo-naf-escala-
exotica-7-furos-a/
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C) 177

d) 178
Dentre o(s) instrumento(s) assinalados acima, vocé seria capaz de reconhecer o som

de algum deles durante a execucdo do samba? Qual(is)?

Desafio 2 — Ha axé no falar

Para os povos de origem ioruba, a palavra é sagrada. Segundo a tradicdo desses
povos, quando o Deus supremo, para dar vida aos corpos, soprou, ele colocou um
pouco do seu proprio halito em cada ser. A cada vez que abrimos a boca para
pronunciarmos algo, expelimos algo de divino, portanto. Esse breve relato, que faz
referéncia a criacdo realizada por Olorum, ou Olodumaré, o Deus Supremo, é
apenas um exemplo de como os povos iorubas procuraram ordenar e explicar o
mundo que viam e a realidade na qual interagiam. Dessa forma, os iorubanos
foram ligando seus deuses a forgas da natureza, bem como a habilidades,
comportamentos e sentimentos humanos. Tais crengas chegaram ao Brasil e fazem
parte do conjunto de contribuicdes culturais legados pelos africanos escravizados
na Diaspora, mas que ainda se encontram vivas fazendo parte do nosso cotidiano,
sobretudo nas festas e nas religides de matriz africana.

A musica acima, faz referéncia a essa forma de enxergar o mundo, trazida de

Africa pra c4, ao citar uma lenda (itan) e narrar um evento envolvendo diferentes

177 Retirado de http://www.philharmonie.com.br/timbal-marca-stratus-tamanho-90-x14

178 Retirado de https://www.carneiromusic.com.br/produto/618-banjo-eletrico-rozini-pro-rj13-
natural
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divindades. De forma a conhecermos mais de perto essa viséo de mundo desses
povos iorubas, listamos abaixo algumas caracteristicas desses deuses do pantedo

iorubano, informando suas principais habilidades e caracteristicas.

Atividade 1- Como primeiro desafio dessa atividade, sugerimos que faca uma pesquisa
acerca de outras sociedades, como a grega ou a nordica, e estabeleca equivaléncia entre
os deuses de ambas as mitologias, levando em conta o comportamento e as habilidades

ou forgas que controla.

Exu
E 0 mensageiro entre os homens e 0s orixas e transportador das oferendas. Controla as

forcas que agem sobre a nossa realidade.

Xango
Senhor dos raios e dos trovdes. Durante sua vida na Terra foi rei de Oyd, uma das

principais cidades de lingua ioruba.

Oxala
Separou 0 mundo material do espiritual. Muito respeitado, tanto pelos devotos humanos

quanto pelos demais orixas, ajudou Olodumareé a criar 0 homem e o principio da vida.

Oxumaré
Tem a forma de arco-iris e liga o céu e a terra. Controla a chuva, a fertilidade do solo e a
prosperidade propiciada pelas colheitas. E masculino e feminino ao mesmo tempo.

Atividade 2 — Segundo as descri¢des acima, identifique as representagdes das

divindades a seguir:

179

179 Retirado de https://www.astrocentro.com.br/blog/espiritual/orixa-oxumare/
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152

Desafio 3 — “Ah, meu lugar”...

A cultura ioruba ndo corresponde diretamente a um povo ou pais especifico, mas a um
conjunto de povos que utilizando linguas aparentadas e lendariamente compartilhando a

mesma origem, ocupou uma regido da costa ocidental da Africa. Vocé sabe onde

180 Retirado de https://br.pinterest.com/pin/547468898425470117/

181 Retirado de https://sites.google.com/site/heroisnegros701/ananse/xango

182 Retirado de https://br.pinterest.com/pin/822751425651985822/
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moravam o0s iorubas? Que paises atualmente ocupam o antigo territorio e as principais

cidades iorubanas?

Atividade 1- Compare os mapas abaixo. Um representa a atual divisao politica dos paises
africanos, o outro faz referéncia ao territorio ocupado pela sociedade ioruba entre os
séculos XI e XIX. Procure identificar em quais paises atualmente se encontra o territorio

que constituia a sociedade iorubana.

NIGERIA
I‘gbghui ® Oud-Oyo
| \'l 4
/ >
{ | L y .lfe ® Owo
y
GHANA B
/ \
 BENIN
(Edo)
: L |

184

183 Retirado de https://www.todamateria.com.br/paises-da-africa/

184 Retirado de https://africaarteeducacao.ciar.ufg.br/modulo3/cntnt/partel.html
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EIXO 2 -“NOVO MUNDO, NOVOS TEMPOS”

Esse eixo pretende versar sobre a experiéncia da escraviddo, evento traumatico que
ocupa um papel especial na experiéncia social de ser negro néo apenas no Brasil mas em
todo o continente americano, procurando prover subsidios e estimulos para que 0s(as)
alunos(as) sejam capazes de perceber como se desenrolou essa pratica, bem como suas
consequéncias para os africanos aqui introduzidos pelas relagbes de escraviddo. E
interesse nosso, nesse momento também introduzir o debate acerca da importancia de tal
relacdo de trabalho compulsoério para a constituicdo da sociedade brasileira desde 0s
tempos coloniais com evidentes reflexos no tempo presente. Dessa vez, utilizaremos
como referéncia para guiar as discussfes o samba de enredo imortalizado pela Mangueira
no desfile de 1988: “Cem anos de liberdade: realidade ou ilusdo” de autoria de Hélio

Turco, Jurandir e Alvinho.

Falar de escravid&o e abolicéo e refletir sobre ambos 0s processos, como propomos
nesse “eixo”, ganha relevancia especial quando refletimos acerca do processo de inser¢ao
dos africanos no Brasil e seus resultados. Cremos que uma abordagem critica sobre tal
“experiéncia” ¢ uma oportunidade Uinica para a reelaboragdo da imagem sobre os afro-
brasileiros e seus descendentes e consequentemente para a reestruturacdo das relacdes

étnico-raciais em novas bases.

Para o desenvolvimento deste “eixo” nos serviremos de mapas sobre o trafico atlantico,

além de trechos de artigos sobre o assunto.
OBJETIVO GERAL.:

Composta por dois desafios, a ideia € lancarmos luz sobre como se desenrolou a
experiéncia da escravidao, bem como seus objetivos e resultados tanto para a sociedade,
mas sobretudo, para os individuos negros que sofreram com a violéncia que caracteriza o

processo.
CONCEITOS:

Trabalho compulsorio, identidades étnico-raciais, acumulagcdo de capitais, agéncia,

diaspora.
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INTEGRACAO:

As atividades aqui propostas podem ser integradas a conhecimentos de outras areas como

geografia, sociologia e lingua portuguesa.

Estacio Primeira de Mangueira — 1988
100 anos de liberdade, realidade ou ilusdo?

COMPOSITORES
Hélio Turco, Jurandir e Alvinho

Sera ...

Que ja raiou a liberdade

Ou se foi tudo ilusdo

Seré ...

Que a Lei Aurea tdo sonhada

Ha tanto tempo assinada

N&o foi o fim da escravidao

Hoje dentro da realidade

Onde esta a liberdade

Onde esta que ninguém viu

Moco

N&o se esqueca que 0 negro também construiu

As riquezas do nosso Brasil

Pergunte ao Criador
Quem pintou esta aquarela
Livre do agoite da senzala

Preso na miséria da favela

Sonhei ...

Que Zumbi dos Palmares voltou
A tristeza do negro acabou

Foi uma nova redencéo

Senhor ...
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Eis a luta do bem contra o mal
Que tanto sangue derramou

Contra o preconceito racial
O negro samba
Negro joga capoeira

Ele é o rei na verde e rosa da Mangueira

Audio disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WySBEVaxP1 M8

Desafio |

1 - Dividindo a classe em grupos, sugerimos a apresentacdo do mapa abaixo, destacando
as diversas rotas comerciais por ele representadas. Reforce junto aos alunos a existéncia
de diversos circuitos com a circulacdo de diferentes “produtos” integrando areas distintas
como Europa, América e Africa. No esqueca de reforcar que os produtos manufaturados
possuiam um maior valor agregado, o que explica, em parte, a acumulacdo de riqueza nos
paises europeus que participaram dessa fase das relacGes capitalistas. A partir das
discuss0es realizadas pelos alunos peca que eles elaborem hipdteses que possam explicar

as razdes para a vinda massiva de africanos para a América.

Indique materiais como outros mapas, artigos e obras que possam ser usadas por eles

como forma de embasar cientificamente suas hipoteses.

185 Acessado em 16/07/2019.
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Ficura 4.1 O comércio atlintico no século XVIII e no inicio do século XIX. Fonte: segundo A. G. Hopkins, 1973. Mapa reproduzido com a amével autorizagio
do Longman Group UK Ltd.

186

2 —E amusica nessa histéria?

Levando em consideracdo as hip6teses levantadas pelos grupos de alunos na atividade

anterior, reflita sobre o excerto abaixo, retirado do samba da Mangueira:

“Moco
N&o se esqueca que 0 negro também construiu
As riquezas de nosso Brasil”

Os autores estao corretos em fazer a afirmacgdo acima? Justifique sua resposta

usando uma das hipdteses mencionadas na atividade anterior.

Desafio Il

1 — Leia atentamente os excertos de texto abaixo e faca 0 que se pede:

186 Retirado de Historia Geral da Africa VV, UNESCO. p.94.
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Trecho 1 - “O que desejamos ressaltar € a frequéncia com que essas cicatrizes fossem
de castigos ou do duro oficio ou ainda simbolos de suas na¢des eram descritas nos
anuncios, visando logicamente fornecer mais uma pista que ajudasse na captura do
escravo. Assim, pecas e ganchos, cicatrizes e marcas de ferro, membros mutilados, ndo
sO testemunhavam os rigores da escraviddo como também acabavam por ser utilizado
como sinais que dificultavam a evasdo do cativo, marcando em seu proprio corpo a sua

condigio.87

Trecho 2 — “Nas minas e lavouras de exportac¢do, nestas tltimas na época de safra, era
comum o escravo trabalhar até 14 ou 16 horas, alimentando-se e vestindo-se mal e se
expondo ao clima. Em geral amontoavam-se em senzalas improprias para a habitacéo e
careciam de cuidados médicos, sendo frequentemente vitimas de doencas que se
tomavam endémicas, como a tuberculose, disenteria, tifo, sifilis, verminose, maléria. A

média de vida Util, por isso, variava de sete a dez anos.®”

Apos ler e refletir sobre os trechos 1 e 2 acima, como vocé poderia descrever, em
um pequeno texto, as condicdes de vida e trabalho dos africanos escravizados aqui

no Brasil?

2 - As condicdes de existéncia e de trabalho acima descritas levou, em diferentes
momentos e locais, 0s escravizados a buscarem por estratégias variadas com o objetivo
de tentarem escapar de tamanha violéncia e submissdo, impostas por seus senhores. As
formas de resistir iam desde abortos, por parte das escravas, passando pelo assassinato
de feitores e senhores, dentre outras modalidades, conforme da testemunho os

documentos abaixo.

“Mas a vida dos escravos em nosso pais nao se resumia a mera condi¢ao de forga de
trabalho, de instrumento passivo dos grupos dominantes, supostamente 0s Unicos
agentes da historia. Se deviam submeter-se as condi¢Ges impostas por uma sociedade

exploradora e violenta, coube também aos negros escravos criar uma estratégia de

187 SCHWARCZ, Lilia Moritz. Retrato em branco e negro: jornais, escravos e cidaddos em Sao
Paulo no final do século XIX. Séo Paulo: Cia das Letras, 1987. p. 145.

188 BIBLIOTECA NACIONAL. Para uma histéria do negro no Brasil. Rio de Janeiro, 1988. p.11.
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sobrevivéncia e, até mesmo, uma nova identidade, que Ihes permitisse viver o seu dia-a-

dia. 8%

9 Do Arinazem, de Elias Coelho Cintra,

3 negros novos, grandes, na noite.do dia.20.
do corrente, 0s sipaes. so:)g;alt.oa_;. ma?.
Angolla,tem no peito esquer: m:mwuf, al,
qg:- o8 descobrir ou souber dos ditos, terd,
m,ono:s..de..nm-.,m.,,; , N

190

Exigindo a seguran : _
Provincia, que se adoptem medidas energi-
cas; e decisivas, para.de huma vex extermi-:
nar o Quilombo dos Negros dog palmares.
do Catucs, os quaes tem levado o seo atre-
vimento ao ponto de assaltarem a Tropa,
que anda na diligencia de_ os.p!'ender, ma-
tando, . eferindo. alguns individuos della,
alem de; ontros, maleficios e roubos, que;
tem perpetrado, . como, consta; dos. Officios
do Commandante da expedigad, e:dos do,
Juiz de Paz da Villa de Iguaragi, e.como,
hajad bem fundadas rasGes de suspeitar, que
agquellathorda de Sel_ugqus:he_oondmda‘,
e protegida por pessoas livres, ique habitad
nos. lugares confinantes do mesmo Quilom-
bo,, e lhes fornecem sustento, munigad,

191

Com base no trecho acima destacado e na imagem dos anuncios de jornal expostos,

destaque duas estratégias de resisténcia utilizados pelos escravizados ante a

violéncia dos senhores.

3 — A resisténcia negra ao cativeiro se deu diariamente e ndo apenas no confronto direto

contra seus opositores mais diretos como capatazes e feitores, mas também contra o

sistema em si, que era utilizado taticamente de forma a conseguir a tdo sonhada

liberdade. Formavam-se poupancas para a compra de alforrias, por associacdes de

libertos e também organizaram-se ac¢des judiciais. Em fins do século XIX, fase também

decadente da monarquia brasileira, com a assinatura da lei aurea oficializou-se o fim da

escraviddo em solo brasileiro.

Ouvindo o samba de enredo da mangueira e lendo atentamente a sua letra, responda:

189 |dem.

190 Retirado de https://theintercept.com/2019/07/15/baquaqua-escravidao-brasil-elite/

191 |dem.

140


https://theintercept.com/2019/07/15/baquaqua-escravidao-brasil-elite/

O fim da escravidéao trouxe melhorias significativas para a condi¢do do negro no
Brasil? Transcreva um (ou mais) verso(s) da letra da musica que justifique sua

resposta para a pergunta anterior.
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EIXO 3 — NO COMPASSO DA MEMORIA, MOSTRANDO A MINHA
IDENTIDADE

Nesse eixo nos serviremos de imagens de personalidades negras que, ao longo da histéria
do Brasil, contribuiram de forma decisiva para a constru¢do de uma imagem positiva das
identidades étnico-raciais negras e da cidadania afrodescendente. Ao longo da nossa
historia, diferentes homens e mulheres lutaram, nas mais variadas frentes na busca pela
liberdade e igualdade, como forma de garantia para a construcdo de identidades étnico-
raciais dos negros brasileiros. A maior parte das vezes, contudo, tais personagens em
busca da redencdo de si e de sua raca, ndo tiveram seus papéis e realizacdes devidamente

visibilizadas tanto no imaginario social quanto nos curriculos escolares.

Ancorados na ideia de “dever de memoria”, acreditamos na profunda relagdo entre
memoria e identidade, j& que grupos sempre se fundam em um sistema de crengas e
referéncias compartilhadas. Buscamos aqui lancar luz sobre “novas memorias”, no
sentido de buscar colocar em prética estratégias que as permitam ocupar 0 mesmo espaco
de reconhecimento que as memorias e narrativas hegeménicas na constituicdo de uma
memoria oficial. Para desenvolver tais métodos de insercdo e valorizacdo dessas
memorias ndo oficiais, nos serviremos do recurso ao mito, haja visto que 0 mesmo se

traduz numa manifestacéo do ser.

Face ao exposto as atividades a seguir se propdem a apresentar algumas dessas figuras e,
ao mesmo tempo problematizar sobre tais apagamentos e silenciamentos do qual
padeceram/ padecem suas biografias. Dentre 0s personagens apresentados, Zumbi dos
Palmares tera destaque especial pela sua relevancia como figura que representa a luta dos

negros por libertacdo e representatividade alcangada junto ao movimento negro brasileiro.
OBJETIVO GERAL.:

Esse eixo tematico se desdobra em duas atividades que visam provocar nos discentes,
reflexGes acerca das razdes sOcio-historicas que teriam “condenado” tais personagens e
suas biografias ao apagamento ou subalternidade na histéria do Brasil, em contraste com
o importante papel que ocupam em suas agdes politicas, culturais, sociais e até mesmo

esportivas, em diferentes tempos, espacos e conjunturas historicas.

CONCEITOS:

142



Identidades étnico-raciais, protagonismo, apagamento, agéncia, memodria e

aquilombamento.
INTEGRACAO:

As atividades aqui propostas podem integrar o ensino de Historia com outras disciplinas

como lingua portuguesa e literatura.
Beija-Flor 1983: A grande constelacéo das estrelas negras

COMPOSITORES

Neguinho da Beija-Flor e Négo

066 Yads quanto amor
Quanto amor
As pretas velhas Ya0s

Vém cantando em seu louvor

A constelacédo

De estrelas negras que reluz
Clementina de Jesus

Eleva o seu cantar feliz

A Ganga-Zumba

Que lutou e foi raiz

Do negro que ¢é arte, é cultura
E desenvoltura deste meu pais
Eh! Luana

O trono de Franca sera seu baiana
Pinah &éé Pinah

A Cinderela negra

Que ao principe encantou

No carnaval com o seu esplendor

Grande Otelo homem show

Em talento d& olé
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E o mundo inteiro gritou gol! (é gol)

Gol do grande Rei Pelé

O Yads

Audio disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0gAiMkY UeUg acessado
em 22/07/ 2019.

Desafio |

Disponibilizando cartdes com imagens das personalidades negras (7 imagens) ou
projetando as mesmas com o uso de um projetor, estimularemos os alunos que designem,
através da observacdo das imagens, quem sdo tais personagens, bem como suas acoes
para a sociedade de seu tempo.

Cada imagem deve vir acompanhada de dados biogréaficos, que a principio ndo deve ser

revelada aos alunos de forma a ndo direcionar a resposta dos discentes.

https://www.todamateria.com.br/ganga-

zumba/
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesq

uisa/hist%C3%B3ria-e- 3-
mem%C3%B3ria/historia-e-
memoria/2014/07/17/clementina-de-

JESUS
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https://www.ebiografia.com/grande otel

o/

https://mondomoda.com.br/2019/07/21/

primeiras-modelos-negras/ 6—

https://en.wikipedia.org/wiki/Pel%C3%
A9

http://ongartebrasil.blogspot.com/2016/

01/carnaval-2016-pinah-e-

homenageada-em-sp.html

=

/i
/

i a

http://www.palmares.gov.br/?page id=8
192

Alguns dados biogréaficos dos personagens acima retratados

1 — Clementina de Jesus (1901 — 1987)
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Sambista fluminense, dona de uma voz inconfundivel, potente e ancestral, Clementina de
Jesus foi a sintese do Brasil, expressdo de um pais de forte heranca africana e de singular
formacdo religiosa. Conhecida como Rainha Quelé, carregava consigo os banzos de seus
ancestrais, transformados em cantos, encantos e segredos nos jongos, no partido-alto e
nas curimbas que cantava. Nascida em Valenca, regido do Vale do Paraiba, depois de
participar de um grupo de folia de reis em sua cidade natal, ganhou destaque nas rodas de
samba de Madureira, onde estreitou lacos com baluartes portelenses. Iniciou sua carreira
musical aos 63 anos, aclamada pela critica gravou 13 &lbuns e foi reverenciada por nomes

de peso como Elis Regina, Jodo Nogueira, Clara Nunes, Caetano Veloso, dentre outros.'%2
2 — Ganga Zumba (1638 — 1678)

Considerado o primeiro rei do Quilombo dos Palmares, filho da princesa Aqualtune e
irmdo de Sabina, portanto, tio de Zumbi. De origem congolesa foi capturado e vendido
no Brasil como escravizado, conseguindo fugir junto a alguns companheiros, se
refugiando nos mocambos proximos da serra da barriga no atual interior do estado de
Alagoas ali formando o mais famoso e duradouro quilombo do Brasil, o de Palmares. O
crescimento populacional do lugar passou a chamar a atengédo tanto dos colonizadores
portugueses, quanto holandeses, o que levou a diversas guerras para o fim do quilombo.
Acossado pela violéncia das guerras, Ganga Zumba, em busca de convivéncia pacifica
aceitou um controverso tratado de paz com o governador de Pernambuco, fazendo com
que perdesse o0 apoio de parte dos habitantes quilombolas, que se recusavam a ir para o

lugar cedido no acordo.*
3 — Luana de Noailles (1949 - ...)

Nascida como Raimunda Nonata do Sacramento, natural de Salvador, capital do estado
da Bahia, mas conhecida como Luana foi a primeira modelo negra brasileira a fazer
carreira internacional. Desfilou, de forma pioneira, para varios estilistas e marcas famosos

como Paco Rabane, Christian Dior e Yves Saint Laurent. Em 1977, na Franca casou-se

192 Adaptado de http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/hist%C3%B3ria-e-
mem%C3%B3ria/historia-e-memoria/2014/07/17/clementina-de-jesus

193 Adaptado de https://www.todamateria.com.br/ganga-zumba/
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com um nobre francés do qual herdou o famoso sobrenome e o titulo de condessa de

Noailles.
4- Pinah (1957 - ...)

Maria da Penha Ferreira Ayub despontou no carnaval por conta de uma “parceria” pra la
de inusitada que acabou por projetar sua imagem nao apenas ao “olimpo do samba”, mas
também fama instantdnea mundial, ao chamar a atencao do principe Charles da Inglaterra
quando em visita ao Brasil em 1978. A destaque de ch&o, que ficou conhecida entdo como
a “Cinderela negra” nao revela a idade, e entrou para o seleto grupo dos baluartes da
Beija-flor e do samba carioca, de vez, a partir de 1983 quando foi imortalizada nos versos

do samba de enredo que deu o quinto titulo & escola de samba de Nilopolis.*®*
5 — Grande Otelo (1915 — 1993)

Um dos mais destacados atores brasileiros do século XX, fez comédia, drama e critica
social em seus filmes e pec¢as. Fez uma parceria de sucesso com outro icone do cinema,
Oscarito. Nascido em Minas Gerais, logo se encantou pela arte, iniciando sua carreira em
um circo que passara pela sua cidade. Apds a morte do pai, se mudou pra S&o Paulo com
a mae que era alcoolatra. Ainda adolescente se engajou em companhias de teatro. O
apelido surgiu nas aulas de canto lirico, onde diziam que quando crescesse ele poderia
encenar a peca Otelo de Verdi. O pequeno (media cerca de 1,50m) Otelo, se tornou grande
pela aclamacdo da critica. Trabalhou no radio, estrelou e atuou em filmes e também na

televisdo. Faleceu na Franca em 1993 apds receber uma homenagem.
6 — Pelé (1940 - ...)

Edson Arantes do Nascimento € um ex-jogador brasileiro de futebol, conhecido como
“Rei Pelé”. Eleito o atleta do século XX se destacou inicialmente pelos Santos na década
de 1960 conquistando inUmeros titulos e quebrando recordes. Natural de 3 coracgdes,
Minas Gerais, viveu sua juventude em Bauru, interior do estado de S&o Paulo, de 14 sendo

levado para o Santos por um outro jogador, dando inicio a uma era de ouro ndo s6 ao time

194 Adaptado de https://oglobo.globo.com/cultura/por-onde-anda-pinah-cinderela-negra-que-
encantou-principe-charles-23460096

195 Adaptado de https://www.ebiografia.com/grandeotelo/
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da baixada santista mas ao futebol brasileiro como um todo. Pelé ganhou a primeira copa
do mundo em 1958, aos 17 anos e foi responsavel direto pelo tricampeonato no México

em 1970. Ao todo fez mais de 1200 gols na carreira.'%
7 — Zumbi dos Palmares

Nasceu em 1655, no atual estado de Alagoas. Se tornou, sobretudo no século atual, uma
espécie de simbolo negro contra a escraviddao. Governou o quilombo dos Palmares,
comunidade livre composta majoritariamente por negros que escapavam das fazendas da
regido da serra da barriga. Embora tenha nascido livre, Zumbi foi escravizado aos 7 anos
de idade e entregue a um padre que o alfabetizou e 0 nomeou Francisco, identidade com

a qual viveu até os 15 anos de idade, quando se aquilombou.

Zumbi é considerado um dos grandes lideres de nossa historia. Simbolo da luta contra a
escravidao, lutou também pela liberdade de culto religioso e pela prética da cultura
africana no Pais. O dia de sua morte, 20 de novembro, é lembrado e comemorado em todo

o territorio nacional como o Dia da Consciéncia Negra.'%’

1 — Depois de cruzar as impressdes dos alunos sobre as imagens exibidas (a execu¢do do
samba e a divulgacéo da letra podem servir como recurso para facilitar aos alunos nesse
reconhecimento) com os dados biograficos acima o professor deve mobilizar os alunos
para um debate em torno de uma questdo: porque esses personagens apesar de tdo

importantes para a historia ndo sdo conhecidos em sua maioria?

2 — Ap0s o debate inicialmente proposto, o professor pode dividir a turma em grupos de
3 alunos solicitando que se redija um pequeno texto (cerca de 5 linhas) onde cada grupo

poderia sugerir as razdes da invisibilizacdo desses personagens.

Desafio Il

19 Adaptado de https://www.ebiografia.com/pele/

197 Adaptado de http://www.palmares.gov.br/?page_id=8192
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As atividades que compdem esse desafio tém como foco a construgdo mitica em torno da
figura de Zumbi dos Palmares e, por extensdo, o debate acerca do conceito de quilombo.
Os quilombos, historicamente, se constituiram durante o periodo colonial e escravista da
sociedade brasileira. Identificados originalmente sob o bindmio “fuga-resisténcia”, tais
comunidades foram responsaveis pela manutencdo de tracos identitarios e uma

determinada forma de ver a vida dos antigos africanos escravizados.

Dentre véarios quilombos existentes durante o periodo escravocrata, nenhum outro atingiu
tamanha fama e aticou o imaginario popular quanto o de Palmares, situado na regido
interior do atual estado de Alagoas, territério conhecido como serra da barriga, onde
varias comunidades de escravizados fugidos ligadas (mocambos) estavam submetidas a
autoridade de um Ganga (ou Gana), responsavel pela administracdo local, defesa do
territdrio e contato com o mundo exterior. Sob o reinado de Zumbi, Palmares continuou
sua luta pela existéncia até capitular sob as ordens do bandeirante Domingos Jorge Velho.
A despeito do desfecho tragico, Zumbi e o quilombo dos Palmares passaram a histéria
como simbolos de resisténcia e agéncia negra contra a violéncia da escraviddo e a

exclusdo imposta pela sociedade escravocrata branca.

Trés séculos depois, no século XXI a memoria de Zumbi e de Palmares foi incensada
pelos movimentos negros em busca de afirmacéo das identidades, como ponto de coeséo,
se configurando em simbolo contra a opressao e sindbnimo de resisténcia afro-brasileira.
Essa retomada de ambas as memorias, de forma a reforcar ou redefinir identidades, se
fazendo em contexto diverso e por isso mesmo sendo ressignificados e reapropriados,
embora com quase a mesma intencdo a tentativa de resisténcia da populagéo negra, em

situacdo de exclusdo face aos poderes hegemonicos.

De forma a auxiliar na percepcdo da importancia memorial e simbélica de Zumbi e do
quilombo dos Palmares o professor pode usar como introducdo da discussao a execugao
do samba enredo da Unidos da Tijuca de 1996, com a letra impressa ou projetada com o
auxilio de um data show.

Unidos da Tijuca - CARNAVAL DE 1996

Ganga-Zumbi, Expressdo de uma Raga

Beto do Pandeiro
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Ecoou, novamente o atabaque de Palmares
Ressoou, é canto, € danca, é festa, liberdade
Salve a forga da cor guerreira

Herdeiros de Zumbi

A sua hora é esta

Tijuca é o quilombo, é sua a festa
Capoeira, alud e muito mais )

Tem reza forte para os orixas ) BIS

Ao som do batacotd

No toque do agogb

Negro levanta a poeira

Entre as oferendas para o rei Xang6

E pedras preciosas

No clardo da lua cheia

Mae Sabina, Rei Zumbi € jéia rara ) BIS
Acerca dos macacos harmonia

Dia e noite, noite e dia

Paz, amor, libertacéo, seu ideal
Holandeses, portugueses

Todos os mocambos do local

Traziam ouro, prata, louvacao

Ao “Lider pra sempre”

Cultura viva, és guerreiro imortal

Vem amor, 0, 0)

Soltar seu canto livre pelo ar (pelo ar) ) BIS

Alagoas € o ber¢o deste mito que viemos exaltar )

Audio disponivel em : https://www.youtube.com/watch?v=luWV1T4BWzo

1 — Tomando como base as discussdes realizadas sobre a importancia do quilombo dos
Palmares e a letra da musica acima, produza um desenho representando como vocé acha

que deveria ser a vida nesse local.
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— Ampliada hoje para além da compreensdo historica classica, a ideia de quilombo
atualmente se baseia no compartilhamento de um determinado territorio e também
de identidade. Cite, pelo menos, uma organizagdo, associa¢do ou 6rgao que poderia
se configurar como tal.

151



Bibliografia do caderno de atividades:
ALBERTI, Verena. Proposta de material didatico para a historia das relagcdes étnico-
raciais. In: Revista Historia Hoje. V.1, n.1, p.61-88, 2012.
CANDAU, Joel. Memoria e Identidade. Tradugdo: Maria Leticia Ferreira— 12 edicéo,
22 reimpressdo. S&o Paulo: Contexto, 2014.
CHALHOUB, Sidney. Em 1850, a precisdo de calar sobre 1831. In. CHALHOUB,
Sidney. A forca da escravidao: ilegalidade e costume no Brasil oitocentista — 12
edicdo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2012.
INIKORI, J.E..A Africa na historia do mundo: o trafico de escravos a partir da Africa
e a emergéncia de uma ordem econémica no Atlantico. In: OGOT, Bethwell Allan
(Editor). Histdria Geral da Africa, V: Africa do século XVI ao XVIIII. Brasilia:
Unesco, 2010.
MONTEIRO, Ana Maria. Professores de Histdria: Entre saberes e préaticas. Rio de
Janeiro: Mauad X, 2007.
MUSSA, Alberto; SIMAS, Luiz Antdnio. Samba de enredo: historia e arte. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2010.
NORA, Pierre. Entre memoria e Historia. Projeto Historia. Sdo Paulo. Dezembro,
1993.
PEREIRA, Amilcar Araujo. O mundo Negro: Relacbes Raciais e a constituicdo do
movimento negro contemporaneo no Brasil. Rio de Janeiro: Pallas/Faperj, 2013.
SANTOS, Ynaé Lopes dos. Historia da Africa e do Brasil afrodescendente — 12
edicdo. Rio de Janeiro: Pallas, 2017.

152



153



