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RESUMO

O debate sobre a inclusédo tem sido abordado ers tugloiveis sociais. Como consequéncia,
a escola reflete a necessidade de investimentoneanedlucacao inclusiva, que respeite as
especificidades de todos os individuos. Nessa eetigsp, este estudo refletiu sobre a
educacao de surdos e a atuacao do profissiongbrieté tradutor de libras. Para tal reflexdo
tivemos como objetivos: compreender as propostaagigicas inseridas no contexto da
histéria da educacédo de surdos; analisar o procssonstrucdo da atuacao do profissional
tradutor intérprete; refletir sobre a educacdongie e o papel do profissional tradutor
intérprete no atual processo de inclusdo educdcidnaetodologia utilizada foi a de leitura
analitica de bibliografias que abordam o tema. Dera desenvolvimento deste trabalho
monografico buscou-se mostrar de forma clara etisghjeomo os processos pedagodgicos
ocorreram na educacdo de surdos e quais as infiséque tais processos tiveram até os
tempos atuais. Da mesma forma, procurou-se conbeo®y se deu 0 processo de construcao
da profiss@o de tradutor intérprete e sua atuag&mbiente escolar, assim como os desafios
encontrados por este profissional. Ao fim desteidestfoi possivel compreender que as
escolas ainda ndo apresentam experiéncia histdadidar com a profissdo de tradutor e
intérprete de Libras, que as organizacdes ainda asindo construidas e que a parceria entre
os profissionais da escola pode ser um caminho mdt@er bons resultados no
desenvolvimento dos alunos surdos. Enfim, esperaueseste estudo colabore para outras
reflexdes que possam embasar préaticas e empreendsrie sucesso na educagdo de surdos.

Palavras-Chave: Tradutor e intérprete de Librasca&gho de surdos, educagéo inclusiva.



ABSTRACT

The debate on inclusion has been addressed atcal $evels. As a consequence, the school
reflects the need for investment in an inclusivacadion that respects the specificities of all

individuals. From this perspective, this study eeféd on the education of the deaf and the
professional performance of the interpreter traoslaf Libras (Portuguese acronym for the

Brazilian Sign Language). This reflection was gdidby some objectives, such as:

understanding the pedagogical proposals insertdteicontext of the history of the education

of the deaf; analyzing the process of construcbbrihe professional performance of the

translator interpreter; and reflecting on bilingwalucation and on the role of the current
interpreter translator in the process of inclusdeication. The methodology that was applied
was the analytical reading of bibliographies abitwt theme. During its development, this

work sought to show clearly and objectively how ggalyical processes occurred in the
education of the deaf and what influences such gases had until the present time.

Moreover, it sought to understand the construcpoocess of the interpreting translator

profession and its performance in the school envirent, as well as the challenges faced by
this professional. At the end of this study, it wessible to understand that schools still do
not have historical experience in dealing with pmefession of translator and interpreter of

Libras, that the organizations are still being tedaand that the partnership between the
school professionals can be a way to achieve gemdts in the development of deaf students.
Finally, it is expected that this study will cotute to other reflections that may support
successful practices and initiatives in the edooatif the deaf.

Keywords: Translator and interpreter of Libras, @tion of the deaf, inclusive education.
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INTRODUCAO

O debate sobre a inclusdo tem sido abordado ens toslaiveis politicos, sociais,
econdmicos, culturais, entre outros. Todos os visgsmos sob a demanda da globalizacéo e
as informacgdes nos chegam de maneira aceleradelofidade das inovacdes, da tecnologia,
da comunicagdo modifica as nogOes de tempo, de@sgpde como nos relacionamos uns
com os outros. Nessa corrida incessante, a so@eakadl enfrenta o desafio da inclusdo
social. As legislacdes e politicas publicas afirmagbes necessarias ao reconhecimento da
diferenca como constituinte da humanidade que e dewrespeitada em todas as situacoes.
De acordo com Fogli, Filho e Oliveira (2008, p.108)lesse panorama surgem VAarios
movimentos em prol de um espaco educacional meisesminatorio, com o objetivo de
garantir, democratizar e universalizar o direitoeducacdo”. Como consequéncia das
demandas sociais, a escola reflete a necessidadealargente tomada de diregcdo em relacéo
a uma educacao inclusiva, humana e que respeéspasificidades de todos os individuos.
Dentre esse conjunto de individuos que constituesncéedade atual, estdo os individuos
surdos com suas demandas especificas de aquisigéslica e comunicacdo na escola que
pretende ser inclusiva para todos. Sendo assintootemos com Corréa e Stauffer (2008,
p.125) ao afirmarem que: “Véarios documentos témneiawlo o direito de todos terem
direitos. Entretanto, a complexidade de lidar cordiversidade afasta, cada vez mais, a
concretizacdo desses direitos. Quando se trataapeciar condicdes iguais e justas para

todos, temos ainda muito o que fazer”.

Diante do muito que se tem a fazer em relacdoa deumanda da educacéo inclusiva
e a insercdo das pessoas surdas nesse cenaritabateo monografico tem a intencédo de
refletir sobre a educagédo de surdos sob a pergpedti direto a acessibilidade linguistica
como essencial ao aprendizado do individuo surdocentexto escolar. Ao pensar em
acessibilidade linguistica, dentre outros fator@sstacaremos o papel do intérprete de
Libras/Lingua portuguesa, assim como sua formgugiticipacao e intervencdes na trajetoria

da educacéo de surdos.

O interesse pelo assunto surgiu através das erpeséprofissionais que tive e tenho
na atuacdo como intérprete de Libras, atuando eensdis contextos da sociedade.
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Durante estas experiéncias alguns questionamenigiasn. Sao eles: Como se
estruturou a educacao de surdos ao longo da hiRt@dmMo se construiu a funcéo e atuacéo
dos profissionais intérpretes ao longo dessa @rdget Qual o papel do intérprete na
consolidacédo de uma proposta bilingue na educagdardos? De que maneira as orientacdes

legais tém se traduzido no ambiente escolar neguefere a atuacdo do intérprete?

Na busca de respostas para tais questionamentas ftnacados o0s seguintes
objetivos:
e Compreender as propostas pedagodgicas inseridapmexto da historia da
educacao de surdos;
e Analisar o processo de construgcdo da atuacdo diisgpomal tradutor e
intérprete de Libras;
e Refletir sobre a educacgédo bilingue e o papel ddiggional tradutor e
intérprete de Libras no atual processo de inclesficacional.

Para se atingir os objetivos propostos optou-s& ppelsquisa exploratéria com
utilizacdo do método de pesquisa conhecido comquiresBibliografica. De acordo com
Gil (2002), a pesquisa exploratéria tem como ppakiobjetivo propiciar maior
familiaridade com o tema abordado, aprimorandae@isa$ sobre determinado assunto. E a
pesquisa bibliografica é baseada em material jposd@lo anteriormente, constituido,
principalmente de livros e artigos cientificos. Ainpipal vantagem da pesquisa
bibliografica esta em permitir ao investigador, lexgr uma gama muito maior de
material do que poderia pesquisar diretamente. pssguisa exige um tipo de leitura
conhecida como leitura analitica, e que segund@2G02, p. 78):

[...] é feita com base nos textos selecionados.dEmpossa ocorrer a necessidade de
adicdo de novos textos e a supressdo de outrasstantpostura do pesquisador,
nesta fase, deverd ser a de analisa-los comosEniatefinitivos.

Uma série de textos foi selecionada de maneira@anérar respostas para os objetivos
tracados.Antes, porém, foram criados capitulos elbjstivos inseridos de acordo com o
assunto de cada capitulo. Apés a leitura dos tdrigsossivel iniciar o processo de escrita
tendo atencdo, na linha histdrica sobre a educde&urdos seguir, para que assim nao se
cometesse algum equivoco nas informacdes contetda monografia.

Durante a escrita deste trabalho, foi detalhadongd processo de desenvolvimento
na educacdo de surdos em suas trés fases deifitosef ensino: Oralizacdo, Comunicacéo
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Total e a atual, o Bilinguismo. Todo este processaleu através de lutas que, por anos,
afirmaram a posicdo da comunidade surda enquantebrs presentes de uma sociedade
que tende a excluir grupos minoritarios linguisicA Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como meio de comunicacdo desta comunidade minargasuas aplicacdes no meio social,
cultural e educacional também foi objeto mencionado

A trajetoria do tradutor intérprete € abordadazas®ia atuacdo nos dias atuais, com o
objetivo de esclarecer as instituicdbes de ensigbligas ou privadas e demais setores da
sociedade, onde este profissional se faz necessatboe sua importancia e de que forma é
sua atuacéo: os desafios encontrados para quera@sédho seja exercido com qualidade,
especificamente em sala de aula e junto a elesivais solucdes.
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A HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS SOB A PERPECTIVA BILINGUE

1.1Trajetoria, experiéncias histéricas e pedagogicasareducacao de surdos!

Na intencdo de contribuir para o entendimentoesabmo se formaram as ideias e as
perspectivas na educacao de surdos, busca-secapstaglo, fazer uma breve anélise sobre
como 0S acontecimentos sociais levaram a constrdgagerspectiva se tem, hoje, na
educacdo de surdos, um apanhado historico sobdeiagio destes individuos. Com isso,
voltemos ao inicio do Sec. XVI com o trabalho dongm beneditino Pedro Ponce de Léon, a

guem se atribuiu os primeiros processos pedagopamsensino de surdos (LODI, 2005).

Trabalho importante e reconhecido, embora ainda ledasse em consideracdo a

lingua de sinais. Conforme Lodi (2005, p. 411):

Embora seja reconhecido e enfatizado em seu t@ba#imsino da fala aos surdos, o
foco de sua educacdo era a linguagem escrita, pt#s,0 final deste século,
acreditava-se que a escrita cabia a chave do dom#o, ou seja, ela era tida como
a natureza primeira da linguagem; a fala era ap@mamstrumento que a traduzia.
A escrita, fora atribuido, assim, um signo de poder

Saber escrever significava deter o poder de irdQ&wm, papel este que era
responsabilidade da igreja para, além de informagé&mter o dominio sobre as ideias e
conteudos. Segundo Lodi (2005, p. 412) “houve,nassim processo de centralizacdo

sociopolitica e cultural que a igreja procurou reapbr meio da lingua escrita...”.

Na Idade Média existiam poucos textos falando sabsardez e esses se referiam a
curas inexplicaveis (LACERDA 1996). Havia tambénidaia que a surdez era algo que
poderia ser curado através de milagres ou curasplindveis (MOORES, 197&pud
LACERDA, 1996. Apesar dos primeiros registros de metodologia p&giag para educacéo
de surdos datarem do inicio do séc. XVI somentd @9 € publicado o primeiro livro com o
titulo Reduction De Las Letras, Y Arte Para Ensendblar Los Mudos, tendo como autor
Juan Pablo Bonet (1579 — 1633, apud Rocha,2005).

Dando um salto na histéria, chega-se ao séc. X¥kbade Charles M. De L'Epée
(1755) inicia um trabalho, observando os surdosleogle percebe que estes utilizam uma
linguagem gesto visual e cria, assim, uma metodmldg ensino que tem como base a lingua
francesa escrita. Este movimento liderado por léepatendia que havia possibilidade da

utilizacdo por parte dos surdos de uma lingua Kaissicujo objetivo nédo fosse, apenas, a
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comunicacdo, mas também no aprendizado da lingmeesa escrita (LODI 2005, p. 415
apudFICHER 1993).

Outra figura importante na histéria da educacaosdeos no mundo foi Roch-
Ambroise Cucurron Sicard. Abade francés e instrusordo formado por [I'Epée,
anteriormente ja havia sido eleito como diretoud® escola de surdos em Bordaux, Franca
em 1786. Com a morte de I'Epée, em 1789, Sicauhaes a diregdo dastituto Nacional de
Jovens Surdos de Pari$NJS ocupando tal cargo até sua morte em 10 de aeal822. O
Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Paris (atNdlS)foi fundado no ano de 1760 por

I'Epée sendo a primeira escola gratuita para surdésanca.

No Brasil os primeiros passos para a educacao idecas aconteceram em 15 de
outubro de 1827 quando € sancionado pelo, entgmerador D. Pedro | a Lei Geral que
autoriza a criagao das chamadas “escolas de pasretras”. Esta Lei dizia que:

D. Pedro |, por graca de Deus e un&nime aclamagio pdvos, Imperador
Constitucional e Defensor Perpetuo do Brasil: Famesaber a todos 0s nossos
subditos que a Assembleia Geral decretou e nésasra Lei seguinte:

Art. 1° — Em todas as cidades, vilas e lugares pajsilosos, havera escolas de
primeiras letras que forem necessarias.

Art. 2° — Os presidentes das Provincias, em Comselhcom audiéncia das
respectivas Camaras, enquanto ndo tiverem exeasdionselhos Gerais, marcarao
o nimero e localidade das escolas, podendo extimgugue existem em lugares

pouco populosos e remover 0s Professores delasapajae se criarem, onde mais
aproveitem, dando conta & Assembleia Geral, paaaresolugdo (BRASIL, 1827)

Sancionar esta Lei foi a primeira agcdo que po#sibjl oficialmente, algum tipo de
educacao para criancas no Brasil. Mas, para o®suaihda havia muito tempo a esperar.
Faz-se importante lembrar que, naquela épocaueaedo era privilégio de familias

ricas. Rocha (2005. p. 23) fala sobre este privtég

As escolas de primeiras letras foram criadas camgtivo de ensinar a ler, escrever
e contar. Numa sociedade escravocrata, essa er@soola destinada aos pobres
brancos e livres. Ndo guardava um a intencdo dénciiade com os niveis de
instrucao secundaria e superior, que eram dessradaistocracia.

Nesta sociedade, somente membros da aristocratiamti o privilégio de ter uma
educacdo de qualidade. A populacdo pobre era @lassmmente o basico: ler, escrever e

contar. O suficiente para o trabalho.

Alguns anos se passam, até que em 1855, chegasibBn surdo francés e ex-aluno
do INJS, chamado E. Huet. Assim que chega, Huetmgraese com D. Pedro Il e o convence

a fundar uma escola para surdos. Segundo Roch&,(B0B0) a escola “passou a funcionar
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em 1° de janeiro de 1856, nas dependéncias doicalégM. De Vasssimon, no modelo
privado”. Nesta escola podiam estudar criangcasndeoa os sexos. Durante muito tempo
recebeu, também alunos do exterior, tornando-serémdia em assuntos educacionais,

profissionalizantes e de socializacao de surdos.

E importante lembrar que a participacéo de eufmEunuito importante para criacio
de escolas para surdos no mundo. Um exemplo dessudei a Gallaudet, nos Estados
Unidos. Esta escola foi importantissima para edi@ae surdos nos Estados Unidos. Era de
fato muito conhecida, inclusive, do entdo imperaBedro Il que demonstrava profunda
admiracéo e encanto por ela, em (Diarios de Pédpdbll,apudROCHA 2005, p. 32):

“...H& 44 anos nos Estados Unidos. Com 4.000 egaalunos, e 25.000 surdos-
mudos nos Estados Unidos. Neste belo estabeleanpamfeitamente colocado e
com 150 acres de terreno onde os alunos trabalhsaera bacharéis em letras ou
ciéncias. Metade deles articulam e falam melhorpar. Resolvem equacdes
algébricas, discorrem por escrito na pedra penfeitie expondo um a teoria dos
eclipses e outro traduzindo falando Horéacio e uraaspgem das Catalinarias
mostrando saber bem latim. O diretor é filho de pmssoa que aprendeu em paris
com abade Sicard. Casou com uma de suas discipulda-muda que é mée do

diretor e a qual me deu hera que plantei na esdadastabelecimento. Fiquei
encantado da visita.”

Tendo sido fundada em Washington D.,@apital dos Estados Unidos, a Gallaudet
University € uma instituicdo voltada para educagsmecifica de surdos. A lingua oficial da
universidade € a ASL (American Sign Languange),daispor professores, alunos e
funcionérios. Atualmente, aceita o0 ingresso de aduauvintes, desde que estes tenham
dominio da ASL. Professores ouvintes também séitoacgue por dois anos tém a presenca

do intérprete de ASL em sala de aula.

Mas, no que diz respeito a educacdo de surdos,esltfgva por acontecer. Tendo
ocorrido de 6 a 11 de setembro de 1880 o Congmsddildao foi um acontecimento que
mudou a educacdo de surdos no mundo. O evento tio Neve forte influencia no
desenvolvimento dos surdos. Fazendo uma brevedeite suas atas € possivel perceber
como foram tomadas decisdes que viriam, mais agianstituir o Método Oral Puro
considerado, na época, 0 mais adequado para malasrentdo, surdos-mudos. A lingua oral
foi considerada superior em detrimento da linguasidais, como se pode ler nas Atas do
Congresso de Milao (BRASIL, 2011, p.4):

'Washingtn D. C.é a capital e o distrito federal dos Estados Unidh€. é a abreviatura de Distrito de
Columbia (District of Columbia), onde a cidade det@lizada.
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Considerando a incontestavel superioridade dadiggon oral sobre a de sinais na
reintegracdo do surdo-mudo a sociedade, permitindaeais perfeita aquisigdo de
conhecimento, Declara: que se deve dar preferémcisiétodo Oral ao método de
sinais para educacao e ensino do surdo-mudo.

Com os ideais defendidos pelo Congresso de Mi#ébre o individuo surdo, ficou
decidido que a lingua de sinais estava proibiddcgin 0 mundo e que a partir daquela data
todos os surdos seriam ensinados por meio de nietpa® oralistas. Para corroborar,

também nas atas deste Congresso (BRASIL, 2011, p.5)

Considerando que o ensino de surdos, que utilizamétmdo Oral Puro, deve
assemelhar-se, 0 maximo possivel, ao ensino daggeteouvem e falam, Declara:
1. Que 0 meio mais natural e efetivo, pelo quawsdos que falam possam adquirir
0 conhecimento da linguagem, é através do métaatnitivo”, que consiste em
expor primeiro pela fala e, posteriormente, pelxiesos objetos e os fatos que
ocorrem diante dos olhos dos alunos.

No trecho acima, percebe-se que a lingua de si@aigoi desconsiderada como meio
de comunicagdo e expressdo dos alunos surdos. j@utisdo que o surdo aprendeu ou
pudesse vir a aprender em sua vida em relacagualite sinais estava proibido por decisao
de poucos que ndo conheciam a surbtetusive, uma das orientacdes para negar a lidgua
sinais era de que, nas instituicbes de surdosjJum®sanovos deveriam ser afastados dos
antigos para ndo serem influenciados pelo usongmdi de sinais, como podemos observar
em um trecho retirado das Atas do Congresso deoNHRASIL, 2011, p.8):

(...) 1-0s alunos gue ingressaram mais recentemangscola devem formar
uma classe a parte, na qual o ensino deva seadtepor meio da fala.

1-  Que esses alunos iniciantes devam ficar completenseparados, até
o término da escola, daqueles alunos adiantadasadds por meio da
lingua de sinais, sendo tardio o ensino da fala.

2-  Que a cada ano seja formada uma nova classe deabté que todos
os alunos antigos, que aprendem por meio de sitgmibam concluido a
educacao escolar.

Nesta citacdo pode-se perceber que o objetivoipahera a extin¢ao radical do uso
da lingua de sinais e 0 quanto estas decis6eshtdram para o isolamento, ainda maior, dos
alunos surdos.Tendo sido votado e aprovado no @ssgrde Mildo (BRASIL, 2011) a
filosofia de ensino conhecida como oralismo torseua Unica orientacdo metodoldgica
adotada pelos professores. Esse foi um marco megad educacdo de surdos, pois a partir
daquela data, toda e qualquer comunicacdo entrar@ s surdos se daria através da

modalidade oral.

De acordo com Streiechen (2012) o pensamento sia @eddesenvolver caso o

individuo pudesse falar e, consequentemente, delsenva fala seria impossivel sem a
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audicdo. Essas eram teorias mais voltadas paranddiagps clinicos e ndo aspectos
pedagodgicos com fins educacionais. Além disso, edsatacdo pedagogica também tinha
por objetivo “esconder” a deficiéncia. (SCHELP, 200. 3039).

Além disso, 0s primeiros processos pedagogicoanfoeatremamente abusivos e

aplicados de forma massacrante. Para isto, SCHEL®|( p. 3038) corrobora:

A filosofia que imperava nesta época era o Oraljscoon pedagogias corretivas,
metodologias  extremamente cansativas e  massacrantesinamentos
fonoarticulatérios e leitura labial/orofacial, tadoom o objetivo de recuperar e de
aproximar o surdo de um modelo ouvinte. Afirmavam q sua lingua natural era a
falada.

Como é possivel perceber, os métodos pedagdgiduanti objetivo de punir e ndo de
ensinar. Um bom exemplo disso, segundo SCHELP §28@3ustifica pelo relato de que os
surdos eram obrigados a sentar em suas maos ptaa@wso dos sinais e se comunicar
exclusivamente por meio do oralismo. De fato, imm@atar esse método ndo foi negativo
somente para 0s surdos que estavam em fase décagude linguagem, mas também para
agueles que ja a haviam desenvolvido e tornaraprefessores. SCHELP (2008) diz que
vérios professores surdos foram demitidos de taflaakjuer escola/instituto.

E claro e evidente que a proposta pedagogica amidtadixe para o0 surdo um
sentimento de inferioridade e repressao. A forma peal era possivel se comunicar de
maneira clara e eficaz havia sido proibida e assgbs defensores da filosofia oralista

traziam sofrimento e ndo corroboravam para o ajgadd do surdo.

Esta maneira de ensinar ao surdo foi praticada ggoca de 90 anos quando
comecaram 0s primeiros debates sobre a Comunidaitab Apds o uso da primeira lingua
L12 (libras) ser proibida aos surdos e da obrigatadeddo uso de uma segunda lingua L2
(portugués), com o passar dos anos e resultaddisienees na educacdo de surdos, a
Comunicacéo Total assume um papel transitorio emtr@ das trés fases que estado presentes

na educacao de surdos, respectivamente oralismmunecacao total e bilinguismo.

A proposta educacional conhecida como Comunicag&a pode ser definida como o
uso de duas linguas concomitantemente (libras &qgs). Porém, a aplicacdo dessa
proposta, com o objetivo de facilitar a comunicag@o valoriza a lingua de sinais como

primeira lingua e fator primordial na constituicde sua identidade e subjetividade das

2 . . . , .

Considerada primeira lingua ou lingua materna.
3 , . ~

Segunda lingua de instrugao.
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pessoas surdas. A Comunicagdo Total utiliza a éirdpisinais como mais um recurso para
facilitar o aprendizado da lingua oral (SHELP, 2q28039).

Mesmo sendo uma proposta que corroborou para agice surdos se opondo ao
oralismo e caracterizada pelo uso de duas lingu@smunicacao Total ainda ndo oferecia ao
individuo surdo uma comunicacédo plena em sua lingaea isso Paula e Prado (2017, p. 21)
afirmam que:

(...) a Comunicacdo Total causava desestruturagi@rabas as linguas. O que
resultou no uso do portugués sinalizado, ocasianamhflito na construcdo do
pensamento dos individuos surdos. Isto aconteceu@c inviavel, para qualquer
pessoa, organizar seu pensamento em duas lingmassaw tempo. Assim, para 0s

individuos surdos é inviavel pensar em LIBRAS e lerlgua portuguesa em um
Gnico momento.

E fato que a aquisi¢do de conhecimento pelo usdériduas linguas simultaneamente
fica comprometida, além de interferir na aquisig@oambas. Corroborando, Godfeld (2002,
p. 106) diz que “além das consequéncias no nivgiitieo, as interferéncias que uma lingua

provoca na outra podem causar dificuldade na a@aglena das linguas separadamente.”

Adotar a filosofia da Comunicacdo Total para o mmside surdos foi de suma
importancia para a construcdo de uma educacaqybdimssegura nos dias atuais para a
educacéo de surdos. Foi a partir desse movimaptts o uso imposto do Oralismo puro
durante anos, que se pensou no uso da linguaaée simo meio de comunicacao e instrugao
dos individuos surdos. Em contribuicdo, Meireld0@, p. 41) acrescenta que:

Apesar das contradicbes apresentadas pela Coméoidagal, ndo se pode deixar
de reconhecer a importancia desta filosofia no ggse evolutivo da aceitagdo da
Lingua de Sinais e valorizagdo do individuo surioComunicacdo Total surge

numa época em que os surdos eram proibidos deawtiin sua lingua natural, ao
mesmo tempo em que 0s educadores ndo encontravéms de transmitir-lhes

satisfatoriamente os contelidos propostos, restdogos as informacdes limitadas e
concretas que dificultavam o crescimento do indiwicurdo. Foi a partir desta

filosofia que 0 mundo passou a se abrir para aéatdas linguas sinalizadas e para
a concepgéo dos surdos como seres pensantes cdpaeger suas proprias vidas.

Foi a partir dessa mudanca linguistica na educdedsurdos que novos caminhos
foram apresentados para a contribuicdo no desemaito de sua educacdo. Os métodos
educacionais ainda ndo eram apropriados para uemdipado pleno do surdo, mas com o
advento da Comunicagéo Total pesquisas foram feitas primeiros registros que levariam
mais a frente a atual filosofia de ensino de sumwdecida como Bilinguismo comegam a

surgir.
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Assim como ocorreu com a filosofia oralista, osulteslos advindos das praticas
pedagogicas foram demonstrando que, apesar dasgé@orao uso da lingua de sinais, havia
questbes que ainda ndo estavam solucionadas egdaed@ aprendizado deste aluno. De
acordo com Capovilla (2000. 108):

Embora a comunicacao total entre criancas surdas@nmunidade ouvinte tivesse
melhorado drasticamente com a ado¢do dos métodamanicacdo total, foi

observado que as habilidades de leitura e esdnitka @ontinuavam mais limitadas
do que o esperado.

A questéo supracitada apresentada por Capovil0j2@emonstra a necessidade de
procurar novos métodos/filosofias de ensino comitimtde corrigir o problema apresentado.
Por meio dessas reflexfes, as pesquisas na amma fe¢ ampliando na década de 70,
principalmente peldCentro de Comunicacdo Total de Copenhagdemétodo de pesquisa
deste 6rgao foi baseado em filmagens de converges surdos e ouvintes. Também para
isto, Capovilla (2000,p. 108) relata:

Uma linha de pesquisa filmava as conversacdes sotdbs em lingua de sinais.
Outra linha de pesquisa filmava as professorasedtr@ enquanto davam aula aos
seus alunos, falando e sinalizando ao mesmo teEmpguanto a primeira linha de

pesquisa permitiu a descoberta de regras fonokigroarfolégicas e sintaticas da

lingua de sinais dinamarquesa, a segunda linha@shpusa permitiu uma descoberta
desconcertante.

Essa forma de pesquisa possibilitou descobrir gyg@fessoras ndo compreendiam o
gue elas mesmas procuravam transmitir a seus alto@®rme relata, Capovilla (2000, p.
108):

Para tanto, eles filmaram as aulas em comunicagia ministradas pelas
professoras, em que elas sinalizavam e oralizavanmasmo tempo. Entdo,
colocando as professoras “na pele” de seus alumdes eles exibiram as fitas as
professoras, mas sem o som da fala. Para surpeesiafgi descoberto entdo que,
guando estavam impossibilitadas de ouvir a falaapoenpanhava a sinalizacéo, as
professoras exibiam uma grande dificuldade em detem que elas proprias haviam
sinalizado. As proprias professoras perceberamoeqé®, quando sinalizavam e
falavam ao mesmo tempo, elas costumavam omitiissmgistas gramaticais que
eram essenciais & compreensdo das comunicagdesreeatb entdo costumassem
crer que sinalizassem cada palavra concreta e mighdugramatical em cada
sentenca falada.

E possivel perceber a partir da pesquisa supracifaeé a Comunicacdo Total, de
forma imperceptivel, levava ao usuario desta fiias@ omitir informacdes, nao por

proposicao, mas pelo fato de que as estruturasngams sao diferentes.

A lingua de sinais por ser uma lingua visuo-esp@oissui elementos que nao podem
ser expressos na lingua portuguesa como, por egermaplexpressao facial, corporal,
localizacdo e orientacdo. Na lingua portuguesaesrisiuas representacdes: a oral, que néo
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obteve sucesso com os surdos, pois os mesmo ttemena fala, mas ndo conseguiam

entender através da audicdo as palavras que limepeoderidas e a representacao grafica.

Apds pesquisas como a que foi apresentada antenbdemconstatou-se a necessidade
de buscar novas maneiras de conceber a educacdardies. Surge, entdo, a filosofia do
Bilinguismo que tem como proposta assegurar qumeligiduo surdo possa se desenvolver de
maneira plena sua L1 (lingua de sinais) e sua ldtfBués escrito). Nessa proposta
pedagogica a lingua e a cultura surda séo val@aizadfavorecidas no ensino de alunos
surdos. De acordo com Paula e Meireles (2017, . &2 aspectos linguisticos, sociais e

psicolégicos sdo determinantes para a relacao teuxisurdo.

Para Goldfeld (1997, p. 38) a educacéao de surdos:

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deveBilingue, ou seja, deve

adquirir como lingua materna a lingua de sinais, €eonsiderada a lingua natural
dos surdos e, como Segunda Lingua, a oficial dgoa&u[...] os autores ligados ao
bilinguismo percebem o surdo de forma bastanteatife dos autores oralistas e da
Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo pi&cisa almejar uma vida

semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez.

Tal afirmacéo nos leva a refletir que o objetivolilinguismo € o desenvolvimento
total do surdo através do aprendizado de duasdsngando a lingua de sinais sua L1 e o
portugués, para os surdos nascidos no Brasil eaésagpque o tém como lingua oficial, como
sua L2. Mas, é importante ressaltar que de acaodo Raula e Meireles (2017, p. 22) “o
individuo surdo pode perfeitamente aprender a drdguseu pais na modalidade oral e escrita,
dependendo da opcao da familia e futuramente dpripréurdo.” Desta forma, € sabio
compreender que apesar de ter a aquisicdo deidgass (L1 e L2) é da escolha do surdo a

utilizagdo de uma ou outra lingua dependendo dtegtmem que 0 mesmo se insere.

Para que se tenha uma perspectiva educacionalaqientple o surdo sem que as
estruturas das linguas sejam alteradas € necesgsirias escolas se adaptem e o individuo
surdo seja instruido tendo como base duas linguasngo interfiram uma na outra, a de

sinais e a do seu pais.

Essa perspectiva conhecida como bilinguismo, seguaderda (1998 p. 10):

[...] contrapBe-se ao modelo oralista porque camaicb canal viso gestual de
fundamental importdncia para a aquisicdo de lingnagla pessoa surda. E
contrapBe-se a comunicacao total porque defendesparo efetivo para a lingua de
sinais no trabalho educacional; por isso advoga cada uma das linguas
apresentadas ao surdo mantenha suas caractenstiga®ms e que ndo se ‘misture’
uma com a outra.
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Lacerda (1998) afirma que ao se contrapor a prapdat Comunica¢do Total, o
bilinguismo defende o ensino/instru¢cdo ao surdmdeeira que as caracteristicas das linguas
sejam preservadas, diferente do que acontecia naui@cacdo Total como visto

anteriormente.

Corroborando ainda, Santana (2007, p.166) destaxa q

O bilinguismo inaugura um novo debate na area dieguele defende a primazia da
lingua de sinais sobre a lingua portuguesa, amiemndida simultaneamente na
comunicacdo total, ou isoladamente no oralismoa Ew$mazia, defendida por
muitos autores tem por base dois argumentos.Pomeipresenca de um periodo
crucial para a aquisicdo da linguagem.Segundo,istiéegia de uma competéncia
inata, na qual para aprender uma lingua, bastast@ émerso em comunidade
linguistica e receber dela inputs linguisticos iaisc

Como pode ser percebido, o bilinguismo é defengiclouma gama de autores por
possibilitar ao surdo o contato e desenvolvimemeuh lingua materna (L1). Esse contato
logo nos primeiros anos é crucial para aquisicalingaa, desenvolvimento do pensamento e
aquisicdo de uma segunda lingua (no caso, o p@slidazendo com que o surdo se aproprie
com maior facilidade de ambas as linguas por @st@arso em sua comunidade linguistica
(SANTANA, 2007).

1.2 Finalmente o Bilinguismo: uma nova filosofia densino

Apartir de lutas da comunidade surda em busca ideagfao da comunidade surda
enquanto grupo linguistico comecam a ser instituiplaliticas publicas para garantia de
direitos relativos a educacéo de surdos. Essas $eténserem no bojo das tantas outras lutas
de grupos minoritarios por seus direitos peransm@edade.Uma das leis que viriam para
comecar a trajetéria de afirmacéo desses diredtioa fei n°10.098, de 19 de dezembro de

2000que en seu capitulo 1, Art. 1°:

Esta Lei estabelece normas gerais e critérios dssmara a promocao da

acessibilidade das pessoas portadoras de defigi@uccom mobilidade reduzida,

mediante a supressao de barreiras e de obsta@sogias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construcéo e reforma de @dsie nos meios de transporte e
de comunicacgdo (BRASIL. 2000).
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De acordo com o texto supracitado, esta lei corabbom o favorecimento e reconhecimento
de pessoas com deficiéncia de modo geral e ndonserde pessoas surdas ou com perdas auditivas.
Outras leis sdo criadas e, nesse cenario, destagazsacad_ei 10.436 de 24 de abril de 2002,
conhecida como Lei de Libras, reafirmada e vista@mecessaria para auxiliar o surdo em

seu desenvolvimento social, familiar e educacidbalacordo com esta Lei:

Art. 12E reconhecida como meio legal de comunicacdo eess@io a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos)ggessdo a ela associados.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasi#ér&inais - Libras a forma de
comunicacdo e expressdo, em que o sistema linguidé natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem urtesia linguistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de gesswodas do Brasil.

Art. 2°Deve ser garantido, por parte do poder pulblico garal e empresas

concessionarias de servigcos publicos, formas ucstibalizadas de apoiar o uso e
difuséo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras eameio de comunicacao objetiva
e de utilizacdo corrente das comunidades surd&sail.

Art. 3° As instituicGes publicas e empresas concessianéegaservicos publicos de
assisténcia a saude devem garantir atendimentoatamento adequado aos
portadores de deficiéncia auditiva, de acordo cemoamas legais em vigor.

Art. 4°0 sistema educacional federal e os sistemas edueix estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantin@uséo nos cursos de formagéo
de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Maigisem seus niveis médio e
superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinditras, como parte integrante
dos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs, cofdegislacdo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais brag ndo podera substituir a
modalidade escrita da lingua portuguesa.

No trecho acima, entende-se claramente que a d.iBravista como meio de
comunicacao e expressao, propria da comunidada.s0rdras legislacdes vao sendo criadas
e é importante lembrar que o portador de surdezqeaiquer nivel, parcial ou total, é
considerado deficiente, segundo as leis, desdaigunela aos critérios previstos no Decreto
5.296 de 2 de dezembro de 2004:

CAPITULO Il

Art. 5° Os o6rgdos da administragdo publica direta, ibglire fundacional, as
empresas prestadoras de servicos publicos e awigéss financeiras deveréo
dispensar atendimento prioritario as pessoas pmdadde deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

§ 1° Considera-se, para os efeitos deste Decreto:

| - pessoa portadora de deficiéncia, além daquekagstas na Lei 110.690, de 16
de junho de 2003, a que possui limitagdo ou inddpde para o desempenho de
atividade e se enquadra nas seguintes categorias:
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b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial mtal, de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequént&a500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz
e 3.000Hz (BRASIL. 2004)

O documento citado, acima, especifica a capacidddena de percepcao de decibéis,
que é de quarenta e um decibéis (dB), para quessopeseja considerada portadora de
deficiéncia auditiva. A regulamentacao deste Deqpessibilitou o reconhecimento da surdez
como deficiénciae, além disso, outras questdes foram abordadas aafiiusdo da LIBRAS
e a garantia do ensino dessa lingua em cursos itspeaas areas de licenciatura, de
Educacao Especial e Fonoaudiologia. Outro pontodablo diz respeito ao atendimento do

individuo com surdez em reparticdes publicas.

Neste contexto evolutivo de legislacdes afirmatipasa area da surdez, existia uma
luta da comunidade surda pela conquista de seeisodile pela oportunidade de participacao
nas decisbes que estavam sendo tomadas em relagabreitos das pessoas surdas. Essa
participacdo dos surdos conferiu legitimidade aovimento, a0 mesmo tempo em que
reafirmou as acOes em prol da afirmacéo da lingda eultura surda. Também para isso, 0
Decreto 5.626/2005upracitado, enriqueceu as discussées pertinergdscacdo de surdos,

pois de acordo com sua publicagéo:

Art. 2° Para os fins deste Decreto, considera-se pessda aquela que, por ter
perda auditiva, compreende e interage com o muromeio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmentie peo da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

Percebe-se que pelo Decreto, o individuo surdo énbree participante de uma
sociedade, demonstrando através da LIBRAS suarauitieragindo no meio social de forma
natural. A diferenca nas relacdes sociais estadekecse caracterizara, apenas, pela
modalidade da comunicagdo que acontecerd por neeiateracdes, contatos e expressdes

Viso-espaciais.

Entender a importancia da LIBRAS para o desenvamim do individuo surdo é de
suma importancia tendo em vista o contexto sotigllaPara tal, o trecho acima mostra de

que forma a Libras pode ser inserida em meio sea@ucacional. Pensando dessa forma, ha

* A lei reconhece a surdez como deficiéncia e se utiliza desse principio para garantir os direitos das pessoas
surdas. No entanto, os individuos surdos, usuarios de Libras, ndo gostam de ser designados pela deficiéncia e
preferem ser identificados como minoria linguistica. Neste estudo, ndo entraremos no mérito sobre a melhor
nomenclatura a ser utilizada. Apenas, citamos a lei para fim de estudo.

> Decreto 5.626/2005 regulamenta a Lei 10.436/2002
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a implementagdo obrigatoria da disciplina de Libems cursos de formacdo de Ensino
Superior e, além disso, no Art. 3° § 2 esta pravasbportunidade de que alunos de demais
cursos de graduacdo cursar esta disciplina no roptetiva (BRASIL. 2005). Conforme
previsto:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina cudac obrigatdria nos cursos
de formacao de professores para o exercicio dostéaig, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de ungliés de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistefe ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 2 Todos os cursos de licenciatura, nas diferemessédo conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal supenocurso de Pedagogia e o
curso de Educacdo Especial sdo considerados alesfismacdo de professores e
profissionais da educacéo para o exercicio do eaigs

§ 2 A Libras constituir-se-a em disciplina curriculaptativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacdo profifsi@ partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.

Ao ser inserida como disciplina obrigatéria nasasrele formacdo citadas pelo
Decreto, a Libras ganhou grande visibilidade engypalmente, houve uma grande procura

por cursos de LIBRASA formacéo dos profissionais atuantes na area diezsuambéem é
abordada por esse Decreto. (BRASIL, 2005)

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Librasséades finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo supi@ ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacdo de licenciaturaapéan Letras: Libras ou em
Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segundadingu

Art. 5° A formacgdo de docentes para o ensino de Librasdnaac&o infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser @@#dizzm curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Bodsa escrita tenham
constituido linguas de instrucéo, viabilizandomn@gao bilingue.

§ 1° Admite-se como formagdo minima de docentes paemsino de Libras na
educacéo infantil e nos anos iniciais do ensinddnmental, a formacao ofertada em
nivel médio na modalidade normal, que viabilizafoemagédo bilingue, referida
no caput.

Art. 6° A formacdo de instrutor de Libras, em nivel médieye ser realizada por
meio de:

| - cursos de educacéo profissional,
II - cursos de formagéo continuada promovidos pstituicdes de ensino superior; e

Il - cursos de formag&o continuada promovidos ipstituicdes credenciadas por
secretarias de educacao.
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§ 1° A formacao do instrutor de Librasde ser realizada também por organizacées
da sociedade civil representativa da comunidadéasaiesde que o certificado seja
convalidado por pelo menos uma das instituicdesidefs nos incisos Il e lll.

Art. 7 Nos préximos dez anos, a partir da publicagatedescreto, caso nédo
haja docente com titulo de pds-graduacgéo ou deugcad em Libras para o ensino
dessa disciplina em cursos de educacdo supermrpaerd ser ministrada por
profissionais que apresentem pelo menos um dosnsegperfis:

| - professor de Libras, usuario dessaulingom curso de pos-graduacao ou
com formacé&o superior e certificado de proficiéremia Libras, obtido por meio de
exame promovido pelo Ministério da Educacao;

Il - instrutor de Libras, usuério dessaglia com formacéo de nivel médio e
com certificado obtido por meio de exame de préficia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educacao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libragingua Portuguesa, com poés-
graduacdo ou formacdo superior e com certificadadotpor meio de exame de
proficiéncia em Libras, promovido pelo Ministéria Educacéo.

E possivel perceber nos trechos acima, diversasibiliades oferecidas ao
profissional que pretende atuar com alunos surBos. formacdo deve ser pautada por
critérios que garantam a formacdo adequada e adgdeldo servico prestado as pessoas
surdas. Também, nesse capitulo do Decreto, pesmbe- questdo do PROLIBRAS
(Proficiéncia em Libras). O PROLIBRAS € um examepd#ficiéncia realizado, anualmente,
pelo Ministério da Educacéo e Cultura/MEC, a paldirdata de publicacdo deste decreto que

visa avaliar o nivel de proficiéncia do usuarididgua de sinais (BRASIL. 2005, § 8°).

Em relacdo ao acesso do individuo surdo a Libragxto do Decreto também

corrobora:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devganantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicacao, a informagdedecacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteldos curreslldesenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo, deslleacdo infantil até & superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional espeathli e 0 acesso previsto
no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formagdo de professores par

a) 0 ensino e uso da Libras;

b) a traducéo e interpretacéo de Libras - LingutuBoesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segundaelipgra pessoas surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacdaniil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingaafsos surdos;
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Il - prover as escolas com:
a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Porasgy

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa s@gunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimentoaada singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos;

IV - garantir o atendimento as necessidahkgacionais especiais de alunos
surdos, desde a educagao infantil, nas salas deeatdmbém, em salas de recursos,
em turno contrario ao da escolarizagao;

Nesta parte do Decreto, assuntos importantes baodatlos e ganham énfase
corroborando para afirmacao do Bilinguismo comertdacdo pedagodgica que melhor atende
as necessidades dos alunos surdos, tendo sidohesida, inclusive, pela legislacdo em
questdo. Nessa perspectiva, deve ser garantidessados alunos surdos a aquisicao natural
da Lingua de sinais como primeira lingua/L1 e ®agizado do portugués escrito, devem ser
ministrados como segunda lingua/L2 para o indivislurdo.

Ainda nessa perspectiva, o referido decreto afiarfarmacéo de professores com
énfase no aprendizado de Libras para que sejatgirancomunicacdo e consequentemente
viabilizacdo do ensino e aprendizagem na relac@o almnos surdos. Nesse documento,
também percebemos que o Atendimento Educacionacisdizado/AEE realizado no espaco
da Sala de Recursos Multifuncionais/SRM é consittereomo estratégia para atender as
necessidades dos alunos surdos. Tal espaco é emukidcomo lugar complementar ou
suplementar e deve contar com a atuacdo de paofasi proficientes em Libras, que

conhegcam as estratégias visuais necessarias garadim alunos surdos.

Percebe-se, ainda, na referida legislacdo, comgides a respeito da presenca do
intérprete de Libras na educacdo de alunos surdas, ainda ndo sdo especificadas suas
atribuicbes. Neste contexto, ele € importante,mpostia profissdo ainda ndo era reconhecida.

No decorrer dessa jornada, a luta por direitosmeecidos cresceu até que, cinco anos
apos ser sancionado o Decreto 5.626/2005, é caid@h 12.319 de 1° de Setembro de 2010.
Esta Lei regulamentou a profissdo e proporcionotradutor intérprete maior seguranca em

sua atuacao além de direciona-lo em uma atuacfiegiooal, pois:



27

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissad idelutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete terd competéncia parbizaganterpretacio das 2
(duas) linguas de maneira simultdnea ou consecetp@ficiéncia em tradugdo e

interpretacao da Libras e da Lingua Portuguesa.
Sobre a atuacgao profissional e a formacao tambéitado a questdo da proficiéncia
em traducéo e interpretacdo. A avaliagdo da pésfaa acontecia através do PROLIBRAS,
citado anteriormente, e que segundo o ArtddLei supracitada:

Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diratéeneu por intermédio de
credenciadas, promovera, anualmente, exame nadergloficiéncia em Traducéo
e Interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa (ARAZ10).

Tendo em vista a atuagcdo informal do tradutor riméte, durante anos, e a
necessidade de oferta desse profissional paraeatesddemandas dos alunos surdos nas
escolas, o exame de proficiéncia acabou sendo amefde avaliagcdo desses profissionais
que tiveram pouco acesso aos cursos de formac&oqueaexerciam a funcdo e se formaram

ao longo de suas atuacgdes praticas.

Finalmente, o profissional tradutor e intérprete dibras tem sua profissdo
reconhecida por lei. Esta regulamentac¢ao signifigouavanco para a incluséo dos surdos na
sociedade e na educacdo. A presenca deste profibsgpresenta, em muitas situacoes, a
possibilidade de acessibilidade nas informacoegesacoes sociais. Nos diversos ambientes
publicos como hospitais, delegacias, tribunaisags culturais, entre outros, a presenca do
intérprete representa acessibilidade e possibéid#a participacdo das pessoas surdas em
igualdade de condi¢cdes. No caso especifico da edoaae surdos, sabemos que a presenca
do professor bilingue é a primeira condicdo para wscolarizacdo democratica. Faz-se
extremamente necessario que os alunos surdos possdan com professores que utilizem a
sua lingua e conhegcam sua maneira propria de w@sirid pensamento, de maneira que as
aulas possam ser planejadas adequadas as necessigadis dos alunos surdos. No entanto,
em muitas situacdes a presenca do intérprete &s@@ee colabora no processo de inclusao.
Em uma comunidade em que a maioria, ainda nadriggbd, se faz necesséria a presenca do
intérprete para servir de intermediador na comgd@icaNesse sentido, em comparacdo ao
que o individuo surdo tinha antes da promulgac&taddeis, em relacdo ao que se tem agora

no que diz respeito a direitos muito se conquistou.
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A LIBRAS foi reconhecida como meio de comunicacaogdupo de surdos, inserida
como disciplina no curriculo de formacéo supemaas as questdes de aprendizado do surdo
ainda néo estavam resolvidas. Estas leis foramuistiag com o intuito, como dito antes, de
fornecer ao surdo melhor qualidade em seu ensimoen® um ambiente bilingue é
constituido de elementos e situacdes que possibildo surdo ter o aprendizado pleno de

ambas as linguas (Libras e Portugués escrito).

Essa é uma questdo polémica e muito debatida r@riceatual da educacdo. Ao
mesmo tempo em que as politicas publicas precorgzentiuséo, as legislagbes afirmam que
a educacao de surdos deve acontecer em uma pargpeithgue. Diante destas orientacdes
as escolas e os professores se encontram em umadifeomo oferecer uma educacéo
bilingue para surdos em uma escola em que todliantiuma lingua inacessivel para os
surdos? Ou seja, se na escola publica, regularigsinva a maioria é ouvinte e ndo domina a
lingua a de sinais, somos levados a entender gos tdilizam a lingua portuguesa oral para
se comunicar. Mas, se a lingua oral € inacessaral @ surdo, como garantir uma educacao
bilingue em um ambiente em que o surdo ndo condegaeesso a todas as informacbes? A
grande solucao para esse dilema tem sido transfparh a presenca do profissional tradutor
e intérprete de Libras. Muitas vezes, tém sido siggaas todas as expectativas na atuacao do
intérprete, como se ele fosse resolver todos ddgmas de comunicagdo na escola inclusiva.
Mas, como interpretar para uma crianca surda quiaaido teve acesso a lingua de sinais e
ainda, sequer, utiliza esta lingua para se comttiEacom a presenca do intérprete ndo sera
necessario que o professor utilize lingua de $na3e que maneira este profissional tem

participado do cotidiano escolar de alunos surdos?

Esses e outros questionamentos serdo consideradoapitulo 3 deste estudo. No
entanto, antes, optamos por conhecer a profissd@doator e intérprete, compreender como
se constituiu, como se organiza e se estruturdeddas legislacdes, para depois refletirmos
sobre as possibilidades de atuacdo na educacasival Sendo assim, o proximo capitulo
tera o objetivo de definir e esclarecer sobre figg@o do Intérprete e tradutor de Lingua de

sinais.
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2- Quem é o intérprete de Libras? A construcdo derm conceito e a significacdo do seu
papel na sociedade.

O tradutor e intérprete de Libras € um profisdianee, durante anos, atuou sem o
reconhecimento da profissdo. Ha relatos sobre épos intérpretes” ou “repetidores” na
década de 50 e 60 no Instituto Nacional de Educagi®urdos/INES que, oralizados,
acompanhavam as aulas fazendo leitura labial eaosaviIBRAS e gestos fazendo a
interpretacdo para os demais surdos. Como esselpeata historia da educagéo de surdos foi
marcado pela oralizagdo e, posteriormente, comgaicdotal, pouquissimos professores
detinham o dominio da lingua de sinais. Atualmenmtgadutor e intérprete exerce um papel
importantissimo n&do sé na area educacional, madiemnsos ambientesde ordem cultural,

religiosa, juridica, entre outros.

O profissional tradutor e intérprete tem a funcd&o itkermediar o didlogo entre
ouvintes e surdos. Sua presenca é imprescindivaloquee a mensagem passada pelo locutor
seja entendida pela pessoa surda. Suas atribis@éeasmplas e serdo discutidas no decorrer
deste capitulo. Porém, com o objetivo de previamestlarecer o leitor é necessario dizer
que o intérprete necessita de uma formacao esgepifira atuar e no contexto educacional,
especificamente, ter habilidades distintas dosutoads/intérpretes atuantes em outros

contextos.

Podemos observar a atuacdo desses profissionaisspetaculos teatrais, shows,
igrejas, reparticdes publicas e em muitos outrgarkes. No entanto, embora seja um direito
das pessoas surdas previsto em lei, ainda é pezaervico de acessibilidade linguistica
para os surdos e faz-se de extrema importancidgdive buscar meios de afirmar agbes que
viabilizem a atuacdo do tradutor e intérprete enmgoas instancias sociais publicas ou

privadas.

Dada a informacdo de que esta profissdo possuceatartes histéricos e constitui
experiéncia importante na educacao de sutdosa-se importante, falar um pouco da histéria
da traducaol/interpretacdo e seus primeiros traglsit@esde os primordios da humanidade as
linguas foram sendo criadas, uma vez que as lingédasda natureza humana e se
desenvolvem em convivio com os semelhantes. Camhssive a necessidade de entender e
conhecer as linguas pertencentes a determinadg®sgqeara que por meio delas fosse
possivel estabelecer contatos e relacionament@sqae auxiliassem o desenvolvimento da
humanidadePara corroborar Vygotsky (198®udLACERDA, 2008. p. 43):
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(...) a linguagem tem como primeira funcdo, tapéwa o adulto quanto para a
crianga, a comunicagao, o contato social e a inflizésobre os individuos que estédo
ao seu redor. Assim, supde que a mediacdo se aonfig acordo com as demandas
da comunicacdo. A linguagem é vista entdo comauricss de significacdo, na
relacdo do homem com outros homens, consigo mestomea cultura. Ela traz o
saber, os valores, as normas de conduta, as expeséorganizadas pelos
antepassados, participando desde o0 nascimento,roeesso de formacdo do
psiquismo.

Vygotsky deixa claro que a linguagem participa docpsso de construcao social de
um individuo dando énfase nas rela¢cdes humanaguaasdo assim, conforme supracitado,

aquisicao de valores através de experiéncias cori@ social.

De acordo com Pagura (2003), os primeiros regisulas existéncia de um
tradutor/intérprete remetem a um hieroglifo egipoom data aproximadamente de 3.000 anos
A.C.. Mais a frente, na cultura grega e romanaggerpretes também sdo mencionados,
assim como, na Ildade Média durante as Cruzadasseex@edicdes exploratorias das
Américas que tinham como objetivo encontrar o NMundo. O que é estranho, é que se
pensava em ter tradutores nas expedicdes mesmodsaljge as linguas do Novo Mundo
eram totalmente desconhecidas. Portanto, ndo $& salp tradutor presente na expedicao
poderia ser capaz de compreender a lingua natilagdo em que chegasse e assim fazer a
tradugéo.

Ja na ldade Moderna, os tradutores aparecem n@3%@sierra Mundial quando se
tornou necessario o uso de tradutores para o jelgarde NurembefgNeste contexto foi
necessario que a traducéo ocorresse de maneiri&sigdie ndo consecutitfaois segundo
Lacerda (2008, p. 6):

A interpretacdo consecutiva ndo poderia ser usadaontexto, jA que o tempo
necessario para cada sessdo seria interminavel, ddéprejudicar a dindmica do

julgamento em que séo ouvidas testemunhas, proesptadvogados, juizes e réus,
falantes de diferentes idiomas.

A necessidade de se ter um tipo diferente de téadunterpretacéo auxiliou para a
afirmacdo da profissdo do intérprete. Isso porgeevisi a necessidade de ter mais
profissionais da area. Para isso, Pagura (200314). afirma, ainda, sobre o julgamento de

Nuremberg e a questdes da traducao/interpretagiecativa:

6 Nuremberg foi o julgamento de criminosos de guerra alemaes ocorrido entre 1945 e 1949.

7 Tradugdo simultanea é aquela que ocorre quando o intérprete recebe a informagdo na lingua de chegada e
traduz ao mesmo tempo para a lingua do publico alvo.

8 Tradugdo consecutiva ocorre quando o intérprete escuta por um determinado tempo a informacgdo na lingua
de chegada e apds, processa esta informacgado traduzindo-a para lingua do publico alvo.
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Quem recebeu a incumbéncia de encontrar a solg@oopproblema foi o Coronel
Leon Dostert, intérprete do General EisenhowerBM lempresta o equipamento
gratuitamente, tendo em vista a grande propagandasgria 0 seu uso em tal
ocasido. Dostert convoca jovens intérpretes cotigesue outras pessoas sem
experiéncia em interpretacdo, mas com excelentge@mcia linguistica e, apés
alguns meses de experimentacdo e treinamento dstessrge o embrido do que
viria a ser a interpretagdo simultdnea como a amrhes hoje em dia.

A formacdo desses primeiros tradutores/intérprete@sreu de maneira empirica, ou
seja,na prética e sem qualquer orientacdo espeaificparametros a serem seguidos. A
primeira escola criada para formacao de intérpfeies da Universidade de Genebra, no ano
de 1941. Essa primeira escola de acordo com P§2008) tem por objetivo formar, apenas,

intérpretes de linguas orais e somente no ano d&tatnbém tradutores.

Para muitos, traduzir e interpretar sdo a mesmsacdtorém, estas duas funcdes
apresentam caracteristicas e especificidades wiésreembora tenham algo em comum.
Alguns autores como Theodor (1976); Silveira (200@uadros (2004), entre outros,
entendem que o tradutor/intérprete ndo deve dasénfpenas, na palavra (traducdao literal) e

sim no sentido que ela tem para o locutor/enunciado

O ato de traduzir esta relacionado, principalmeate,tempo que o profissional
tradutor disp8e para ler o material recebido estiefsobre a melhor adequacao linguistica de
sentidos que podera ter o texto, apds o process@digcdo, considerando as influéncias da
lingua do contexto social. O ato de interpretdierdntemente de traduzir, esta dividido em
dois tipos: consecutivo e simultdneo, ambos copEeitistos anteriormente. Porém, é
importante ressaltar que no processo de inter@etaignultdnea onde o intérprete atua em
concomitancia com o locutor/narrador existe um éneeriodo de tempo em que o intérprete
necessita escutar o que é dito, processar a infdiona entédo traduzir para a lingua alvo.
Dessa forma, Lacerda esclarece (2008, p. 8):

Assim, o trabalho do intérprete/tradutor ser4 addeuma nova forma ao sentido
percebido, garantindo 0s seguintes aspectos: toaeersagem original deve ser
contemplada inclusive em seus detalhes e nestallicabs caracteristicas da lingua
de chegada precisam ser respeitadas. O processaddedo/interpretacdo ndo pode
estar focalizado apenas no nivel linguistico, ma&giga levar em conta aspectos

culturais e situacionais, e é por isso que a énfese estar na passagem dos
sentidos.

Na intencdo de dar uma nova forma a mensagem aaced tradutor/intérprete

devera preocupar-se em respeitar o sentido propastatemplar o publico alvo com todas as
informacdes presentes na situagdo em que se eacoinseridos.
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No Brasil os primeiros registros da atuacdo doutade intérprete se iniciam, no
INES,com outro profissional que assumia a interagih entre professores e alunos.
Curiosamente, estes profissionais eram os professte educacao fisica que mantinham
grande contato linguistico com os surdos e, comsggmente, desenvolviam estratégias

melhores de comunicag¢do. Segundo Rocha (2008):p. 98

Ha de se destacar o trabalho realizado pelos piarfisis de Educacgéo Fisica no
Instituto. Muitos deles se tornaram referéncias origntes para os alunos. A
proximidade comunicativa era tamanha que eles atnasomo intérpretes dos
alunos nas ceriménias realizadas na Instituicam ewentos particulares dos alunos.
No tempo em que a comunicacdo gestual era deséatiannas salas de aulas, esses
profissionais de maneira esponténea, chamavam faea responsabilidade de
garantir aos alunos os sentidos do que estava s#itmleem lingua oral pelos
ouvintes.

O trabalho desses professores teve forte reflexalesenvolvimento dos alunos
surdos. Percebe-se, entdo, o inicio do ato de @anger as informag¢des na lingua oral e
transmitir as mensagens de maneira acessivel adessuMesmo que, inicialmente a
profissdo ndo fosse reconhecida, percebe-se asma#s de transmitir informacdes aos
surdos por meio de uma comunicacgao visual. Asativas individuais dos professores foram,
ao longo dos anos, se multiplicando e consolidamda pratica necessaria na educacéo de
surdos. Assim, podemos considerar que o profiskibadutor e intérprete se constituiu ao
longo de experiéncias em diversas situacdes s@raigue se faziam e se fazem necessarias a
intermediacdo de informagfes para individuos sur@ifisna-se assim, que sua atuagdo nao
€, meramente, a interlocucdo entre as linguas, tamabém, um marco significativo das

conquistas do movimento surdo.

Pagura (2003) ressalta, ainda, no caso dessesinesnteabalhos de traducdo, que é
importante destacar a necessidade do contato vienake o orador/narrador e o
tradutor/intérprete. Esse contato é importante pama tradugao/interpretacdo mais concisa
possivel. O contato visual permite ao traduton/prite perceber as expressodes faciais e
corporais do narrador o que da mais segurancazao daraducao/interpretacdo. Dessa forma,

a traducéo consecutiva foi sendo substituida pati¢do simultanea.

Atualmente, alguns fatores dificultam a atuacadedpsofissional como, por exemplo,
a falta de cursos de formacédo especifica. No emtantificuldade em encontrar materiais

didaticos especificos e a ideia de que a intergiietam Libras depende, exclusivamente, do
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tradutor/intérprete ser fluente na lingua de sjnadiculta a possivel formacdo de
profissionais tradutores e intérpretes e reduzegatie acessibilidade para os surdos.

Alguns anos antes, na década de 1990 houve umatiwvacde tracar um perfil do
tradutor e intérprete. Este trabalho inicial foitdepela Coordenadoria Nacional Para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia —DEOR996) que definiu o perfil do
intérprete da seguinte maneira: “O interprete é pnofissional bilingue, que efetua a
comunicacao entre: - surdo x ouvinte; - surdo xeur surdo x surdo-cego; surdo-cego X
ouvinte”. Como requisitos para atuacao deste iofigl ficou definido que é necessério que
o tradutor e intérprete tenha:

- dominio da lingua de sinais;
- conhecimento das implicag8es da surdez no desémemto do individuo surdo;

- conhecimento da comunidade surda e convivéncragia;

- formacdo académica, em curso de interpretacdopnhecido por 6érgao
competente;

- filiag&o a 6rgdo de fiscalizagdo do exercicicsdgwofissao;

- noc¢Bes de linguistica, de técnica de interpretacgdom nivel de cultura.

Deve ser:
- profissional bilingue;

- Reconhecido pelas associacdes e/ou 6rgdos rés@isis

- Intérprete e ndo explicador;

- Habilitado na interpretacéo da lingua oral, dgua de sinais, da lingua escrita
para a lingua de sinais e da lingua de sinaisglingua oral.

FORMACAO
- Preferencialmente 3° grau.

(CORDE, 1996, sp)

Preencher estes requisitos é fundamental par&mied da funcdo, principalmente,

no que diz respeito ao dominio da lingua de smaigonhecimento da comunidade surda.

Essa foi a primeira tentativa de promover o prajisal que foi e continua sendo
essencial para o acesso a informacéo por parteddaduo surdo. A primeira Lei que inicia o
processo de vitdrias na educacdo de surdos foii ald.éAcessibilidade 10.098 de 2000,
regulamentada pelo Decreto n® 5.296/2004 determicnague os surdos tém direito ao
tradutor/intérprete de Libras:

8§ 1° O tratamento diferenciado inclui, dentre agitro

lll — servicos de atendimento para pessoas conti€élefia auditiva, prestado por
intérpretes ou pessoas capacitadas em Lingua @ragie Sinais — Libras e no trato
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com aquelas que ndo se comuniquem em Libras, e pessoas surdo-cegas,
prestado por guias intérpretes ou pessoas capaegtestipo de atendimento;

§ 6° Para obtenc¢édo do financiamento de que trataiso 1l do art. 2°, as salas de
espetaculo deverdo dispor de sistema de sonorizagdstida para pessoas
portadoras de deficiéncia auditiva, de meios eabdo® que permitam o
acompanhamento por meio de legendas em tempo ued disposicdes especiais
para presenca fisica de intérprete de Libras aides gntérpretes, com a projecdo em
tela da imagem do intérprete de Libras sempre qdéstancia ndo permitir sua
visualizagédo direta.

Paragrafo Unico. Sem o prejuizo do disposto no tcapobservadas condi¢cdes
técnicas, os pronunciamentos oficiais do Presidedée Repulblica, seréo
acompanhados, obrigatoriamente, no prazo de sesesme partir da publicacdo
deste Decreto, de sistema de acessibilidade medjanela com intérprete de
Libras.

Art. 59. O poder publico apoiara preferencialmeate congressos, seminarios,
oficinas e demais eventos cientifico-culturais gferecam, mediante solicitacao,
apoios humanos as pessoas com deficiéncia auditigual, tais como tradutores e
intérpretes de Libras, ledores, guia-intérpretas,tecnologias de informacdo e
comunicagdo, tais como a transcrigdo eletronicalsamea.

(Trechos do Decreto n° 5.296 de 2004).

Esta foi uma conquista da comunidade surda quaqweu, pelo menos no papel, o
direito ao acesso sem restricées a informacao.ovigdtconseguiu em relagdo ao surdo, mas
ainda faltava algo crucial: o reconhecimento ddigsao de tradutor e intérprete de Libras. E
esta veio no ano de 2010 quando foi a provada a°LE2.319 que diz:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da préfisse Tradutor e Intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 2° O tradutor e intérprete tera competéncieapaalizar interpretagdo das 2
(duas) linguas de maneira simultdnea ou consecetp@ficiéncia em tradugdo e
interpretacao da Libras e da Lingua Portuguesa.

Art. 4° A formacado profissional do tradutor e mpiete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizadanpar de:

| - cursos de educacéo profissional reconhecidlmsSistema que os credenciou;
Il - cursos de extenséo universitéria; e

[l - cursos de formagéo continuada promovidosipstituicdes de ensino superior e
instituicGes credenciadas por Secretarias de Eélacac

Paragrafo unico. A formacéo de tradutor e intdgpoe Libras pode ser realizada
por organiza¢gBes da sociedade civil representatisasomunidade surda, desde que
o certificado seja convalidado por uma das ingtites referidas no inciso 1l

Esta Lei possibilitou ao tradutor e intérpreteaegarantia de direitos no exercicio de

sua profissdo, além de nortear sua formacdo euigiiids relativas ao exercicio de suas
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atividades. H& de se pensar que esta Lei, apesazee seguranca ao profissional em relacéo
ao seu reconhecimento como classe trabalhadoraapegou o fato de, ainda hoje, haver

poucos cursos de formacédo para intérpretes de d.ilifesa e outras questdes nos fazem
refletir sobre a lei ter sido sancionada a cercguileze anos e, ainda hoje, os intérpretes néao

possuirem mecanismos que auxiliem na sua formacao.

Outro ponto importante na regularizacdo da prafissdo que diz respeito as suas
atribuicbes. Anteriormente, a CORDE tracou o pédilintérprete, mas em nenhum momento
no documento publicado fala sobre tais atribuic®asa isto, o Art. 6° da Lei 12.319/2010
diz:

S&o atribui¢cdes do tradutor e intérprete, no egiercie suas competéncias:

| - efetuar comunicacdo entre surdos e ouvinteslosue surdos, surdos e surdos-
cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Laesa lingua oral e vice-versa;

Il - interpretar, em Lingua Brasileira de Sinaikingua Portuguesa, as atividades
didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidasnstguicdes de ensino nos niveis
fundamental, médio e superior, de forma a viahilipaacesso aos conteddos
curriculares;

lll - atuar nos processos seletivos para cursosngttuicdo de ensino e nos
concursos publicos;

IV - atuar no apoio a acessibilidade aos servicas atividades-fim das instituicdes
de ensino e reparticdes publicas; e

V - prestar seus servicos em depoimentos em jeirogrgdos administrativos ou
policiais.

Percebemos que a partir de entdo, os profissitraaigtores e intérpretes passaram a
ter determinadas as suas atribuigcfes, areas dgataas circunstancias em que devem atuar.
O caminho percorrido por este grupo de profissoa#at que a Lei regulamentadora de sua
profissdo fosse criada foi longo. Pelo fato daipsdio ter sido exercida na informalidade, o
profissional intérprete ndo podia contar com prooedtos regulamentadores,
garantiasempregaticias e direitos no exercicioudefencdo. As maneiras e regras para sua
atuacdo eram determinadas por instituicbes em gseseprofissionais trabalhavam. Cada
instituicdo podia criar suas regras e, muitas vezespossivel seguir um consenso. Mas, nada
era regulamentado ou instituido legalmente. Assomo ndo havia uma regulamentacédo, os
tradutores e intérpretes também né&o tinham meis Iptar por seus direitos profissionais.

Era uma série de incertezas de como e onde atueencicio de sua profissao.
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Juntamente com as atribuicdes sao pautados na2lz1 942010 (BRASIL, 2010) os
valores da profissdo como a ética e o respeitoltaraudo individuo surdo. Exercer uma
profissdo ndo € somente atuar e ter o conhecintéoieco para isso, mas principalmente ter

postura profissional. E para isto:

Art. 72 O intérprete deve exercer sua profissdo com frigemico, zelando pelos
valores éticos a ela inerentes, pelo respeito sopelsumana e a cultura do surdo e,
em especial:

| - pela honestidade e discricdo, protegendo oitdirde sigilo da informacao
recebida;

Il - pela atuagé&o livre de preconceito de origeagar credo religioso, idade, sexo ou
orientacdo sexual ou género;

Il - pela imparcialidade e fidelidade aos contesidae Ihe couber traduzir;

IV - pelas posturas e conduta adequadas aos ambigueé frequentar por causa do
exercicio profissional;

V - pela solidariedade e consciéncia de que otdidé expressdo € um direito
social, independentemente da condicdo social eobetioa daqueles que dele
necessitem;

VI - pelo conhecimento das especificidades da cadadie surda.

O tradutor e intérprete, independente de qualgireursstancia, necessita ter uma
postura profissional agindo com total discricdoigiles em relacdo as informacdes que
interpreta. Ao atuar como mediador linguisticontgiiprete esta vulneravel a receber todo e
qualquer tipo de informacéo, seja ela pessoal auendortanto devera manter-se neutro e

respeitoso em sua atuacao.

Com a publicagédo da lei 10.436/2002 (BRASIL, 20af1)e regulamenta a Libras
como lingua oficial da comunidade surda brasildicalve necessidade, ainda mais veemente,
da atuacdo deste profissional nas diversas ingmnsociais. Porém, a formacdo do
tradutor/intérprete € uma questdo que deve, sent@nser abordada. A oferta de cursos de
formacdo ndo foi compativel com a demanda social. etpresas, escolas, hospitais,
delegacias e tantas outras instancias publicagteybares, passaram a ter a exigéncia de
ofertar acessibilidade linguistica as pessoas surddas, a oferta de profissionais
tradutores/intérpretes sempre foi insuficiente,aagda pela pouca oferta de cursos de
formagdo. Com isso, houve um aumento significaipay cursos de Libras. Segundo

(ALBRES e VILHALVA, 2005): “A procura por cursos dangua de sinais cresceram cada
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vez mais, principalmente na ultima década, issadfiexo também da regulamentacdo da
LIBRAS Lei 10.436 de 24/04/2002. Ha um processatémoramento desses cursos.”

Sendo assim, esta Lei € de suma importancia pararafissionais tradutores e
intérpretes. Foi através da aprovacdo desta qe®passe pensar, mais especificamente, na
necessidade do intérprete de Libras. Antes de gblicada a lei,esses profissionais ja
atuavam em diversos momentos da vida dos surdosoeradade. No entanto, ainda nao
existiam os direitos e atribuicbes regulamentadassse dificultava a valorizagdo e

consolidacéo da profissao.

As atribuicdes e condigBes béasicas para o exerdeiprofissdo estavam, finalmente,
abordadas de acordo com a Lei 12.319/10 (BRASILOR0Todavia, entra em debate outro

contexto na atuacao do tradutor e intérprete:apnéte educacional.

Hoje em dia falar do Intérprete Educacional/lEgoahuito mais complexo do que se
imagina. Com as politicas publicas para inclusde psofissional se tornou figura de suma
importancia no contexto escolar. Porém, essasieta ndo sanaram a questdo da formacgéo
desse profissional. A formacéo dos mesmos se a@atde cursos de formacéo de tradutores
e intérpretes de Libras e avaliacdo destes atrdeesm exame do MEC, denominado
PROLIBRAS (Proficiéncia em Libras). A necessidadetal avaliagcdo encontra-se presente
no Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005) e diz que dwahdéz anos a contar de 2005 deve ser

realizado esse exame de proficiéncia.

Ao considerar o termo “intérprete educacional”’Jedgos podem se remeter a ideia de
que esse profissional podera substituira o professm a funcdo de ensinar ao aluno surdo.
Porém, Lacerda (2008, p. 17) diz:

N&o se trata de ocupar o lugar do professor owda tarefa de ensinar, mas sua
atuacdo em sala de aula, envolvendo tarefas edagatertamente o levara em
praticas diferenciadas, ja que o objetivo nestag@spédo é apenas o de traduzir, mas
também o de favorecer a aprendizagem por parttudo aurdo.

De fato, a fungcéo de tradutor e intérprete € sitaylocutor em espacos em que €
necessdaria comunicacao entre surdos e ouvinteémP@m espaco educacional sua funcéo
vai, aléem disso. O tradutor intérprete participeetdimente no processo de aprendizagem do
aluno surdo e durante o exercicio de sua atividegte,se adapta ao contexto, compreendendo
as dificuldades e facilidades que o aluno surdesmmta e, assim, fazendo um trabalho de
ajuda mutua com o professor e coordenacdo pedagdgssa parceria possibilita a escola
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criar estratégias e acbes que irdo nortear o tabalo docente no processo de
ensino/aprendizagem deste aluno (PIRES e NOBRE,)200

Todavia, apenas, esta parceria ndo resolve ogmablE necessario, também, que o
professor consiga se comunicar em Libras para caler®m surdo desenvolva confianca no
professor, atraindo assim atencao dele. Paraliaserda (2009, p. 35) corrobora:

E importante que o professor regente da classeecanh lingua de sinais, ndo
deixando toda a responsabilidade da comunicacdo apralunos surdos para o
intérprete, jA que a responsabilidade pela educdg&duno surdo ndo pode e ndo

deve recair somente no intérprete, visto que s@elparincipal € interpretar. A
responsabilidade de ensinar é do professor.

Este contato entre professor e aluno é fundampatalque o aluno adquira seguranca
durante o seu processo de aprendizagem. As relagfiesprofessor e aluno surdo precisam
acontecer de maneira natural, sempre que houvessidade comunicativa. Assim, o tradutor
e intérprete deixa de ser a Unica referéncia Isigai em sala de aula, se tornando uma figura

de parceria no trabalho do professor.

E fundamental entender que o intérprete educagional niveis fundamental, médio
ou superior, necessita ter conhecimentos compatizZe@specificos ao nivel em que esta
atuando. Infelizmente, muitos profissionais desesem sua funcao nestes contextos e por tal
motivo cometem equivocos em relacédo a sua atuagfarando, assim, o aluno surdo que,
“refém” de uma sociedade onde a lingua majoritdi@ é a LIBRAS, torna-se dependente da

presenca do intérprete, pois ele é o Gnico, queutemlingua comum ao aluno surdo.

Ainda sobre esta questdo do “poder’ que o int&pm@ossui em funcdo da
necessidade comunicativa do surdo, Stumpf (20086)an Albres e Santiago (2012, p. 79)
diz:

Os surdos sentem-se assegurados pelos interppies,estes pelo poder da
comunicacdo da lingua de sinais corporificam aipiisade de participacdo. O
interprete ou tradutor de qualquer lingua tem ggapdder em suas maos. Ele e

responsavel pela qualidade da comunicagdo. Os supiecisam que esses
profissionais sejam bem qualificados.

Percebe-se acima que, de fato, o intérprete épmmseével pela mediacdo atravées da
comunicacao do individuo surdo na sociedade. donativo ndo basta que o intérprete saiba
sinalizar. Mas, também deter conhecimentos espesjfiprincipalmente, em contexto

educacional. Se o objetivo das politicas publicdsrgecer uma educacédo de qualidade ao
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alunado surdo, € preciso antes que a formacgaosdesiéissionais seja garantida. Porém, de
fato o que acontece é completamente distinto dsgumcessita.

Infelizmente, o contexto atual inclusivo conta cprafissionais que ndo sdo formados
adequadamente para atuacdo em contexto educadtamalisto, Albres e Santiago (2012, p.
79) afirmam:

(...) pela falta de infraestrutura e por conta dditipa publica emergencial de
inclusdo implementada no Brasil, ndo houve umaqugacdo com a definicdo e

normatizacdo de um curriculo basico para a formalghdnterprete de LIBRAS,
tampouco a discussdo de competéncias necessaas ipéerprete educacional (...)

Conforme pudemos perceber, as politicas publicaam de maneira emergencial na
tentativa de incluir o aluno surdo. Porém, concanmiémente, era necessario definir quem é o
tradutor interprete de Libras e os diferentes cdogeem que atuaria e consequentemente

criar mecanismos para formacgéo destes novos poofaas, o que néao foi feito.

Desta forma, a profisséo foi exercida sem ter psafnais realmente preparados para
tal. No contexto educacional, principalmente, dafta de preparo e formacao implicou em
diversos conflitos que serdo abordados mais a efreBstes conflitos, infelizmente,
influenciaram e influenciam de maneira negativaedacacdo de surdos fazendo-nos refletir
mais profundamente sobre o assunto. Como objetvoefletir sobre possiveis alternativas
para tais conflitos se torna necessario abordacdg@mmente a atuacdo do tradutor intérprete

em sala de aula.

3 - Das leis para as salas de aulas inclusivas: dssafios do tradutor intérprete no

cotidiano escolar

Até este ponto muito se falou sobre o tradutortérmete de Libras. O surgimento da
profissdo, sua trajetoria e as normatizacées qaeeyam atraves de politicas publicas para
afirmacdo de sua profissdo. Porém, torna-se netesadordar diretamente a questdo do
intérprete em sala de aula. Nao somente as legésague o inserem nesse contexto e sim de
que maneira, realmente, acontece essa atuacdoddéevam consideracdo 0 contexto

educacional em que se encontra.

Para que fosse possivel essa abordagem, foi fei pesquisa bibliografica de

autores que pesquisaram sobre o trabalho de iatégpem sala de aula. Os resultados das
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pesquisas colaboraram para o esclarecimento stumeda deste profissional. Os desafios
encontrados por este profissional séo diversos Btr, Lacerda (2006, p. 174) em uma de

suas pesquisas feitas aponta que:

As questdes acerca do papel do intérprete eduedcamontadas nas entrevistas
mostram que € preciso intensificar os estudos rfgssa pois em varios recortes foi
possivel observar o quanto essa atuacdo é pouetidefe compreendida, o que
determina dificuldades para esse trabalho. Umat@ueentral é definir melhor a

funcdo do intérprete educacional; figura descoml@ecinova, que, com um

delineamento mais adequado (direitos e deveres riérpiete, limites da

interpretacao, divisdo do papel de intérprete @mdéessor, relacdo do intérprete
com alunos surdos e ouvintes em sala de aula, eutres), poderia favorecer um
melhor aproveitamento deste profissional no espacolar.

Conforme apresentado por Lacerda (2006) entendpiseo tradutor e intérprete
educacional, diferentemente dos profissionais quana em demais contextos, atuam ainda
sem um direcionamento especifico, sem uma defind@osuas fungcdes e maneiras de
conduzir o trabalho na educacéo de surdos. TacgEituresulta em uma série de dificuldades
para o exercicio da profissdo. Essas dificuldadesrem, diariamente, resultando, direta ou
indiretamente, no prejuizo do aluno surdo com utuwacéo ineficiente por parte do tradutor e
intérprete. Essa ineficiéncia se déa pelo fato de qu

O intérprete especialista para atuar na area deae#la devera ter um perfil para
intermediar as relacdes entre os professores kimssabem como, entre os colegas
surdos e os colegas ouvintes. No entanto, as cémpas e responsabilidades
destes profissionais ndo séo tao faceis de sermmideadas. Ha varios problemas

de ordem ética que acabam surgindo em funcéo dalégntermediacdo que acaba
acontecendo em sala de aula (MEC, 2004, p. 56)

Na citagdo acima, percebe-se que atuacdo do ietérmm sala de aula n&o é
semelhante aos diversos contextos de atuacdo.ebliéerdo intérprete de convencoes,
palestras, congressos, entre outros, aléem de exertamcao de traducado e interpretacdo, o
intérprete educacional precisa ser membro partiepaas relacdes interpessoais existentes
entre alunos ouvintes e alunos surdos e professoattsnos surdos. Devido a isto, conflitos

surgem no ambiente. Muitos desses conflitos surggmbhém, pois:
Muitas vezes, o papel do intérprete em sala deaugba sendo confundido com o
papel do professor. Os alunos dirigem questdetadiente ao intérprete, comentam
e travam discussdes em relacao aos topicos abardadoo intérprete e ndo com o

professor. O préprio professor delega ao intérpaetesponsabilidade de assumir o
ensino dos contetdos desenvolvidos em aula apietér(MEC, 2004, p. 56).

Essa ndo distincdo do papel do intérprete em satulh pode gerar desconforto para

0 préprio intérprete, para o professor e tambéma paaluno. Ao intérprete, pelo fato de ser

confundido como o “professor do surdo”, o que nalidade ndo é. Ao professor o
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desconforto pode ocorrer pelo fato de ficar depetedde outro profissional para exercer a
sua funcdo que é de ensinar. Em sala de aula oguamluer outro ambiente de ensino, o
professor que ndo domina Libras, ndo conseguirantigpendéncia para lidar com seus
alunos surdos e isso além de causar desconforte perferir na eficiéncia das aulas.
Porgue se um professor ndo consegue se comunices@as alunos, também ndo conhece
sua maneira de estruturar o pensamento e se r@aagom o mundo. Como planejar aulas
sem compreender os alunos? Para o aluno a sittagd@m ndo € agradavel, pois muitas
vezes ele tem como Unica referéncia a pessoa épiiete. Todas as suas relacdes precisam
ser intermediadas pelo intérprete e isso limitautbreomia do aluno surdo. Sobre esta
situacao, Araujo, Souza e Oliani (2015, p.58) adimmue:

O intérprete educacional passa por confusbes dapem sala de aula, tanto pelos

alunos surdos quanto pelos ouvintes, que questialgomas coisas, como pedir

autorizagdo para sair da sala, explicar algumaaceigjuanto o professor esta

ocupado ou ausente, entre outros. Cabe ao intérpadter se posicionar desde o
primeiro dia do seu trabalho, esclarecendo suagfuee sala de aula.

Diante destas situacdes, ressalta-se, ainda, qpapel do intérprete educacional
encontra-se em processo de construcao, sem deblesr&specificas (MEC. 2004). Ainda
sobre os desafios do intérprete educacional, Laq@@D6, p. 174) afirma que:

O intérprete participa das atividades, procuranaoatesso aos conhecimentos e
isso se faz com tradugdo, mas também com sugesi@esplos e muitas outras
formas de interacdo inerentes ao contato cotidém o aluno surdo em sala de
aula. Todavia, se este papel ndo estiver claro @araprio intérprete, professores,

alunos e aluno surdo, o trabalho torna-se poucdutir®, pois se desenvolve de
forma insegura, com desconfianga, desconforto erpopigdes.

E preciso que fique claro para escola quem é dsgiohal tradutor intérprete. Ao
atuar em sala de aula o intérprete realiza a irtgiagdo entre professor e aluno, além de

interagir de varias maneiras com o alunado summovante.

Mas, para que isto aconteca a escola também preeisamprometer na oferta de
ensino de qualidade ao aluno surdo e isso envalasds outros fatores. A acessibilidade
ndo deve e ndo pode ficar restrita a presencatdipte. Faz-se necessario que a escola
conheca as especificidades do aluno surdo inckliblosque todas as estratégias necessérias.
Sobre esta questdo Lacerda (2006, p. 169) citaemorento relatado em pesquisa realizada
por ela:

Quando da entrada do aluno surdo nesta escolaggidise mostrou interessada

pelo processo de inclusdo com a presenca de ietérde LIBRAS e afirmou que
seria feito um trabalho conjunto para 0 sucessoimtdusdo: coordenacdo,
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professores, intérprete, familia, fonoaudidlogdumas. Todavia, apés o inicio do
ano letivo, poucos encontros ocorreram, sendoainiginte mensais, e durante a
quinta série, s6 ocorreram encontros mediante iaitagfio das intérpretes e da
fonoaudidloga. A escola julgava a inclusdo bastagatisfatéria e nado via

necessidade de discussseACERDA, 2006, p. 169).

Percebe-se pelo trecho apresentado, que houvdugdaado um aluno na escola em
questdo. No primeiro momento houve aceitacido eesge por parte da escola, mas com o
decorrer do tempo a situacdo mudou. Como vistatmde ter o intérprete em sala de aula foi
considerado medida suficiente para atender a agaatda legislacdo no que se refere a
educacao inclusiva.O trecho citado serve de argtampara explicara necessidade de
determinar as funcdes, atribuicbes e especificelalteintérprete educacional afim de que

casos como o supracitado nao ocorram.

Ressaltando a questdo da educacao inclusiva, AeaBjouza (2015, p. 56) afirmam
que: “A educacéo inclusiva é para atender a tddoscaso da crianca surda, a sua condicéo
linguistica e cultural deve ser contemplada”. Ntaeto, atender as necessidades linguisticas
de um aluno surdo, nao significa colocar um inttgprem sala de aula e pensar que tudo
estara resolvido. As demandas linguisticas e pejilag sdo muitas e dependem de um
planejamento e direcionamento diferenciado porepat professor. Nada adiantara a
presenca do intérprete em sala de aula se essésredopensadas para o aluno surdo. O que
presenciamos, na maioria das vezes, sdo aulasdasnpara ouvintes em que o intérprete
precisa buscar os proprios meios para transmitic&itos e conteludos para os alunos surdos
em tempo e estruturas que ndo sdo compativeis cpreadizado destes alunos, resultando

em uma aprendizagem cheia de lacunas.

Oliveira (2012, p.103), nos apresenta fala de udrpnete que se refere a participacéo

deste profissional em contexto escolar inclusivo:

Interpretando as aulas em libras os alunos suradwspreendem melhor os
conteldos explicados pelos professores, tiram duaiglas e tem o auxilio do
intérprete para fazer as atividades em sala, eegoBsse comunicar com seus
colegas e outras pessoas da escola. Porém ha aqueitmelhorar na inclusédo dos
alunos surdos, falta materiais didaticos apropsgtira os alunos surdos, em libras
e explorando o visual. Professores e funcionaosstola precisam fazer cursos na
area da surdez para compreenderem melhor os atumdes e conseguirem ao
elaborarem seus planejamentos utilizar estratégyipl®rando mais o visual de seus
alunos.Os alunos surdos precisam de salas de ppmaoo ensino do letramento e
portugués no periodo contra turno, pois ndo é fumighintérprete letrar os surdos
(OLIVEIRA, 2012, p. 103).
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A intérprete em questao relata a forma como asoalgurdos privilegiam-se com seu
trabalho. Destaca o fato de professores e fundmardo conhecerem a surdez o que
prejudica o andamento das aulas. Aulas estas querial® ser preparadas levando em
consideracao que o surdo se comunica e se origatgés de um canal visual. No entanto,
uma frase nos chama a atencawd é funcdo do intérprete letrar o aluno surdt Esta
afirmativa evidencia a angustia destes profissg@ai precisarem assumir funcées que nao
sdo compativeis com a sua atuacdo. Quando eldese e® processo de letramento, esta
considerando os mecanismos de aquisicdo de la@tasarita em contexto social. Mas, como
o professor trabalha com essas questdes se naegoense comunicar com o aluno surdo? E

guem consegue se comunicar acaba precisando assums funcdes?

Araujo e Souza (2015, p. 58) sobre a preparac@uidessores e a parceria que deve

existir entre professor e intérprete corroboram:

O trabalho deve ocorrer em parceria para que coadundo seja beneficiado por
ambos (professor e intérprete). Dessa forma, ériiape que o professor regente
conheca a lingua de sinais, e que consiga se coanwwom o aluno surdo, pois ele
ficard motivado aprender, j& que consegue ter eesaunicacdo direta com o
professor, tirar dlvidas, se aproximar facilitaadaprendizagem.

Essa parceria entre professor e intérprete fand goe o aluno se desenvolva de
maneira produtiva resultando no sucesso na apeagetiz do aluno surdo. Se em todas as
instituicbes de ensino essa parceria ocorressdaderia defasagem no aprendizado dos

surdos incluidos.

Outra questao importante nessa parceria é noegigdese ao planejamento das aulas e
a troca que deve existir entre professor regeni#éeprete no planejamento das aulas e
estratégias utilizadas. A qualidade da interpretad@pende de alguns fatores como, por
exemplo, o conhecimento prévio dos conceitos qeeigara transmitir. Para isso, faz-se
necessario um planejamento anterior e elaboracdesttatégias feitas por professores e

intérpretes em colaboragdo. Sobre essa quest@anE2010, p. 75) afirma que:

De acordo com as regras de uma boa interpretagém ppara o profissional que a
realiza assim como, para quem recebe a informagihuzida, é importante e
necessario que se tenha conhecimento antecipadmat®que vai ser comunicado.
Essa € uma pratica que pouco acontece nos ambitma@onais por uma série
fatores que vao desde a nado previsdo do intérgedeacional como participe
durante os planejamentos e projetos das aulaseas#gadas, até a falta de um
planejamento adequado das aulas em geral, quebititessi a compreensdo dos
conteudos pelo aluno surdo e demais alunos.



44

Concorda-se com Belém (2010) sobre a necessidagdadejamento conjunto e da
previsdo de recursos e estratégias especificasgsaeunos surdos. Mas, para gue isso
aconteca, 0 intérprete precisa ser entendido comube pconstituinte desse processo
educacional. Ele ndo deve ser o responsavel emaersmds alunos surdos. Mas, precisa ser
considerado como elemento que constitui esse donexque ndo sO6 pode como deve
participar previamente da elaboragcédo da aula qustepormente, ird interpretar.

Ainda de acordo com Belém (2010), a maneira compmfessor pensa a sua aula tem
grande influéncia na interpretacdo a ser realizada, consequente, compreenséo do aluno.
Sabemos que a escola e os professores ndo apnreseigariéncia com alunos surdos e as
aulas sdo baseadas em praticas voltadas para auwumges. Assim, Belém (2010, p.75)
continua afirmando que:

A praxis utilizada pela maioria dos professoregleesa oralidade, ou seja, utilizam
mais a fala, recorrendo poucas vezes ao quadro nggiatrarem 0S assuntos
abordados. Muitas vezes, o intérprete precisa mecao quadro, ao que é escrito
como um ponto de apoio para reforcar ou subsidiairgerpretacdo. Os professores
guando ditam ou conversam informalmente sobre a was aulas o fazem valendo-
se do pressuposto de que o aluno ira anotar aguém interessa, para futuramente
usarem como referéncia em seus estudos. Esquecemssalunos surdos que
precisam olhar para o intérprete enquanto o professta falando e que esses s6

podem anotar em um momento posterior, ou deixanglogpr@star atencdo as
explicacdes.

Diante dessas consideracdes é possivel percebertaatas situacdes acontecem pelo
desconhecimento dos professores a respeito dossaurdos e 0 quanto os intérpretes se
percebem importantes e ao mesmo tempo insuficieeesa dinamica. Ao mesmo tempo em
que o intérprete pode auxiliar nos esclarecimegmtosonhecer a realidade dos alunos surdos,
por outro lado, muitas vezes, encontra-se em ¢onflor ndo ter o papel de “ensinar ou
orientar” o professor em sua pratica pedagogicasiiehoras, o melhor é estabelecer parceria
e perceber o quanto todos podem trabalhar juntgsreihdo aluno surdo.

A aquisicdo linguistica do aluno surdo é outro emfimento dos intérpretes
educacionais. Muitas vezes, esses profissionaies@ram com alunos surdos em diferentes
niveis de uso da Lingua de sinais. Alguns chegasacala sem nenhum conhecimento da
lingua de sinais e iniciam, na escola, seu procdssaquisi¢cao linguistica. Outros alunos
apresentam certo dominio no uso da lingua e, rar@nmas ndo impossivel de acontecer,
encontramos os alunos fluentes em lingua de si@aisterprete se vé diante de realidades
diferentes tendo que transmitir uma mesma informaga diferentes niveis de uso da lingua.

Sobre essa questéao, Melo (2013, p. 101) argumemsta g
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Na maioria das vezes, a falta de participacdo ulwoasurdo durante as aulas ocorre
devido a auséncia de um intérprete, porém é ne@essmsiderar que, em alguns
casos, a falta de conhecimento da Lingua de Spetdssurdo € um fato identificado
pelos intérpretes em muitas escolas inclusivasieodificulta ainda mais o processo
da comunicacdo. H& surdos que desconhecem totalrmantarcialmente a Lingua
de Sinais, o que dificulta bastante o trabalhontierprete.

Assim, o intérprete educacional enfrenta tambéresafib de lidar com os diferentes
niveis linguisticos apresentados pelos alunos. Bmuoetendo detectado a defasagem
linguistica de alguns alunos, como fazer para prapesse desenvolvimento do aluno surdo?
Outra vez, nos perguntamos: Essa seria mais umgidudo intérprete? Sabemos que
aquisicdo linguistica deve acontecer no convivio @utros usuarios naturais da lingua.
Sendo assim, enfatizamos a necessidade de alumdsessaonviverem entre alunos e
professores surdos que possam lhe servir de mdohgjoistico. Mas, como isso pode
acontecer em escolas inclusivas em que, muitasyezduno surdo € o Unico surdo em uma
sala de aula composta pela maioria ouvinte? Mwiags, o aluno surdo sé convive com a
lingua de sinais por meio do intérprete e esteasando responsabilizado por mais uma

funcéo no desenvolvimento do aluno surdo.

Outra questdo pouco ou, praticamente nunca, abmrgath escola em relacdo a
atuacdo do intérprete em sala de aula diz respeitgrande namero de horas que este
profissional atua. Afirmando sobre esta questadpNB913, p. 92) declara:

[...] questiona-se a situacdo dos intérpretes gidoeem sala de aula e séo
“obrigados” a interpretar, durante quatro ou cihooas, disciplinas variadas e com
um tempo reduzido para descansar, ndo ha outnpiaté para dividir a tarefa, ou
seja, a condicdo fisica e mental desse profissipadera implicar no seu baixo

desempenho em sala de aula e, consequentemerltdjr reégativamente no
aprendizado do aluno surdo.

Ao desempenhar sua funcéo o intérprete, seja kEmisaula ou em outros contextos,
tem um desgaste fisico e mental intenso, pois @fetuneiro o processo mental de traducao
do portugués para Libras e posteriormente transaotesurdo em Libras este conteudo.
Desempenhar este papel por determinado tempo éipadssivel sem que haja prejuizo em
seu desempenho, porém como apresentado por Mdl8)(2th sala de aula, o intérprete atua
por horas consecutivas sem tempo consideraveldeacanso, o que prejudica na transmissao
para o surdo do conteudo apresentado pelo profdsstarsituacao € reafirmada na fala de um
intérprete participante da pesquisa de Araujo (2P13) ao contar sua experiéncia em uma
escola publica:

(...) era um trabalho precéario, varias salas, @#egen as prioridades, um pouquinho
aqui, um pouquinho ali, priorizava a sala que tema avaliacdo, prova, ndo tinha
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uma interpretacdo organizada como teve quando tespietes chegaram. Era
cadtico na verdade, caético. (...) Em 2008, eug@va cansada, interpretando
sozinha, eu tinha que dar conta de quatro salassalPa a semana toda sendo
esticada, os surdos me puxavam pelo braco e sagaesticando”.

Infelizmente, esta situacdo acontece em muitadasspela falta de profissionais, falta
de conhecimento das necessidades de profissioigigues e auséncia de dinamicas que
favorecam o aprendizado dos surdos. Um fator dieulia a solugdo desse tipo de situacao e
o fato do tempo de trabalho do intérprete ndo sada@ em nenhuma lei ou decreto, muito
menos a questdo da presenca de mais de um ingémretsala de aula para que haja o
revezamento. Como dito anteriormente, as funcBesntisprete educacional estdo em
processo de construcdo. Portanto, é preciso quadgsecomo a citada por Melo (2013) e
Araujo (2013) sejam abordadas para que o trabatissedprofissional aconteca da melhor
maneira possivel, ndo s6 para o professor e o aundo, mas também para o proprio
intérprete.

Outra questdo importante para ser pensada dizit@spdormacdo do profissional
tradutor e intérprete de Libras/Portugués. Emboraleoreto 5.626/2005 determine as
exigéncias para a formacgéo desse profissionalecgpercebe € uma caréncia tdo grande na
oferta desses profissionais, que muitas vezescatas ou instituicdes ndo se preocupam em
verificar ou avaliar a formacao do intérprete, nsam em atender a exigéncia da lei em
garantir acessibilidade ao aluno. E assim, encmisasituacées como a relatada por uma
intérprete na pesquisa de Araujo (2013, p.55):

Acerca do processo de insercdo dos ILS Laylahaalate como era grande a
urgéncia e a demanda por este trabalho, iniciakne&b realizou qualquer tipo de
selecdo. Assim, ndo foi estabelecido nenhum aitde avaliagdo, apenas ter a
disponibilidade para atuar naquele espaco e naibgeéetendido (noturno) foram
suficientes para inseri-los na escola. Ela diz @gans intérpretes argumentavam a
falta de preparacdo para estar em sala de aulagueasiesmo assim esses quesitos
nao foram observados inicialmente porque a situac@insustentavel e, além disso,

a professora procurou indicar seus colegas dadeesua formacao especifica e
intérpretes que ela mesma tinha contato e relag@onizade.

Diante de situacfes como essa, 0 aluno se tormaiar vitima do processo de
inclusdo escolar sem preparacdo e recursos adequddoitas vezes, profissionais
despreparados sdo admitidos para desempenhar ohetg@aniuncdo, mesmo sem ter formacao
adequada. As escolas, por sua vez, encontram-sgieteadas e desamparadas em um
contexto em que as leis determinam, mas os siste@magiabilizam. Assim, os alunos surdos

sao matriculados em turmas inclusivas sem acadsithd linguistica e a urgéncia na tomada
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de providéncias faz com que as escolas aceitensgmfais sem experiéncia ou formagéo
adequada.

Frente a todos esses desafios fazemos dos queséntus de Magalhdes (2013, p.10)
também uma preocupacao nossa ao afirmar que:

O intérprete, atualmente, assume a funcdo de awuxib desenvolvimento
educacional. Parece tratar-se de uma inversdopfasp@ande o intérprete assume o
papel da escola, auxiliando os surdos. No entdiam alguns questionamento
referentes ao papel do intérprete: E essa a inzlgeé se deseja para os sujeitos
surdos? Onde alguns sujeitos (intérpretes) sdomsapeis pelo desenvolvimento de
um grupo com uma lingua diferente da maioria? Riatisto, observa-se que nao

ocorrem mudancas significativas de estrutura auei¢c mais sim, se dissimula a
realidade, ndo suprindo as reais necessidadesldoaralos.

Sendo assim, pensamos que a insercao dos alumas gum contexto inclusivo, assim
como a participacdo do intérprete educacional nesstexto deve ser feita com cuidado e
reflexdo, para que haja oportunidade de construddopraticas compativeis com as
necessidades dos alunos. Se ainda existem tant@dasile tantos questionamentos, esse
estudo ndo tema intencéo de responder a todasuamtaou sequer compreendé-las. Mas, nos
conscientizamos de que as demandas existem, aséexjEs sS40 poucas e precisam ser
construidas para qualificacdo da educacdo de sut@oSomprometimento e a parceria dos
profissionais envolvidos se fazem imprescindiveisse processo. Sabemos que nao basta
incluir, apenas, pela via da matricula na escokes,M preciso buscar meios para que o aluno
tenha acesso aos saberes em igualdade de condjgédbe dardo igualdade de participacao

na escola e na sociedade.
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CONCLUSAO

Este estudo mostrou que durante um longo pereodducacéo de surdos foi marcada
por questdes polémicas que, especificamente, diapeito as filosofias de ensino adotadas

para o desenvolvimento dos alunos surdos.

Porém, apds debater estas questbes no primeirduloapfornou-se necessario
conhecer como foi o0 processo de conquista destestodi e entender as demandas

educacionais existentes nos dias de hoje.

Como visto, com o advento da inclusdo, o surdeqaa ser visto como ser integrante
de uma comunidade escolar que, assim como quadgtrer aluno, tem suas especificidades e
demandas que precisam ser atendidas. De acord@esmuisas de Prado e Macedo (2016),
Meireles (2014) e Thoma (2006), percebemos que eamaddas desses alunos estao
relacionadas a uma questédo de acessibilidade ditngcaii Desde a educacao infantil e ensino
fundamental até o ensino superior, percebemos qgearade questdo a ser atendida na
educacdo de surdos, se relaciona a comunicacagrguesa acontecer, efetivamente, de
maneira que esses alunos tenham acesso aos saflereados pela sociedade e para que
tenham oportunidades de participacdo em igualdadeoddi¢cdes. Dentre as possibilidades
pensadas para atender a acessibilidade linguidbsaalunos surdos, estd a atuacdo do

intérprete de Libras.

Faz-se necessario esclarecer que a atuacado dwrétéede Libras nos diferentes niveis
de ensino assumira diferentes estratégias e saedatwinda é muito pensada e discutida no
ambiente educacional, na tentativa de atender @ssidades de cada aluno e cada estrutura
escolar. Como a inclusédo é uma experiéncia reeenteossa sociedade, ainda nos deparamos
com muitas questdes a serem pensadas e a atuag@iérfdeete € uma destas questdes ainda

em processo de experiéncias e constituicdo nazesablisiva.

Considerando o abordado anteriormente sobre aag#@locBilingue e 0s processos
pedagogicos que envolvem a surdez, percebe-se rambéDecreto 5.626/2005 (BRASIL,
2005) a afirmacéo do bilinguismo como orientac@dagogica que determina uma seérie de
procedimentos, estratégias e recursos a que o semdalireito. Uma delas € a presenca do

professor que, por sua vez, deve conhecer as Bsiglecles da L1 do surdo, saber que as
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estruturas linguisticas do Portugués e da LIBRA® diferentes e que a maneira como 0
individuo surdo processa as informacdes tambérnfese.d

As questdes que envolvem o desenvolvimento dososufdram durante anos
esquecidas, especialmente no periodo em que afidlado Oralismo imperou no mundo. O
resultado disso foi uma defasagem no aprendizastesiendividuos que, ainda hoje, é clara e
evidente no Brasil. Por meio deste estudo puderaoseper as diferentes fases pelas quais a
educacdo de surdos passou ao longo da historiganmis por diferentes concepcoes e
maneiras de perceber as pessoas surdas e suaddsdu€ai possivel conhecer diferentes
propostas pedagogicas como o Oralismo que tratsurdez como patologia e buscou
transformar os surdos em ouvintes funcionais pacdedade. Estudamos a Comunicacao
Total, sua proposta nas diferentes maneiras der@oare sua importante participacdo como
transicdo para o bilinguismo que veio afirmar umhacacdo de surdos com respeito a lingua e
a cultura surda. Mais recentemente, nos deparane o0S aparatos legais, as
regulamentacdes das politicas publicas que ao mesnmo em que legalizam o bilinguismo,

orientam que praticas de educacéo inclusiva.

Sendo assim, a questdo linguistica dos surdos o evidéncia somente com a
promulgacgéo da Lei 10.436 de 24 de abril de 200RA@IL, 2002) que reconheceu a Libras
como meio de comunicacdo dos individuos com surdezprimeira barreira para o
desenvolvimento do surdo foi derrubada apds andstdede uma comunidade que buscava
direitos. Alguns anos seguintes a criagao do De&d#26/2005 foi o primeiro documento a
citar a formacao do intérprete de Libras e a obwigedade de inserir a Lingua Brasileira de
Sinais enquanto disciplina obrigatoria em cursofod®acao superior na area de educacao e

saude.

Se comparar a situacdo dos surdos antes e a gapresentou apds o Decreto
5.626/2005, poderemos considerar que os problenmaganmto afligiram os surdos estavam
solucionados. Porém, o fato de terem sido criadesamismos para obtencdo de direito dos
surdos ndo amenizou a situacdo de marginalizacétesdeOs surdos continuaram tendo
problemas em relacdo a lingua e também em seuwvidgemento educacional. Isso ocorreu

devido a forma como as leis foram executadas.

O surdo, finalmente, teve sua lingua reconhecidad@eito ao intérprete de Libras,
mas ainda faltava conhecer quem era este profasiue seria a ponte linguistica entre os
ouvintes e os surdos. Conforme abordado nestdhmb®nogréfico, o tradutor intérprete de
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Libras atuou durante anos na informalidade e sambat sete anos, teve sua profissao
reconhecida. Mas, o reconhecimento da profissap apenas, um passo de uma longa
caminhada que ainda ndo tem fim. Com a inserc&duwim surdo em sala de aula o tradutor
intérprete ficou em evidéncia, mas pouco se saBmasabe sobre este profissional. A pratica
na maioria das instituicdes de ensino coloca ssporesabilidade do intérprete o ensino do
aluno surdo. Porém, o intérprete educacional r@préfessor do surdo. O professor do surdo
€ o profissional docente regente de sala e calee aiacumbéncia de ensinar Ao surdo. Ao
intérprete cabe, apenas, a responsabilidade dsntitBnpara o aluno o que é dito pelo

professor. Como visto, 0 contexto educacional reaiee intérprete muito mais do que a

interpretacdo. Cabe ao intérprete educacional dgianmaneira pedagdgica com o surdo. Isso
ocorre quando tem acesso aos materiais podendaeexgeu trabalho de maneira que

contemple as necessidades do aluno surdo.

Assim, esse estudo buscou refletir sobre a educde&ordos e o papel do intérprete
de Libras nesse processo. Verificou-se a trajetfai@ducacdo de surdos como um longo e
turbulento processo marcado pela negacdo da liegile cultura surda e mais atualmente,
reconhecida pelas leis e decretos. Foi possiveeper, também, como se deu a construgéo da
profissdo do intérprete educacional para compreandenos falta registro historico com essa
pratica. Percebemos que essa atuacdo ainda acoptecemeio de tentativas, de
experimentacbes que, por vezes, apresentam bookades. Mas, que na maioria das
vezes,ainda se apresentam com muitas lacunasreera®e No entanto, € necessario afirmar
que a parceria entre os diversos profissionaissdal& € um fator que colabora para os
acertos e para um bom resultado no desenvolvintensurdo. As respostas nao estao dadas,
a educacao de surdos ndo € algo pronto e acabstdoera construcdo e esperamos que este
estudo possa colaborar para outras reflex6es gsapoembasar praticas e empreendimentos

de sucesso na educacéao de surdos.
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