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Epigrafe

"Pensamos em demasia e sentimos bem pouco. Mais do que
de magquinas, precisamos de humanidade. Mais do que de
inteligéncia, precisamos de afeicdo e dogura. Sem essas
virtudes, a vida sera de violéncia e tudo sera perdido. "Charlie
Chaplin.



RESUMO

A presente Dissertagdo objetivou analisar como a categoria de género é trabalhada
no Ensino Médio em uma escola publica estadual integral de Ensino Médio no
municipio de Caruaru/PE, com énfase no ensino de Sociologia. Como métodos de
coleta de dados foram utilizados questionarios, entrevistas e grupos focais, todos
realizados de forma presencial. Como eixos tedricos, fizemos uso das contribuiges
de alguns autores que tém se aprofundado sobre os estudos de género e suas
relacbes de dominacdo e sobre o Ensino de Sociologia, destacando, entre eles:
Louro, Scott, Foucault, Bodart, Handfas, Macaira e Fraga. Foram utilizados também
alguns documentos oficiais que tratam dos regulamentos sobre o ensino de
sociologia. Neste trabalho destacamos a importancia, cada vez mais acentuada, da
compreensao dos aspectos que estdo conectados nas relagbes de género, como as
formas de controle e dominacdo, que muitas vezes se repercutem em praticas de
violéncia. Referimo-nos, especialmente, as relacfes desiguais e conflituosas entre
mulheres e homens. Nesse sentido, tendo em vista que a formacdo dos jovens se
inicia na escola, ressaltamos o papel da educacgdo escolar, no ensino basico, como
crucial na abordagem sobre género, particularmente através do ensino de
sociologia. Ao final do nosso trabalho, apresentamos algumas proposi¢cdes, com
base nas reflexdes provocadas a partir das leituras e dos resultados da nossa
pesquisa, que visam contribuir na sistematizacdo de um trabalho efetivo na escola
(especificamente no ensino de sociologia) sobre a teméatica de género.

Palavras-chave: Educacado. Ensino de Sociologia. Género. Juventude.



ABSTRACT

The present dissertation aimed to analyze how the gender category is worked in high
school in a public state school full of high school in the city of Caruaru / PE, with an
emphasis on teaching sociology. As a method of data collection, questionnaires,
interviews and focus groups were used, all carried out in person. As theoretical axes,
we made use of the contributions of some authors who have deepened on gender
studies and their relations of domination and on the Teaching of Sociology,
highlighting, among them: Louro, Scott, Foucault, Bodart, Handfas, Macaira and
Fraga. Some official documents dealing with the regulations on teaching sociology
were also used. In this work, we highlight the importance, increasingly accentuated,
of understanding the aspects that are connected in gender relations, such as the
forms of control and domination, which often have repercussions on practices of
violence. We refer, in particular, to unequal and conflicting relationships between
women and men. In this sense, considering that the training of young people starts at
school, we emphasize the role of school education in basic education, as crucial in
addressing gender, particularly through the teaching of sociology. At the end of our
work, we present some propositions, based on the reflections provoked from the
readings and the results of our research, which aim to contribute to the
systematization of effective work in school (specifically in the teaching of sociology)
on the theme of gender.

Keywords: Education. Sociology teaching. Genre. Youth.
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APRESENTACAO

Este trabalho estd inserido na area de concentragcdo mais ampla sobre o
Ensino de Sociologia e os principais atores (sujeitos participantes envolvidos) que
sdo os jovens adolescentes do Ensino Médio. Especificamente, tratando da
importancia de uma temética bastante discutida e problematizada na atualidade em
diversos ambitos da sociedade, que é a tematica de género. Diante de tantas
discussbes (na maioria das vezes polémicas) sobre tal abordagem, como fica o
ensino de Sociologia? Que posicao ele esta ocupando no enfrentamento dessa
discusséo em sala de aula? Como a escola se posiciona a respeito desse tipo de
discussdo? Sera que a escola considera relevante que os debates sobre género e
suas diversas conexdes (sexualidade, diversidade sexual, sexismo, violéncia de
género, etc) ocorram em suas disciplinas (especificamente naquelas, cujos
contelidos sinalizam para essas discussdes)? E o que os alunos acham de tudo
isso? Sera que eles consideram importante essa discussdo em sala de aula? Que
necessidade eles tém desse tipo de discussdo? Como eles percebem a participacao
do ensino de Sociologia diante dessa questao?

Foi a partir de tais questionamentos que escolhemos pesquisar sobre a
abordagem da categoria de género no ensino de sociologia. Por meio da linha de
pesquisa Juventude e questbes contemporaneas, decompomos aqui alguns
importantes elementos que dizem respeito a presenca ou auséncia da discussao
sobre género e suas principais vinculagdes no ensino de sociologia.

A escola, por ter grande relevancia na formacédo de jovens criticos e engajados
nas chamadas competéncias do século XXI, passa a exercer um importante papel
no que se refere ao estabelecimento de um processo reflexivo e critico sobre a
problematica de género. As instituicbes educacionais sdo percebidas como um
espaco de formacdo de meninos/homens e meninas/mulheres que, desde muito
cedo, carregam toda uma bagagem de informacdes e definicbes de papéis sociais
que, por vezes, naturalizam o género feminino num patamar de inferioridade,
guando comparado ao género masculino. Cabe ao ensino de Sociologia, sobretudo,
através dos processos de estranhamento e desnaturalizacdo, a preparacdo dos
jovens a posturas criticas que orientam a transformacgéo social.

Este trabalho teve como proposta abordar as questfes ligadas a categoria de

género nas aulas de Sociologia, como sé&o concebidas as discussdes sobre género
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no Ensino Médio, tendo como objeto de pesquisa: Género no Ensino de Sociologia
em uma escola publica estadual integral da cidade de Caruaru-PE. Para viabilizar
os resultados da referida pesquisa, buscamos especificamente: (I) Analisar como
os professores e a equipe de gestdo e pedagdgica concebem a categoria de
género e sua relagcdo com a Sociologia no Ensino Médio; (ll) Identificar se os
professores de areas afins a Sociologia e gestdo escolar abordam as questdes
ligadas as relacdes de géneros na escola; (lll) Identificar a percepcdo dos
estudantes acerca da importancia das discussdes de género no Ensino de
Sociologia.

A finalidade central desse trabalho € a analise de como a categoria de género
pode e deve ser trabalhada no ensino de sociologia, partindo da compreensao de
gue o estudo de tal categoria € central para o entendimento das diversas formas de
desigualdades, de injusticas e de préaticas de violéncia ocorridas na sociedade, em
especifico contra as mulheres. A Sociologia pode servir de ferramenta, quando
permitida, para a ampliacdo das discussdes sobre essa problematica, dentro e fora
do ambiente escolar, tendo em vista que predispde de teoria e método para tal
objetivo.

Para dar conta dos objetivos sugeridos, escolhemos procedimentos
metodologicos que permitissem um olhar diversificado sobre a problematica da
pesquisa. Nesse sentido, foi escolhida a modalidade “Dissertacao” para
apresentacao dos resultados do trabalho.

A realizacao do trabalho se deu inicialmente através de pesquisa bibliogréafica,
quando tomamos por base alguns, entre tantos, aportes teéricos que nos
subsidiaram a compreensao da tematica em questdo. Como procedimentos técnicos
trabalhamos com questionarios que foram aplicados a estudantes e profissionais da
educacao (professores e equipe gestora) do Ensino Médio da Escola, entrevistas
com roteiro estruturado aplicadas aos docentes e equipe gestora, plano de
observacéo, grupos focais e anélise de alguns documentos.

Propusemo-nos a pesquisar sobre o tema objeto deste trabalho, partindo da
compreensao de que ha poucos esclarecimentos na area do ensino sobre a
problematica de género, resultado, na maioria das vezes, do preconceito e
ignoréncia, muitas vezes baseados em concepcdes religiosas, e também em
decorréncia de uma politica governamental de manutencdo de uma ordem

conservadora dos costumes e das tradicdes de modelos familiares e estaticos, e
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que, portanto, as discussdes sobre género desestabilizariam tais modelos. Por esse
fato, h&4 pouca compreensdo sobre a relevancia do assunto, bem como sobre a
responsabilidade que deve ser assumida dentro da escola, pelo ensino e pelas
outras praticas pedagogicas, e, particularmente pelo ensino de sociologia, tendo em
vista as peculiaridades de seus propoésitos conteudisticos.

O estudo e aprofundamento cientifico sobre a temética de género no ensino de
sociologia, e os desafios docentes em como planejar e executar esse conteudo,
tendo em vista a complexidade em volta da questdo, assim como as dificuldades
especificas dos professores de sociologia em sala de aula (a exemplo da carga
horaria minima), € um tema sempre oportuno, considerando as mudancas
constantes em processo na sociedade, e que se repercutem no ambiente escolar.

Diante do que foi contextualizado no decorrer da pesquisa, tivemos como
questdes norteadoras: 1- Se a tematica de género é trabalhada no Ensino de
Sociologia, quais os aparatos tedricos e metodolégicos utilizados para tanto?
2- Como os debates sobre género, durante as aulas de Sociologia, podem
contribuir para a desnaturalizacdo do sexismo dentro e fora do contexto
escolar? 3- Se a escola, através dos professores de areas afins a Sociologia e
seus dirigentes abordam as questdes ligadas as relacfes de género. Como 0s
estudantes se colocam diante da importancia dessa tematica no Ensino de
Sociologia? Buscamos responder a esses problemas, mediante as investigacdes
que foram realizadas durante a construcdo dessa dissertacdo. A proposta
apresentada foi organizada em capitulos:

No primeiro capitulo, intitulado Género como instrumento de andlise das
desigualdades entre mulheres e homens, apresentamos uma reflexdo sobre o
conceito de género, bem como a necessidade de se trabalhar essa categoria como
um importante suporte para a compreensao acerca das relacdes desiguais entre
mulheres e homens. Apresentamos um pouco do histérico do movimento feminista,
mostrando que foi a partir desses grupos de mulheres que o conceito de género
comecou a ser analisado, a partir do qual houve uma mudanca de percepcao sobre
as desigualdades entre mulheres e homens na sociedade. Nesse capitulo ainda
apresentamos uma discusséo sobre a violéncia de género, enfatizando-a como uma
decorréncia, muitas vezes, da auséncia da compreensdo de como se constroem e
se reproduzem as relagbes de género, e as implicacdes a elas atreladas; iniciamos

também uma discussédo sobre a ‘ideologia de género’, termo tdo propagado pelo
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senso comum atualmente, utilizado pelas forcas politicas mais conservadoras para
impedir que a tematica de género seja abordada nas escolas. Finalizamos o capitulo
abrindo uma discussdo sobre o papel da educacédo escolar na construcdo e/ou
desconstrucéo dos valores, em especifico relacionados a visdo sobre as relacdes de
género. Conforme Boaventura de Sousa Santos “(...) € preciso haver uma vigilancia
epistemologica muito grande, é preciso discutir, é preciso ver onde necessitamos
criar conceitos novos, conceitos ndmades, € preciso lutar sempre contra o
reducionismo.” (SANTOS, 2007, p. 48).

Alguns dos autores que fizemos referéncia nesse capitulo foram: Guacira L.
Louro, Simone de Beauvoir, E. Lobo, J. Scott (essas, entre outros, nos auxiliaram na
compreensao e delimitacdo da tematica de género); Pierre Bourdieu, M. Foucault e
outros nos deram o aporte tedrico para a reflexdo necessaria sobre os conceitos de
dominacéo, poder e violéncia.

No capitulo II: Reflexdes sobre o papel da sociologia no ensino médio: a
abordagem tematica de género como peca fundamental no trabalho de
estranhamento, desnaturalizacdo e formagdo para a cidadania, iniciamos
apresentando o histérico do ensino da sociologia no ensino médio no Brasil;
abordamos sobre o surgimento das escolas de referéncia aqui no Brasil (para
contextualizar e compreender melhor o funcionamento desse modelo, tendo em vista
gue a escola proposta para a pesquisa faz parte desse modelo); fizemos uma
explanacéo sobre a importancia da educacao na constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria, proporcionando espacos de aprendizado e reflexdo, através dos
estudos sobre a emancipacdo de mulheres e homens e das garantias de seus
direitos essenciais, discutindo sobre a relevancia da participacdo da Sociologia, nas
mudancas de paradigmas que vém ocorrendo. De acordo com Handfas, Macaira e
Fraga (2015), as professoras e professores desnaturalizadores sdo aquelas/aqueles
que acreditam que as discussdes possibilitadas pela Sociologia devem levar aos
jovens estudantes do Ensino Médio, ferramentas fundamentais para desconstruirem
e até mesmo transformarem os fatos cotidianos.

Ainda nesse segundo capitulo, abordamos sobre o ensino de sociologia no
ensino médio a partir das OCNs e das LDB’s da Educacdo, destacando os
norteamentos legais dos contetdos da sociologia no ensino médio.

Os aportes teoricos que utilizamos para tanto, foram, entre outros: Bodart,

Handfas, Boaventura de Sousa Santos, Junqueira.
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O terceiro e ultimo capitulo analisa os dados colhidos durante a pesquisa,
trazendo informagdes sobre a referida unidade escolar, o perfil dos investigados
(professores, gestores e estudantes). Traz, principalmente, a percepcdo das alunas
e dos alunos sobre suas experiéncias no que tange a vivéncia, nas aulas de
sociologia, sobre as discussfes sobre a teméatica de género e sua importancia para
suas vidas. O capitulo aponta os métodos utilizados para o cumprimento da
pesquisa e preparacao da Dissertacdo, e assinala a apresentacdo dos instrumentos
de coleta de dados.

Para esse capitulo, nos apoiamos em autores como: Cordeiro, Molina e Dias
(2014); Creswell (2007); Diez (2013); Handfas (2015); Minayo (2016); Prodanov e
Freitas (2013); Gil (2008); Guerra (2014); Louro (2014,2018); Oliveira (2013); Santos
(2019); Scott (1992,1995), principalmente.

Concluimos com as consideracdes finais, onde estdo expostas as ponderac¢des
e sugestdes resultantes de nosso trabalho, apresentando possiveis contribuicfes
nos debates e pesquisas posteriores e/ou que ja estejam em andamento,

especificamente sobre a tematica de género no ensino de sociologia.
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CAPITULO |

GENERO COMO INSTRUMENTO DE ANALISE DAS DESIGUALDADES ENTRE
MULHERES E HOMENS

Introducéo

Nesse primeiro capitulo, optamos por apresentar reflexdes sobre a importancia
de se trabalhar com a teméatica de género, reconhecendo o seu carater analitico, que
possibilita a compreenséo das relagcdes desiguais e conflituosas entre mulheres e
homens no interior das sociedades.

Nesse sentido, iniciamos por descrever, ndo de maneira aprofundada, o
significado conceitual do género, na visdo de alguns autores, que prioriza as
construcbes e determinacdes sociais e culturais, distinguindo-se, nessa légica, da
concepcao essencialista que se baseia nas diferencas bioldégicas como decisivas
para as explicacfes das diferencas e desigualdades.

Descrevemos, resumidamente, as contribuicbes do movimento feminista que,
contrariamente a compreensédo de que as desigualdades entre mulheres e homens
se apoiam nas diferencas naturais e biologicas, através de suas lutas, conseguiu
atingir enormes vitorias para as mulheres: sexuais, politicas e sociais.

Apresentamos também uma discussao resumida sobre o conceito de violéncia,
especificamente a violéncia de género, enfatizando-a como uma decorréncia
“‘espontanea” e “natural” (em grande parte das vezes) de um processo de construgao
social e cultural, que estad enraizada nos valores patriarcais que predominaram
durante muito tempo.

Por fim, refletimos sobre o papel especifico da educacdo escolar como
legitimadora dos valores morais, éticos e humanos que perpassam as relacdes

cotidianas entre mulheres e homens na nossa sociedade.
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1.1 Algumas consideracfes sobre o uso da categoria de género

Analisar o conceito de género proporciona um olhar mais prudente para
determinados processos que estabilizam e determinam diferencas de valor entre o
masculino e o feminino e que geram desigualdades.

Ao referenciar as questdes de género na educacao, consideramos relevante
destacar esse conceito trabalhado pela historiadora norte-americana Joan Scott. Na
visdo da autora, as explicacdes naturalizantes e essencialistas sdo descartadas,
sendo priorizados, por sua vez, 0s processos histéricos e sociais que influenciam na
construgéo do feminino e do masculino (Scott, 1995).

Entendemos que as questbes de género mostram-se imperativas a
contribuicdo dos processos de constru¢cdo dos sujeitos sociais, do principio que
direciona muitas condutas morais, éticas, politicas e até mesmo humanas.

Partindo desse pressuposto, compreendemos que a educacao tem um papel
fundamental na orientacdo, na preparacdo e na propagacao de valores éticos e
humanos, essenciais nas relacdes estabelecidas entre mulheres e homens (no final
deste capitulo nos empenharemos um pouco mais a tratar desse aspecto especifico
da educacéo).

Corroboramos com a concepc¢ao do género (feminino e masculino) como uma
construgdo social, que se encontra em permanente transformacdo. Segundo Guacira
Lopes Louro (2014; 2018) mulheres e homens estdo inseridos em diferentes
culturas, validando e estabelecendo em suas composi¢cfes identitarias, diversos
tipos de relagGes de saber, de poder, de sentir, de significar suas vidas. Os fatores
biolégicos que durante longo tempo da historia foram utilizados para explicar e
justificar as desigualdades entre mulheres e homens, a partir dos estudos de género,
vao perdendo espaco nas teorizacOes para a concepcdo de que o corpo e todo o
seu aparato: sexual, emocional, discursivo, entre outros, € um constructo social,
politico, cultural, caracterizado por simbolos, e programado para se apresentar
conforme as determinagfes sociais e culturais. Portanto, o que € da ordem do
feminino e do masculino, ou seja, as identidades de género, ndo estdo confinadas
ao sexo bioldgico de mulheres e homens.

Segundo Louro:
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O argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente
distintos e que a relacdo entre ambos decorre dessa distincao, que é
complementar e na qual cada um deve desempenhar um papel
determinado secularmente, acaba por ter o carater de argumento
final, irrecorrivel. Seja no ambito do senso comum, seja revestido por
uma linguagem “cientifica’, a distingdo biol6gica, ou melhor, a
distincdo sexual, serve para compreender- e justificar- a
desigualdade social (LOURO, 2014, p. 24- 25).

Na concepcao de Burille (2015) os estudos cientificos do século XIX, retratam,
historicamente, que o discurso biolégico foi alicercado por valores culturais da
sociedade ocidental, refletindo, claramente, a influéncia eurocéntrica na
conceituacdo biolégica sobre género, legitimando as diferencas existentes entre
homens e mulheres, assim como as desigualdades existentes entre ambos. Nos
ideais eurocéntricos, a Europa é o centro do universo, e durante muito tempo foi
considerada poténcia mundial. Esse principio ir4 influenciar diretamente no modo de
ser e viver das pessoas nao sO6 na Europa, mas também em outros continentes e
sociedades. Foram introduzidos modos de se vestir, comer, beber, relacionar-se com
outras pessoas, nas praticas religiosas, nas préaticas sexuais e dentre outras formas
de viver socialmente. Isso vai ter relevancia na ideia de superioridade de povos em
relacdo a outros, seja em relacdo a raca, género, sexualidade, crenca e padrdes
estereotipados de beleza e do que considera-se certo ou errado.’

Contrapondo-se a ideia do fator bioldgico, Simone de Beauvoir, quando afirma
gue ‘ndo se nasce mulher, torna-se mulher’ (2016) alega que a fémea nao se limita a
um o6rgao de reproducgao ou sexual, e que, portanto “(...) ndo é a natureza que define a
mulher: esta é que se define retomando a natureza em sua atividade.” (2016, p. 67).

Segundo G. Louro, pensar o conceito de género requer uma reflexdo acerca do
que é ser mulher e ser homem em suas peculiaridades frente a uma determinada

sociedade, e ndo os vendo de maneira generalizada. Sobre isso a autora diz:

Na medida em que o conceito afirma o carater social do feminino e
do masculino, obriga aquelas/es que o empregam a levar em
consideragdo as distintas sociedades e os distintos momentos

'De acordo com essa perspectiva, a modernidade e a racionalidade foram imaginadas como
experiéncias e produtos exclusivamente europeus. Desse ponto de vista, as rela¢cdes intersubjetivas e
culturais entre a Europa, ou, melhor dizendo, a Europa Ocidental, e o restante do mundo, foram
codificadas num jogo inteiro de novas categorias: Oriente-Ocidente, primitivo-civilizado, magico-
mitico-cientifico, irracional-racional, tradicional-moderno (Quijano, 2005, p.122). Trecho da obra: A
Colonialidade do Poder, Eurocéntrismo e América Latina.
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histéricos de que estdo tratando (...). O conceito passa a exigir que
se pense de modo plural, acentuando que o0s projetos e as
representacoes sobre mulheres e homens séo diversos. Observar-se
que as concepgcbes de género diferem ndo apenas entre as
sociedades ou movimentos histéricos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos,
raciais, de classe) que a constituem (LOURO, 2014, p. 27).

Padrbes sociais estipulam como devem portar-se as pessoas e 0S Seus Corpos,
assim, o controle e tabus que séo fortemente alicercados na sociedade, interferem
diretamente nas relacdes entre mulheres e homens. Nesse sentido, Louro nos leva a
fazer reflexdes acerca dessas padronizacdes de papéis sociais existentes no
cotidiano da vida em sociedade. Dessa forma, somos influenciados a rever certos

pensamentos e posturas no tocante aos géneros e a sexualidade:

A inscricdo dos géneros- feminino ou masculino- nos corpos é feita,
sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as
marcas dessa cultura. As possibilidades da sexualidade- das formas
de expressar 0s desejos e prazeres- também sdo sempre
socialmente estabelecidas e codificadas (LOURO, 2018, p. 12).

Simone de Beauvoir (1970), afirma que a sociedade alimenta a ideia de
superioridade masculina, sendo o homem o pdélo positivo e a imagem de
inferioridade feminina, sendo o feminino o po6lo negativo. Nessa relacdo desigual, as
mulheres ndo possuem nenhuma notoriedade, enquanto ser social. Isso é visto até
nas formas de tratamento, nos dialogos, quando se sobrepde o artigo masculino “0”
com efeito unificador ou generalizador, invisibilizando ou omitindo o artigo feminino
“a” como se ja estivesse oculto ou implicito no artigo masculino, ndo necessitando,
assim, de ser falado. Podemos, a exemplo dessa afirmativa, citar algumas frases
cotidianas elucidativas: “0 homem é um ser racional”; “o brasileiro gosta de fazer
piada com tudo”; “os alunos gostam das aulas de Sociologia”. Nesse caso, a mulher
é vista como o polo negativo, que |Ihe é relativo a inferioridade. Nesse sentido, a

autora acrescenta:

A relacdo dos dois sexos ndo é a das duas eletricidades, de dois
polos. O homem representa h4 um tempo o positivo e 0 neutro, a
ponto de dizermos "os homens" para designhar os seres humanos,
tendo-se assimilado ao sentido singular do vocabulo vir o sentido
geral da palavra homo. A mulher aparece como o negativo, de modo
que toda determinacdo lhe ¢é imputada como limitacdo, sem
reciprocidade (BEAUVOIR, 1970 p. 9).
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De acordo com Beauvoir (2016) essa hierarquia, em que ao homem é
assegurado o papel superior, e a mulher o papel inferior, € heranca do patriarcado,
gue assegura ao macho o poder incontestavel. Sendo considerado figura de
destaque social, através de sua superioridade, as mulheres ficam a ele submetidas
e, com isso, seu exclusivo papel na sociedade é servir aos seus maridos, parir e
cuidar da casa e dos filhos, sem ter direito de alcancar oS mesmos espagos que
agueles. Nesse sistema ao qual nos referimos, as mulheres sao invisibilizadas e
silenciadas dentro da sociedade.

Com base nos estudos de Joan Scott, em sua obra publicada em 1995, a
definicdo de género se da da seguinte forma:

(1) O género é um elemento constitutivo de relacdes sociais
baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e (2) o
género é uma forma priméria de dar significado as relacbes
de poder (SCOTT, 1995, p. 86).

A guestdo é gue género deve remeter-se a ideia de desconstrucéo de padrbes
estereotipados socialmente, nos quais levam algumas pessoas a pensarem a
existéncia de seres inferiores e superiores, no que diz respeito a mulheres e
homens.

Através dos estudos de Scott, ficou evidenciado que o termo género articula,
obrigatoriamente com quatro dimensdes fundamentais nos aspetos sociais, sao elas:
simbdlica, normativa, organizacional e subjetiva: na primeira sao retratados o0s
simbolos, que se fazem presentes nas sociedades, dando margem a possibilitar
observacdes. Tem como exemplo "Eva e Maria’, representando simbolos opostos de
feminilidade, evidenciados em sociedades cristds, nas quais h& oposi¢cdo entre:
perdicdo e salvacdo, desobediéncia e obediéncia, mau exemplo e bom exemplo,
castigo e recompensa. No aspecto normativo ha a regulamentagdo das relagbes
entre as mulheres e os homens e de como devem agir socialmente. Esta presente
nas praticas religiosas, educacionais, cientificas, politicas e juridicas. O terceiro
elemento é relativo as instituicbes sociais e as organiza¢cdes sociais, relacionando
diretamente aos valores referentes as mulheres e homens. Finalizando, o ultimo
aspecto é relativo a identidade subjetiva dos individuos. Sendo os valores atribuidos
as pessoas do sexo feminino e masculino de forma diferenciada, assim, a identidade

da mulher e do homem sao diferentes.
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De acordo com o caderno da igualdade nas escolas, elaborado pela Secretaria
da Mulher de Pernambuco:

(...) o conceito de género continua a dialogar com outros conceitos
como o de patriarcado, desigualdade, diferenca, equidade, divisdo
sexual do trabalho, opressdo e exploracdo; maternidade e
maternagem, entre outros, constituindo-se como veiculo valioso para
identificar: (I) os papéis sociais de homens e mulheres, (ll) suas
representacdes cotidianas nas diferentes atividades, (lll) as
dimensbes das desigualdades sociopoliticas e econdbmicas com que
convivem homens e mulheres, (IV) o nivel de democratizacdo das
instituicdes, e (V) o contetdo ideolégico dos simbolos presentes nas
religides e rituais (PERNAMBUCO, 2014, p. 37).

Como assinalamos no inicio do capitulo, a educacéo (dentro e fora da familia)
tem um papel fundamental na interlocucédo dos sujeitos e suas predisposi¢cdes nas
relacdes reciprocas com seus pares. Nos espacos familiares, escolares, recreativos,
entre outros, a relacdo de género esta presente e se impde da maneira que
determinada cultura e sociedade a produz. Conforme E. Lobo (1987): “(...) a relagao
de género remete, pois, a espacos primarios das relacdes familiares e implica na
construcdo de uma subjetividade sexuada, e de identidades de género.” (p.80).
Considerando que os caminhos percorridos por mulheres e por homens néao se
restringem a “(...) efeitos mecéanicos de uma identidade cristalizada de uma vez para
sempre, ou ndo haveria histéria (...)", os estudos devem ter “(...) por objeto as
praticas sociais e as instituicdes, onde as relagbes de género se constroem.” (p.80).

Scott (1995) e Louro (2014), além de outros e outros estudiosos (as) do
conceito de género, o tem incluido como uma categoria relacional. Isso significa que
o feminino n&o pode ser pensado sem referéncia ao masculino, e o masculino néo
pode ser concebido sem referéncia ao feminino. Ou seja, um esta estritamente
vinculado ao outro.

O termo género, como instrumento analitico, desestabiliza a posicéo
hierarquica entre homens e mulheres (respaldada pela argumentacéo biologicista). A
cultura é que de fato, determina as relagGes entre os géneros, ndo se limitando aos
aspectos biologicos. Na realidade, a construgcdo de mulher e de homem, esti
fortemente ligada as questdes construidas ao longo de uma trajetéria de vida e de
formacdo cultural, na qual pode ser moldada com base em muitas reflexdes

fundamentadas no respeito entre os seres humanos. Ser homem e ser mulher, com
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suas identidades sexuais multiplas e transitorias, estd sujeito a uma dinamica de

construcédo e instabilidade.

Sujeitos masculinos ou femininos podem ser heterossexuais,
homossexuais, bissexuais (e, ao mesmo tempo, eles também podem
ser negros, brancos, ou indios, ricos ou pobres etc). O que importa
aqui considerar € que tanto na dindmica do género como na
dindmica da sexualidade, as identidades sdo sempre construidas,
elas ndo séo dadas ou acabadas num determinado momento. Nao &
possivel fixar um momento, seja esse o nascimento, a adolescéncia,
ou a maturidade, que possa ser tomado como aquele em que a
identidade sexual e/ou a identidade de género seja "assentada’ ou
estabelecida. As identidades estdo sempre se constituindo, elas séo
instaveis e, portanto, passiveis de transformagédo (LOURO, 2014, p.
31).

De acordo com Louro, 2018, nada existe de natural na concepc¢éo de género,
pois constantemente estamos transformando a natureza e a relacdo entre as
pessoas, através dos processos historicos, com isso, 0s corpos e as acdes das
pessoas, sdo geridas através da cultura. A sexualidade é expressada através de
desejos e de prazeres, com base em normas estabelecidas socialmente, assim
sendo, sao codificadas e passam a nortear a vida cotidiana das pessoas. Assim, as
identidades de género e a sexualidade sdo direcionadas por relacbes impostas
socialmente, sendo moldadas com base nas relacbes de poder existente na
sociedade.

Para a autora, a sexualidade ndo deve ser vista meramente como uma questao
pessoal, pois ela € uma questdo que envolve a vida social e politica. No que diz
respeito a concepcao de sexualidade, ela é uma construcdo, através de um
somatorio de experiéncias vivenciadas ao longo de toda a vida de cada ser humano.

De acordo com Campos (2009), o género conduz nossas ac¢des cotidianas, ele
produz e é produzido ao longo da histéria da humanidade (mesmo quando nao se
utilizava o termo género para designar as relacbes existentes entre mulheres e
homens), nos mais variados aspectos e ambientes sociais, sejam no trabalho, nas
organizacgdes sociais, politicas, familiares e sexuais. E algo construido culturalmente
gue se leva a vivenciar uma ideologia de quem o percebe e como é percebido.
Essas construcdes feitas acerca das relacbes de género, desde a formacédo das
primeiras sociedades, interferem diretamente na predominancia sexista, desta

maneira, acentuando as desigualdades existentes entre mulheres e homens,
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produzindo e reproduzindo papéis estereotipados, que ditam como cada género

deve agir socialmente.

(...) Género aponta para a no¢do de que, ao longo da vida, através
das mais diversas instituicbes e praticas sociais, nhos constituimos
como homens e mulheres, num processo que ndo € linear,
progressivo ou harménico e que também nunca esta finalizado ou
completo (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013, p.18).

Para Ribeiro (1999), apesar de estarmos vivenciando um processo acelerado
de mudancas no que diz respeito aos papéis estereotipados femininos e masculinos
nas relacdes sociais no Brasil, precisamos urgente de uma ruptura com o passado,
no qual foi marcado pelo silenciamento e escraviddo do feminino. O autor faz
referéncia a ideias de Beauvoir, no tocante a liberdade, pois €é ela que é fundamental
na vida das pessoas e nao a felicidade de fato, pois é algo incerto, mas as praticas
libertadoras sdo necessarias no cotidiano das pessoas. "E bem verdade que a AIDS
deu um grande susto em todos nds, que estavamos comecando a aproveitar a
liberdade sexual conquistada pelas mulheres na década de 70" (RIBEIRO, 1999, p.
157).

Nos diversos estudos sobre género, é undnime o entendimento sobre a
necessidade de desnaturalizar ideais estereotipados de papéis tidos como femininos
e masculinos. Na concepcéo de Louro (2014), tais papéis geram regras arbitrarias,
estabelecidas socialmente, nas quais direcionam como as pessoas devem portar-se
socialmente; definindo os tipos de costumes, vestimentas, acbes no seu cotidiano
escolar, académico, profissional, religioso, em suas referéncias musicais, como agir
em determinados ambientes e, como e com quem relacionar-se afetivamente, seja
no aspecto emocional e sexual.

Apés a introducdo dessas reflexdes sobre o conceito de género, bem como a
sua importancia para a compreensao das desigualdades sociais entre mulheres e
homens, partiremos, no topico seguinte, para a descricdo (de forma também
resumida) sobre o Movimento Feminista e suas contribuices nas conquistas de

direitos das mulheres.

1.2 Oreconhecimento social do conceito de género pelo Movimento

Feminista
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Sem pretendermos aprofundar teoricamente sobre o movimento feminista e
suas peculiaridades, bem como suas inferéncias na conquista dos direitos das
mulheres, faremos algumas consideracdes a respeito do Movimento, com o intuito
de referenciar o uso do conceito de género e suas contribuicdes na conquista dos
direitos das mulheres na sociedade brasileira.

O movimento feminista foi difundido objetivando dar visibilidade politica e social
as mulheres, que por muitos séculos foram silenciadas e negligenciadas. S6 a partir
do século XVIII as mulheres passaram a reivindicar seus espacos sociais e
obtiveram conquistas, mas lentamente, ainda lutando por visibilidades nos dias
atuais. Na concepcdo de Louro (2014) a ideia de igualdade entre mulheres e
homens, nao teria tanto sentido sem discutir as questdes referentes aos géneros. E,
o feminismo, por sua vez enfatiza o sujeito feminino e o seu lema esta voltado para a
ideia de luta em prol aos direitos igualitarios entre mulheres e homens.

O feminismo € um movimento que visa as reivindicagdes das mulheres para a
melhoria de seus direitos e para a preservacdo dos mesmos, pois 0 lema do
feminismo refere-se a igualdade de direitos entre ambos os géneros. A luta é pela
visibilidade feminina, pela garantia de sua participagdo em todos o0s setores
existentes na sociedade. O objetivo ndo € a superioridade de direitos, mas, sim, a
luta € em prol da igualdade desses direitos. Nesse sentido, 0 movimento tem lutado,
entre outras coisas, pela desconstrucéo da ideia da supremacia masculina e, a partir
disso, encontrar politicas para equiparar as relacbes existentes entre o género
feminino e masculino, permitindo as mulheres a mesma igualdade de seus direitos
civis, politicos e sociais.

No livro “Género e Educacgao”, no “Caderno da Igualdade nas Escolas” de
Pernambuco (2014), esta posto que a trajetéria do movimento feminista € marcada
pela influéncia politico-ideologica e que a sua contribuicdo a democracia se destaca
muito através do: Feminismo da Igualdade, Feminismo da Diferenca e do Feminismo
de Governo. O Feminismo da lgualdade surgiu no fim do século XVIIl e esteve
presente nos anos de 1960. O foco estava voltado na dendncia das injusticas sociais
cometidas contra as mulheres, procurando combater as injusticas que as mulheres
sofriam, perante os homens. Dentre as reivindicagbes estava a necessidade do
direito ao voto, a educacdo em todos os niveis, a propriedade e ao trabalho. Essas

principais conquistas eram necessérias para a emancipacao das mulheres.
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O Feminismo da Diferenga ocorreu no periodo de 1960 a 1990. Evidenciavam-
se as relagbes culturais, os debates envolvendo natureza e cultura. Mesmo
considerando que as mulheres tinham conquistado legalmente muitos direitos na
sociedade, ainda eram inumeras as desvantagens em relacdo aos homens, que
exerciam um grande poderio em diversas instituicdes sociais. O conceito de "género”
surgiu a partir de 1960, sendo utilizado pelas feministas, com objetivo de
desconstruir ideias de inferioridade existentes entre mulheres e homens,
desvinculando as concepcdes ideoldgicas de desigualdades entre macho e fémea,
que foram alimentadas através da concepc¢do bioldgica. A partir dai, as discussdes
no tocante a género eram voltadas as representacfes sociais, que levavam a
construcdo identitaria do ser humano, reconhecendo-se enquanto mulher ou
homem.

A terceira fase do movimento feminista, conhecido como Feminismo de
Governo, surge a partir de 1990, quando as reivindicagdes que se destacam dizem
respeito a espacos na politica para as mulheres. A preocupacdo se volta para a
conquista de espacos e de politicas voltadas diretamente para as mulheres. Foi
preciso cobrar ao Estado a responsabilidade no tocante a garantia dos direitos
politicos das mulheres, através de medidas para equiparar a relacdo desigual entre
as mulheres e os homens, interferindo diretamente em diversas esferas sociais, se
fazendo necessaria a participacdo das mulheres nos espacos de decis&o politica. E
o periodo marcado pela criagdo de cotas para as mulheres terem acesso ao
Parlamento. Porém, mesmo com a lei, muitas mulheres ndo tinham apoio dos
partidos para a sua candidatura, menos ainda de conseguirem se eleger devido a
forte influéncia da desigualdade entre os géneros. Mesmo com muitas conquistas,
oriundas do Feminismo de Governo, muitas mulheres ndo conseguiam apoio para
suas candidaturas ou para se eleger, pelo simples fatos de serem mulheres.

De acordo com Louro (2014), na virada do século XIX para o século XX, Os
movimentos em prol da defesa das mulheres ganharam visibilidade e aumentaram a
luta contra as discriminagdes sofridas por elas. O chamado “sufragismo™ tinha como
interesse permitir o direito do voto feminino, ou seja, a participacao das mulheres no
ambito da politica, através do direito de votar e eleger um candidato a ocupar cargos
no cenario da politica. Com isso esses ideais sufragistas passaram a influenciar
inUmeros paises do Ocidente. Nesse sentido, segundo a autora, além do voto, a luta

era para oportunizar as mulheres o0 acesso aos estudos e a alguns tipos de
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profissbes. Porém, como em qualquer movimento, houve falhas. O publico feminino
a frente defendia os ideais das mulheres brancas e de classe média. Entretanto, o
movimento conhecido como “segunda onda’”, oriundo da década de 1960, vai além
das preocupacdes do primeiro movimento, pois além das questbes sociais e

politicas, ha uma necessidade de problematizar as discussfes sobre género.

(...) O sufragismo passou a ser reconhecido, posteriormente, como a
“primeira onda’do feminismo. Seus objetivos mais imediatos
(eventualmente acrescidos de reivindicacdes ligadas a organizacdo
da familia, oportunidade de estudo ou acesso a determinadas
profissbes) estavam, sem duvida, ligados ao interesse das mulheres
brancas de classe média, e o alcance dessas metas (embora
circunscrito a alguns paises) foi seguido de certa acomodag¢do no
movimento (LOURO, 2014, p. 19).

Além da primeira onda, o movimento feminista vai contar com mais dois
momentos importantes, compostos pela segunda e terceira onda do feminismo.
Souza, Martins e Araujo (2014), trazem a tona a defesa da igualdade entre mulheres
e homens através de seus direitos civis, sociais e humanos, a partir de 1960. A
terceira onda esteve preocupada com as questdes binarias entre os géneros, a partir

da década de 1980, e tem repercutido tais discussdes, até os dias atuais.

A segunda onda € identificada a partir de 1960, trazendo como
marca a defesa da igualdade entre homens e mulheres do ponto de
vista dos direitos civis, sociais e humanos, bem como a politizagdo
da intimidade (...). A terceira onda, localizada a partir de meados da
década de 1980 e que permanece até os dias atuais, vem associada
ao pos-estruturalismo, que buscard discutir as diferencas e os
multiplos exercicios da sexualidade. A terceira onda problematiza a
l6gica binaria da diferenga entre homens e mulheres, bem como
critica o risco de se afirmar a mulher como um sujeito universal,
reproduzindo-se a mesma légica de afirmacdo do homem como
sujeito universal, negando-se, dessa forma, que tanto a categoria dos
homens quanto a das mulheres sdo internamente plurais, de modo
gue a bandeira passa a ser o direito a diferenca (SOUZA; MARTINS;
ARAUJO, 2014, p. 82).

Como salientado anteriormente, foi a partir da década de 1960 que surgiram
debates sobre o conceito de género. Ainda nessa década, h4 um marco muito
importante para 0 movimento feminista que é o ano de 1968, destacando-se a forca
da contestacdo e da rebeldia, através da participacdo de paises como: Franca,

Estados Unidos, Inglaterra e da Alemanha e de uma manifestacéo coletiva composta
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por intelectuais, estudantes, mulheres, negras, negros, jovens e de outros grupos e

movimentos.

E, portanto, nesse contexto de efervescéncia social e politica, de
contestacdo e de transformacdo, que o movimento feminista
contemporaneo ressurge, expressando-se ndo apenas através de
grupos de conscientizacdo, marchas e protestos publicos, mas
também através de livros, jornais e revistas. Algumas obras hoje
cldssicas- como, por exemplo, Le deuxieme sexe, de Simone de
Beauvoir (1949), The feminine mystique, de Betty Friedman (1963),
Sexual politics, de Kate Millett (1969)- marcaram esse momento.
Militantes feministas participantes do mundo académico vao trazer
para o interior das universidades e escolas questbes que as
mobilizam, impregnando e “contaminando” o seu fazer intelectual-
como estudiosas, docentes, pesquisadoras- com a paixado politica.
Surgem os estudos da mulher (LOURO, 2014, p. 20).

Os autores Souza, Martins e Araudjo (2014) observaram em seus estudos que
as primeiras feministas militantes, que eram engajadas no mundo académico,
analisaram que as ciéncias sociais ndo possuiam dados necessarios para discutir
sobre as desigualdades enfrentadas pelas mulheres nas diversas esferas sociais,
em relacdo aos homens. A partir de 1960, é debatido o conceito de género, dai em

diante, as discussdes e estudos sobre a tematica se aprofundam cada vez mais.

(...) sendo a literatura feminista relacionada ao conceito de género
produzida pela academia, por ONGs, pela cooperacao internacional
e, até, pelo aparelho de Estado (o0 que demonstra a for¢a do conceito
como instrumento para a compreensdo e intervencdo) a depender
dos interesses e da missdo de cada um desses atores, a
interpretacdo desse conceito e, consequentemente, 0 seu uso sofrem
adaptacdes ideolégicas que, em muitos casos, reduzem o seu
contetdo politico e a sua potencialidade para a transformacéo das
relacdes de poder (PERNAMBUCO, 2014, p.39).

Para Louro (2014), houve uma grande necessidade de da-se visibilidade as
mulheres que por muito tempo foram silenciadas e negligenciadas em diversos
aspectos, inclusive no campo da ciéncia, através de uma segregacao social e

politica excludente acometendo as mulheres historicamente.

Ja se tornou lugar comum referir-se ao ano de 1968 como um marco
da rebeldia e da contestacdo... Intelectuais, estudantes, negros,
mulheres, jovens, enfim, diferentes grupos que, de muitos modos,
expressam sua inconformidade e desencanto em relacdo aos
tradicionais arranjos sociais e politicos, &s grandes teorias universais,
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ao vazio formalismo académico, a discriminacdo, a segregacgéo e ao
silenciamento (LOURO, 2014, p. 19-20).

O movimento ocorrido em 1968 mostrou-nos a importancia da participacéo
popular em prol da criacdo de estratégias para combater o preconceito e o descaso
sofridos por mulheres, e, com isso, a uma maior reflexdo sobre a ideia de papéis
sociais para mulheres e homens. A visibilidade das mulheres se faz necessaria,
mediante o seu empoderamento, através de sua participacdo em todas as esferas

sociais, inclusive na midia (revistas, jornais, radio, televisao e nas redes sociais).

Havera também aquelas que afirmardo a impossibilidade de ancorar
tais analises em quadros tedricos montados sobre uma Idgica
androcéntrica e que buscardo produzir explicacbes e teorias
propriamente feministas, originando o “feminismo radical’. Em cada
uma dessas filiagbes tedricas usualmente se reconhece um mével ou
causa central para a opressdo feminina e, em decorréncia, se
constroi uma argumentagdo que supde a destruicdo dessa causa
central como o caminho légico para a emancipacao das mulheres
(LOURO, 2014, p. 24).

De acordo com Louro (2018), as grandes transformacfes relacionadas as
inUmeras reivindicacbes feitas por parte das mulheres e ao mesmo tempo, as
mudanc¢as no senso comum da populacdo ocorridas no cendrio da sociedade nas
tltimas décadas, vem interferindo diretamente nas relacbes entre mulheres e
homens, isso reflete diretamente as formas de pensar e agir, assim, em suas
identidades sexuais. A partir de 1960, aumentaram as discussfes em torno das
identidades, praticas sexuais e de género. Essa reflexdo acerca das relacdes entre
0S géneros, assim como 0s movimentos em prol de classes tidas como minoritarias
socialmente, tera influéncia da participacdo do movimento feminista. E a partir dai
gue comecam as discussdes em torno do género, da construcao social, ndo mais se
dando énfase ao sexo, ou seja, do fator biologico, para se falar sobre as relacdes

entre mulheres e homens.

Se as transformacdes sociais que construiram novas formas de
relacionamento e estilos de vida ja se mostravam, nos anos de 1960,
profundas e perturbadoras, elas se acelerariam ainda mais, nas
décadas seguintes, passando a intervir em setores que haviam sido,
por muito tempo, considerados imutaveis, trans-histéricos e
universais. As novas tecnologias reprodutivas, as possibilidades de
transgredir categorias e fronteiras sexuais, as articulagdes corpo-
maquina a cada dia desestabilizam antigas certezas; implodem
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nocdes tradicionais de tempo, de espaco, de “realidade”, subvertem
as formas de gerar, de nascer, de crescer, de amar ou de morrer
(LOURO, 2018, p. 10).

Ribeiro (1999) cita que no atual contexto, as reivindicagfes femininas vao além
dos iniciais ideais feministas, pois as mulheres almejam conquistas que melhorem as
relacbes comumente existentes entre o casal, sendo as principais: respeito as
diferencas, didlogo continuo, se colocar no lugar do outro, usar a diplomacia e entrar
em concordancia, respeito ao espaco de cada pessoa e crescimento de ambos.

Louro (2014) explicita que a segregacdo social e politica nas quais as
mulheres foram historicamente conduzidas tiveram como consequéncia a sua ampla
invisibilidade como sujeitos, inclusive como sujeitos da ciéncia. De acordo com a
autora, o conceito de género esta relacionado a trajetéria do movimento feminista e
de sua luta em prol da igualdade de direitos entre mulheres e homens na sociedade.
Ha a necessidade de refletir acerca dessa luta e da desnaturalizacdo de ideais
marcados pelo sexismo, para assim, a mulher poder ter visibilidade diante de todos
0S aspectos e espagos sociais.

Apoés essa breve retomada sobre a importancia do movimento feminista nas
suas lutas no combate as desigualdades entre mulheres e homens, passamos a
outras reflexdes ndo menos importantes e que permeiam essas praticas desiguais. A
disparidade nas relacbes, sejam elas quais forem, remete a discussdo sobre a
dominacéo, pois em relacdes desiguais, como ja foi dito anteriormente, ha um lado
positivo e um lado negativo. A dominacao se apoia na subordinacao. Isso nos leva a
refletir sobre as préticas de violéncia que existem nas relacbes de
dominacédo/subordinacédo, especificamente entre homens e mulheres. Isso sera

abordado com mais énfase a sequir.

1.3 Avioléncia de género: o apice das condutas machistas e sexistas

Passados mais de setenta anos da promulgacao da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (DUDH), ocorrida em 1948, as mulheres heterossexuais e
lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais, negras ainda sao vitimas de muitas
discriminagdes e violéncias, o que contradiz o sétimo artigo da DUDH: “todos sao
iguais perante a lei e tem direito, sem qualquer distingéo, a igual protecdo da lei.

Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminagdo que viole a



32

presente declaragdo e contra qualquer incitamento a tal discriminagao” (ONU, 1948).
E perceptivel a existéncia de relagdes abusivas de poder, responséaveis por destruir
os direitos humanos, contradizendo os principios de valorizacdo da pessoa e seus
aspectos fisicos, psiquicos e mentais. O artigo 6° da Lei n°® 11.340, afirma”™ A
violéncia doméstica e familiar contra a mulher constitui uma das formas de violacao
dos direitos humanos” (BRASIL, 2006). Quaisquer formas de violéncia contra o
género feminino implica ho ndo cumprimento da lei e em grandes sequelas na vida

dessas mulheres.

A violéncia definida em termos de ataque e de ruptura da integridade
fisica, emocional, sexual e moral ndo pode ser inscrita no plano
ontolégico. Para trabalhar com a referéncia da ontologia, prefere-se
usar o conceito de direitos humanos. Violéncia, entdo, consiste no
gue viola direitos humanos. Além de ja existirem valores comuns a
toda a humanidade, o que tem permitido o estabelecimento de
convengdes internacionais, os que variam o fazem no nivel do
particular, e ndo no do singular. Em outros termos, a cidadania da
mulher, do negro e do pobre é muito mais restrita que a do homem,
do branco e do rico. A par de pequenas variagfes singulares sem
maiores consequéncias, 0 parametro importante aqui sdo o género, a
raga/etnia e a classe social (RIBEIRO, 1999, p. 189).

Falarem violéncia de género nos leva a refletir sobre a sua origem, ou pelo
menos em que parte da histéria estd enraizada a ideia de dominagdo masculina.
Sobre esse conceito, nos apoiamos em Pierre Bourdieu (1999), no seu
entendimento de que a dominacdo masculina ndo se restringe ao poder autoritario,
pois muitas vezes, talvez até mesmo na maioria das vezes, esta presente nas
praticas mais invisiveis, que € o que o autor denomina de “violéncia simbdlica”.

Podemos refletir sobre esse aspecto, que em muitas situacdes as mulheres se
submetem e/ou sdo submetidas, nos seus discursos e praticas, aos homens, até
mesmo sem admitir ou sem reconhecerem que estado sendo alvo de algum tipo de
pressdo ou coacdo. Podemos citar quando elas vestem roupas para agradar aos
maridos/companheiros, ou quando fazem algo para dar prazer aos seus
companheiros, mesmo que isso lhes custem algum sacrificio. Tantos outros
exemplos poderiam ser lembrados do quanto estamos ainda impregnadas (0S)
destas praticas. E seguimos reproduzindo tais costumes como se fossem ‘naturais’

em toda a humanidade. Tais condutas representam o0 que Bourdieu chama de
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violéncia simbdlica, aquela que esta incorporada nas atitudes mais sutis, mas nao
menos importantes do que as préaticas mais visiveis de dominacao.

No conjunto das praticas visiveis e invisiveis, nas representacfes, codigos e
valores sociais podemos detectar as determinagées de género. “O género é uma
forma de desigualdade social, das distancias e hierarquias que se, por um lado,
possui uma dindmica propria, por outro esta articulado com outras formas de
desigualdade, das distancias e das hierarquias” (BARBIERI, 1993, p. 12).

Com base no pensamento de Max Weber, sobre a ideia de dominacéo,
podemos refletir sobre as relacbes existentes entre os géneros, nas quais as
mulheres séo tidas como inferiores aos homens e por isso, devendo obediéncia aos

mesmos. Esse principio estava ha ordem do patriarcado.

Chamamos “dominagdo” a probabilidade de encontrar obediéncia
para ordens especificas (ou todas) dentro de determinado grupo de
pessoas. N&o significa, portanto toda espécie de possibilidade de
exercer “poder” ou ‘“influéncia” sobre pessoas. Em cada caso
individual a dominacao (“autoridade”) assim definida pode basear-se
nos mais diversos motivos de submissao (WEBER, 2000, p. 139).

Segundo Oliveira (2013) o primeiro espaco, na nossa sociedade, que representa
um importante lugar de subordinacado feminina é a familia. Segundo a autora: “Esse
espaco € identificado em nossas sociedades como o0 espaco privilegiado das
mulheres. Desde a infancia a menina é educada para assumi-lo, enfrenta-lo,
organiza-lo, cuidar dele, administra-lo” (2013, p. 115). E sabemos que isso se estende
a outras tantas instancias sociais, como por exemplo, na escola, no ensino.

Chamamos a atencéo para o fato de que ndo corroboramos com a concepcao
de vitimizacado da mulher, vendo-a como sujeito passivo, incapaz de tomar decisdes e
de reagir frente as imposic¢des vigentes. Muitas vezes, ha formas de desobediéncias
por parte de quem € dominado que ‘escamoteiam’ certo poder dissimulado. Oliveira,
fazendo referéncia a Teresita de Barbieri, afirma: “(...) ha formas de desobediéncias
utilizadas por quem é dominado, ou de “obediéncia aparente”, que escondem um
poder real, mas camuflado, o que demonstra que muitos espacos de interacdo de
géneros sao contraditorios, aparentemente objetivos e evidentes, mas que,
implicitamente, expdem relagdes tensas, sutis, e que, muitas vezes, exigem um olhar

mais meticuloso e imparcial, exigente e isento de preconceitos” (2013, p. 115).
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Portanto, ha uma heterogeneidade de situa¢gfes que envolvem as relagbes entre
homens e mulheres. No campo da sexualidade entdo, as relacées de poder sao bem

conflituosas. No campo da producao dos discursos Foucault diz o seguinte:

N&o procurar quem tem o poder na ordem da sexualidade (os
homens, os adultos, os pais, 0os médicos) e quem é privado de poder
(as mulheres, os adolescentes, as crian¢as, 0s doentes...), nem quem
tem o direito de saber, ou € mantido a forca na ignorancia. Mas, ao
contrario, buscar o esquema das modificacBes que as correlacdes de
forca implicam através de seu proprio jogo (FOUCAULT, 1988, p.
94).

Embora considerando que as mulheres ndo sao totalmente, nem em todas as
situacbes, vitimas do processo de dominacdo, e considerando também,
principalmente, as mudancas histéricas, culturais e sociais ocorridas nos ultimos
tempos, ndo podemos de deixar de reconhecer que os valores do sistema patriarcal
muitas vezes ainda predominam em nossa sociedade. Mesmo n&o sendo de forma
explicita (embora muitas vezes seja), mas estdo incorporados em muitas praticas
cotidianas, e que sao alimentados e reproduzidos em diversos setores da sociedade.
Se ndo fosse assim, ndo teriamos tantos crimes cometidos contra as mulheres
(sobre isso falaremos um pouco mais adiante).

Nas sociedades patriarcais, a dominacdo masculina era legitimada e
reproduzida expressamente. De acordo com Beauvoir (2016) a hierarquia, em que
ao homem é assegurado o papel superior, e a mulher o papel inferior, € heranca do
patriarcado, que assegura ao macho o poder incontestavel. Sendo considerada
figura de destaque social, através de sua superioridade, as mulheres ficam a ele
submetidas e, com isso, seu exclusivo papel na sociedade é servir aos seus
maridos, parir e cuidar da casa e dos filhos, sem ter direito de possuir 0s mesmos
espacgos daqueles, seja nos aspectos: académico, profissional, politico e social, de
modo geral.

Segundo Louro (2014, p. 21):

E preciso notar que essa invisibilidade, produzida a partir de
multiplos discursos que caracterizam a esfera do privado, o mundo
doméstico, como o “verdadeiro” universo da mulher, ja vinha sendo
gradativamente rompida por algumas mulheres. Sem duavida, desde
h4 muito tempo, as mulheres das classes trabalhadoras e
camponesas exerciam atividades fora do lar, nas fabricas, nas
oficinas e nas lavouras.
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Nesse sistema ao qual nos referimos, as mulheres séo invisibilizadas e
silenciadas dentro da sociedade, inclusive dentro de sua propria casa. A mulher é
vista apenas como uma espécie de acessorio/ objeto. Inclusive, nem na maternidade
ela é valorizada, pois 0 macho é que é considerado o responséavel pelo sucesso da
fecundacao/ formacéo do feto. A mulher aparece, apenas como coadjuvante.

Embora tenhamos clareza da distancia temporal entre a escrita da obra “O
Segundo Sexo”, de Simone de Beauvoir (1970) e os dias de hoje, considerando as
mudancas drasticas que ocorreram com relacdo, especificamente, as conquistas das
mulheres, sabemos que ainda perduram em nossa sociedade muitos
comportamentos que sdo produtos de valores patriarcais, impregnados no nosso
cotidiano (como dito anteriormente).

Bento (2011), afirma que desde o nosso nascimento fomos induzidos a uma
Unica possibilidade de construirmos sentidos identitarios nas concepc¢des de géneros
e sexualidades, seguindo a légica da concepcédo biolégica de determinacdo das
diferencas. Seguindo essa logica, a diferenca bioldégica entre homens e mulheres
justificaria todas as desigualdades entre os dois géneros, sempre favoraveis aos
homens. Para nos ajudar a entender a importancia de desnaturalizar a visdo sexista
(de um sexo se sobrepondo ao outro, no caso 0 masculino sobre o feminino),
Bourdieu, nos leva a uma reflexdo no que tange aos papéis estereotipados impostos

socialmente:

Como estamos incluidos, como homem ou mulher, no préprio objeto
gue nos esforcamos por aprender, incorporamos, sob a forma de
esquemas inconscientes de percepcdo e de apreciagdo, as
estruturas histéricas da ordem masculina, arriscamo-nos, pois a
recorrer, para pensar a dominagdo masculina, a modos de
pensamento que séo eles préprios produto da dominagédo (2018, p.
17).

As ideias de Michel Foucault nos remete que as relacdes de poder sempre se
fizeram presentes na sociedade, seja em qualquer esfera social. O uso da disciplina,
da forga, da submisséo e do silenciamento sempre estiveram relacionados as
relacdes diversas na sociedade, no tocante a sexualidade, ndo poderia ser diferente.

Atraves da disciplina as relag6es de poder tornam-se mais prontamente observaveis.
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No caso da sexualidade, ela quase sempre foi regulada por regras, disciplinada,
vigiada e punida. Isso € visivel nas relacdes entre os géneros feminino e masculino.

A nossa sociedade € formada por padrbes hierarquizados, nos quais ha
normatizacées no modo de pensar e agir. A divisdo que fora criada entre feminino e
masculino e suas respectivas obrigagdes sociais interferem demasiadamente nas
desigualdades sociais.

A heranca de uma heteronormatividade’e de um machismo é evidente e
fortalecida constantemente em praticas cotidianas e em instituicées sociais, como 0
lar e a escola. Existe um longo trajeto a percorrer, pois sdo apurados diversos
aspectos culturais que propdem antagonismos, de um lado prega a superagédo das
injusticas entre géneros, mas preserva fortes tracos de superioridade masculina com
desrespeito e violéncia contra a mulher.

Mas, infelizmente ainda h& muitas resisténcias no tocante a visibilidade das
mulheres, o seu empoderamento ainda enfrenta muito preconceito e barreiras. Ainda
€ muito comum, por exemplo, as mulheres se sobrecarregarem com inumeras
tarefas (trabalhar fora, cuidar da casa e dos filhos), e, apesar de que muitos homens
estdo também passando a assumir tarefas domésticas, o contrario ainda € muito
mais presente. Além disso, muitas mulheres quando empregadas séao
supervisionadas ou dirigidas por homens. Nesses casos, evidencia-se a
predominancia do sexismo, através das desigualdades sofridas pelas mulheres no
campo profissional, seja através de carga-horaria, salérios inferiores ou cargos
secundarios que séo atribuidos ao género feminino.

Entendemos que essas sdo formas do que Bourdieu denomina de violéncia
simbdlica. Um tipo de imposicdo e comportamento tido, na maioria das vezes na
sociedade, como natural, como tipicamente feminino (como o caso de a mulher
assumir de maneira preponderante o espaco domestico). Por que entendemos ser

violento? Porque, com base nesse estereotipo do ser feminino, a mulher fica privada

’A heteronormatividade, ao se relacionar & producdo e a regulagdo de subjetividades e relacdes
sociais, parece chamar mais a atencdo para 0S nexos entre um conjunto de eixos que atuam na
construcdo, legitimacdo e hierarquizacdo de corpos, identidades, expressfes, comportamentos,
estilos de vida e relagdes de poder. Especial énfase pode entdo ser posta nos fortes vinculos da
heteronormatividade com outros arsenais normativos, normalizadores e estruturantes que agem
nesses mesmos terrenos, tais como o racismo, 0 sexismo, a Misoginia, a xenofobia, o classismo, a
corpolatria, entre outros (JUNQUEIRA, 2007, p. 10-11).



37

de, entre outras coisas, aproveitar outros espacgos e oportunidades que nao sao
negados ao homem.

1.3.1 Um breve relato sobre tipos de violéncia de género

De acordo com a Declaracao dos direitos da mulher e da cidada de 1791, em
seu artigo 1°: “A Mulher nasce livre e permanece igual ao homem em direitos. As
distingbes sociais s6 podem ser fundamentadas no interesse comum.” (GOUGES,
1791, p. 2). Se contrapondo ao que afirma o artigo acima, as mulheres sao
acometidas pela usurpacao de seus direitos civis, politicos e sociais, assim também
sdo comumente vitimas de abusos e intolerancias, ocasionando a violéncia de
género, que constantemente tem como consequéncia o0 Obito das mulheres, por
crimes cometidos pela intolerancia masculina. Essa ocorréncia se da historicamente

em decorréncia de relacdes construidas hierarquicamente entre mulheres e homens.

Na génese da Otica do género, os agentes das relagbes homem-
homem e mulher-mulher sdo iguais, 0 que nao impede que
desigualdades venham a ser estabelecidas no curso da relagdo. Na
origem, porém, existe a igualdade. J& nas relagdes homem-mulher, a
desigualdade constitui uma preliminar, isto €, preexiste ao
estabelecimento do contato social. Isso significa que homens e
mulheres constroem suas relagbes em condigbes herdadas de um
passado sociocultural que hierarquiza o0 masculino e o feminino em
detrimento deste ultimo (RIBEIRO, 1999, p. 188).

Para Ribeiro (1999), o feminino fora construido de modo inferiorizado ao
masculino, através do processo cultural, envolvendo domesticacdo e vida social.
Com isso a violéncia se faz presente nas relacdes envolvendo as mulheres e os
homens. E ainda pior, fora naturalizada e silenciada pelas mulheres e pela
sociedade. Os homens por sua vez, foram e em muitas realidades ainda o sao
culturalmente educados a “adestrarem”™ as mulheres, a agirem com rigor com as
mesmas.

As relacdes desiguais de poder do homem para com a mulher provocam
inumeras formas de preconceitos, discriminacdes, exclusdes, injusticas e diversos
tipos de violéncia: simbdlica, verbal, fisica, patrimonial e outras. Culminam na
usurpacao dos direitos das mulheres, até a sua invisibilidade social. De acordo com
Foucault (2018), o poder reprime 0 sexo, ou seja, 0s padrdes normativos criados e

controlados pelas instituicdes sociais reprimem o0s desejos; pois é necessario seguir
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as regras impostas socialmente, nesse sentido, deixando em ultimo caso, os desejos
pessoais.

Para Souza, Martins e Araujo (2014), € muito comum a violéncia que as
mulheres brasileiras sofrem, sem ocorrer distingdo de quaisquer grupos (grau de
escolaridade, idade, religido, classe social, etnia e outros). Isso se deve ao fato de,
muitas vezes se ter naturalizado a violéncia praticada pelo género masculino,
compreendendo-se como algo comum, que faz parte da natureza do homem. “A
violéncia segundo Chaui (1985), € um exercicio de for¢ca, € uma acao que trata o ser
humano ndo como sujeito, mas como objeto (...) * (SOUZA; MARTINS; ARAUJO,
2014, p .84). Para os autores, a violéncia sofrida pela mulher em sua residéncia,
deixou de ser discutida como assunto privado e passou a ser discutido e
acompanhado na esfera publica, englobando as politicas em prol dos direitos
humanos, de seguranca, de saude e do respeito e protecao a vida em sociedade. A
partir da desnaturalizacdo da violéncia domeéstica, cresceram os estudos e
pesquisas no campo académico referentes a investigacdes acerca da desigualdade

entre 0s géneros.

(...) resgatando a raiz etimologica da palavra violéncia, Galtung
(1998) considera restrito o conceito de forca que esta implicita nela,
assim como os verbos de acdo a ela relacionada, tais como:
violentar, violar, forcar. Por sua vez, o mencionado autor propde
ampliar sua compreensédo e o modo de compreendé-la, por meio de
um entendimento que contemple e evidencie as diferentes formas de
violéncia, para assim poder refletir tanto sobre sua complexidade
como sobre sua diversidade no momento em que Se expressa.
Entende que ha: 1. Violéncia direta: aqui referente a violéncia fisica
e/ou verbal, facilmente visivel em diferentes formas de conduta, 2.
Violéncia estrutural: situagbes de exploragdo, discriminacao,
marginalizacdo ou dominacdo, e 3. Violéncia cultural:
racionalizacbes, atitudes e ideias que justificam, legitimam e
promovem a violéncia nas suas formas diretas ou estruturais
(SOUZA; MARTINS; ARAUJO, 2014, p. 64-65).

De acordo com pesquisas realizadas por Ribeiro (1999), sdo imensas as
violéncias fisicas e sexuais que as mulheres séo corriqgueiramente vitimadas, tanto
cometidas por estranhos como, por parte de homens conhecidos ou parentes. O
autor afirma existir uma sobreposicdo entre a violéncia intrafamiliar (fazem parte a
familia extensa) e a violéncia doméstica. Sendo que ha mais relatos na de cunho

domeéstico. Assim, temos exemplos de maus tratos e abusos sexuais a empregadas
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e outras pessoas agregadas a residéncia. A violéncia mais comum é realizada pelo
parceiro/ esposo, através de varias formas: fisica, psicolégica, social, enfim
prejudicando a mulher de forma geral. Marcos Ribeiro (1999), ainda ressalta que a
violéncia domeéstica ndo ocorre exclusivamente dentro do lar, mas sim fora do
domicilio, mesmo sendo casos menos corriqueiros. Como por exemplo, o marido ir
agredir a sua parceira, nos locais que frequenta: trabalho, instituicdo de ensino ou
em outros ambientes que ela tenha acesso. Com isso a mulher sofre duplamente,
seja pela agressao fisica ou pela vergonha sofrida.

A violéncia doméstica relaciona-se com todo tido de agressao envolvendo as
pessoas que moram numa dada residéncia, acometendo ndo sO casais, mas
também familiares (pais, filhos, avés e avés). Com base nas ideias de Ribeiro
(1999), a violéncia doméstica e os abusos continuam alarmantes e, para piorar a
situacdo, sdo poucas as mulheres que denunciam 0s seus parceiros ou até mesmo
seus pais. Sdo comumente vitimas de humilha¢cBes, espancamentos e estupros.
Acabam naturalizando a violéncia masculina, ndo denunciando os homens que
cometem tais agressfes. A violéncia entre os casais caracteriza-se ndo apenas por
um ato isolado, mas por situacdes rotineiramente. O Homem é responséavel por
oprimir e punir a mulher, esta, ficando passiva a situacao.

O Mapa da Violéncia apresentado pelo IPEA (2018) apresenta que as vitimas
de violéncia doméstica (mulheres), sofrem os abusos por parte de companheiros
(58%) e parentes (42%). Abaixo, apresentaremos uma tabela, contendo o mapa da
violéncia doméstica por estados brasileiros. O maior indice se encontra em S&o
Paulo, em seguida Alagoas, Distrito Federal, Rio de Janeiro e Goias. Pernambuco
ocupa a 102 posicdo na violéncia doméstica e a Paraiba, a 222 De acordo com
Souza, Martins e Araujo (2014), a violéncia doméstica pode ocorrer de diversas
formas: fisica, sexual e psicoldgica. Além dessas ja citadas, também pode
manifestar-se através da violéncia moral e patrimonial.

Mapa da violéncia doméstica por estado brasileiro.

Acre %
Amapa 638
Amazonas 72

Bahia 728
Ceara ﬁ
Espirito Santo 246




Maranhao 344
Mato Grosso 452
Mato Grosso do Sul 714
Minas Gerais 566
Parana 699
Paraiba 306
Para 368
Pernambuco 598
Piaui 452
Rio Grande do Norte 161
Rio Grande do Sul ﬁ
Rondb6nia 542
Roraima 345
Santa Catarina 399
Sergipe ﬁ
Tocantins 458

(Mapa da Violéncia, 2018, p. 27).

40

Com relacéo a outro tipo de violéncia de género, a violéncia através do estupro,

Matria (2018), nos relata que no ano de 2014, a cada onze minutos, uma pessoa do

género feminino sofria estupro, jA no ano de 2015, aproximadamente ocorreram

cento e vinte cinco estupros por dia. Sendo que, apenas 35% dos casos de vitimas

de estupros foram relatados a policia, ou seja, uma minoria de mulheres procura as

delegacias para denunciar os agressores. "Uma pesquisa realizada pelo Data folha e

divulgada em 2017 revela que uma em cada trés mulheres sofreu algum tipo de

violéncia em 2016. O nimero alarmante € de 503 vitimas a cada hora” (MATRIA,

2018, p. 12). Com base nessa pesquisa foi observado que quarenta por cento das

vitimas do género feminino, tém acima de dezesseis anos e lidaram com algum tipo

de assédio.

Mulheres acima de 16 anos que
sofreram algum tipo de assédio

Pesquisa Datafolha/ 2017

Comentarios desrespeitosos

20,4 milhdes de vitimas

Assédio fisico em transporte publico

5,2 milhdes de vitimas

Beijo forcado (sem consentimento)

2,2 milhdes de vitimas

(MATRIA, ano 16, vol.1, n. 16, edi¢éo 2018).

Para Souza, Martins e Araujo (2014), a violéncia sexual que acomete mulheres,

deixa grandes sequelas psicoldgicas, pois vai além da agressao fisica. As mulheres

sao inferiorizadas, tidas como objetos, humilhadas, fonte de prazer e satisfacao aos
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homens, onde o que prevalece € a figura do "macho” como ser supremo. Sendo

tratadas sem autonomia alguma, em indmeras situacdes nas relacdes sexuais

abusivas. Ha, portanto, uma desqualificacdo dos desejos sexuais femininos.

Mapa do estupro por estado brasileiro.

Acre g
Amapa 64
Amazonas E?:S
Ceara 789
Distrito Federal 1617
Espirito Santo 476
Goias 1673
Maranhao %
Mato Grosso do Sul 1155
Minas Gerais 1575
Parana 1426
Paraiba 392
Para 653
Pernambuco 1289
Piaui 929
Rio Grande do Norte 184
Rio Grande do Sul %
Rondbnia 1286
Roraima 204
Santa Catarina 537
Serc.;iﬁe 3&
Tocantins 804

(Mapa da Violéncia, 2018, p. 11).

Com base no IPEA (2018), através Mapa da Violéncia de 2018, verificou-se

gque os indices de estupros sdo alarmantes, sendo que 50% dos casos

aproximadamente sdo cometidos por companheiros e familiares da vitima, 15% sé&o

conhecidos da familia, 3,7% sao vizinhos e 31% sdo desconhecidos das vitimas. Os

cinco estados que maior apresentaram o indice de estupro séo: Sao Paulo (1°), Mato

Grosso (29, Rio de Janeiro (39), Alagoas (4°) e Bahia (5°). Os cincos estados com

menor quantidade de estupros em 2018 foram: Amapa (27°), Rio grande do Norte

(26°), Roraima (25°), Sergipe (24°) e Acre (23°). Pernambuco ocupa a 11° posicao e

Paraiba a 22°. Quanto a idade das vitimas e o percentual: menos de 14 anos (43%),
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entre 15 e 18 anos (18%), entre 18 e 59 anos (35%) e acima de 60 anos (4%). A
maioria dos casos ocorre com as meninas menores de 14 anos, em seguida com
jovens e adultas dos 18 aos 59 anos.

Muitas questbes precisam ser discutidas e enfrentadas com relacdo a
desigualdade e intolerancia. Precisa- se fazer compreender que essas a¢gfes nao
sdo apenas nocivas a sociedade, pois configuram atos criminosos, e que, portanto,
precisam ser punidos. "O assédio sexual, sofrido por ambos os sexos, compreende
crime desde 2001 e, de acordo com o Codigo Penal, no artigo 206- A, € descrito
como constranger alguém com o intuito de obter vantagem ou favorecimento sexual
(...)" (MATRIA, 2018, p.12). A lei existe desde o inicio do século XXI, mas até os dias

atuais, essas praticas vém acontecendo rotineiramente, vitimando muitas mulheres.

1.3.2 Consideracdes sobre as estratégias de enfrentamento aos tipos de

violéncia contra a mulher

Muitas conquistas em prol dos direitos do género feminino sdo visiveis, com
grande contribuicdo do movimento feminista. Dentre elas, as ocorridas entre 0os anos
de 2003 a 2015, criadas com base no campo legislativo e outras acdes de
participacdo do campo das politicas publicas, sendo interven¢des para fortalecer os
direitos das mulheres e protecéo a vida.

De acordo com Souza, Martins e Aradjo (2014), é grande a notoriedade da
participacdo do movimento feminista ao enfrentamento e combate da violéncia
sofrida pelo género feminino, atraveés de seu lema voltado a igualdade de direitos
entre mulheres e homens. Outra importante contribuicdo de conquistas para as
mulheres foi através da ONU (Organizacdo das Nacdes Unidas), no ano de 1975,
quando foi reconhecida, pela primeira vez, a gravidade da violéncia contra as
mulheres. Apds cinco anos, em 1980, foi criada a declaragcéo na qual afirmava que a
violéncia doméstica configurava-se como crime, reconhecido gravemente e
cotidianamente. No ano de 1993, houve o reconhecimento dos direitos humanos das
mulheres, com contribuicdo da Conferéncia Mundial das Nacdes Unidas sobre
Direitos Humanos, ficando explicito que a agresséo sexual viola tais direitos. Esses
avangos contribuiram para favorecer a visibilidade da mulher e coibir praticas que

violassem os direitos do género feminino.
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Conquistas influenciadas por parte do campo legislativo:

N° da Lei e ano Objetivo da lei

Lei n°10. 778/2003 | Notifica os casos de violéncia contra a mulher que foi
atendida nos servicos de saude.

Lei n°® 11.340/2006 | Lei Maria da Penha, objetiva coibir a violéncia doméstica
e familiar.

Lei n°12. 015/2009 | Dispde sobre os crimes contra a dignidade sexual.

Lei n°12. 845/2013 | Dispbe sobre o atendimento obrigatério e integral de
pessoas em situacdes de violéncia sexual.

Lei n°13. 104/2015 | Altera o artigo 121 do Cadigo Penal, prevendo o
Feminicidio como crime de homicidio e o incluindo na
categoria de hediondos.

(Revista Métria, ano 16, vol.1, n. 16, edi¢cdo 2018).

Foram indmeras as conquistas em prol das mulheres e através da luta do
movimento feminista. Dentre elas, uma maior visibilidade enquanto sujeito social.
Houve maior abertura por parte do género feminino em denunciar diversos casos de
violéncia. Também, a sociedade passou a se conscientizar mais sobre a
possibilidade de protecdo aos direitos femininos. Porém, ainda serd necesséria
implantar medidas preventivas e punitivas para coibir a violéncia acometida ao
género feminino.

Nesse sentido, segundo consta na revista Matria (2018), foram possiveis
muitas conquistas em prol das mulheres no campo das politicas publicas, com
medidas de acompanhamento e protecdo das mulheres, dentre elas a criacdo das
Delegacias Especiais de Atendimento ou Defesa das mulheres, no ano de 1980
dando um grande suporte a niveis municipais e estaduais, a primeira Conferéncia de
Politicas Publicas para as Mulheres, ocorrida no ano de 2004. A partir dela, abriu-se
um leque de debates e intervencdes no Brasil em prol da preservacédo dos direitos
das mulheres. Assim, como de Politicas implantadas no Brasil: Delegacias
Especializadas de Atendimento a Mulher, Casas de Abrigo, Defensorias Publicas da
Mulher, Centros Especializados de Atendimento a Mulher em Situacéo de Violéncia,
Promotorias Publicas da Mulher e Juizados Especializados da Violéncia Doméstica e
Familiar. Assim, como o Pacto Nacional de Enfrentamento & Violéncia contra a
Mulher (2007) e também do Programa Mulher Viver sem violéncias (2013).

Uma grande conquista na luta pela protecdo das mulheres e combate a
violéncia foi & implantacdo da Delegacia de Defesa da Mulher. Sua criacdo ocorreu

em 1985, que veio com o intuito de visibilizar as mulheres, proteger e punir 0s
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agressores. Mesmo ainda precisando de melhorias e de maior investimento da
esfera publica, muitos avancos foram alcancados, a partir de sua implantacéo.

Porém, infelizmente, mesmo diante de tantas intervencdes, a violéncia sofrida
por meninas e mulheres ainda é grande, a intolerancia ainda persiste na sociedade
brasileira. "Apesar das conquistas, os dados mostram que, segundo o Mapa da
Violéncia 2015, 4.762 mulheres sao assassinadas por ano no Brasil, das quais,
50.3% por familiares (MATRIA, 2018, p. 20). Isso reflete um problema de ordem
social, no qual se necessita investir mais em medidas preventivas, induzindo a
concepgOes de respeito e igualdade entre as pessoas. Desta forma, fazendo-se
esclarecer a necessidade de permitir uma vida de dignidade as mulheres, que
visivelmente, encontram-se em vulnerabilidade social, “(...) é preciso compreender
que a violéncia contra a mulher € uma das questdes estruturantes das
desigualdades entre homens e mulheres, fruto do patriarcado e do machismo (...)"
(MATRIA, 2018, p. 21). A cultura machista que fora criada com intolerancia frente as
mulheres gerou 6dio por parte do género masculino e é algo muito dificil de ser
desconstruido, pois discursos e ac¢des impulsionadas por o6dio se fazem presentes
no cotidiano dessa e de outras sociedades patriarcais.

No tocante a dados mais atuais de violéncia contra a mulher, IPEA (2019),
apresenta no Atlas da Violéncia de 2019 que ocorreu um crescimento no nimero
dos homicidios femininos no Brasil em 2017, em média de 13 assassinatos por dia
acometendo mulheres. Verificou-se um aumento expressivo de 30,7 % dos
homicidios de mulheres no Brasil no decorrer de 2007 a 2017. "O aumento da
violéncia letal contra publicos especificos, incluindo negros, populacdo LGBTI, e
um publico alvo que sofre violéncia em expressividade de numeros. E a triste

realidade do pais.

Apenas em 2017, mais de 221 mil mulheres procuraram delegacias
de policia para registrar episédios de agressao (lesao corporal
dolosa) em decorréncia de violéncia doméstica, nimero que pode
estar em muito subestimado dado que muitas vitimas tém medo ou
vergonha de denunciar. Considerando os altissimos indices de
violéncia doméstica que assolam o Brasil, a possibilidade de que
cada vez mais cidadaos tenham uma arma de fogo dentro de casa
tende a vulnerabilizar ainda mais a vida de mulheres em situac&o de
violéncia (IPEA, 2019, p. 42).
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De acordo com Brasil (2006), a Lei Maria da Penha, Lei de n°® 11.340, de
07/08/2006, teve como objetivo criar mecanismo para coibir as formas de violéncias
doméstica e familiar acometidas contra a mulher. Esta lei € embasada no paragrafo
8° do artigo 226 da Constituicdo Federal, da Convencao sobre Eliminacdo de Todas
as formas de Discriminacdo contra as Mulheres e da Convencédo Interamericana
para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher. Desta forma, ocorre a
alteracdo do Cdédigo de processo Penal, o Cadigo Penal e a Lei de Execucao Penal.
Essas mudancas foram necessarias para prevenir e proteger as mulheres, assim
como, erradicar a violéncia contra a mulher e punir os agressores. Em seu artigo 5°
(Lei n° 11.340/2006) " Art. 5° Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica
e familiar contra a mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe
cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou
patrimonial”. Esta lei foi criada no governo de Luis Inacio Lula da Silva. A lei Maria
da Penha é um dos marcos pra a protecdo e visibilidade das mulheres; nesses
achados foram vistas diversas situacfes de sofrimentos vivenciadas por mulheres,
assim como casos de: estupro, violéncia por meio virtual, importunagdo sexual, a
violéncia no @mbito doméstico e por fim o feminicidio. muitas delas foram mortas por
intolerancia e 6dio por parte de parceiros ou ex-parceiros na maioria dos casos. De
acordo com Brasil (2015), a Lei N° 13.104, de 09/03/2015, designada para punir 0
feminicidio, foi criada no governo de Dilma Rousseff. Este € um crime hediondo
contra a mulher cometido por razdes da condicdo de sexo feminino, incluindo tipos
de violéncia doméstica e familiar, relacionada a discrimina¢gdes, menosprezo e 4dio
contra o género feminino. De acordo com Brasil (2015), o feminicidio passa a ser
circunstancia qualificadora do crime de homicidio, e inclui o artigo 1° da Lei n® 8.072,
de 25/07/1990, incluindo o feminicidio no rol dos crimes hediondos. A partir desta lei,
houve uma alteracdo no Codigo Penal, através do artigo 121 do Decreto-Lei n°
2.848, de 7 de dezembro de 1940.

De acordo com Brasil (2006), a Lei 11.340, denominada de Lei Maria da Penha
em seu 7° artigo relata os tipos de violéncia doméstica e familiar que acometem

mulheres:

Art. 7° Sao formas de violéncia doméstica e familiar contra a mulher,
entre outras: | - a violéncia fisica, entendida como qualquer conduta
gue ofenda sua integridade ou saude corporal; Il - a violéncia
psicologica, entendida como qualquer conduta que Ihe cause dano
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emocional e diminuicdo da autoestima ou que lhe prejudique e
perturbe o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar
suas acdes, comportamentos, crencas e decisbes, mediante
ameagca, constrangimento, humilhagdo, manipulagdo, isolamento,
vigilancia constante, perseguicdo contumaz, insulto, chantagem,
violacdo de sua intimidade, ridicularizardo, exploracéo e limitacdo do
direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a
saude psicologica e a autodeterminacgao; (Redacao dada pela
Lei n°® 13.772, de 2018) Ill - a violéncia sexual, entendida como
qualquer conduta que a constranja a presenciar, a manter ou a
participar de relacdo sexual ndo desejada, mediante intimidagéo,
ameaca, coacdo ou uso da forca; que a induza a comercializar ou a
utilizar, de qualquer modo, a sua sexualidade, que a impeca de usar
qgualquer método contraceptivo ou que a force ao matrimonio, a
gravidez, ao aborto ou a prostituicdo, mediante coacdo, chantagem,
suborno ou manipulagéo; ou que limite ou anule o exercicio de seus
direitos sexuais e reprodutivos; IV - a violéncia patrimonial, entendida
como qualquer conduta que configure retencdo, subtracdo,
destruicdo parcial ou total de seus objetos, instrumentos de trabalho,
documentos pessoais, bens, valores e direitos ou recursos
econdmicos, incluindo os destinados a satisfazer suas necessidades;
V - a violéncia moral, entendida como qualquer conduta que
configure caltnia, difamacao ou injaria (2006, p. 2-3).

De acordo com IPEA (2017), mediante Atlas da Violéncia de 2017, 4.621
mulheres foram assassinadas no Brasil, correspondendo a taxa de 4,5 mortes para
cada cem mil mulheres sendo perceptivel que as mais acometidas sdo as mulheres
negras. No estado de Pernambuco corresponde ao percentual de 25,8 % de vitimas
do sexo feminino assassinadas. Revelando uma necessidade de protecdo as
vitimas, que perderam as suas vidas, devido a intolerancia de género.

De acordo com Ribeiro (1999), As relacbes existentes entre os seres humanos,
regem-se por trés gramaticas sociais, sendo elas: género, raca ou etnia e de classe.
Isso € perceptivel em nossa sociedade, onde as mulheres sofrem inumeras
situacbes constrangedoras e de violéncia, frente a atitudes de intolerancia
masculina, principalmente se essa mulher for negra e de baixo poder aquisitivo
social. " A natureza antagonica dessas relacbes aponta, de um lado, para aliancas
efémeras entre desiguais e, de outro, para a impossibilidade de conciliar interesses
na presente ordem social” (RIBEIRO, 1999, p. 188). Na realidade, 0 que necessita
acontecer é reinventar uma nova sociedade, nas quais as pessoas reflitam sobre
viver de forma respeitosa e igualitaria, sabendo conviver dignamente. Isso sO sera
possivel, através da educacdo. A instituicdo escolar tem embasamento suficiente

para possibilitar reflexdes sobre tantas desigualdades existentes. As mudancas
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necessarias sO acontecerdo quando as pessoas Se conscientizarem sobre a
importancia da cidadania.

De acordo com Souza, Martins e Araujo (2014), a violéncia acometendo as
mulheres, foi incorporada aos estudos acerca das relacdes de género, nos quais
viabilizam esclarecimentos e desconstru¢cdes de ideias naturalizadas que existe
entre as relagdes entre mulheres e homens, nas quais culminam para a violéncia de
género. Falar sobre género é fundamental, seja por meio da escola, da familia e
demais instituicdes. E uma forma de levar a uma reflexdo de que as pessoas S&0
diferentes, mas iguais em seus direitos e deveres sociais. Através dessa
conscientizacdo, acredita-se que as intolerancias e violéncia de género sejam
minimizadas ou banidas da sociedade. Mas ha muita resisténcia no tocante aos
estudos e as discussbes do conceito de género e sexualidade. No final desse
capitulo, iremos explorar um pouco sobre o papel da educacao nesse contexto, bem
como as dificuldades de se falar nessa temética, principalmente no ambiente

escolar.

1.4 Algumas reflexdes sobre a ‘lIdeologia de Género’

Atualmente utiliza-se muito o termo “ideologia de género”, para coibir a pratica
de discussfes sobre género nas instituicbes sociais, dentre elas, a escola,
impedindo a equipe docente de realizar suas aulas com essa temética, quando
entendemos que seja tdo importante e necessaria para a formacao de jovens,
principalmente no Ensino Médio. "A ampla disseminacdo da ‘ideologia de género’,
vista como a desconstru¢do dos papéis de género tradicionais e, por consequéncia
da familia, dentro dos ambientes tradicionais, despertou uma espécie de panico
moral (...) " (REIS e EGGERT, 2017, p. 20). Falar sobre género nas escolas, para a
ala mais conservadora da sociedade é como destituir a familia, assim como o0s
padrées normativos da sociedade. Isso ocorre comumente, com a ideia da
héteronormatividade, alicercada pelo patriarcado. Assim como, a criacdo de leis e a
implantagdo de métodos tradicionais no sistema educacional por parte da esfera
governamental no Brasil, que limita e combate as orientacdes voltadas sobre género
e sexualidade. "Esse conservadorismo na politica publica brasileira, em especial na
educacao, se valida no argumento de que a ciéncia deve ser neutra e imparcial- e

assim também deveria, em suas vozes, ser a escola’(MAIA; ROCHA, 2017, p. 416).
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A ciéncia por sua vez, nao deve ser neutra, mas sim, levar a pensar e usar a
criticidade e a importancia de argumentos que levem a discordar dessas relagoes
abusivas de relacdes de poder existentes entre homens e mulheres.

Em pesquisa realizada por Maia e Rocha em 2017, com base em achados na
obra de J. Thompson (ldeologia e cultura moderna) sobre dois importantes conceitos

acerca de ideologia:

Segundo Thompson (2000), é possivel identificar dois tipos de
concepcao de ideologia: uma concep¢ao neutra e outra critica. A
concepg¢do neutra considera algum fendbmeno como sendo
ideolégico por ser um conjunto de ideias, sem necessariamente dizer
gue essas ideias sdo enganadoras ou ilusérias. Por outro lado, a
concepgao critica € aquela que vé um sentimento pejorativo, ou
negativo, em qualquer fendmeno dito ideologico (MAIA; ROCHA,
2017, p. 408).

Ainda com base nos achados de Maia e Rocha (2017), a ideia de ideologia
esta atrelada a manipulacdo possivelmente da compreensdo do que é real, assim,
da imparcialidade da ciéncia. Os autores citam Marilena Chaui e sua contribuicao
acerca da concepcédo sobre ideologia, mostrando que estdo intimamente ligadas as
normas sociais, que induzem os saberes e as acfes entre as pessoas huma
sociedade. Maia e Rocha (2017) relacionam o termo ideologia, com base nas ideias
de Thompson (2000), nos levando a refletir sua forte relagdo com as relagbes
assimétricas entre os seres e do uso da manipulacdo e do poder.

Maia e Rocha (2017) fazem uma interpretacdo acerca do conceito de género,
seguindo quatro aspectos importantes nos quais nos possibilita entender o motivo de

tantas ideias acerca do tema:

E possivel perceber na literatura cientifica uma dispersdo dos
significados da expressao ‘ideologia de género’. Podemos distinguir
quatro nuances: A ‘ideologia de género’ como discurso
heterossexista, como critica aos estudos de género, como critica
aos papeéis sociais de homens e de mulheres e como
antifeminismo (MAIA; ROCHA, 2017, p. 411).

Reis e Eggert (2017) citam a construgdo erronea acerca da ideologia de
género, assim também o0 que ela gera na sociedade: preconceito, discriminagcéo e

violéncia contra as mulheres e populagédo LGBT:
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Criou-se uma falacia apelidada de “ideologia de género’, que

induziria & destruicdo da familia “tradicional”, a legalizacdo da
pedofilia, ao fim da "ordem natural” e das rela¢cBes entre os géneros,
e que nega a existéncia da discriminacdo e violéncia contra as
mulheres e pessoas LGBT (...) (REIS; EGGERT, 2017, p. 20).

A heteronormatividade foi criada e afirmada socialmente ao longo dos tempos.
A palavra veio a designar o padrdo normativo, ou seja, 0 correto a se fazer e viver.
Veio a induzir o preconceito, o descaso e a violéncia a orientagbes sexuais
diferentes, ao mesmo tempo, pratica que alimenta a superioridade do género
masculino, frente a mulher ou a homens com orientacdo sexual diferente da "norma
padrdo heterossexual’. Mas, de fato o que é considerado normal na sociedade?
Adiante vamos entender que heteronormatividade, se fard presente para designar o
ser homem e o ser mulher e explicar como devem se relacionar sexualmente. "O
dualismo funde a identidade de género (0 que € ser homem ou mulher) com a
identidade sexual (ser homem é ter sexo com mulheres e vice-versa) num modelo
também binario, a heterossexualidade (RIBEIRO, 1999, p. 176). ~

De acordo com Reis e Eggert (2017), é de grande necessidade abordar sobre a
igualdade entre os géneros de forma consciente e esclarecedora, para desconstruir
ideias deturpadas sobre o0 assunto que foram disseminadas com base nos Planos de
Educacdo, nos quais ha uma grande preocupacdo no tocante a tematica. = (...)
aprovadas as leis municipais e estaduais dos respectivos Planos de Educacdo,
ocorreu um movimento voltado para impedir que os estabelecimentos de educacgao
abordassem na sala de aula as questdes de género” (REIS; EGGERT, 2017, p. 19).
O que é fundamental é erradicar as falacias negativas sobre as orientacées acerca
do assunto, assim como, desnaturalizar a distingdo binéria entre feminino e
masculino, acarretando na inferioridade do género feminino, discriminacdes e
violéncia.

O género masculino esta direcionado a ter uma vida sexual ativa, sem pudores
sociais, tendo uma independéncia e liberdade sexual, mesmo sem criar vinculos
afetivos. "A sexualidade masculina € vista como menos controlavel o que banaliza
tanto maior atividade sexual quanto a ideia de que sdo os homens que devem
controlar o ato sexual” (RIBEIRO, 1999, p. 177).

De acordo com a UNICEF (Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia), a
Convencao sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao Contra as

Mulheres de 1979, em seu artigo 1° afirma:
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Para os fins da presente Convencdo, a expressao “discriminacio
contra a mulher” significara toda a distingdo, exclusdo ou restrigcdo
baseada no sexo e que tenha por objeto ou resultado prejudicar ou
anular o reconhecimento, gozo ou exercicio pela mulher
independentemente de seu estado civil com base na igualdade do
homem e da mulher, dos direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos: politico, econémico, social, cultural e civil
ou em qualquer outro campo (UNICEF, 1979, p. 8).

No pensamento de Louro, 2018, as pessoas, através de seus grupos de
posicdo de destaque socialmente, tidos como "normais”, no que diz respeito a sua
maneira de pensar e agir socialmente representam a si proprio e as demais pessoas
ou grupos sociais. Portanto, justifica-se o motivo de afirmar-se que as construcdes

identitarias sao frutos de acdes politicas. Sendo assim, ela afirma:

Em nossa sociedade, a norma que se estabelece, historicamente,
remete ao homem branco, heterossexual, de classe média urbana e
cristd, e essa passa a ser a referéncia que ndo precisa mais ser
nomeada. Serdo 0s “outros’ sujeitos sociais que se tornardo
"marcados”, que se definirdo e serdo denominados a partir dessa
referéncia. Dessa forma, a mulher é representada como "o segundo
sexo’, e gays e léshicas sdo descritos como desviantes da norma
heterossexual (LOURO, 2018, p. 18).

Sobre a utilidade analitica do conceito de género, a autora afirma:

Romper a dicotomia podera abalar o enraizado carater heterossexual
gue estaria, na visdo de muitos/as, presentes no conceito ‘género’.
Na verdade, penso que o0 conceito s6 podera manter sua utilidade
tedrica a medida que incorporar esses questionamentos. Mulheres e
homens que vivem feminilidades e masculinidades de formas
diversas das hegemobnicas e que, portanto, muitas vezes nao sao
representadas/os ou reconhecidas/os como
“verdadeiras/verdadeiros” mulheres e homens, fazem criticas a
estrita e estreita concepc¢édo binaria (LOURO, 2014, p. 38).

Para Reis e Eggert (2017), Ha uma inversao de valores nos quais se ignoram o
fato das discriminagbes e violéncias sofridas pelas mulheres e LGBT’s, como se
fossem inferiores e por isso sao tratados de tais formas. Principalmente este ideario
normativo € afirmado devido uma cultura sexista apoiada pela falsa moral
tradicional, pregando a ideia de ‘ideologia de género’, para denominar as pessoas
gue queiram dialogar sobre a igualdade e o respeito entre 0os géneros e sobre a
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orientacdo sexual destes. As mulheres de modo geral, as feministas e LGBT’s séo
vistos como seres inferiores, sendo negada a sua visibilidade social. As mulheres
feministas sofrem muito preconceito por serem taxadas de imorais e inimigas da
familia tradicional, assim como outra classe tida como minoritaria que sao aquelas
com orientacdo sexual diferente do padrdao heteronormativo. “No cenario
educacional brasileiro e de alguns outros paises (...), a ideologia de género tomou o
planejamento da educagdo com a finalidade de compor uma sociedade neutra,
perene, igual e descomprometida com as diferencas™ (MAIA; ROCHA, 2017, p. 415).
Infelizmente isso acarreta no silenciamento das classes tidas como minoritarias na
sociedade, como por exemplo, as do género feminino, com isso aumentando a sua
invisibilidade.

Sera de grande contribuicdo utilizar-se o ato de estranhar, mediante as
situacbes cotidianas que alimentam o machismo. Inclusive, se fazem necessérias
mudancas no que diz respeito a forma que se esta educando jovens, no que diz
respeito ao ser feminino, ser masculino, feminismo e sexualidade. E no ambiente
escolar que tais modelos e valores correspondentes devem ser debatidos e
analisados criticamente. A seguir, abordaremos a importancia da escola e do Ensino
de Sociologia para uma formacao educacional voltada a igualdade, respeito e a
cidadania. Iremos refletir sobre a importancia de desnaturalizar ideologias contrarias

a igualdade entre as pessoas.

1.5 O papel da educacgéo escolar na formacéao de valores que reforcam ou
desconstroem os preconceitos\discriminacdes de género

Emile Durkheim é um dos principais autores classicos da sociologia (sendo o
principal) que trabalhou o conceito de educagéo, que refletiu muito sobre o seu
papel, e por isso mesmo criou a disciplina Sociologia da Educacdo. Segundo o
soci6logo (2011) todas as sociedades, em seus determinados momentos de
desenvolvimento, tiveram ou tém seu proprio sistema de educacgdo. Tal sistema se
impde aos individuos de tal forma que os mesmos ndo tém outra saida a ndo ser
segui-lo e obedecé-lo.

Segundo o autor, a educacdo € sempre exercida: pelos pais aos seus filhos;
pelos professores aos seus alunos; pelos sacerdotes (padres, pastores, etc) aos

seus fiéis. Sempre e em todos os lugares a educacdo é exercida pelas geragdes
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mais velhas as geragbes mais novas. Para Durkheim, a sociedade precisa da
educacdo para garantir sua propria existéncia, pois através dela, seus individuos
aprendem a conviver uns com 0s outros, seguindo as regras que sao impostas. Tais
regras sdo imprescindiveis a ordem da sociedade e a garantia da cooperacéo e
respeito entre todos. Segundo o autor: “A sociedade sé pode viver se existir uma
homogeneidade suficiente entre os seus membros. A educacgao perpetua e reforca
esta homogeneidade ao fixar, de antemao, na alma da crianca as semelhancas
essenciais que a vida coletiva supde” (DURKHEIM, 2011, p. 109).

Para Durkheim, educagcdo e socializagdo sdao a mesma coisa. O objeto de
ambas é formar o ser social. S6 a educacdo pode garantir que a crianca aprenda a
conviver na sociedade, “(...) reconhecendo o outro e incorporando como habito as
imposicdes e exigéncias do meio social (...)" (SANTOS, 2007, p. 74).

Na situacdo atual, a educacdo (tanto na familia, quanto na escola) continua
sendo alvo de grandes preocupactes, de grandes investimentos. Cada dia vao
aparecendo novos aparatos tecnoldgicos para dar conta de modernizar, de
aprimorar os métodos educativos.

A escola tem o papel predominante no fortalecimento dos lagos de igualdade
entre homens e mulheres, do respeito, da tolerancia, da valorizacdo dos direitos
humanos, da percepcdo e cumprimento de deveres. Esta relacdo dar-se-4 com a
participacdo de todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, para a
promocao da cidadania.

Na escola, desde os primeiros anos de ensino, ndo apenas se aprende 0s
conteddos do ensino formal e institucionalizado, mas também se apreendem o0s
valores comportamentais, morais, éticos que serdo reproduzidos e resignificados
pelos jovens nos seus cotidianos e nos diferentes espacos por eles frequentados.
Nesse sentido, a escola exerce uma influéncia muito grande sobre adolescentes e
jovens, devendo-se, portanto, por meio do ensino democratico, mediar para que 0s
mesmos sigam um caminho da realizacdo pessoal e profissional, visando a
participacéo de toda comunidade escolar no processo de ensino e aprendizagem.

Entendemos, por esse ponto de vista, que o tema da igualdade de género, 0s
debates e discussdes sobre as relacdes de género e suas problematicas, devem
estar presentes na educacgao escolar, especificamente na disciplina de sociologia,
que tem como propodsito, entre outras coisas, 0 estranhamento e a desnaturalizagéo

sobre a realidade social, nos mais vaiados aspectos.
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Partindo do pressuposto que as relacdes de género sdo construidas social e
culturalmente, gerando perspectivas singulares para mulheres e homens, nos
atemos ao contexto escolar, questionando as referéncias que se destacam como
“naturais”, “essenciais”, “verdadeiras” sobre o feminino e o masculino, repercutindo
nos comportamentos e atitudes dos jovens e das jovens, diferencas essas que sao

tomadas como desiguais hierarquicas.

A escola interfere na constituicdo de sujeitos homens e mulheres a
partir do momento em que delimita espacos, institui o que cada um
pode ou nao fazer, demarca o lugar dos meninos e das meninas,
bem como quais as atitudes adequadas para cada sexo (GRAUPE
e GROSSI, 2014, p. 18).

Nas ideias de Ribeiro e Pataro (2015), na escola, a imagem de homem e de
mulher que é transmitida aos discentes contribui muito para a formacédo de suas
identidades e de seus padrbes de comportamento, tendo forte influéncia do
androcentrismo® valorizacdo do sexismo. Portanto, o auxilio de professores, equipe
pedagogica e gestores reflete grande relagdo com os bons resultados dos/as
estudantes, contribuindo para evitar a evaséo escolar por parte dos jovens.

Segundo Campos (2009), a escola € uma das principais instituicbes que
deveria viabilizar discussdes acerca da categoria de género e das relagdes sociais
entre as mulheres e os homens. "A escola, nesse contexto, tem como uma de suas
principais funcdes sociais o aprendizado politico dos sujeitos, no que diz respeito a
convivéncia social e vivéncia de multiplas identidades” (CAMPOS, 2009, p. 15). As
relacdes entre os géneros vém sendo analisadas como constru¢des histéricas, por
meio das relagBes culturais entre mulheres e homens. Para tanto, é de
responsabilidade da instituicdo escolar, levar aos discentes os debates sobre tais
relacbes e ao mesmo, contribuir na constru¢cdo de uma sociedade mais igualitaria
entre 0s géneros.

De acordo com Vianna e Unbehaum (2004), ha uma grande preocupagédo com

o destino da educacéo brasileira, pois ocorreram inUmeras mudancas na educagéo

>Na base do sexismo, e dos estereétipos que permeiam as relacdes de género, estd o chamado
androcentrismo (do grego andrés, aquilo relacionado ao homem + kéntron, o centro). O
androcentrismo € o pensamento que consiste em considerar o homem como o centro do universo,
Unico apto a governar, a determinar leis e a estabelecer justica. Segundo o androcentrismo — que
reduz a raca humana ao termo “o homem” e influencia fortemente nossa maneira de pensar — o
masculino seria supostamente a base de medida para tudo (RIBEIRO; PATARO, 2015, p.158).
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bésica desse pais, inUumeras reformas foram feitas, mas que deixaram a desejar
guanto ao desempenho escolar. "Esses fatos tornam o intervalo que vai de 1988 a
2002 um recorte histérico importante para a analise das legislacbes e reformas
federais na area da educacao” (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 78).

Os autores fazem uma critica no que diz respeito as relacdes de género na
educacgdo, que vieram ganhar visibilidade somente nos anos de 1990, devido a
necessidade de combater as discriminacdes contra as mulheres. Ao mesmo tempo,
é verificado que héa falhas nas politicas publicas em garantir o0 acesso a educacéo e
de sua permanéncia na instituicdo escolar as mulheres, principalmente as que
engravidavam no periodo escolar. "Nas escolas, as relacdes de género também
ganham pouca relevancia entre educadores e educadoras, assim como no conteudo
dos cursos de formacédo docente” (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 79). Ha muito
que se refletir acerca do curriculo da educacgdo basica e dos cursos de formacéo
superior, a exemplo de como estéo sendo preparados os profissionais para lidar com
a tematica de género. A resposta € silenciada pelas politicas publicas e pelos
governantes.

Ainda com base nos estudos de Vianna e Unbehaum (2004), o género sempre
esteve ligado as relacdes de poder e, consequentemente, essas relacfes séo
difundidas pelas politicas educacionais, estando presentes em variados contextos
educacionais, nas diversas instituicdes sociais e niveis educacionais, com isso
acabam se refletindo diretamente nas desigualdades entre mulheres e homens.

No tocante a visibilidade do conteudo ‘género’ na Educagao Basica, ha muitas
criticas, pois os principais meios para assegurar tais debates deixam a desejar em
seus documentos. Vianna e Unbehaum (2004) nos leva a refletir sobre o papel da

Constituicao Federal referente as politicas de género:

Nenhuma referéncia a palavra género aparece na CF/1988, o que
também se deve ao contexto da época. Naquele momento género
ndo era um conceito familiar as mulheres dos movimentos populares,
tampouco aos politicos do Congresso. Até mesmo entre as
feministas daquele periodo a distincdo entre sexo e género estava
ainda sendo forjada. Assim, quando tratamos da presenca ou
auséncia de género na Carta Magna, reportamo-nos a qualquer
aluséo as mulheres e seus direitos, ou a diferencas entre 0s sexos
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 91).
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Outra questdo que é levantada pelos autores, é sobre o descaso a tematica de
género nos Paréametros Curriculares Nacionais (PCN’s) do Ensino Fundamental
de1997, quando o assunto era visto nos “temas transversais’, englobando: Etica,
Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual. Apenas no altimo
item é que entra a tematica de género, o que deixa muito a desejar tais debates em
sala de aula. Com isso, esse assunto fica inexplorado e carecendo de mais
discussbes no cotidiano escolar. "A compreensdo das relacbes de género pela
escola corre o risco de permanecer velada, uma vez que as politicas publicas nao as
mencionam e, quando o fazem, ndo exploram em todos os temas e itens curriculares
(...) " (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 101). As instituicdes escolares por vezes,
silenciam as divergéncias ocorridas entre ambos 0s géneros e a0 mesmo tempo,
reproduzem papéis estereotipados de meninas e meninos, assim, interferindo
diretamente em sua vida adulta. Ha, portanto, a necessidade de a escola realizar o
seu real papel de democratizar o ensino e formacgéao cidada.

Osorio e Sarandy (2016) nos levam a refletir sobre a relacdo da categoria de

género com os documentos que influenciam diretamente na educacéo basica:

O siléncio quanto ao tema é, com perdédo do trocadilho, gritante. Nos
PCN, a maior parte do debate esta alocada nos Temas Transversais-
Orientacdo Sexual. Nas OCN, h& muito pouco a respeito e na parte
relativa a Sociologia encontra-se somente a indicacdo de que este é
um dos contetdos que podem ser tratados na disciplina. Nas BNC, o
documento mais recente dos trés, ao contrario dos anteriores,
identifica-se a categoria género perpassando tdo distintas quanto
Artes, Biologia, Educacédo Fisica e Sociologia, com uma coeréncia
gue faz dele uma proposta mais homogénea do que as demais.
Contudo, peca nos pontos (OSORIO; SARANDY, 2016, p. 59).

Nesse sentido, para os autores h& algo que deve ser muito questionado que é
acerca dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) de Antropologia, Politica e
Sociologia, pois os mesmos ndo fazem nenhuma relacdo direta com a categoria de
género e tdo pouco contribuem para pensar sobre a necessidade de refletir sobre as
relacbes de géneros nas acdes cotidianas das pessoas. As ideias referentes a
género aparecem em uma minima quantidade.

Ainda com base nos estudos de Osorio e Sarandy (2016), o que é proposto em
sua pesquisa nao € desmembrar a Orientacdo Sexual das discussdes em sala sobre
género, mas de entender qual a necessidade de retirar dos Temas Transversais a

categoria de género, a qual necessita de maior visibilidade. Ou seja, ha uma
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necessidade de ter um maior espaco no curriculo da Educacgdo Basica, em especial
do Ensino Médio, para as discussdes acerca das relacbes entre os géneros, nao sé

nas aulas de Sociologia, assim também nos demais componentes curriculares.

Sendo a educacdo, sobretudo a escola, como um espago de
formacédo e de constituicdo de subjetividades, os estudos de género
e sexualidade possibilitaram a evidenciacdo de desigualdades,
opressbes e violéncias praticadas no interior das instituicbes
escolares contra aqueles/as que ndo se adégquam aos padrbes
normativos (SANTOS, 2019, p. 77).

Sabemos que a realidade na nossa sociedade tem se modificado muito no que
tange as relacdes e aos papeis de género. Que as mulheres tém alcancado diversos
espacos ‘masculinos’ isso € indiscutivel. Nao podemos nos referir de maneira
generalizada, que a mulher brasileira de hoje é ‘recatada e do lar e que o homem,
por sua vez, pertence exclusivamente ao espaco publico. Sabemos que os valores
tém sido redimensionados, resignificados. E isso demonstra para ndés que tais
mudancgas ndo ocorreram da noite para o dia nem foram fruto de leis que surgiram
também por acaso. O papel da educacdo (na familia, na escola, nos meios de
comunicacao) foi e € fundamental nas mudancas. No entanto, como ja destacamos
anteriormente, ainda persistem muitos habitos, muitas atitudes discriminadoras,
preconceituosas, misoginas que ainda subjugam e inferiorizam a mulher. Ainda,
historicamente, a mulher ndo possui até hoje a mesma notoriedade que o homem,
sendo, portanto prejudicada em muitas esferas sociais (em destagque nas
econdmicas, politicas e sexuais).

Menezes e Andrade (2017), afirmam que, falar de temas como género, ndo é
algo féacil, ao contrario, € desafiador, pois incomoda grupos que estdo no poder, que
possuem meétodos e praticas conservadoras, que limitam a liberdade de expressao
das pessoas, as tornando submissas, silenciadas e excluidas socialmente.
Particularmente no caso especifico das mulheres, no qual nos detemos na nossa

pesquisa, as disparidades ainda sdo bem aparentes.

Numa sociedade onde o homem domina diversos setores da
sociedade, tal como: politica, ciéncias, crencas religiosas, area militar
e outras, sdo perceptiveis a presenca do androcentrismo, fortalecido
por padrdes culturais arraigados ao longo da historia. No Brasil, as
mulheres respondem por cerca de 52% do eleitorado nacional. No
entanto, apenas 10% das 513 cadeiras da camara dos deputados
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sao ocupadas por parlamentares do sexo feminino. No senado, elas
ocupam 16% das 81 vagas (MATRIA, 2018, p. 40).

Segundo Bodart (2018), o atual cenario politico brasileiro, com o crescimento
de correntes ideoldgicas conservadoras, interfere diretamente em reformas
educacionais, limitando a liberdade de expressdo e de um ensino democrético.
Assim, como o surgimento da "Escola Sem Partido”, coibindo as discussdes e acdes
acerca de algumas tematicas que escandalizam pessoas praticantes de ideologias
conservadoras, interferem negativamente nas instituicbes escolares e,
principalmente em disciplinas como é o caso da Sociologia, na qual é silenciada.

Conforme discutido por Menezes e Andrade (2017) A escola ndo € um espaco
neutro, mas sim, palco da violéncia simbdlica e serve como forma de dominacgéo
através do pensar e do agir, da forma que ira influenciar os jovens. Nesse sentido,
as aulas de sociologia devem contribuir para a construcdo de saberes e
desconstrucdo de esteredtipos, do posicionamento frente a violéncia que mulheres
pernambucanas e brasileiras sdo acometidas comumente. Sendo assim, a escola
pode colaborar para equiparacao entre géneros e o empoderamento feminino. Sobre
0s objetivos da Sociologia no Ensino Médio, bem como sua interlocucdo diante da
problematica das relacbes de género, é o que abordaremos no capitulo seguinte.
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CAPITULO I

REFLEXOES SOBRE O PAPEL DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO: A
ABORDAGEM TEMATICA DE GENERO COMO PECA FUNDAMENTAL NO
TRABALHO DE ESTRANHAMENTO, DESNATURALIZACAO E FORMACAO

PARA A CIDADANIA

Introducéao

A educacdo € o meio basilar para a existéncia de uma sociedade mais
organizada e menos conflituosa, pois € através da reflexdo que os seres irdo
compreender 0 seu espaco enquanto cidadaos, reconhecendo e respeitando 0s
direitos das demais pessoas. As escolas brasileiras sdo norteadas por regimentos e
curriculos, que deveriam orientar na realizacdo de um trabalho consciente, em prol
da construcdo de uma sociedade comprometida com as praticas humanas
harmoniosas, voltadas ao pensamento da modernidade e de suas constantes
mudancas. Nesse sentido, Valle (2014), nos permite perceber a necessidade de um
curriculo inovador e acolhedor, longe de uma educacéo tradicional.

Por volta dos anos vinte (20) e trinta (30) do século XX, ocorre no Brasil a
influéncia do pensamento curricular, com a contribuicdo de obras de autores
americanos/ do Norte da América. “(...) uma ruptura com a escola tradicional,
resignificando o debate sobre o processo escolar, a modernizacdo de métodos e
estratégias de ensino e avaliacdo, a democratizacdo da sala de aula e da relacdo
pedagogica” (VALLE, 2014, p. 90). Esse pensamento inovador deveria, portanto,

contribuir para uma pratica pedagogica menos enfadonha e mais prazerosa.

Quando nos remetemos a sedra do ensino das Ciéncias Sociais nas
escolas, deparamo-nos, justamente, com uma disciplina, hoje
obrigatéria no Ensino Médio, para qual foi atribuido o papel de fazer
a ‘ponte” entre sujeito e realidade, individuo e sociedade, passando
pela formagéo do aluno/ a cidadao/ a. Além dessas atribui¢cdes, 0s
estudos de base Durkheimiana imputam a educacéo, de forma geral,
os efeitos da coesdo social e da socializacdo, como também de
formacao civilizatoria e civica para a vida em sociedade (HANDFAS;
MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 51).
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Diante da ideia de emancipacdo, de mudancas de paradigmas e da
necessidade de se perceber cada discente em sua totalidade, analisam-se muitos
problemas recorrentes no tocante a necessidade de instituicdes educacionais que
visem libertar a sociedade de um regime opressor, o qual precisa romper com
padrbes hierarquicos, herdados ao longo da influéncia ocidental. Nesse sentido,
Boaventura de Sousa Santos (2007), em seu livro: ‘Renovar a teoria critica e

reinventar a emancipacao social’ aborda:

O problema € que a emancipagdo social € um conceito
absolutamente central na modernidade ocidental, sobretudo porque
esta tem sido organizada por meio de uma tensao entre regulacao e
emancipagdo social, entre ordem e progresso, entre uma sociedade
com muitos problemas e possibilidades de resolvé-los em outra
melhor, que sdo as expectativas. Entdo, € uma sociedade que pela
primeira vez cria essa tensdo entre experiéncias correntes do povo,
gue as vezes sao ruins, infelizes, desiguais, opressoras, e a
expectativa de uma vida melhor, de uma sociedade melhor. Isso é
novo, ja que nas sociedades antigas as experiéncias coincidiam com
as expectativas: quem nascia pobre morria pobre; quem nascia
iletrado. Agora ndo: quem nasce pobre pode morrer rico, e quem
nasce em uma familia de iletrados pode morrer como médico ou
doutor (SANTOS, 2007, p. 17-18).

Com base nos estudos de Handfas, Macaira e Fraga (2015), o campo de
estudos sobre o Ensino de Sociologia necessita de muitos estudos, pois 0
crescimento da populacdo académica sobre a Sociologia se deu a partir do ano de
2000, precisando-se explorar mais sobre, para poder realizar um levantamento de
aspectos mais relevantes “(...) o campo de estudos da Sociologia ainda é pouco
conhecido, justificando, portanto um estudo exploratério que possa servir como
primeira aproximacdo, de modo a fornecer uma visdo geral (...)"(HANDFAS;
MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 27).

As instituicdes educacionais reproduzem, por vezes, em seu curriculo, ideias
voltadas para o senso comum, negligenciando a ideia de formacéao integral de cada
estudante. "Temos sempre uma grande ansiedade de pertenca, e isso também torna
dificil pensar o novo” (SANTOS, 2007, p. 49). Por vezes, as instituicdes de ensino
estéo repletas de funcionarios que ndo querem sair de sua zona de conforto, nao se
abrindo para o novo, reproduzindo ideologias, as quais limitam a formacao integral
de jovens estudantes. Ao denunciar o papel da escola na reproducéo da estrutura

social e sustentar a importancia da acgdo dos sujeitos, insiste-se sobre as
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possibilidades de um curriculo centrado na cultura das classes desfavorecidas”
(VALLE, 2014, p. 89).

As escolas, nesse sentido, trabalham na preparacdo e domesticacdo dos
corpos (de criancas e de adolescentes) para a introjecdo de determinados
comportamentos e para a aceitacdo e internalizacdo de regras sociais. Foucault
afirma que foi durante a época classica, que o corpo foi descoberto como objeto e
alvo de poder. Foi transformado em objeto de controle, docilizado, sujeitado a uma

relacdo de docilidade-utilidade, ou seja, a disciplina. Sobre isso o autor diz:

O momento histérico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano, que visa ndo unicamente um aumento de suas
habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujei¢cdo, mas a formacao de
uma relagdo que no mesmo mecanismo 0 torna tanto mais obediente
quanto é mais util, e inversamente (FOUCAULT, 1977, p. 127).

Nesse sentido, Foucault enfatiza que esses processos disciplinares, de
controle e obediéncia, sdo encontrados nos colégios, depois nas escolas primarias,
no espaco hospitalar, na organizacdo militar (1977). Em conformidade com os
estudos do autor, podemos refletir sobre as resisténcias das escolas, através de
seus curriculos e de suas préaticas pedagdgicas, como coerente com 0 seu papel
enquanto reprodutora da estrutura social.

Apple, Ball e Gandin (2013), em referéncia a M. Foucault, citam os trés
conceitos (poder, corpo e critica) descritos pelo autor, que estdo presentes nos
discursos sdcio-politicos da sociedade, nas diversas formas de relagcbes e nas
diferentes instituicbes. Esses trés conceitos podem permitir manifestar-se em
diferentes direcdes. O poder foi um assunto muito utilizado nas obras de Michel
Foucault. "O poder ndo € um jogo de soma zero: todos nds temos um tipo de poder,
nao necessariamente comparavel a outros” (APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p. 47).
Segundo os autores, o poder possui multiplos sentidos, pode ser repressivo ou
produtivo, da forma em que obriga a algo, também incita a expor algo. "O corpo é a
superficie sobre a qual esse jogo é jogado, sobre a qual o poder é reproduzido ou
reprimido” (APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p. 49). Ainda nas ideias dos autores
acima, o terceiro conceito, € bem definido nos pensamentos de Foucault, por se
tratar de um critico das reinvindica¢des de intelectuais. "O local da critica ndo é um

espaco neutro ou seguro. Ndo hd um lugar que possa ser preservado de estratégias
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de poder/conhecimento, e, nesses jogos, somos todos participantes, todos tomamos
partidos (...)'(APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p. 51).

A ideia de repensar o controle e a submissédo dos corpos, € algo de grande
relevancia a sociologia da educacéo. Pois ela possibilita fomentar o senso critico, no
qual faz necessario o estranhamento diante de alguns conceitos e praticas. Contudo,
no senso critico ndo ha neutralidade, estimulando-se entdo as perspectivas de

mudancas.

Depois de Foucault, € dificil declarar, sem medo, que a educacao se
ocupa somente de fazer o bem para as pessoas e promover 0
progresso social. Ndo é raro escutar alunos de graduacdo ou
professores falando sobre a relacdo entre escolas e a producdo de
corpos disciplinados, ou se referir a historias de educacdo em termos
de genealogias (APPLE; BALL; GANDIN, 2013, p. 46).

Nesse sentido, Valle (2014) nos leva a perceber sobre a importancia de uma
“sociologia dos saberes escolares”, na formacéo de jovens, possibilitando o desejo
de busca por mais informacdes, gerando conhecimentos mdltiplos por parte dos
discentes, assim como os instigando ao desejo de lecionar no campo socioldgico,
devido a disciplina provocar curiosidade por parte de quem se envolve com as aulas
desse componente, devido a necessidade de debates e da busca por mudancas
significativas no cotidiano social. O senso critico viabiliza essas mudancas e a nao
aceitacdo de estereGtipos, muitas vezes produzidos por algumas instituicbes de

ensino.

Ainda que o poder critico e sugestivo da sociologia da educagéo
possa permanecer pouco explorado, uma “sociologia dos saberes
escolares” permite langar um novo olhar sobre a reproducao cultural,
denunciando ndo apenas o fato de estar enraizada nas estruturas
dos sistemas educacionais, mas também a constatacdo de que a
dominagdo ndo se efetua em sua totalidade. Ao contrario, deve-se
reconhecer o extraordinario poder da escola na transformacao social,
em razdo de suas caracteristicas singulares. Ela é uma — talvez a
Unica- instituicdo social que ainda se mantém acessivel a discussao,
ao debate, a negociacéo, a participacao (VALLE, 2014, p. 103-104).

A sociologia influencia no estranhamento desses padrfes naturalizados pela
sociedade, levando-se a pensar numa educacéo transformadora. Partindo desse

pressuposto, faremos uma explanagdo sobre o histérico da implantacdo da
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sociologia no ensino médio, bem como suas caracteristicas, principios e principais

desafios enfrentados.

2.1 Um pouco do histérico do ensino de Sociologia no Ensino Médio no Brasil

N&o héa como falar sobre Sociologia e educacao no Brasil, sem antes fazermos
uma retrospectiva no que diz respeito as leis que nortearam o curriculo da educacgéo
basica, em especial ao Ensino Médio que tanto passou por mudancas marcantes.
“‘Entre 1931 e 1942, especialmente apés 1937, a Sociologia esta presente e é
obrigatéria no curriculo em um periodo que abrange um governo que comeca com
esperancas democratizantes e logo se tinge de autoritarismo (...)” (BRASIL, 2006, p.
105).

De acordo com Ramos e Heinsfeld (2017), foram consolidadas, na década de
1940, as Leis organicas do Ensino, por Gustavo Capanema Filho, na época ministro
da educacdo do Brasil do periodo de 1934-1940. Nessas leis foram contempladas
oito formatos de ensino: Ensino Industrial; Comercial; Normal; Agricola; implantacdo
do SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial); SENAI (Servico
Nacional de Aprendizagem Industrial); Ensino Primario e o Ensino Secundério.
Percebia-se, que havia uma grande preocupacdo com a formacgéo dos estudantes
para o mercado de trabalho, para possuirem uma profissdo e manterem-se,
enquanto classe trabalhadora. Através do Decreto-Lei n° 4.244 do ano de 1942 ha
uma proposta em dividir o Ensino Secundario num formato contemplando-se dois
ciclos: “(...) o ginasial, com quatro anos, e o colegial com trés anos e duas opc¢des de
cursos: o classico e o cientifico, extinguindo-se os cursos complementares”
(RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 287).

O ciclo ginasial estava interligado ao ensino primario, que tinha como meta
formar os jovens no ensino secundario. Ja o ciclo colegial, aprofundava o que fora
aprendido no ginasial e viabilizava escolher os cursos classicos, que estavam
voltados a formacéo intelectual, com énfase ao ensino de Filosofia ou cientifico,
voltada a uma formacgéo mais cientifica, possibilitando ingressar em qualquer curso
superior. Ha, portanto uma clara discrepancia entre esses dois formatos de ensino:
“(...) a Reforma Capanema consolida o dualismo educacional (...) ao oficializar a

separacdo entre essas duas modalidades de ensino distintas: O ensino
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propedéutico, formador das elites condutoras do pais, € o ensino profissionalizante,
formador de mao de obra técnica” (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 288).

Ainda com base nos estudos de Ramos e Heinsfeld (2017), a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, oriunda de 1961, através de sua Lei n°
4.024, realizou modificagcdes, dentre elas, o ensino secundario passou a ser
denominado Ensino Meédio, sendo vivenciado em dois formatos: o ginasial
(totalizando o estudo durante quatro anos) e o colegial (totalizando trés anos), nesse
altimo, tendo como abrangéncia o0s cursos secundarios e o0 técnico
profissionalizante. Os autores citados acima abordam mais mudancgas no cenario
educacional brasileiro a partir de 1971, através da Lei n° 5.692, trazendo uma nova
nomenclatura ao formato de ensino da educacdo bésica, através da divisdo entre
primeiro e segundo graus. Isso para Ramos e Heinsfeld (2017), possibilitou um novo

formato de ensino:

(...) 0 1° grau correspondia ao primario e ao ginasio e o 2° grau ao
ensino médio/colegial. O 2° grau tornou-se obrigatoriamente
profissionalizante, a principio suspendendo a dualidade entre o
ensino propedéutico e formacgéo profissional. Definia-se, entdo, uma
finalidade a essa etapa escolar, de forma que, ao mesmo tempo em
gue se preparava mao de obra para o trabalho, diminuia-se a
presséo por vagas nhas universidades (RAMOS; HEINSFELD, 2017,
p. 289).

Portanto, a educacdo ministrada no 2° grau (hoje Ensino Médio), estava
voltada para a formacao profissional, havia uma preocupac¢édo ndo com a formacao
cidadd, mas, de uma preparacdo para o mercado de trabalho, com isso muitos
jovens ndo ingressavam no nivel superior, pois estavam ocupados como
empregados em algum setor de trabalho daquela dada sociedade. Desta forma, nem
todos procuravam fazer uma faculdade/universidade, assim, diminuia-se a pressao
por vagas nas instituicdes de Ensino Superior. Tudo representou um fator negativo,
pois limitava os jovens de camadas sociais populares ao ndo ingresso a
universidade.

Com base nas ideias de Handfas, Macaira e Fraga (2015), a institucionalizacao
da Sociologia no Brasil ocorreu entre 1882 a 1942, contendo dois grandes marcos
na trajetoria desta disciplina na educagdo, na época, do ensino secundario: “O
primeiro corresponde a proposta de Rui Barbosa de implantar a disciplina em 1882,

e 0 segundo destaca o inicio das reformas educacionais de Gustavo Capanema, que
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retiraram a obrigatoriedade da disciplina no ensino secundario” (HANDFAS;
MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 21). Importante salientar que durante o periodo de
institucionalizacdo da disciplina de Sociologia no cenario brasileiro, ela se fazia
presente nos trés niveis de Ensino, na época chamados de secundario, normal e

superior.

A sugestdo do entdo deputado Rui Barbosa foi inédita no Brasil, e em
seus projetos de lei para a reforma de ensino propunha as
disciplinas: Elementos de Sociologia e Direito Constitucional para
escola secundaria; Instrucdo Moral e Civica, Sociologia, abrangendo
as noc¢des fundamentais de Direito Patrio e Economia Politica, para
as escolas normais e Sociologia para as Faculdades de Direito
(HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 213).

O histoérico da Sociologia € marcado por avancos e retrocessos ao longo de
sua trajetéria. Bodart (2018) nos apresenta sobre esse percurso com base em seus
estudos. “(...) a primeira iniciativa de inclusdo da Sociologia deu-se no advento da
republica com Benjamim Constant, ministro de Floriano Peixoto no ano de 1891”
(BODART, 2018, p.35). Mais adiante, no inicio do governo de Getulio Vargas, houve
uma ampliacdo da oferta do ensino da Sociologia, iSso em seu primeiro governo.
Porém, na sua segunda administracdo politica, no ano de 1942, a disciplina passa
por um retrocesso, deixando de ser obrigatéria na educagdo. “No periodo da
Ditadura Militar, (...), todos os elementos da disciplina sdo retirados e substituidos
por disciplinas humanisticas de teor moralizante e nacionalista, como OSPB, Moral
Civica (...)” (BODART, 2018, p.35). A troca da Sociologia por essas disciplinas
citadas veio para implantar um regime rigido, no qual a ordem e o controle
prevaleciam, através de estratégia com base numa ideologia militar. Na realidade,
com base nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio- Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias: “Ha uma interpretacdo corrente que, no entanto, deve ser bem
avaliada criticamente; ela afirma que a presenca ou a auséncia da Sociologia no
curriculo esta vinculada a contextos democraticos ou autoritarios, respectivamente®
(BRASIL, 2006, p. 104). Entédo, as discussdes sobre o destino da Sociologia, sempre
estiveram atreladas a decisdes voltadas a ideologia politicas. O que sempre esteve
como processo decisorio da sociologia no curriculo da educacao brasileira, sédo os
arranjos politicos, nos quais nao tém interesse de permitir uma disciplina que leve os

educandos a explorarem a sua criticidade.
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No periodo de gestacdo de reabertura democréatica, no periodo de
flexibilizacdo “lenta e gradual” do regime, em meados de 1983, o
debate sobre a retomada da Sociologia comeca a ser reativo. Com 0
esforco de muitos intelectuais e politicos do campo progressista,
esse debate comeca a tomar corpo. Nos anos de 1990, com a
ebulicdo e amadurecimento desse debate, o retorno do Ensino de
Sociologia foi levado ao congresso e vetado pelo presidente
(socidlogo), Fernando Henrigue Cardoso. Para um Brasil que
comeca a surfar e cair de cabeca na aventura neoliberal, levando
ironicamente pelo intelectual, ex- socialista que pedia para
esquecermos seus escritos, uma disciplina de formac¢do humanistica
nao teria viabilidade e aceitacdo ante aos ditames propalados pelas
agéncias multilaterais como o banco Mundial (...) pautada na
“"Pedagogia das Competéncias “, mantras que mercado ensejava
naquele momento (BODART, 2018, p. 35-36).

A década de 1980 é vista, na histéria do Brasil, como um periodo importante
para a redemocratizacdo do pais, com base na implantacdo das eleicdes diretas
para presidentes da Republica, além das garantias de alguns direitos fundamentais
para a vida de cada cidaddo e em sociedade. Porém, muitos retrocessos ocorrem na
década de 1990, no que diz respeito a cidadania brasileira. “(...) direitos sociais
sofrem uma inflexdo e cria-se uma contradicdo entre os objetivos de melhoria das
condi¢cbes de vida da populacao brasileira- previstos na Constituicdo de 1988- e a
adocéao de reformas politicas de ajuste econémico” (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p.
82). Essas reformas, através de arranjos politicos, oriundas da década de 1990, irdo
gerar grande repercussdo no cenario educacional do Brasil. Vianna e Unbehaum,

nos leva a refletir sobre tais acontecimentos:

O esforgo oficial dessas reformas tem inicio em 1990, no governo de
Fernando Collor de Melo, passa por uma breve interrupgdo com o
governo de Itamar Franco e € retomado com maior énfase nos
governos de Fernando Henrique Cardoso, a partir de 1995, com a
introducdo de reformas neoliberais que viriam a afetar as politicas
sociais voltadas para as popula¢cdes mais pobres, repercutindo nas
politicas publicas de educacado (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 82).

A Sociologia teve uma trajetéria sofrida durante muito tempo, desde o0 seu
surgimento até os dias atuais. No ano de 2008, passou a integrar o curriculo do
Ensino Médio de forma obrigatdria, possibilitando um avanco no campo educacional,
porém, com muitas limitagbes para dar-se visibilidade e autonomia, enquanto

componente curricular.
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A Sociologia aparece no artigo 35-A, acrescido a LDB, onde se |é
gque a BNCC, referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente
estudos e praticas, entre outros, de Sociologia e Filosofia. A
disciplina deixa de ser obrigatdria nos trés anos do Ensino Médio e,
mesmo que a BNCC apresente como obrigatérias mudancas nessa
legislacdo poderiam causar inseguranca, haja vista que a nova LDB
alude apenas a obrigatoriedade de “estudos e préaticas® dos
conhecimentos socioldgicos (OSARTO, 2018, p. 89).

Na concepcéo de Cristiano Bodart (2018), os sociélogos e as sociélogas sao
vistos de forma distorcida da realidade, foram atribuidos aos mesmos pela
sociedade rétulos de “ativistas politicos subversivos”, os quais tendem a influenciar
de forma negativa a ordem social, a norma padrdo em que a sociedade deveria
conviver. Isso comumente € visto no tratamento aos estudantes de sociologia, como
preguicosos, baderneiros, dentre outros estereoétipos atribuidos. Assim, como a
propria disciplina, vista como auxiliar ou até mesmo desnecessaria ho componente
curricular do Ensino Médio. Muitas vezes isso é reforcado por nossos governantes
gue limitam o acesso dos estudantes a disciplina, por reduzi-la no préprio curriculo e
nas leis educacionais. “(...) jA que em momentos em que a disciplina era optativa,
antes de sua obrigatoriedade por lei, varios professores de outras areas ‘assumianm’,
como ‘tapa-buracos’ a disciplina, a reduzindo a debates polémicos (...)" (BODART,
2018, p. 24). Essa reducado levava a disciplina a contextualizar temas polémicos
como violéncia, morte, aborto e outros assuntos que causassem grande repercussao
nacional e até mesmo internacional. Isso implicava em deixar-se de lado trabalhar os
classicos e 0s conceitos sociologicos.

Precisamos ter um olhar critico e, também coloca-lo em pratica, para
procurarmos encontrar solugcdes para os problemas que buscam limitar a autonomia
da sociologia. De acordo com Boaventura de Sousa Santos (2007), “Temos de
reinventar as ciéncias sociais porque é um instrumento precioso; depois de trabalha-
las epistemologicamente, devemos fazer com que elas sejam parte da solugao e nao
do problema”™ (SANTOS, 2007, p. 25). Isso implica em romper com o tradicional,
possibilita-nos influenciar os/as estudantes a desnaturalizar o que se naturalizou
durante muito tempo, como verdade absoluta, mas isso s6 serd possivel, se a

sociologia tiver maior visibilidade no curriculo do Ensino Médio e nas salas de aula.

(...) é compreensivel que comumente os alunos nos questionem:
"Para que serve a Sociologia™?! Ao entrarmos em sala. Num mundo
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utilitarista que visa sempre resultados imediatos e lucrativos, onde a
maxima “tempo € dinheiro "é quase um mantra, a Sociologia e as
Humanidade em geral sdo vistas com desconfianca ante as ciéncias
instrumentais. Em tempos liquidos, de culturas e sociabilidades
descartaveis e fluidez, ha o apelo e vigilancia constante dos usos e
beneficios a qualquer objeto, instrumento, sujeito que acionamos.
Para entendermos essas novas configuracbes € basilar que
compreendamos também nossos estudantes, sujeitos desse
processo (BODART, 2018, p. 24).

Diante desses fatores, Bodart (2018), nos leva a pensar que € preciso fazer
uma analise socioldégica do contato das alunas e alunos com a sociologia, buscando
compreender 0 seu universo, através de sua vivéncia cotidiana, para dai passarmos
a conhecer os/as nossos/nossas discentes. Desse modo, é perceptivel que os
estudantes sdo fruto das diversas transformacdes na sociedade, ocorridas nas
Gltimas décadas. “(...) tendo suas identidades fortemente marcadas pelo mercado
como regulador das relagbes sociais, sendo estes criados e moldados pela nova e
recente ‘cultura do consumo’ © (BODART, 2018, p. 25). Essa cultura de precisar
firmar-se num dado contexto social que os jovens vivenciam, é fundamental para
assegurar sua boa convivéncia com outros jovens. Essa nova geracdo esta
vivenciando um mundo tecnolégico e consumista, marcado por idas a shoppings
centers, bares, restaurantes, boates, jogos e muitos se envolvem em um mudo de
drogas e violéncia. E imprescindivel ao docente refletir sobre essas vivencia juvenis
atuais, para dessa maneira melhor lidar com esse universo, ndo sé no sentido das
relacdes de consumo, mas também na identidade dessa juventude e no que tange a
sexualidade. Isso a sociologia e a educacdo tém ou deveria ter por finalidade
viabilizar.

Além disso, Bodart (2018), nos leva a refletir que precisamos ter humildade e
empatia para irmos além ao tocante a compreensao da sociologia, a percebendo
com inumeras influencias, ndo sendo meramente reduzida a uma simples disciplina,
ou até mesmo auxiliar de outros componentes curriculares, pois ela traz em seu
contexto uma bagagem de interferéncias que levam a possibilidades de um ensino
mais libertador, através do ato de estranhar e desnaturalizar padrdoes de
comportamentos sociais que foram e s&o naturalizados pelas normas sociais. Ao
mesmo tempo, precisamos pensar 0s nossos discentes ndo como um modelo ideal
aos olhos da comunidade escolar, seria aquele que ja vem com um perfil critico,

muitas vezes elas e eles precisam da presenca de um docente critico e inspirador
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que os instiguem a curiosidade e o sentimento de busca por mudancas sociais.
Desse modo, é fundamental vermos cada aluna e aluno de forma a perceber a
peculiaridade de cada um e que o processo de desnaturalizacdo e estranhamento
nao acontecam de forma igual para todos ao mesmo tempo, pois € algo que se é
construido ao decorrer da formacdo de cada discente. Handfas, Macaira e Fraga
(2015), defendem que a sociologia deva possibilitar o incentivo a criatividade das
alunas e dos alunos, os estimulando a desnaturalizacdo, provocando diversas

inquietacdes e debates.

Esclarecer ao educando que ele sera um agente produtivo dentro de
uma sociedade de classes, datada e com condicionamentos externos
gue influenciaram sua atuacéo e seu lugar, até mesmo no espaco
produtivo que pleiteia, é a explicacdo que esperamos dos
professores de Sociologia. Asseverando ainda, que ndo basta uma
formacéo para capacita-lo a ser “'um apertador de parafuso’, como
muitos injustamente veem as areas técnicas, mas sim um cidadao
critico, ativo, que intervém nos espacos em disputa, na sua
comunidade, em seu pais, e inclusive, no processo produtivo, fabril
gue estd submetido (BODART, 2018, p. 27).

Diante disso, Bodart (2018), nesse contexto apresentado acima, fala sobre o
Ensino Médio Integrado, voltado a concep¢do de cursos profissionalizantes,
principalmente na &rea técnica, ao se questionar sobre o motivo da disciplina de
Sociologia fazer parte da grade curricular do seu curso, pois para esses estudantes
€ como se estivessem perdendo tempo e deixando de vivenciar disciplinas e
conteudos mais relevantes para a sua formacédo educacional/ profissional. H4 um
enorme equivoco nesse pensamento, que fora marcado por um ideério de educacéo
tradicional, voltada também por uma concepc¢do tecnicista de ensino, na qual, a
preocupacao néo era a formacao em prol da cidadania, mas sim, jovens aptos ao
mercado de trabalho, deixando-se de lado as questdes humanitarias. “(...) o aluno de
um curso de Ensino Meédio integrado, com viés tecnicista (...) tem como horizonte
profissional, ensejado a partir da escolha ou condicdo de aluno do curso, a
qualificacé@o especifica para a area escolhida” (BODART, 2018, p. 27). Com base em
tudo isso, a sociologia precisa ter maior visibilidade no curriculo, enquanto
componente curricular importante e indispensavel em toda a educacdo bésica,
principalmente no Ensino Médio, seja regular, integral ou técnico e em todos o0s

cursos de nivel superior.
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Conforme a fala de Bodart (2018) é perceptivel & desvalorizacdo quanto ao
componente curricular Sociologia em alguns periodos, principalmente por parte de
governantes, como por exemplo, nos anos de 1990, com a infeliz ndo aprovacao por
parte do entdo presidente do Brasil na época, Fernando Henrique, soci6logo por
formacéo, quando nao apoiou o retorno da disciplina na grade curricular, fato esse
gue causa grande espanto e indignagdo no campo das Ciéncias Humanas. Nesse
periodo os olhares estavam direcionados para as agéncias voltadas aos
investimentos financeiros, tecnolégicos, com isso deixando sem importancia as
questdes humanitérias. Esse descaso com as questdes voltadas as humanidades se
faz presente no atual contexto brasileiro.

Fazendo uma retrospectiva do ano de 2008, tido como um grande progresso
para a Sociologia, Bodart (2018), nos leva a entender os seus altos e baixos. Nesse
ano a Sociologia foi aprovada enquanto disciplina, considerando-se uma vitéria para
estudantes, professores, profissionais da educagdo e comunidade académica. Na
realidade, a sociedade como um todo, foi agraciada com essa conquista. Em
contrapartida, “(...) ap6s um breve periodo de nove anos, deparamo-nos novamente
com uma ruptura democratica, um golpe (...) que colocou o presidente (sic) Michel
Temer na presidéncia” (BODART, 2018, p. 36). A partir da gestdo desse governante,
a Sociologia mais uma vez é prejudicada, sendo cassada, através da Reforma do

Ensino Médio e, tendo continuagcéo essa desvalorizacdo no governo subsequente.

Sobre o percurso histérico de idas e vindas da Sociologia no Ensino
Médio e suas possibilidades, fica evidenciado que a presenca dessa
disciplina sempre esta no tribunal dos processos politicos de nosso
pais de modo que, esta, certamente ocupou e ocupa um lugar
privilegiado no imaginario de nossos governantes. O que deve ser
motivo de &nimo e forga propulsora para nossos pares, ja que 0 nao
incomoda gera indiferenga, nunca foi esse nosso caso (BODART,
2018, p. 37).

No atual cenario, 0 que percebemos sdo perdas e retrocessos dos avancos até
entdo alcancados, em prejuizo de espacos e autonomia das Ciéncias Sociais/
Sociologia. As mudancas ocorridas no ano de 2018 e 2019 estédo levando a perda da
visibilidade de disciplinas importantes para a constru¢cdo de uma sociedade mais
pensante, que seriam a Sociologia e a Filosofia. Atualmente, a Sociologia esta
sendo redimida a uma disciplina secundaria, ou até mesmo, terciaria, que nao tem

grande relevancia na grade curricular. Na realidade, este componente curricular, faz
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parte da conducdo da educacéo critica reflexiva. Porém, sobre esse detalhe Bodart
diz:

Diferentemente de quando a sociologia se tornou pela primeira vez
componente curricular no Ensino Secundario, entre os anos de 1890
e 1942, indicamos que ela deva promover a criticidade. Contudo,
esse aspecto ndo pode ser entendido como especificidade da
sociologia muito menos “formar cidadaos conscientes”. Fomentar a
criticidade e a cidadania ndo sdo objetivos limitados a sociologia,
mas de toda a educacdo (BODART, 2018, p.13).

Sobre essa questao, Bodart acrescenta:

A presenca da Sociologia no Ensino Médio, desde sua implantacéo e
obrigatoriedade no ano de 2008, configura-se como terreno de
discussbes com variadas interfaces. Entre as varias
problematizacdes, as atribuicbes sobre a “funcdo” dessa area do
conhecimento no Ensino Médio suscitam nuances que vao muito
além da conclamada justificativa da "necessidade de formac&o para
a criticidade e para o exercicio da cidadania”. Tais definicbes, mesmo
ndo sendo equivocadas, reduzem a complexidade da funcédo
pedagdgica (e por que ndo politica) da Sociologia no Ensino Médio
(BODART, 2018, p. 21).

Outro fator que precariza os resultados da disciplina, é a insuficiéncia na sua
carga horéaria, sendo menos de uma hora aula por semana. Essa carga horéaria
reduzida limita muito o trabalho docente e a interacdo dos\das estudantes com a
disciplina.

De acordo com os estudos de Menezes e Andrade (2017), a partir da
aprovacdo do novo Ensino Médio, tornou-se imprescindivel refletir sobre as
mudanc¢as que viriam com essa implantacdo de uma nova grade curricular e ao
mesmo tempo compreender essas relacdes com praticas conservadoras. Porém,
através de grupos e movimentos que se opfem a essas mudancgas negativas, assim
como o movimento feminista, ha uma esperanca de melhorias no tocante a levar as
pessoas a nhdao concordarem com tais mudancas na educacao que visam limitar o
ensino democratico na Educacéo Basica. Sendo assim, os docentes de sociologia
terdo maior autonomia frente a essa onda conservadora que esta se fortalecendo

cada vez mais e limitando a liberdade de expresséo de professores (as).
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2.2 Surgimento das Escolas de Referéncia em Tempo Integral

Levando em consideracdo que a nossa pesquisa foi realizada numa escola que
segue 0 novo modelo pedagogico: em tempo integral, faremos uma breve
explanagao sobre 0 seu surgimento e seus principais aspectos.

Ultimamente tem havido muitas discussfes a respeito da necessidade de
melhorar as escolas publicas no Brasil, assim como o sistema de ensino de um
modo geral, gerando inumeros debates sobre a as possibilidades de avanco
educacional por meio de ‘Escolas em Tempo Integral’. A implantagdo desse modelo,
segundo seus defensores, viabilizaria uma educacdo integral, objetivando a
formacéo dos\das estudantes em sua totalidade. Em contrapartida ha inGmeras falas
contrarias a implantacdo do método de escolas integrais, dentre elas, a que 0s
discentes iriam duplicar sua permanéncia na instituicdo escolar. “A definicdo de um
paradigma contemporaneo de educacdo integral entende que o territorio da
educacao escolar pode expandir-se para além dos muros da escola, alcancando seu
entorno e a cidade em suas multiplas possibilidades educativas” (BRASIL, 2007).

De acordo com Verri, Sostisso e Luft (2017) ha muitos debates em torno da
implantacédo da educacdao integral nas escolas brasileiras, gerando questionamentos
sobre sua efichcia para a formacao integral dos estudantes, desta forma, é
importante pensar num curriculo inovador, que contemple todas as necessidades
dos jovens, ndo apenas, aumentar a jornada de tempo pedagdgico dentro da
instituicdo escolar, pois esse aumento de permanéncia escolar, precisa estar
atrelado aos objetivos do Projeto politico Pedagogico (PPP). Precisam ser levadas
em consideracdo as necessidades dos estudantes de forma geral, abordando a
importancia de preparar ndo maquinas para o mercado de trabalho, mais jovens
protagonistas de sua propria historia e de seu sucesso.

Com base nos estudos de Verri, Sostisso e Luft (2017) a histéria que envolve a
implantacdo da educacéo integral no Brasil, teve a influéncia com a chegada dos
jesuitas e do movimento da educacdo nova e de politicas oriundas da década de
1980, atraves das propostas dos Centros Integrados de Educagéo Publica (CIEP’s)
qgue foram indicadas por Darcy Ribeiro no periodo em que foi vice-governador do Rio
de Janeiro, até as politicas publicas educacionais atualmente. “Esse percurso da

educacdo integral no Brasil perpassa por modelos educacionais pensados em
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determinadas épocas e estruturados de forma hierarquica sem continuidade ou
identidade especifica” (VERRI; SOSTISSO; LUFT, 2017, p. 2).

Os autores acima citados fazem uma critica no tocante ao modelo, que envolve
o capital financeiro e as formas de dominacdo social, gerando consigo a
fragmentacdo dos ideais propostos, que por vezes, reflete de fato, um sistema
fracassado, que explora a médo de obra barata e sustenta o sistema capitalista e

opressaor.

As discussbes sobre educacgédo integral sdo contemporaneas, no
entanto o tema é recorrente na histéria da educacéo brasileira desde
a primeira metade do século XX, quando foi colocada em pauta pelos
defensores do movimento denominado escola Nova. Anisio Teixeira
(1990-1971) é seu maior representante, tendo como adeptos os
“pioneiros da educacao” que, junto com ele, em 1932, redigiram um
manifesto a nacao, conclamando por uma escola publica, laica,
obrigatéria e gratuita, que tivesse como preocupacdo a formacgéo
integral das pessoas para viverem na democracia, defendido na
guestao da escola Unica Assentado o principio do direito bioldgico de
cada individuo, sua educacédo integral (...). (VERRI; SOSTISSO;
LUFT, 2017, p. 2).

Ainda com base nas ideias dos autores acima referidos, na década de 1950,
foram implantadas em Salvador-BA as ‘escolas-parque’ pelo entdo secretario de
educacdo da Bahia, Anisio Teixeira, objetivando viabilizar a educacédo integral as
criancas. Esses ideais foram norteados pelos principios da Escola Nova. Seguindo
esses objetivos educacionais, na década de 1960, houve a implementacdo de
escolas vocacionais e de aplicacdo no estado de S&o Paulo. Porém, as inovacdes
no campo da educacao integral foram paralisadas devido a chegada da Ditadura
Militar no Brasil (1964-1984) resultando num retrocesso educacional.

Nesse sentido, Borges e Storniolo (2015), falam da importéancia das ideias
inovadoras de Anisio Teixeira, que eram repletas de desafios, e que buscavam uma
escola transformadora e acolhedora para as criancas estudantes. Por isso ele
pensou na criacao da Escola-Parque, para complementar o aprendizado da proposta
da nova escola, desse modo havia dois espacos, um estava destinado as aulas das
disciplinas convencionais, e noutro espaco, funcionava a Escola-Parque, na qual as
aulas eram voltadas as atividades extracurriculares, objetivando integrar

conhecimentos e vivéncia social. O bom desse tipo de escolas, € que as criancas
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faziam uso do mesmo local, sem precisar locomog¢édo para outo ambiente, pois a
Escola-Classe e a Escola-Parque estavam interligadas.

Nesse contexto, Verri, Sostisso e Luft (2017), relatam que no periodo
conhecido como redemocratizacéo do pais, na década de 1980, Darcy Ribeiro entéo
vice-governador do Rio de Janeiro da época, foi o responsével pela proposta de
implantar os Centros Integrados de Educacdo Publica (CIEPSs). A ideia era sanar
problemas frente a miséria intergeracional, que foram evidenciadas nos governos de
Leonel Brizola no Rio de Janeiro em suas duas gestdes: 1983-1987 e de 1991-1994;
e, Alceu Collares no Rio Grande do Sul, em sua gestédo que foi de 1991 a 1994. Os
estudantes iriam permanecer mais tempo na escola, sendo alimentados, recebendo
e trocando informacbGes para sua educacado integral. “Os CIEPs sao escolas
completas e permeadas por um curriculo amplo, onde o aluno permanecia durante
toda a manha e toda a tarde com aulas préaticas, com atividades diversas, fazendo
assim um aprendizado significativo” (VERRI; SOSTISSO; LUFT, 2017, p. 3). Esse
modelo de escola visava a formacao dos discentes em sua integralidade, a partir de
aulas tedricas e praticas.

E perceptivel que além de Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro deu grande
contribuicdo com as suas ideias inovadoras para a criagdo e manutencdo das
escolas em tempo integral. Para Borges e Storniolo (2015), as propostas e atuagdes
de Darcy Ribeiro foram de grande relevancia para implantar as escolas integrais,
ainda mais gque ele ndo via esse tipo de escola apenas com o seu horario ampliado
para os alunos e alunas, mas, além disso, havia uma preocupagdo com o0 que se era
trabalhado durante toda essa jornada escolar. Outra proposta importante realizada
através dos CIEPs eram aulas noturnas ofertadas aos pais dos discentes.

Através da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — LDB, as
instituicdes de ensino no pais adequaram o seu sistema na Lei de Diretrizes e bases

da Educagéo Nacional, com base no seu artigo 34°:

A jornada escolar no ensino fundamental incluira pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola.

81° S0 ressalvados os casos do ensino noturno e das formas
alternativas de organizacdo autorizadas nesta Lei.

82° O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em
tempo integral, a critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996, p.
19).
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De acordo com Brasil (1996), a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o\1996
(LDB), em seu artigo 34° paragrafo 2° fala sobre a implantacdo do Ensino
Fundamental em Tempo Integral, com base na necessidade analisada pelos
sistemas de ensino. Nesse mesmo artigo, em seu paragrafo 1° sendo facultativo em
algumas situacdes. No artigo 87 da LDB\96, em seu paragrafo 5° fala do apoio que
sera dado as instituices escolares urbanas para ofertarem o Ensino Fundamental
em regime de tempo integral. "85° Ser&o conjugados todos os esfor¢os objetivando a
progressdo das redes escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o
regime de escolas de tempo integral” (BRASIL, 1996, p. 49).

De acordo com Brasil (2007), foi criado em 2007 o ‘Programa mais Educagao’,
por meio da portaria interministerial N° 17\2007, tendo sua regulamentacdo apenas
no ano de 2010, através do Decreto N° 7.083\10, onde através da intervencdo do
Ministério da Educacao (MEC), foram criadas estratégias para melhorar a educacéo
do Brasil, implantando-se a indugédo da agenda de Educacao Integral em escolas
das redes municipais e estaduais. A partir dessa criacdo, houve a ampliacdo da
jornada escolar em instituicées publicas de ensino, perfazendo no minimo sete horas
diarias a permanéncia na escola. Esse aumento na carga-horéaria deveria possibilitar
aulas mais criativas, com atividades optativas, acompanhamento de cunho
pedagdgico, acbes voltadas ao meio ambiente, pratica de esportes, permitindo aos
discentes 0 acesso ao lazer, além de promover o acesso a educacao voltada aos
direitos humanos, a cultura e as artes, assim como, ho campo da comunicacao
digital e uso de midias e a promocdo da saude. E de grande relevancia que os
alunos e as alunas sejam despertados a interagir no campo da educacao econémica

e das Ciéncias da Natureza.

As atividades tiveram inicio em 2008, com a participacao de 1.380
escolas, em 55 municipios nos 26 estados e no Distrito Federal,
atendendo 386 mil estudantes. Em 2009, houve a ampliacdo para 5
mil escolas, 126 municipios, de todos os estados e no Distrito
Federal com o atendimento a 1,5 milhdo de estudantes, inscritos
pelas escolas e suas respectivas redes de ensino. Em 2010, o
Programa foi implementado em 389 municipios, atendendo cerca de
10 mil escolas e beneficiando 2,3 milhGes de alunos a partir dos
seguintes critérios: escolas contempladas com PDDE/Integral no ano
de 2008 e 2009; escolas com baixo IDEB e/ou localizadas em zonas
de vulnerabilidade social; escolas situadas nas capitais e nas cidades
das nove regides metropolitanas, bem como naguelas com mais de
90 mil habitantes (BRASIL, 2007, p. 1-2).
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E de grande importancia o Programa Mais Educac&o, muitos avancos foram
visiveis no sistema de ensino brasileiro a partir da implantagdo desse programa. No
ano de 2011 abrangeu 14.995 escolas municipais e estaduais, totalizando 3.067.644
discentes que aderiram ao programa e foram beneficiados. Tiveram como critérios
para incluséo dessas instituicbes e dos estudantes, 0s seguintes aspectos: escolas
com baixo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica), que foram
contempladas no ano de 2009 com o PDE (Plano de Desenvolvimento da escola);
Instituicbes de ensino localizadas em locais de vulnerabilidade social; escolas
localizadas em municipios, cuja populacdo fosse igual ou superior a 18.844
habitantes. A educacdo integral, através da ampliacdo dessa permanéncia de
estudantes e funcionarios no recinto escolar, devera viabilizar o fortalecimento da
educacdo basica e, também de se pensar em novas abordagens de ensino que
venham a estimular os estudantes a permanéncia na escola e em sua formacédo

integral.

No percurso histérico da educacdo brasileira, ndo houve nenhuma
experiéncia a nivel nacional de iniciativa para criacdo de escolas de
tempo integral, até recentemente quando a legislacdo brasileira
passou abordar de forma timida esse assunto. A Constituicdo
Federal de 1988, mesmo sem mencionar os termos educacao
integral, nos Art. 6° e Art. 205, definem a educagdo como um dos
direitos sociais, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
9394/96) em seu Art. 2° e no Art. 34 reitera o jA mencionado na
Constituicdo Federal de 1988, prevendo a ampliacdo progressiva da
jornada escolar do ensino fundamental para o regime de tempo
integral (LULT; SOSTISSO, 2018, p. 2).

Foi no ano de 2008 que a Educacdo em tempo integral passou a vigorar no
estado de Pernambuco. As escolas deveriam se adequar as exigéncias para
tornarem-se tempo integral. Inicialmente algumas n&do se tornaram nesse ano
integrais, mas semi-integrais para poder ir se adequando as regras necessarias para
melhor atender aos estudantes. O formato integral tem por fundamento o incentivo a
autonomia dos estudantes, valorizando e influenciando a explorar o seu lado
empreendedor, critico e protagonista de sua prépria historia.

De acordo com Pernambuco (2008), o programa de Educacao Integral foi
criado para garantir melhorias na Educacdo da Rede Publica do Estado de
Pernambuco, em seu artigo 2° da Lei N° 125 de 10-07-2008, tendo por finalidade:
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| — executar a Politica Estadual de Ensino Médio, em consonancia com
as diretrizes das politicas educacionais fixadas pela Secretaria de
Educacéo;

Il — sistematizar e difundir inovagfes pedagogicas e gerenciais;

Il - difundir o modelo de educacédo integral no Estado, com foco na
interiorizacdo das acbes do governo e na adequacdo da capacitacao de
mao de obra, conforme a vocacdo econdmica da regido;

IV — integrar as agbes desenvolvidas nas Escolas de Referéncia em
Ensino Médio em todo o Estado, oferecendo atividades que influenciem
no processo de aprendizagem e enriquecimento cultural;

V — promover e apoiar a expansdo do ensino médio integral para todas
as microrregides do Estado;

VI — consolidar o modelo de gestdo para resultados nas Escolas de
Referéncia em Ensino Médio do Estado, com o aprimoramento dos
instrumentos gerenciais de planejamento, acompanhamento e

avaliacao;

VII — estimular a participacdo coletiva da comunidade escolar na
elaboracgéo do projeto politico-pedagdgico da Escola;

VIII — viabilizar parcerias com instituicbes de ensino e pesquisa,

entidades publicas ou privadas que visem a colaborar com a expansao
do Programa de Educacéo Integral no ambito Estadual;

IX — integrar o ensino médio a educacao profissional de qualidade como
direito a cidadania, componente essencial de trabalho digno e do

desenvolvimento sustentavel (PERNAMBUCO, 2008, p. 1).

As instituicdes escolares, que incialmente ofertaram a educacao integral na
Rede publica de educacédo a partir da Lei Complementar N° 125, de 10 de Julho de
2008, foram 51 escolas de referéncia, sendo 33 em regime integral e 18 em regime
semi-integral (Pernambuco, 2008). Em relagéo a cumprir com as obriga¢cbes nessas
instituicBes, os gestores e gestoras, assim como o quadro de funcionarios, deverao
exercer uma jornada de trabalho em regime integral de 40 horas semanais,
totalizando cinco dias durante a semana. O corpo docente lotado nas escolas de
referéncia do Ensino Médio devera cumprir uma jornada de trabalho de 40 horas
semanais (assim igual aos funcionarios acima citados). No entanto, para professores
(as) que estao lotados nas instituicbes em regime semi-integral, precisam cumprir
uma jornada de 32 horas semanais. H4 uma necessidade de cumprir uma jornada
integral, para quem esta lotado no regime integral e também de ter dedicacao
exclusiva a escola.

No dia 30 de junho de 2017 é decretada a Lei Complementar N° 364, que
altera a Lei Complementar N° 125, de 10 de julho de 2008, que criou o Programa de
Educacao Integral na gestdo do Governador do Estado de Pernambuco Paulo

Henrique Saraiva Camara. Nesta lei ficou decretado a implantacdo do sistema
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educacional do Estado em um formato de: regime integral ou semi- integral de
Escolas de Referéncia em Ensino Fundamental, em Ensino Médio e também a
qualificacdo profissional dos discentes nas Escolas Técnicas desse estado, todas da

Rede Publica de ensino de Pernambuco. Na lei acima citada em seu artigo 1° relata:

“Art. 1° Fica criado, no ambito do Poder Executivo, o Programa de
Educacéo Integral, que tem por objetivo o desenvolvimento de
politicas direcionadas a melhoria da qualidade do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio e a qualificacdo profissional dos
estudantes da Rede Publica de Educacdo do Estado de
Pernambuco” (PERNAMBUCO, 2017, p. 1-2).

O grande problema encontrado nas escolas em Tempo Integral da rede publica
de ensino é a triste realidade de que muitas delas nao possuem estrutura suficiente
para atender as necessidades dos estudantes, que por vezes, sao desmotivados e,
nao querendo mais permanecer na instituicdo, abandonam ou migram para uma
escola regular. Outra questdo importante a se destacar € a invisibilidade de algumas
disciplinas, devido a mudanca ocorrida a partir do Novo Ensino Médio. Mudanca que
implicou retrocessos educacionais, pois a énfase maior € dada as disciplinas de
Portugués e Matematica, ficando a Sociologia, assim como outros componentes
curriculares, sem muita autonomia no Ensino Médio. As escolas integrais tém uma
grande jornada de trabalho, mas em algumas situacfes precisam ser melhoradas,
assim como: aumentar a carga horaria do componente curricular Sociologia de uma
hora aula, para duas horas aulas. Também ha a necessidade de se trabalhar a
formacdo do estudante em sua totalidade, permitindo uma maior abordagem sobre
diversos assuntos de seu cotidiano.

Para entendermos melhor as possibilidades e limites de atuacdo da
Sociologia em sala de aula, faz-se necessario descrever quais 0s principais
determinantes legais da educagéo com relagdo ao ensino de Sociologia no Ensino

Médio. E isso que veremos a seguir.

2.3 O Ensino de Sociologia no Ensino Meédio a partir das Orienta¢des

Curriculares Nacionais e das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao

Um grande avanco no campo da educacdo brasileira deu-se através da

implantacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Béasica (LDB), através da Lei
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n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, cujo ministro da educagéo era Paulo Renato Souza. Nesse novo formato
os educandos passaram a ser percebidos em sua totalidade e o estudo voltava-se a
sua formacéao completa enquanto cidadaos e cidadas criticos e conscientes de seus
direitos e deveres. A LDB/1996 em seu artigo 1° afirma: “A educacé&o abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0OS mMovimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996, p. 1).
Ha uma preocupacado na integracao entre educandos, familia, comunidade escolar,
mundo do trabalho e sociedade como um todo. Ainda em seu artigo 1° e § 2° afirma:
“A educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”
(BRASIL, 1996, p. 1).

Nessa proposta de educagcdo hd uma intencdo de preparar os educandos para
sua vida profissional e vivéncia humanitaria na sociedade, através de principios
norteadores que levem as relacdes harmonicas no cotidiano das pessoas. A LDB/
1996 foi a que mais demonstrou um cuidado no ensino voltado a formacdo em sua
integralidade, dando maior visibilidade aos variados campos dos saberes, dentre
eles, as ciéncias humanas e sociais. Vamos entender um pouco sobre o artigo 36
da LDB/ 1996 e suas diferencas em relacéo a Lei 13.415/2017:

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes:

| — destacard a educacédo tecnoldgica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacédo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il — adotar4 metodologias de ensino e de avaliagdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

[l — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da institui¢cao.

IV — serédo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do ensino médio (...).

81° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serao
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnologicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania.
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§2° O ensino médio, atendida a formacgé&o geral do educando, podera
prepara-lo para o exercicio de profissées técnicas.

83° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo
ao prosseguimento dos estudos.

84° A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a
habilitacdo profissional, poderdo ser desenvolvidas nos proprios
estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com
instituicdes especializadas em educagéao profissional (BRASIL, 1996,
p. 21-22).

No ano de 2009, a partir da criacdo da Resolucdo N° 1, que dispbe sobre a
implementacéo da Sociologia e da Filosofia no curriculo do Ensino Médio, com base
na Lei N° 11.684 do ano de 2008, na incumbéncia de alterar a LDB de n° 9.394 do
ano de 1996. A partir dessa lei os componentes curriculares Sociologia e Filosofia

sao obrigatorios em todos os anos do Ensino Médio:

Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas
complementares e medidas concretas visando a inclusdo dos
componentes curriculares Filosofia e Sociologia em todas as escolas,
publicas e privadas, obedecendo aos seguintes prazos de
implantagdo: | - inicio em 2009, com a inclusdo obrigatéria dos
componentes curriculares Filosofia e Sociologia em, pelo menos, um
dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir do primeiro ano
do curso; Il - prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até 2011,
para os cursos de Ensino Médio com 3 (trés) anos de duracdo, e até
2012, para os cursos com duragdo de 4 (quatro) anos. Paragrafo
anico (BRASIL, 2009, p.1).

Bodart (2018) cita alguns avangos no campo da Sociologia ao longo dos anos,
que tiveram uma trajetdria marcada por sofrimentos e lutas durante muito tempo,
desde o0 seu surgimento até os dias atuais. No ano de 2008, passou a integrar o

curriculo do Ensino Médio de forma obrigatoria.

(...) alguns avangos tém presenciado, tais como a aprovacdo, em
2006, das organizacdes curriculares para o Ensino Médio de
Sociologia (OCEM-Sociologia) e Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) que passou a incluir, em 2012, a Sociologia (...).
Observamos também uma consideravel ampliacdo de pesquisas que
buscam pensar o Ensino de Sociologia, o0 que é notado pela
expansao do numero de dossiés de dissertacdes e teses definidas
nos ultimos anos, assim como pelo crescente nimero de eventos
estaduais, regionais e nacionais que se apresentam como espacos
de dialogos para o avanco do debate sobre o Ensino de Sociologia
(...) (BODART, 2018, p. 12).
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Na escola devem ser trabalhados os quatro pilares de conhecimentos
essenciais que regem a educacgdo no ensino meédio, representados pela influéncia
do ato de aprender, que séo eles: ‘Ser’, ‘fazer’, ‘conhecer’ e ‘conviver. O ato de
aprender engloba os quatro aspectos fundamentais da vida dos jovens em
sociedade: o ‘ser’ representa o reconhecimento de sua identidade e de sua
autonomia, enquanto ser ativo socialmente; O ato de ‘fazer’ influencia a aprender a
lidar com inumeras situagdes corriqueiras de grupos sociais; O ato de ‘conhecer’
possibilita se abrir para o novo, aprender a desconstruir estereotipos, ou seja,
desnaturalizar padrbes tidos como normativos, mas que Sao preconceituosos e
discriminatérios; O ato de ‘conviver leva a aprender a lidar com as diferencas e a
viver com as outras pessoas de forma respeitosa. Nesse sentido, Delors (2003), em
seu livro: Educacdo: um tesouro a descobrir, nos faz refletir de que o ensino formal
deverd se nortear fundamentalmente no ato de aprender a conhecer, basear-se
também, dessa vez, em menor escala no ato de aprender a fazer. As duas Ultimas
aprendizagens que sdo aprender a viver (conviver) e ser, dependem de situacdes
aleatérias, como uma forma de prolongamento e continuidade das duas primeiras

formas de aprendizagem: aprender conhecer e fazer.

Para poder dar resposta ao conjunto das suas missfes, a educacdo
deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens fundamentais
que, ao longo de toda a vida, serdo de algum modo para cada
individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer, isto é
adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre 0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta (DELORS, 2003, p. 89-90).

“A questéo da socializacéo escolar da Sociologia aparece, no pensamento de
Florestan Fernandes, como parte de uma problemética mais ampla e abrangente
relativa ao tema do desenvolvimento social” (HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015,
p. 200). Nesse sentido, os autores apontam que, para Florestan Fernandes, o
conceito de desenvolvimento social esta interligado ao trabalho, assim, articulando-
se a evolugéao social. Fernandes teve imensa contribuigdo para a sociologia no Brasil

e do pensamento sociologico.
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A questdo do desenvolvimento social encontra o seu lugar
privilegiado na arquitetura de Florestan Fernandes quando aplicado a
producdo de um modelo compreensivo e explicativo do Brasil, sua
estrutura e dindmica sociais, bem como de seus desequilibrios,
contradicdes e descontinuidades de varios tipos. E ainda na
coletanea de trabalhos intitulada Mudancas Sociais no Brasil que
nosso autor empreende um estudo que busca dar conta de analisar
as condigbes nas quais se da o processo de desenvolvimento social
no Brasil, ou as limitagdes desse desenvolvimento (HANDFAS;
MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 204-205).

No tocante as grandes contribuicbes de Florestan Fernandes na educacao
brasileira e na questdo do desenvolvimento social, Handfas, Macaira e Fraga (2015),
afirmam que nesse contexto a educacao sistematica aparece em grande destaque,
mas vale lembrar a importancia de pensar a educacao sistematica e a assistematica.
“(...) que o autor vai se debrugar de modo mais detido sobre o tema da relag&o entre
a educacao sistematica e o desenvolvimento social” (HANDFA; MACAIRA; FRAGA,
2015, p. 207). Na realidade, a educacdo sisteméatica deve caminhar ao lado da
educacdo assistemética, sendo a que representa o desenvolvimento por meio de
acOes cotidianas na sociedade, na qual ocorre sem um prévio planejamento. Sendo
assim, had uma necessidade de romper paradigmas, romper com métodos
tradicionais, nos quais limitam o senso critico e o desenvolvimento mental.

Para os autores, 0 que se espera é que a Sociologia possa dialogar com as
necessidades dos discentes e que seja mediada/ seguida com base das Orientacdes
Curriculares Nacionais (ONC’s), possibilitando assim, a “(...) formacdo para a
cidadania, estranhamento e desnaturalizacdo, contemplando a discussdo das
relacbes e estruturas sociais, das diferentes formas de organizacdo social e
situacdes de vida em sociedade” (HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 52).
Somando-se a tudo isso, o objetivo é a formacgéo integral do ser humano, e isso sera
possibilitado pelo processo de ensino e aprendizagem, juntamente com a Sociologia.
E importante lembrar que as Orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(OCNEM), foram publicadas em 2006, com intuito de orientar e direcionar 0s

trabalhos docentes e demais profissionais da educacgao.

Outro documento importante para pensarmos 0 conteddo da
disciplina de Sociologia para o nivel médio € a nova Lei de Diretrizes
e Bases-LDB, que traz quatro objetivos do ensino médio:
prosseguimento de estudos, preparacdo para o0 trabalho,
aprimoramento da pessoa humana (formacdo ética, autonomia
intelectual, pensamento critico) e compreensdo dos fundamentos
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cientifico- tecnologicos dos processos produtivos (teoria e pratica)
(HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 52).

O papel da educacédo (paralelo ao de outras instituicbes como: a familia e a
religido) € contribuir para a preparacdo dos individuos em sua vivéncia social,
possibilitando-os lidar com diversas situacbes em sua trajetéria de vida. A
Sociologia, por sua vez, dialoga com as demais disciplinas do Componente
Curricular do Ensino Médio, exercendo um papel predominante no fortalecimento de
praticas reflexivas e nas contribuicbes para convivéncia harménica entre os seres
humanos e de sua adaptacdo para com eles mesmos e com 0 meio que estao
inseridos. Essa é uma das tarefas da Sociologia, quando utiliza as estratégias de
estranhamento e desnaturalizacdo, sendo fundamentais na compreensao das acoes
humanas e de sua cultura.

Nesse sentido, as Orienta¢gbes Curriculares para o Ensino Médio, voltadas ao
ensino de Sociologia (2006), afirmam o seguinte entendimento:

Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia —
desnaturalizagdo e estranhamento dos fenbmenos que pode ser
traduzido na escola basica por recortes, a que se da o nome de
disciplina escolar. Sabemos, mas sempre € bom lembrar, que os
limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da disciplina
Sociologia, por isso falamos em traducgéo e recortes. Deve haver uma
adequacdo em termos de linguagem, objetos, temas e reconstrugcao
da histéria das Ciéncias Sociais para a fase de aprendizagem dos
jovens — como de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em
consideragéo o publico-alvo (BRASIL, 2006, p. 107).

A sociologia por sua vez, possibilita reflexdes mudancas significativas sobre
conceitos normativos estereotipados nos quais limitam a abertura para o novo, a
aceitacdo de novos modelos sociais e estilos de vida. Através do processo de
estranhamento e, por conseguinte da desnaturalizacdo, facilitara numa formacéo
integral dos educandos, Nesse sentido, as Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino

Médio- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias faz a seguinte afirmativa:

Um papel central que o pensamento sociolégico realiza é a
desnaturalizacdo das concepg¢des ou explicacbes dos fendbmenos
sociais. H4 uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem as
relacbes sociais, as instituicbes, os modos de vida, as acdes
humanas, coletivas ou individuais, a estrutura social, a organizacdo
politica, etc. com argumentos naturalizadores. Primeiro, perde-se de
vista a historicidade desses fenébmenos, isto €, que nem sempre
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foram assim; segundo, que certas mudancas ou continuidades
histéricas decorrem de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de
razdes objetivas e humanas, ndo sendo fruto de tendéncias naturais
(BRASIL, 2006, p.105-106).

Segundo Passamani (2016), A sociologia conseguiria ter muito éxito nos
principios epistemoldgicos no Ensino Médio, através de duas situagdes importantes,
uma é o ato de estranhar e em seguida de desnaturalizar. O estranhamento e a
desnaturalizacdo sdo fundamentais durante as aulas de Sociologia, pois ira
possibilitar a reflexdo dos discentes e, por conseguinte, as mudancas de padrbes
estereotipados.  (...) estranhar a realidade que lhes é tdo familiar, problematizando
aspectos internalizados e, ao mesmo tempo, por meio destes questionamentos,
desnaturalizar outras tantas questdes naturalizadas seja pela ciéncia, pelos
costumes, pela tradicéo (...)" (PASSAMANI, 2016, p. 124). A sociologia é de grande
importancia na consciéncia critica, pois leva aos discentes a ndo aceitarem tudo
como correto e tdo pouco natural. As/ os estudantes irdo estranhar situacdes no
cotidiano social/ cultural até ndo percebé-los mais como naturais.

No entanto, o ensino da sociologia, nos dias atuais, com base na nova
roupagem do Ensino Médio, tem perdido espaco, enquanto componente curricular,
sendo considerada como disciplina auxiliar, sem grande contribuicdo para formacéo
profissional, devido as alteracdes nos documentos que regem a educacédo basica e
no que diz respeito a grade curricular do Ensino Médio. No atual cenério (ano de
2019), ha muito que se deva melhorar, para a sociologia ter maior visibilidade e para
0s sociblogos e instituicbes que ofertam a licenciatura em sociologia e 0s cursos de
especializacdo, mestrado e doutorado, adquirirem recursos necessarios para custear
os estudos nessa area, possibilitando a formacdo de estudantes e profissionais,
assim como, executar suas atividades com maior autonomia, atraves da valorizacao
profissional e também do componente curricular.

Atualmente, a Sociologia foi muito prejudicada através da implantacdo do Novo
Ensino Médio, através da Lei N° 13.415 datada de 16 de fevereiro de 2017,
sancionada na época pelo presidente da republica Michel Temer e ministro da
educacdo José Mendonca Bezerra Filho. Nesse novo cenario educacional é
observado uma olhar voltado as elites, desse modo, prejudicando as classes
minoritarias socialmente. Sendo assim, prejudicando ainda mais o processo de

ensino democratico.
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Nesse novo contexto educacional, ocorre uma divisdo no curriculo do Ensino
Médio da seguinte forma: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas e formacéo técnica e profissional. Assim, como € expresso no artigo 4° da
Lei N° 13.415: “O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por
meio da oferta de diferentes arranjos curriculares (...)” (BRASIL, 2017, p. 3). A
principio, ou teoricamente, através desse artigo, passa a vigorar o artigo 36 da
LDB/1996, onde contempla a formacédo integral dos estudantes. Contudo, essas

mudancas na educacgdo so visam os interesses dos governantes e da elite brasileira.

A primeira vista, tém-se a impress&o de que, dados os itinerarios e o
foco em uma formacéo integral, as possibilidades e caminhos foram
ampliados, havendo a abrangéncia proposta inicialmente pela LDB,
favorecendo também a autonomia do aluno em sua formagéo.
Contudo, essa percepcdo de valorizagdo integral se corrompe ao
observarmos o ss 8° do art. 35-A da Lei n° 13.415/2017, no qual se
discrimina nas quais as expectativas que o aluno do ensino médio
deve cumprir para que seja considerado “integralmente formado”
(RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 293).

Nesse contexto, ao analisarmos o paragrafo 8° do artigo 1° da lei acima citada
pelos autores (alterando o artigo 36 da LDB/1996), € observada uma irrelevancia no
tocante a formacdao integral dos discentes, pois da énfase aos dominios cientificos,
tecnologicos e linguagens, deixando-se a desejar a sua vivéncia social e sua

formacao integra. Onde se Ié no artigo 4°, paragrafo 8°:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo processual
e formativa serdo organizados nas redes de ensino por meio de
atividades tedricas e praticas, provas orais e escritas, seminarios,
projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do ensino
médio o educando demonstre:

I- Dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem
a producdo moderna;

- Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem
(BRASIL, 2017, p. 3).

Diante de todos esses fatores, € perceptivel o retrocesso educacional e em
especial para a sociologia com a implantacdo da Lei 13.415/2017, que altera a LDB/
1996 fragilizando a educacédo basica e a formacgdo integral das/dos estudantes.

Mesmo diante do artigo 3° (onde passa a vigorar a LDB/1996, acrescido do artigo
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35-A) em seu paragrafo 2° que diz: “A Base Nacional Comum Curricular referente ao
ensino médio incluir4 obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte,
sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017, p. 3), na pratica essas disciplinas séo
ignoradas, fragilizando assim a formacdo do Ensino Médio, que é uma etapa de
extrema importancia para formacéo de jovens. “(...) embora os temas de educagao
fisica, arte, sociologia e filosofia tenham sido contemplados no texto da lei, ha uma
discrepancia com relacdo a abordagem dada a esses conteudos e aos demais
relacionados a matematica e a lingua portuguesa” (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p.
295). Ou seja, o que é perceptivel nessa mudanca na educacdo é uma grade
curricular dando amplos poderes as disciplinas de portugués e matematica,
voltando-se a uma concepcédo de formar jovens para o mercado de trabalho, uma
visdo neoliberal, que objetiva explorar as massas (a populacdo mais pobre/
trabalhadores) e ndo a uma formacéo integral desses estudantes que seja
viabilizada por meio da cidadania.

De acordo com Osoério e Sarandy (2016), um curriculo ndo deve ser resumido a
um simples conceito, pois ele vai muito além de tudo isso disso, ele deve possibilitar
a construcdo social dos seres humanos, e esta relacionado a um envolvimento de
poder, que ira interferir na maneira de se organizar inimeras préaticas educativas.
Através de um curriculo de cunho democrético, sera viabilizado através das aulas,
na Educacao Basica, em especial no Ensino Médio e nas do componente curricular
Sociologia, o empoderamento dos estudantes, no que diz respeito a ideia de
dominagéo e submisséo. Desta forma, teremos jovens e adultos mais conscientes e

criticos, frente aos seus direitos e deveres, enquanto seres sociais.

2.4 O livro didatico como ferramenta importante nas aulas de Sociologia

Além da interferéncia direta no processo de ensino e aprendizagem, por parte
do curriculo que ird reger a Educacao Basica, outro fator de grande influéncia é o
livro didatico, elaborado com base nos requisitos basicos dos documentos oficiais
que dialogam com a educacdo brasileira. Ramos ressalta a importancia do livro

didatico para a construcao indenitaria e de género:

Teoricamente discutimos a instituicdo escolar enquanto espaco de
formacdo dos individuos e de reproducdo do poder, o livro didatico
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como um dos principais meios de reproducdo dos discursos e como
ferramenta relevante no processo de construcdo identitaria; e a
construcao dos géneros como resultado de uma construcao histérica
e social marcada pelas relactes de poder (s/d, p. 266).

De acordo com o PNLD/2018* de Sociologia para o Ensino Médio (Brasil 2017),
A edicdo do Guia destinado a avaliar a Sociologia no livro didatico do Ensino Médio,
€ grande importancia para as aulas, para os docentes, discentes e toda a
comunidade escolar. E de grande necessidade a participacdo dos professores na
escola do livro que ir4 nortear o trabalho durante trés anos. O Guia vem para facilitar
essa escolha, através de informacdes sobre cada obra que foi aprovada para ser
utilizada na Educacéo Basica. “Sabem os professores de Sociologia, os quais este
Guia se destina, quao plural, estimulante e importante € o conhecimento que a
disciplina pode oferecer para a realizacdo plena dos principios expostos por essa
legislacdo, para todos os estudantes do Ensino Médio” (BRASIL, 2017, p. 7). Para
tanto, a LDB\1996, traz em seu artigo 35 a preocupacdo quanto a formacao do
educando para a cidadania e sua vida cotidiana, norteando a formacao ética e
estimulando a autonomia intelectual e pensamento critico dos jovens em formacéao
educacional.

De acordo com PNLD/2018 de Sociologia para o Ensino Médio (Brasil 2017),
foram estabelecidas algumas normas para os autores e autoras dos livros didaticos
seguirem de acordo com cada componente curricular. No caso da Sociologia, cinco
principios foram pautados como critérios para o livro de Sociologia no Ensino Médio.

Foram os seguintes:

1. Assegurar a presenca dos conteudos das trés areas que compdem
as Ciéncias Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.

2. Respeitar o rigor tedrico e conceitual.

3. Realizar a mediacgédo didatica.

4. Contribuir para a apreensao do conhecimento sociol6gico pelo
estudante.

5. Garantir a autonomia do trabalho pedagégico do professor
(BRASIL, 2017, p. 8).

Conforme PNLD/2018 de Sociologia para o Ensino Médio (Brasil, 2017), foram
inscritos doze livros didaticos de Sociologia na edicdo do PNLD de 2018. Todos
tiveram avaliagdo por parte de dois avaliadores, totalizando vinte e quatro

4Programa Nacional do Livro Didatico e material Didatico.
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avaliadores nas obras de Sociologia. Esses avaliadores tiveram que se enquadrar
em alguns critérios para poder participar das escolhas. Os critérios exigidos foram: ~
(1) formacdo em ciéncias sociais/Sociologia; (2) ter cursado o doutorado; (3)
regionalidade; (4) professores universitarios de diferentes instituicbes superiores de
ensino com experiéncia na formacéo de professores; (5) professores de Sociologia
do Ensino Médio (BRASIL, 2017, p. 9). Nesse sentido, diversos profissionais
contribuiram para o sucesso das escolhas, através de olhares distintos, mas
ocorrendo um trabalho muito dindmico e sério no tocante a preocupacdo em
possibilitar a chegada de livros que contemplassem as necessidades dos
estudantes, facilitando assim, a mediacéo do docente.

Além disso, o PNLD/2018 de Sociologia para o Ensino Médio (Brasil 2017),
mostra a seriedade do trabalho no tocante ao Programa Nacional do Livro Didatico e
material Didatico (PNLD), através da escolha do material didatico, assim a
rigorosidade para permitir a chegada desses livros nas escolas de Ensino Médio. A
cada obra foi utilizada uma ficha de avaliacdo, sendo organizada em sete blocos,
contendo questdes fundamentais para a aprovacdo do livro. Deste modo, foram
exigidos sete critérios a serem avaliados. Sendo eles: Critérios de Legislacéo,
Critérios Teoricos Conceituais, Critérios didatico-pedagogicos (conteudo), Critérios
didatico-pedagdgicos (atividades e exercicios), Critérios de avaliacdo de imagens
(fotos, ilustracdes, graficos, tabelas e mapas), Critérios de editoracdo e aspectos
visuais e o Manual do Professor. “ Dois principios basicos foram, entéo, identificados
como comuns a todo projeto cientifico deste campo: ‘desnaturalizagdo’ e ‘es-
tranhamento’, que orientam cada passo dado no avan¢o do conhecimento sobre a
realidade social” (BRASIL, 2017, p. 12). E de extrema importancia nas aulas de
Sociologia abordar a importancia do estranhamento e da desnaturalizacéo, para o\a
docente de Sociologia e para a formacgdao critica e autonomia dos estudantes.

Diante de todos esses fatores Brasil (2017), cita que dos doze livros inscritos
na edicdo do Programa Nacional do Livro Didatico de 2018 (PNLD), apenas cinco
seguiram os critérios e foram aprovados. Isso ndo significa que os que foram
aprovados sdo perfeitos, pois sempre ha algo a melhorar, até porque os autores
escrevem suas obras e elas recebem influencias culturais. Existem lacunas que
ainda persistem nessas obras. Embora os livros aprovados tenham obtido resultados
satisfatorios, sdo notaveis as dificuldades ainda observadas no geral das propostas,

0 que certamente tem a ver com a pouca tradicdo da disciplina escolar (...)"
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(BRASIL, 2017, p. 14). A primeira lacuna mostrada na edicdo do PNLD 2018 est&
ligada a questdo da formacao docente na qual existe muita limitagdo, carecendo de
melhorias para capacitar os\as professores (as) para conseguir fazer um trabalho
satisfatorio de mediacdo de informacgfes para com os alunos e alunas. A segunda
lacuna a ser observada diz respeito ao tratamento dos temas e conteudos das trés
areas disciplinares das Ciéncias Sociais - Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.
Ainda notamos nos livros um desequilibrio entre essas trés areas com um claro
predominio da Sociologia®™ (BRASIL, 2017, p. 14). Uma das maiores criticas
construtivas feitas pelos avaliadores da edicdo de 2028 do PNLD foi a questdo
citada a cima, pois se deu muita énfase a Sociologia, deixando-se um tanto de lado
a antropologia e a Ciéncia Politica, sendo que ambas sdo importantes para a
formacdo dos estudantes e valorizacdo de sua autonomia. O estranhamento e a
desnaturalizacdo sé@o fundamentais nessas trés areas. Todas elas precisam ser
vivenciadas em sala de aula com a mesma importancia.

Como destacamos anteriormente, a sociologia possibilita a desnaturalizacdo de
alguns paradigmas e pensamentos voltados para o senso comum, promovendo
debates e questionamentos sobre diversos assuntos que permeiam nosso dia a dia.
Com relacéo, especificamente, a tematica de género em sala de aula, a Sociologia
pode ajudar a desconstruir esterebtipos enraizados na nossa sociedade,
institucionalizados no nosso cotidiano. Padrbes como o da heteronormatividade, que
estdo estabelecidos como naturais podem e devem ser questionados nas
discussbes sobre género pela Sociologia. Para Menezes e Andrade (2017) o
curriculo escolar e a disciplina de sociologia, estao inseridos num contexto social,
gue concebe a heteronormatividade e a dominacdo masculina como maneiras
corretas de vida, perpassando isso por geracdes. Faz-se necessario afirmar a
necessidade do estranhamento frente a esses questionamentos a pratica do
estranhamento nos leva a desestabilizar os estereotipos.

Acreditamos que o livro didatico é um instrumento pedagdgico essencial no
norteamento das tematicas e conteddos béasicos com relagdo ao ensino de
sociologia, porém devido a varios fatores politicos, conjunturais, ideoldgicos, entre
outros, ndo adota em seus principais conteados a serem seguidos, a tematica de
género e suas relagcbes. Faz-se necessario, portanto, que seja acrescentada aos
conteudos da disciplina, sem que, para isso, haja prejuizo de temas centrais que ja

estejam convencionados na programacao sugerida.
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De acordo com Alvarenga (2010), a tematica das relacdes de género e
sexualidades desperta muito interesse nas educadoras e educadores, mas também,
implicam em medos, insegurancas, tabus e preconceitos. Portanto é imprescindivel
que o professor de sociologia esteja embasado tedrica e metodologicamente.

Segundo Passamani:

A nossa compreensado € a que o professor de Sociologia no ensino
médio precisa ser capaz de fazer o debate, a problematizacdo e
propor a reflexdo desses temas sensiveis e que geram polémicas
sociais. No entanto, precisa estar munido teoricamente de elementos
gue embasem o seu trabalho, a fim de que a discussdo ndo seja uma
mera sobreposi¢do de opinides vazias. Portanto, a partir do tema
formacdo de professores em género e sexualidade (...
(PASSAMANI, 2016, p.128).

Para de fato, existir um ensino de qualidade por parte dos professores e das
professoras que ministram as aulas de Sociologia, precisa-se de um olhar cuidadoso
no tocante a sua formacao, pois muito comumente nas escolas da educacéao basica,
nos deparamos com docentes formados em outras areas (que nao seja as Ciéncias
Sociais), ministrando as aulas de Sociologia, muitas vezes, sem ter tido nenhum tipo
de formacado na disciplina e que, o que € pior, ministram essas aulas, apenas como
complemento de sua carga horaria na escola. Desta forma, esse componente
curricular é desvalorizado, sendo considerada com base nessas acdes como
secundario a formacdo educacional. Além disso, os proprios discentes se
desmotivam por vezes, com aulas cansativas e desestimulantes.

De acordo com Louro (2008), Faz-se necessario pensar os educandos como
seres com sentimentos e necessidades, e ndo como seres descorporificados, sem
raca, sem género e sem desejos. O sexismo € manifestado também nos contetidos
curriculares das escolas, nos seus livros induzindo a uma valorizagdo do sexo
masculino, como forca e poder.

A sociologia, por sua vez, & e deve ser desafiadora, assim, levando-se a
possibilidades de mudancas significativas nas rela¢cdes sociais, coibindo praticas
preconceituosas e que visam excluir as pessoas menos favorecidas socialmente.
Através de uma educacdo democratica é que a Sociologia teré viabilidade para tais
mudancas. No capitulo seguinte, contaremos sobre a nossa trajetéria da pesquisa,

dando voz aos nossos sujeitos pesquisados.
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CAPITULO 1l

METODOS E ETAPAS DO TRABALHO

Introducéo

Para a construcdo deste trabalho foram utilizados alguns recursos
metodoldgicos, tendo como base estudos de alguns autores, dentre eles: Cordeiro,
Molina e Dias (2014); Creswell (2007); Diez (2013); Handfas (2015); Minayo (2016);
Prodanov e Freitas (2013); Gil (2008); Guerra (2014). A pesquisa qualitativa tem
como base a interpretacdo dos fatos que envolvem o cotidiano das pessoas. “A
pesquisa qualitativa se opBe ao principio positivista de neutralidade, pois entende
que o pesquisador precisa assumir um posicionamento perante a realidade” (DIEZ,
2013, p. 27).

A pesquisa objetivou encontrar respostas as inquietacdes propostas nesse
trabalho de dissertacdo. Foram realizadas pesquisa de cunho bibliografico e de
campo; a forma de abordagem dessa pesquisa pode ser classificada como
qualitativa, o estudo do tipo exploratério, pois 0 assunto sobre as discussdes de
género é algo que precisa ser mais explorado e abordado nas aulas de sociologia e
no Ensino Médio. A coleta dos dados se deu através de entrevista semiestruturada,
aplicacao de questionarios, grupos focais e andlise de alguns documentos: Projeto
Politico Pedagogico e das normas e regulamentos da escola, e de observacdes
feitas na sala dos professores (visto ser o meu local de trabalho, tive maior
facilidade), no patio e na quadra de esportes da escola.

Foram feitas observacdes e aplicacdo de questionarios a algumas alunas,
alunos e funcionarios/as. Considerando que essa forma de abordagem foi a que
mais se adequou aos objetivos deste estudo e por sua relacdo com as pesquisas do

campo das ciéncias humanas e sociais.

Entendemos que o campo de estudos sobre o Ensino de Sociologia é
pouco conhecido, justificando, portanto, um estudo exploratério que
possa servir como uma primeira aproximag¢do, de modo a fornecer
uma visao geral e avancar na formulacdo de algumas hipoteses de
pesquisa (HANDFAS; MACAIRA; FRAGA, 2015, p. 27).
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Nesse sentido, o estudo do tipo exploratério foi essencial com intuito de falar de
assuntos que careciam de melhor compreensdo. Sendo assim, percebemos a
necessidade de discutirmos a tematica na escola, objetivando fortalecer os lacos de
igualdade e respeito entre os géneros. Gil (2008) analisa as pesquisas exploratorias
como primordiais para desenvolver, esclarecer e modificar determinados conceitos e
ideias, que se amparam na formulacao de problemas mais precisos ou de hipoteses
pesquisaveis para estudos a serem realizados futuramente. Reafirmando a
importancia da pesquisa exploratoria, Prodanov e Freitas (2013), corroboram que tal
tipo de abordagem contém um modo flexivel de ser aplicado, permitindo o estudo
em diversas formas, nas quais fazem parte entrevistas com pessoas que tiveram
algum tipo de relacdo com as questdes pesquisadas, andlise de dados documentais
e experiéncias cotidianas.

Optamos pela pesquisa qualitativa, pois tem uma maior relacdo de
envolvimento dos participantes durante todo o estudo, assim também, tem uma
confiabilidade melhor no campo de pesquisas que envolvem a Sociologia e a
categoria de género. Creswell (2007) nos levou a refletir sobre a importancia desse

método para construcdo desse trabalho.

A pesquisa qualitativa usa métodos multiplos que sao interativos e
humanisticos. Os métodos de coleta de dados estdo crescendo e
cada vez mais envolve a participacdo ativa dos participantes e
sensibilidade aos participantes do estudo. Os pesquisadores
gualitativos buscam o envolvimento dos participantes na coleta de
dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade com as
pessoas no estudo (CRESWELL, 2007, p.186).

A pesquisa qualitativa tem por finalidade uma maior compreensao dos fatos, ou
seja, ela estd embasada no interesse da interpretacdo de situacdes cotidianas das
pessoas, envolvidas na pesquisa. Para Creswell (2007) é de grande importancia a
influéncia da investigacdo qualitativa, no que diz respeito a coleta e andlise de

dados, de modo pratico e objetivo.

Agueles que trabalham com os métodos qualitativos adotam uma
orientagdo que aceita o comportamento humano como sendo
resultado de forcas, fatores, estruturas internas e externas, que
atuam sobre as pessoas gerando determinados resultados
(GUERRA, 2014, p. 8).
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De acordo com Creswell (2007), é caracteristica da pesquisa qualitativa a
utilizacdo de materiais e métodos diversos, cuja preocupacao estd na andlise dos
fenbmenos de maneira historica, holistica, priorizando uma visdo mais ampla. Na
realidade, esse tipo de pesquisa leva a uma maior finalidade e melhor compreenséo
dos fatos, a partir de interpretacdes de situagdes cotidianas das pessoas, envolvidas

na pesquisa.

Os métodos qualitativos de coleta e andlise de dados e de redacao
do relatério diferem das abordagens tradicionais, quantitativas. A
utilizacdo de amostras intencionais, a coleta de dados com perguntas
abertas, as andlises de texto ou imagens, a representagdo da
informagdo em graficos e tabelas, e a interpretacdo pessoal dos
resultados das averiguagbes, todas constituem subsidios aos
procedimentos qualitativos (CRESWELL, 2007, p.18).

"E importante salientar que qualquer um dos instrumentos ndo dispensa a
presenca e o contato direto do pesquisador com 0s sujeitos de pesquisa, pois sua
assisténcia é necesséria para o melhor preenchimento dos dados” (CORDEIRO;
MOLINA; DIAS, 2014, p.151).

A realizacdo desta pesquisa ocorreu na cidade de Caruaru-PE, na Escola de
Referéncia em Tempo Integral Arnaldo Assuncéo, da rede estadual de ensino. A
coleta de dados, por sua vez, deu-se mediante entrevista semiestruturada a gestao
da escola, a aplicacdo de questionarios (semiestruturado), contendo perguntas
abertas e fechadas, a 30 estudantes da escola e a cinco professores.

De acordo com Minayo (2016), a entrevista € uma das estratégias mais usadas
nos trabalhos de campo, pois facilita a interlocucdo do pesquisador com as pessoas
pesquisadas. Esse tipo de recurso tem como objetivo dinamizar a coleta de
informagdes de um determinado objeto de pesquisa. Existem algumas modalidades
de entrevista. Optamos pela entrevista semiestruturada, composta por questbes
abertas e fechadas, oportunizando aos (as) entrevistados (as) uma ampla visao
sobre o0 assunto, sem prender-se a ideia formulada. Outro ponto positivo desse tipo
de recurso, é que, no caso das entrevistas em grupo, € possibilitado debates entre
os envolvidos, confrontando suas ideias. "Uma entrevista, como forma privilegiada
de interacdo social, esta sujeita a mesma dindmica das relagBes existentes na
propria sociedade” (MINAYO, 2016, p. 60).
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Foram feitas observacées na sala dos professores, tendo como finalidade
adquirir informacdes sobre a percepcao dos docentes sobre as relagdes de género.
Outras observacfes foram feitas no patio da escola em momentos dos intervalos,
entrada e saida desses estudantes e também na quadra de esportes, nos momentos
de intervalos da manhéa e da tarde, objetivando analisar como se davam as relacdes
entre meninas e meninos e a questdo do espacgo para esportes. Assim sendo, uma
das principais ferramentas utilizadas na pesquisa de campo foi a observacdo do
cotidiano escolar.  (...) hd uma série de fendmenos de grande importancia que nao
podem ser registrados por meio de perguntas ou de documentos qualitativos, mas
devem ser observados in loco, na situacdo concreta em que ocorrem ~ (MINAYO,
2016, p. 65). Nesse sentido, foram observadas rotinas no cotidiano da escola, a
forma de falar, através de conversas e opinides sobre assuntos. Essas observacoes
ocorreram algumas vezes nos trés espacos ja citados.

Além disso, foram promovidos debates em torno das questdes ligadas a
categoria de género, as aulas e a escola. Principalmente se ocorre um trabalho
voltado as questBes que envolvem a categoria de género, durante as aulas da
disciplina de Sociologia. Esses debates se deram através de dois grupos focais, 0
primeiro envolvendo a participacdo de oito estudantes (quatro meninas e quatro
meninos), todos dos primeiros anos. Ocorreram dois encontros em dias alternados,
realizados no laboratério de quimica da escola. O segundo GF, teve a participacao
também de oito discentes (quatro mocgas e quatro rapazes), todos dos terceiros anos
dessa instituicdo. Foram realizados dois encontros na biblioteca da escola.

Com base nos estudos de Costa (2015), o método de utilizacdo de grupo
focal é de grande relevancia numa pesquisa, pois se trata de uma técnica de
entrevista que envolve a coletividade, na qual irh debater um assunto que envolvera
todos os participantes, levando a uma interacdo entre os membros, mediante
discussdes objetivas. "Os dados gerados, que podem ser obtidos a partir de maneira
estruturada ou ndo, sdo gravados e/ou filmados, e posteriormente transcritos para
analise” (COSTA, 2015, p. 52).

Para Hassen (2002) a técnica do GF admite a identificagéo e a classificacao de
opinides a respeito do grupo de forma mais rapida, através de encontros com varios
membros (de seis a vinte ou mais, conforme a necessidade da pesquisa), onde o

confronto de opinibes, bem como a sua concordancia devem ser instigados,
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permitindo, dessa forma, um maior aprofundamento do conhecimento, das
expectativas, das diferentes formas de pensar, das representagdes sociais do grupo.

Esse método de pesquisa foi de grande colaboracdo com a pesquisa, pois
possibilitou uma maior interacdo da pesquisadora com o0s sujeitos estudados (no
caso, estudantes do Ensino Médio).

De acordo com Minayo (2016), ndo s6 no campo pesquisado, mas no decorrer
de todas as etapas da pesquisa, € necessario ter uma percepcao dos fatos
coletados como fendmenos sociais e historicos. Precisa existir esse entendimento

por parte do pesquisador, que se faz necessario agir de forma imparcial.

Uma pesquisa ndo pode se restringir a utilizacdo de instrumentos
apurados de coleta de informacdes. Para além das informacdes
acumuladas, o0 processo de trabalho de campo nos leva,
frequentemente, a reformulacdo de hipotese ou, mesmo, do caminho
da pesquisa. Enquanto construimos dados colhidos em interacao e
0S articulamos a nossos pressupostos, exercitamos nossa
capacidade de analise gque nos acompanha em todas as fases
(MINAYO, 2016, p. 68).

Os critérios de inclusdo para participar dessa pesquisa, para profissionais na
area da educacdao foram: ser docente, gestor ou assistente de gestdo da instituicdo
na qual foi feita a pesquisa. Os critérios para 0os estudantes participarem da pesquisa
foram: esta devidamente matriculado na escola de Referéncia na qual foi feita a
pesquisa, ter idade entre 15 e 19 anos, assinatura do responsavel pelo estudante do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, autorizando a participacdo do mesmo
na pesquisa.

Esta pesquisa foi construida com base nos métodos ja citados anteriormente e
através da participacdo dos seguintes sujeitos da escola campo: a gestora, a
assistente de gestdo, cinco docentes e quarenta e seis discentes. Foram feitas
entrevistas presenciais a gestora e a assistente de gestdo; questionarios aplicados a
cinco professoras e professores; outro tipo de questionario aplicado a trinta
estudantes (sendo dez em cada ano: 1°, 2° e 3°); realizacdo de dois grupos focais,
um com a participagdo de oito estudantes dos 1° anos e outro GF composto por
alunas e alunos dos 3° anos. No total foram quarenta e seis discentes que
participaram desse trabalho de pesquisa. A seguir iremos abordar o desenrolar da
pesquisa, através da analise dos dados coletados no percurso do trabalho.
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3.1 Os Caminhos Percorridos

A escolha do tema foi motivada por diversos fatores, principalmente pela
minha atuacdo enquanto professora de sociologia, como também a inquietacdes que
foram surgindo em meu ambiente de trabalho.

Além disso, o fato de ser mulher e de j& ter vivenciado problemas
relacionados a opressao sexista, jA me despertava o interesse pelos estudos sobre
os direitos das mulheres e das relacdes entre 0s géneros, pois sao assuntos que
estdo constantemente em foco, que despertam muitas polémicas. Somos
permanentemente cercados por pensamentos arcaicos arraigados de preconceitos,
0S quais tentam limitar o espaco da mulher na sociedade, e isso tem sido
naturalizado, inclusive por outras mulheres que reproduzem esses padrdes
normativos na forma de educar os seus filhos e filhas, assim como, de cobrar de
outras mulheres determinados padrdes comportamentais.

Outra questdo que consideramos importante quanto aos estudos sobre as
relacbes de género e suas inferéncias na sociedade, é a sua contribuicdo nas
desconstrucdes de ideias estereotipadas que s&o propagadas nas diversas
instituicbes sociais. Um exemplo nitido dessa influéncia esta presente na escola e
em diversos espagos educacionais. Atualmente as mulheres se posicionam mais, se
tornaram mais destemidas sobre suas decisfes, se empoderaram mais. E isso, de
alguma forma, tem sido abordado, de uma maneira geral, pela Sociologia, quando
discute o processo de desnaturalizacdo (a necessidade de rever (pré€) conceitos ja
estabelecidos socialmente).

Ao participar de uma pesquisa na Escola (instituicdo onde trabalho) sobre a
categoria de género, durante a entrevista acabei ndo falando tudo que deveria e que
queria falar, pois tinha receio, devido a questdo do pudor que existia em falar sobre
o assunto. Um grupo de colegas desaprovavam discussdes sobre o assunto,
fazendo severas criticas de que se pretendia criar uma ‘ideologia de género’ na
escola, corrompendo-se assim a moral e os bons costumes. Por isso tive receio em
falar de determinadas situacdes que havia vivenciado, para evitar embates e nao

sofrer possiveis represalias.
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No ano de 2017, um grupo de jovens protagonistas® da escola realizou uma
acdo com o tema: ‘Género’, o que causou grandes impactos, devido a alguns
professores ndo concordarem, acreditando-se eles se tratar de uma desordem e
agressao aos valores morais. Foram meses de muitos conflitos e situacoes
constrangedoras no ambiente da escola, envolvendo o lider do grupo do
protagonismo e a gestdo escolar. No entanto, esses jovens tinham se preparado
previamente para realizar esses eventos que estavam ocorrendo, a0 mesmo tempo,
em outras escolas. Nesse evento participaram dois docentes da instituicdo e dois
convidados, os quais debateram sobre o assunto, cada qual com uma abordagem e
metodologia. A partir de entdo, surgiram questionamentos em relacdo aos debates
sobre género e sexualidade no ambiente escolar (na Escola).

Havia inUmeros embates entre colegas acerca do tema género e sexualidade.
Alguns com ideias mais conservadoras, se apoiando no principio de defesa da
familia tradicional, dos bons costumes e da religido, esses eram contrarios a tais
debates, pois para eles, isso seria uma ideologia de género, a qual deveria ser
combatida. Por certo periodo houve certa hostilizacdo no ambiente escolar sobre a
abordagem de tal tema. Muitos problemas ocorreram devido a essas situagoes,
ocasionando em acompanhamento de 6rgaos fiscalizadores e de psicologo.

Nesse periodo de situacdes dificeis no ambiente escolar, foi amadurecida a
ideia de pesquisar sobre género e o motivo de causar tanta polémica, o porqué de
incomodar tanto as pessoas. Quando havia algum tipo de formacédo sobre género,
alguns colegas se recusavam a ir, por ndo concordar com 0 assunto, entao,
geralmente eu era a escolhida a ir, 0 que me motivava ainda mais. Lembro-me do
primeiro livro sobre género “Género e Educacédo: caderno da igualdade nas escolas”,
recebido numa formacéo. A leitura do mesmo fazia total sentido em relacdo ao que
ocorria no trabalho. As leituras sobre o assunto me cativavam a cada momento e,
principalmente com relagcdo as situagdes dificeis vivenciadas. Tudo isso foi uma

espécie de oxigénio especial, que me motivou a pesquisar sobre género.

® Os protagonistas sdo jovens selecionados pela escola, através da equipe pedagégica e gestdo
escolar. No caso da escola pesquisada, selecionam discentes dos 2° anos, por ja conhecer a
dinamica da escola e por que no ano subsequente irdo repassar as informacdes necessarias do papel
do protagonista para os proximos participantes. A selegéo ocorre todos os anos. Os protagonista
executam a funcdo de organizar algumas atividades na escola recepcionam estudantes e participam
de eventos dentro e fora na instituicdo. O Protagonismo Juvenil é uma ideia criada pela Secretaria de
Educacgédo de Pernambuco, através do Projeto SEMEAR.
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Em janeiro de 2018 em minhas férias, recebi informacdes sobre o Mestrado
Profissional em Ensino de Sociologia (PROFSOCIO). A partir de entdo, houve uma
programacao para participar da selecdo. Porém fui tomada pelo medo, por se tratar
de outro Estado, de ndo conhecer ninguém, da questdo financeira, de nao ser
liberada da escola para poder ir fazer a prova e posteriormente de cursar o mestrado
e outros receios também. Minha principal angustia era a questdo da liberacdo da
escola, por se tratar de uma Escola de Referéncia Integral. E o tempo curto para
estudar os conteudos e organizar a documentacdo necessaria para a selecdo do
mestrado. Nesse periodo em que estava organizando tudo e me preparando para
fazer a prova, recebi um apoio da coordenadora pedagdgica da escola (da época),
gue me liberou para ir para Campina Grande fazer a prova (e organizando o horério
para eu pagar essas aulas), e posteriormente da gestora da escola. O resultado do
PROFSOCIO saiu um dia antes do meu aniversario, isso a meu ver foi um presente
de Deus, esperanca de dias melhores.

Depois do ingresso ao mestrado, ainda foram vivenciados episédios
complicados, com pessoas falando mal do mestrado, por ser profissional. O
PROFSOCIO esta sendo uma das melhores experiéncias, por oportunizar tantas
boas possibilidades profissionais, através da valorizacdo do/da docente da educacéo
bésica e do componente curricular Sociologia.

Essa historia que acabei de narrar demonstra o qudo grande foi 0 meu
interesse em realizar a pesquisa acerca da categoria género na escola campo. A
necessidade que existe entre a importancia da Sociologia e da categoria de género
que é fundamental na formacédo dos jovens do Ensino Médio. Também, devido a
tantos embates polémicos envolvendo as discussdes de género nas aulas e de
intervencdes realizadas na escola, me instigaram muito a ir além das simples leituras
e formacgbes nas quais ja participava. A vontade que crescia de estudar a percepcao
de jovens acerca da tematica de género e da importancia das aulas de sociologia
para a sua formacdo. Ao mesmo tempo, discutir sobre a pratica docente e o0s
desafios encontrados para realizar um trabalho mais humanizado.

Para realizar a pesquisa segui 0s objetivos nos quais eu precisava alcancar,
sendo o objetivo geral: Analisar como a categoria de género é trabalhada no ensino
de Sociologia em uma escola publica estadual integral de Ensino Médio no
municipio de Caruaru e qual o papel do ensino de Sociologia na mediagdo e

construcdo dessas relagcdes. Também dos objetivos especificos: 1- Analisar como o0s
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professores e a equipe de gestdo e pedagdgica concebem a categoria de género e
sua relagcdo com a Sociologia no Ensino Médio; 2- Identificar se os professores de
areas afins a Sociologia e gestdo escolar abordam as questdes ligadas as relacdes
de géneros na escola; 3-ldentificar a percepcdo dos estudantes acerca da
importancia das discussdes de género no Ensino de Sociologia.

Buscamos observar as seguintes probleméticas: 1- Se a temética de género é
trabalhada no Ensino de Sociologia, quais os aparatos teoricos e metodologicos
utilizados para tanto; 2- Como os debates sobre género, durante as aulas de
Sociologia, podem contribuir para a desnaturalizacdo do sexismo dentro e fora do
contexto escolar? 3 - Se a escola, através dos professores de areas afins a
Sociologia e seus dirigentes abordam as questbes ligadas as relacdes de género.
Como os estudantes se colocam diante da importancia dessa teméatica no Ensino de
Sociologia?

O que influenciou na condugéo da realizacédo dessa pesquisa foi o fato de ser
professora de sociologia da escola pesquisada, e através das experiéncias com
colegas e discentes da instituicdo, pude perceber, na maioria das vezes, que as
praticas e os discursos sexistas sdo preponderantes. E por acreditar, nesse sentido,
gue se a categoria de género fosse trabalhada na escola efetiva e sistematicamente,
sobretudo no ensino de sociologia, isto propiciaria praticas mais reflexivas sobre as

relacées entre homens e mulheres por parte de docentes e discentes.

3.2 Apresentacgéo da Escola de Referéncia Arnaldo Assuncao

A Escola de Referéncia em Ensino Médio Arnaldo Assuncédo (EREMAA), esta
localizada numa éarea de 4.200 m2, localizada no bairro do Salgado da cidade de
Caruaru-PE. Sua fundacdo se deu em 10/01/1967, recebendo o nome de Grupo
escolar. Apenas em 20/03/1986 foi legitimada e legalizada como escola. A instituicao
tornou-se escola de referéncia de tempo integral a partir de 11/01/2008, através do
Decreto n° 31.311, tendo sua publicacdo no Diario Oficial em 12/01/2008. O nome
da escola Arnaldo Assuncdo, teve sua origem através de uma homenagem feita a
um advogado da regido de Caruaru, no qual fez a doacéo do terreno para o estado
de Pernambuco construir a escola que hoje € considerada uma das melhores
instituicbes (publica) de Ensino Médio da cidade. Atualmente a escola funciona com

dois niveis de Ensino Médio: o Ensino Integral e a Educacdo de Jovens e Adultos
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(EJA). Com base em que constam nos atos legais, a EREM Arnaldo Assuncgéao
pertence a jurisdicdo da GRE Agreste Centro Norte Caruaru.

Sua infraestrutura fisica € composta de: secretaria, sala da direcdo, sala da
coordenacao pedagogica, sala dos professores, biblioteca (que também comporta a
parte de auditério), laboratério de matematica/fisica, laboratério de quimica/biologia,
laboratério de informética, quadra poliesportiva, cozinha, péatio de recreacdo e onze
salas de aula. A instituicdo possui um espaco agradavel, contendo uma quadra
coberta na qual comporta um grande gquantitativo de pessoas, palco de inUmeros
eventos que a escola oferta no decorrer do ano letivo.

Ao lado da gestora, estd uma equipe de funcionarios: a assistente de gestao, a
secretaria, o coordenador pedagogico, técnico de informatica, a coordenadora de
biblioteca, a chefe do nucleo administrativo e a analista educacional, um porteiro,
dois segurancas, uma cozinheira e equipe de quatro funcionérias terceirizadas que
fornecem a alimentacdo escolar, duas funcionérias terceirizadas encarregadas por
contribuir com a organizacdo e limpeza da escola e 18 docentes, sendo quinze
efetivos e trés nao efetivos (contratos temporarios).

A EREMAA acolhe atualmente (2020), um total de 472 estudantes, divididos da
seguinte maneira: nos primeiros anos 171, nos segundos anos 131 e nos terceiros
anos 170. No ano de 2019, periodo em que comecei a pesquisa na instituicao,
haviam 479 discentes. Dos 479 matriculados e frequentando as aulas, 454 foram
aprovados, 15 reprovados e 10 transferidos. O inicio das aulas é de 7h45 e o
término as 17h. No ano de 2019, as salas de aulas estavam lotadas da seguinte
forma: trés turmas de 1° anos, quatro turmas de 2° anos e quatro turmas de 3° anos.
No ano de 2020: quatro turmas de 1° anos, trés turmas de 2° anos e quatro turmas
de 3° anos.

A distribuicdo das aulas funcionam conforme a BNCC, assim como o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola. A Matriz Curricular de Ensino Médio Integral
segue desta maneira: com seis aulas semanais (Portugués e Matematica), com
quatro aulas (Fisica), com trés aulas/semanais (Quimica, Biologia), com dois
(Educacdo Fisica, Arte, Historia, Geografia, Inglés e Projeto de Vida e
Empreendedorismo), apenas uma aula durante a semana (Sociologia e Filosofia).
Além dessa distribuicdo, ocorrem aulas de Estudo Dirigido e de reforco. Ha no PPP

da instituicdo o Projeto Interdisciplinar, destinado aos alunos e alunas com baixo
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rendimento em algumas disciplinas, no qual € ofertado um reforco as sextas-feiras a
tarde.

De acordo com informacdes recebidas da gestora, a EREMAA recebeu o titulo
de melhor instituicdo de Ensino Médio do estado de Pernambuco, no ano de 2011,
através dos altos indices de aproveitamento e avaliacdo escolar. Desse ano em
diante, a escola ndo sai do ranking de uma das melhores da educacé&o publica de
Pernambuco, sempre mantendo a média adequada para estar entre as melhores
instituicbes de ensino (média cinco). A escola de 2011 até o ano passado (2019),

sempre atinge a média satisfatoria (cinco) do IDEBE.

Em sinal de reconhecimento por alcancarem a melhor média do
Estado no indice de Desenvolvimento de Pernambuco (IDEPE) 2011,
0s estudantes de 2° e 3° anos da Escola de Referéncia em Ensino
Médio Arnaldo Assuncdo, em Caruaru, Agreste do Estado,
receberam seus tablets, na manhd da ultima sexta-feira (27), em
solenidade que contou com a presenca do governador Eduardo
Campos e do secretario de Educagdo, Anderson Gomes
(PERNAMBUCO, 2012, p. 2).

De acordo com informacg@es coletadas a partir das observagces e andlise do
PPP dessa instituicdo, a EREMAA intervém através de acdes para fortalecer os
lacos educacionais. Dentre as acdes: Projeto de intervencdo durante o 1° bimestre
(visando diminuir as dificuldades na compreensdo de alguns contetdos que séo
solicitados pelos discentes); Trabalhar valores e atitudes no espaco escolar (durante
os trés anos sédo trabalhados a questdo dos direitos humanos e da cidadania);
Acompanhamento continuo (de modo que ao término do Ensino Médio, que 95%
(aproximadamente) dos estudantes tenham embasamentos necessarios para
ingressar em cursos superiores, técnicos e que possam estar aptos a ingressar no
mercado de trabalho. Os eventos que sao realizados durante o ano letivo, com
intuito de facilitar a aprendizagem dos alunos e alunas séo varios, dentre eles: acéo
protagonista reunides pedagodgicas (durante todo ano letivo), avaliacdo
interdimensional (registro no diario de classe por area do conhecimento), reunido de
pais e mestres (um encontro por bimestre), conselho de classe (outubro e
dezembro), plantdo pedagdgico (ao final de cada bimestre, ocorrem entre os pais e
os docentes), jogos internos, aulas de reforco (as sextas-feiras), Projeto Minha
Pequena Empresa, Projeto danca na escola, projetos disciplinares e
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interdisciplinares (durante todo ano letivo), atividade recreativa fora do espaco da
escola (dia do estudante), simulado para o ENEM, dentre outros.

As disciplinas que compdem agrade curricular da escola integral séo na Base
Nacional Comum: Lingua Portuguesa, Educacéo Fisica, Arte, Matematica, Quimica,
Fisica, Biologia, Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Na Parte Diversificada:
Lingua Estrangeira (Inglés) e Projeto de Vida e Empreendedorismo (PVE). A escola
funciona com aulas eletivas, nas quais sdo ofertados cursos: Fotografia, Direitos
Humanos, Espanhol, Danca, Robotica, Inglés e outros. Da carga horaria semanal,
trés horas aula é destinada a pratica de laboratorio de Biologia, Fisica e Quimica.
Quatro horas semanais é dedicada a Estudo-Dirigido.

3.3 O perfil das/dos docentes e dos gestores da escola

Na instituicdo pesquisada, dos 18 docentes, seis foram convidados a participar
da pesquisa, cinco participaram. A gestora e a assistente de gestdo foram
convidadas e participaram. Os cinco docentes e as duas gestoras colaboradores da
pesquisa, a maior parte deles sdo pos-graduados em sua area de sua formacao,
todos os docentes atuam lecionando com a disciplina nos quais foram licenciados,
alguns trabalham com outras disciplinas para complementarem sua carga horaria. A
gestora e assistente de gestdo possuem pés-graduacdo em gestao escolar. A faixa
etaria desses profissionais € de 26 a 55 anos. Dos sete participantes, quatro sdo do
género feminino e trés do género masculino. Quatro sdo casados e trés sao
solteiros, quatro ndo tem filhos e trés tem filhos (cada um deles com dois filhos). No
aspecto religioso, a maioria dos colaboradores denominam-se Cristdos. O tempo de
convivéncia entre os docentes € ampliado ainda mais, pelo fato ficarem na escola ou
em suas imediacdes no horario do almoco (geralmente levam a refeicdo de casa ou
alimentam-se em restaurantes proximos).

A gestora atua nessa funcdo ha 18 anos nessa escola, sendo que, sdo 12 anos
na modalidade integral. A assistente de gestdo atua na escola campo, h& seis anos,
sendo trés nessa funcao e trés na docéncia. A gestdo escolar demostra atuar de
forma democratica, possibilitando o acolhimento e a participacdo da comunidade
escolar. Os docentes que participaram da pesquisa possuem formagdo numa

determinada licenciatura, atuando na mesma éarea. Os docentes das seguintes
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disciplinas participaram: Biologia, Portugués, Geografia/Filosofia, Historia e
Educacéo Fisica.

A maior parte dessas/desses profissionais, trabalham em regime integral,
exceto uma professora que possui contrato temporario. A maior parte dos docentes
passou em algum concurso publico da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco. Todos os dois participantes que compde a gestao e os cinco docentes,
residem na cidade de Caruaru-PE. A distribuicdo das aulas para quem compde o
regime integral € entre 24 e 28 aulas. Esses profissionais possuem dedicacdo
exclusiva a escola, tendo que permanecer na instituicdo todos os dias de segunda a
sexta, das 7h45 as 17h. Alguns deles complementam a sua renda trabalhando a
noite em escolas do municipio.

Com base nos dados coletados, o quadro de professores da EREMAA que
trabalham no horario diurno (manhd e tarde) € composto, atualmente, por um
guantitativo de 18 docentes, como citado anteriormente. A equipe que compde a
gestdo da instituicdo é formada pelos seguintes servidores: a gestora, a assistente
de gestdo, o educador de apoio; o chefe de secretaria; a coordenadora de biblioteca;

o chefe do nucleo administrativo e a analista educacional.

3.4 O perfil das/dos discentes

Atualmente, a escola acolhe 472 estudantes, oriundos de varios bairros da
cidade de Caruaru-PE. Desse quantitativo de alunas e alunos, participaram da
pesquisa 46, sendo 27 mocas e 19 rapazes. Esses jovens estdo inseridos em
diferentes camadas sociais. Alguns estudaram por toda a vida em escolas publicas,
outra parte, fizeram seus estudos em escolas privadas, alguns outros discentes
estudaram o ensino fundamental até o 6° ano em instituicbes privadas e do 7° ano
até os dias atuais no ensino publico. Esses jovens passam a maior parte do tempo
nessa instituicdo, convivendo com os colegas, professores e demais funcionéarios. O
tempo reservado com a familia € bem menor, visto que, eles participam de outras
atividades, no pouco tempo livre da escola. Dentre essas atividades
extracurriculares, estédo: Oficina de LIBRAS, ofertada na propria escola por um grupo
de alunos, coordenado por um jovem que concluiu os estudos nessa instituicdo ha
dois anos. Outros adolescentes participam do cursinho preparatério para ENEM (os

gue sentem necessidade de fazer) ou de concursos e aulas de reforco.
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De modo geral, os estudantes da EREMAA em sua maioria, sdo engajados no
contexto escolar, participando da maior parte das atividades ofertadas pela
instituicdo. Alguns deles dos 2° anos sao alunas e alunos protagonistas, realizando
um trabalho muito bom para a organizacdo da escola em seu cotidiano, como por
exemplo, fila para o horario de refeigdes; Participam de debates entre os colegas e
colaboram com os informes transmitidos por eles com a permisséo e orientacao da
gestdo e coordenacao escolar. Assim também, costumam colaborar no acolhimento
dos estudantes e funcionarios a cada semestre do ano letivo. Esse ideéario de

protagonismo facilita em sua autonomia enquanto discente.

3.5 Os depoimentos das/dos docentes e da gestao escolar

Nesse tdépico iremos apresentar alguns registros que evidenciaram a fala
das/dos cinco docentes, da gestora e da assistente de gestdo da escola campo que
participaram desta pesquisa. Foram convidados para participar da pesquisa, seis
professores, sendo o n° 1 formada em Biologia, lecionando Quimica e Biologia; o n°
2 formacdo em Letras, atuando com Lingua Portuguesa; o n°® 3 Licenciado em
Geografia, leciona as disciplinas de Geografia e Filosofia; o n° 4 formado em Historia
trabalha com Arte e Histéria; o n° 5 licenciada e Educacado Fisica e atua também
com esse componente curricular. A 62 pessoa seria a professora que também
trabalha com Sociologia, (além da pesquisadora que sou eu também professora da
disciplina). A professora® ndo entregou 0 questionario respondido, ficando
impossibilitado de analisar suas consideragdes.

Dos profissionais que colaboraram na pesquisa, quatro (além de mim) sédo do
género feminino, sendo elas: a gestora, a assistente de gestdo e duas professoras;
Trés sdo do género masculino, professores. A pessoa que esta ha mais tempo na

escola é a gestora (18 anos). O professor de Historia leciona ha 10 anos nessa

® A professora que também atua com aulas de Sociologia na escola, ndo demonstrou interesse em
participar da pesquisa. Foi perguntado a ela se ela poderia participar da pesquisa e explicado o
objetivo. A mesma se comprometeu em responder, mas nao devolveu o questionario e nem deu
nenhum respaldo. Nessa pesquisa, tivemos o interesse em incluir na analise os planos de curso de
Sociologia, por se tratar de uma ferramenta de extrema importéncia, objetivando verificar se a
professora trabalhava com a categoria de género em suas aulas. Porém, ndo consegui ter acesso,
pois os mesmos ficam com o professor e no SIEPE (de acesso do professor, gestédo e coordenac¢éo).
Pelo fato de tido dificuldades de acesso a essa professora, fiquei impossibilitada de fazer essa
andlise. Outro fator também € a questao de algumas questdes nas quais houve um desgaste com a
professora acerca de um evento na escola contemplando oficinas e palestras sobre género e
sexualidade.
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instituicdo e a assistente de gestdo (A.G) trabalham a seis anos, sendo trés anos
lecionando e trés na funcdo de A.G. Os demais pesquisados atuam nessa instituicao
entre 1 a 3 anos.

De acordo com a gestora da Escola, sdo muito promissoras as escolas de
Referéncia em Tempo integral. Citando o seu exemplo sobre o quanto melhorou a
escola a partir de 2008 com a implantagcéo da modalidade integral:

Melhorou bastante, porque, nesse horario estendido, possibilita que o
aluno participe mais da escola junto com o professor. Foi uma
parceria que deu certo. Os resultados estéo ai para comprovar tudo
isso. O Ensino Médio sO cresceu com essa implantacdo do Ensino
Médio integral (GESTORA).

Nesse sentido, a gestora quando perguntada acerca das mudancas que
ocorreram em relacdo ao modelo anterior (regular) no qual a escola estava inserida
e a nova modalidade de ensino, ela respondeu o quanto foram positivas tais
mudancas, percebendo uma interagdo maior por parte dos estudantes com a escola
publica, fortalecendo o seu compromisso com os estudos. Segundo ela: “Eu percebo
que o aluno veste a camisa, ele se torna parceiro de verdade da escola”. A gestora
da EREMAA continua a explicar o quanto é positivo a modalidade integral, pois
fortalecem os lagos de interacdo dos estudantes entre eles e com a escola de modo
geral. Outro fator citado por ela que contribui para esse sucesso € o trabalho
realizado pelos docentes da escola. Afirma o quanto é fundamental a modalidade

integral para a formacao dos jovens.

Alguns ja vém de escola integral desde os primeiros anos, iSso
facilita bastante. No entanto, os que estavam estudando meio
expediente, para eles sdo mais dificil essa adaptacdo e costumam
ficar mais cansados. Porém, com o bom trabalho dos professores e
com a conscientizacdo em sala de aula, no segundo semestre, ja
percebemos a mudanca. Os estudantes ficam mais dispostos
(GESTORA).

Quando indagada sobre a importancia de trabalhar a temética de género na
escola e sobre se teria algumas matérias especificas para abordar o assunto, a
gestora afirmou ser muito importante, pois ha a necessidade de conviver com as
diversas formas de pensar. De acordo com Osarto e Ferreira (2018), uma melhor

maneira de entender a sociedade e suas repercussdes, indo além do senso comum
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€ através de discussbes acerca de género e sexualidade, mesmo esses debates
sendo pouco realizados nas escolas. A gestora ainda cita a importancia do estado
de Pernambuco no tocante as orientacdes que sao repassadas aos professores. Ela
acredita que a disciplina de Sociologia seria a mais indicada para realizar um

trabalho sobre género. Trazendo as suas ideias:

Muito importante, porque hoje vivemos com as diversidades, entdo
temos que respeitar as diferencas. Precisamos passar para 0S
meninos da nova geracdo que todo mundo tem o seu valor,
independentemente de suas opcdes. O Estado vem se preocupando
com isso, vem dando informacdes aos professores. Assim, a coisa
esta fluindo. Nao é facil e sabemos disso, pois tem pessoas que
pensa diferente. A matéria que vocé trabalha aqui é a ideal
(GESTORA).

A gestora adjunta concorda com a gestora no que diz respeito a abordar
género na escola. Ela relata: “Acredito que a escola deva ser um ambiente de
inclusdo e com isso, todos os temas pertinentes devem ser abordados”. Dos cinco
docentes, apenas um foi contrario a questao da importancia de trabalhar género na
escola. Trazendo o seu exemplo, ela justifica: “Pois, acredito que s6 existem dois
tipos de género (masculino e feminino), e que todas as outras opcdes seriam apenas
questdes comportamentais” (docente N° 1). Se opondo a esse pensamento, o
docente n° 4, relata a importancia e a necessidade de promover tais debates no

ambito escolar:

Vivemos um momento onde tem se ampliado as identidades e ao
mesmo tempo, observa-se a disputa por espagos sociais. Assim, a
escola na sua materialidade congrega pessoas das mais variadas
tendéncias ideologica, levando em consideracdo o seu publico alvo,
se faz necesséario um curriculo que atenda essas novas demandas
(docente N° 4).

Com base nas pesquisas de Osarto e Ferreira (2018), os debates sobre género
precisam ser mais ampliados, carecendo de uma maior visibilidade da categoria nos
documentos nacionais, que regem a educacao brasileira, principalmente no que diz
respeito ao ensino de Sociologia. "Nos PCN a discusséo sobre género esta alocada
nos Temas Transversais em uma sessao nomeada Orientacdo Sexual” (OSARTO;

FERREIRA, 2018, p. 90). Esse tipo de assunto de grande importancia na formacao
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dos jovens, nao recebe visibilidade adequada, ficando a cargo dos temas
transversais.

A guestdo € que género remete-se ao ponto de desconstrucdo de padrbes
estereotipados socialmente, 0os quais levam algumas pessoas a pensarem em seres
superiores a outros, no que tange a mulheres e homens. Uma grande necessidade
se d4 através de mudancas no curriculo do Ensino Médio, no tocante a dar maior
visibilidade a Sociologia e a categoria de género, assim como, mais investimentos
em formacOes para desnaturalizar normas e padrdes alicercadas em (pr€) conceitos.
Para Menezes e Andrade (2017), a escola ndo é um espaco neutro, ela é por vezes
palco de violéncia simbolica, perpetuando formas de dominacéo, influenciando os
jovens em sua forma de pensar e de agir. Para Louro (2014), a escola oriunda de
ideias da sociedade ocidental moderna, em sua pratica cotidiana passou a separar
as pessoas, adultos e criancgas, catélicos e protestantes, ricos e pobres e meninas e
meninos. Assim, a forma de tratar esses seres era diferenciada, fruto dessa
separacao.

Quando indagados sobre a existéncia de dificuldades para realizar um trabalho
educativo sobre género e sexualidade na escola, apenas dois participantes
responderam sim e os demais a resposta foi ndo. A gestora e o docente n° 4 tiveram
justificativas semelhantes ligadas aos tabus e a ideias conservadoras. Trazendo o
seu exemplo a gestora afirma: “Sao tabus, devido a formacao de cada um. Cada
pessoa vem com a sua educacgdo de casa e por vezes esbarramos em tabus. Em
nossa escola, isso acontece pouco, mas ainda nos esbarramos com pessoas de
pensamentos atrasados”.

Para Vieira et al. (2015) é fundamental compreender que, ao contrario de
ideologias ou doutrinas alicercadas por crencas, o conceito de género é embasado
através de parametros cientificos da producéo de saberes e de vivéncias, buscando
identificar os processos histéricos e culturais que classificam as pessoas com base
nas relacdes de feminino e masculino. Corroborando com esse pensamento de
Santos (2019), mostra a influéncia da escola na construcdo identitaria de
estudantes: “A escola ndo educa a partir da transmissdo e construgdo do
conhecimento, ela também reproduz padrbes sociais, propaga concepcoes de

mundo, valores e normas sociais” (SANTOS, 2019, p. 84).
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Trazendo o exemplo do docente n° 4 sobre as dificuldades encontradas para
abordar discussdes sobre género e sexualidade, apontando os inimeros desafios e

da necessidade de mudancas significativas, ele relata:

O papel da escola tem aumentado devido aos novos desafios,
sobretudo no momento atual que aponta para retrocessos tornando
mais dificil o trabalho do professor com temas mais delicados como:
mudancas de curriculos, dirigentes conservadores, pequena
participacdo da comunidade, escola presa a um sistema tradicional e
por fim, professores acuados (DOCENTE N° 4).

Para Osarto e Ferreira (2018), o curriculo que rege a educacdo esta
intimamente ligado as relacbes de poder, as quais irdo interferir na construcao
sociocultural no espaco escolar. Tais relacdes de poder sao fortalecidas por disputas
de cunho social, econémico, politico e ideoldgico.

Quando questionados sobre se houve algum problema na escola, envolvendo
estudantes e professores, relacionados aos debates sobre género e sexualidade,
quatro colaboradores responderam sim, os demais, ndo. Dos colaboradores que
responderam ndo, vieram trabalhar na instituicdo apos o episédio envolvendo um
grupo de jovens protagonistas e um grupo de docentes. Apenas uma pessoa
entrevistada preferiu ndo falar sobre o assunto. Dois participantes, explicaram
superficialmente o ocorrido, concluindo que a situacdo foi solucionada. Apenas o

docente n° 4 aprofundou em sua explanagao, exemplificando:

Ao contrario do que se pensam, muitos educadores tém se mostrado
bastante resistentes a essas novas demandas sociais e na escola
onde trabalho nao foi diferente. Houve varios embates entre
educadores, uns defendendo a discussado aberta sobre esses novos
temas e outros totalmente contrarios, defendendo o0s principios
religiosos e a familia tradicional (DOCENTE N° 4).

E perceptivel na fala do colaborador acima que ha forte presenca de fatores
ideologicos, os quais impossibilitam de realizar um trabalho satisfatorio, prejudicando
assim as relagcbes entre professores e estudantes, assim como na relagcdo entre
colegas de trabalho. A escola deve ser um espaco aberto, voltado a formacgéo
integral do estudante. A ideia de escola integral € colaborar para a integralidade dos
jovens no contexto social. Ha, portanto, uma necessidade de rever ideias e acbes

que inviabilizem a formacdo educacional em sua totalidade. “Os resultados
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educacionais também devem considerar indicadores que busquem aferir na escola
outras questdes para além dos tradicionais interesses governamentais em medir a
ados conteudos aprendizagem previstos no curriculo (...)" (SANTOS, 2019, p. 127).
Quando o assunto abordado foi formacdo pedagdgica voltada a tematica
género e sexualidade, seis pessoas responderam ter participado de algum tipo de
formacéo acerca do assunto, e afirmaram ter sido proveitosa a experiéncia. Apenas
a docente n° 1 relatou néo ter participado de nenhum tipo de formacdo sobre a
categoria de género. A gestora afirma ser importante no trabalho com jovens e na
insercéo deles na sociedade. Citou também a importancia das discussdes sobre as
relagdes entre meninas e meninos. Ainda sobre a fala dela: “Vivemos numa
democracia, num pais que fala tanto em liberdade. Precisamos respeitar a dignidade

humana e néo fingir o que esta acontecendo com essa juventude”.

(...) as questbes de género mostram-se indispensaveis a
compreensdo dos processos de construcdo dos sujeitos sociais, do
principio que direciona a roteirizacdo diferenciada de género, e das
intercessbes dos adolescentes acerca da sexualidade (OLIVEIRA,
2013, p. 112).

Na fala do docente n° 3: “A minha percepcao foi positiva, pois trouxe a tona
véarias reflexdes e abordagens de como perceber, discutir e refletir sobre esses
temas”. Por sua vez, o docente n°® 5 sua concepgao converge com a ideia do D.3,
gue relata: “Acredito ser importante estar atualizada sobre as mudangas que tem
ocorrido em nossa sociedade para aprimorarmos mais como pessoas, ajudando
assim o nosso trabalho como docentes”. Entretanto, o D.4 n&o vé muita perspectiva
nas abordagens acerca desse assunto, devido o atual cenario educacional que nao
€ muito propicio. Assim, sua compreensdo é: “O momento atual sinaliza para um
retrocesso na discussdo aberta sobre esses temas. E uma pena, resultado da falta
de politica de Estado”.

Quanto as minhas consideracfes enquanto professora de Sociologia da escola
pesquisada, percebo a importancia em trabalhar com a categoria de género ndo sé
nas aulas de Sociologia, assim também nas demais disciplinas da grade curricular
do Ensino Médio, a0 mesmo tempo atrelar esse assunto no cotidiano escolar. A
educacdo é o meio basilar para a cidadania, para tanto, € primordial a valorizacao
das aulas de Sociologia, e, de grande relevancia reflexdes sobre as relacbes de

género. Infelizmente, na grade curricular, apenas uma aula por semana € destinada
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a Sociologia, o que é insuficiente para realizar um bom trabalho pedagoégico. Outro
fator que requer uma atencdo € acerca das formacdes que precisam ser mais
vivenciadas para docentes das escolas em tempo integral, contemplando a categoria
de género, pois quando ha formacdes, geralmente um professor participa. Mesmo tal
profissional repassando as informagfes aos demais colegas, as informacdes
raramente sao captadas, devido ao desinteresse quase generalizado, pelo assunto.

Os motivos pelos quais fui motivada a convidar alguns professores a
participarem da pesquisa se deram como resultado das falas dos estudantes, nos
questionarios sobre a presenca da discussédo sobre género em algumas disciplinas.
Outra questado importante foi citada no grupo focal 1 e com énfase no grupo focal 2,
relembrando um problema ocorrido na escola ha uns trés anos, envolvendo alguns
professores, alguns estudantes e a escola de modo geral, sobre um trabalho com a
tematica de género na escola.

Tudo isso repercutiu negativamente, envolvendo estudantes, professores,
equipe pedagdgica e gestao escolar, assim como familiares de estudantes, a midia e
orgaos publicos, expondo de forma negativa a escola. A escola passou a ser
acompanhada com profissionais da Secretaria de Educacédo do Estado realizando
palestras e rodas de didlogos com objetivos de orienta¢des voltadas ao trabalho de
género e sexualidade na escola. Mesmo com a transferéncia da professora que foi
contra 0 evento, para outra instituicdo, a rejeicdo do evento, e também a saida de
mais alguns docentes que concordavam com a professora, ainda ha muitos
resquicios negativos no que tange as discussfes sobre esse assunto. Em parte,
podemos acenar que, por esses motivos, que inclusive sao percebidos por alunos e
alunas, a escola evita o aprofundamento sobre esse debate.

Essas acdes realizadas pela professora e um grupo de docentes que se
manifestaram totalmente contrarios as discussbes de género e sexualidades na
escola, contradiz o principio da escola inclusiva, a qual fomenta a formacéao integral
dos estudantes. Da mesma forma, tais atos preconceituosos negam os direitos
humanos desses adolescentes. "Todo ser humano tem o direito de ser, em todos 0s
lugares, reconhecido como pessoa perante a lei” (ONU, 1948). A citacao consta no
6° artigo da declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Direitos que devem ser
garantidos as pessoas.

Enquanto professora de Sociologia e de Direitos humanos (DH, até o ano de

2019), participei de algumas formacdes na cidade de Caruaru-PE e de Recife-PE,
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que contemplaram a categoria de género. O qudo grande é a importancia desses
debates nas disciplinas nas quais leciono principalmente no componente curricular
Sociologia, pois a mesma também prega a valorizagcdo dos direitos humanos.
Percebo que os problemas ocorridos na escola, se deram por intolerancia de alguns
a se abrirem para 0 novo, a sairem de sua zona de conforto e a desnaturalizarem
ideias conservadoras que levam ao retrocesso educacional. Ha, portanto a
necessidade de se ampliar essas discussfes em eventos diversos, tais como
formacdes para os docentes da educacéo basica, em especial aos do Ensino Médio,

para levar-se a mais reflexdo e menos resisténcias pedagdgicas.

A questdo das diferencas dentro da diferenca trouxe a tona um
debate sobre o modo e a conveniéncia de se articular o género como
uma categoria de analise. Uma dessas articulacdes serve-se do
trabalho nas ciéncias sociais sobre os sistemas ou estruturas do
género; presume uma oposicao fixa entre os homens e as mulheres,
e identidades (ou papéis) separadas para 0S sexos, que operam
consistentemente em todas as esferas da vida social. Também
presume uma correlacdo direta entre as categorias sociais masculina
e feminina e as identidades de sujeito dos homens e das mulheres, e
atribui sua variacdo a outras caracteristicas sociais estabelecidas,
com o classe ou raga (SCOTT, 1992, p. 88).

Foram realizadas observacdes na sala dos professores, também com objetivo
de perceber a compreensdo acerca da importancia da categoria de género nas aulas
e de observar acdes e reacfes no tocante a esse assunto. Foi perceptivel que o
assunto acerca de género € de certa forma, evitado. Quando questionados em
conversa informal sobre a importancia das discussfes de género no ambiente
escolar, foi notéria a ndo aceitacdo por parte de alguns docentes, por nao
concordarem que seja um assunto pertinente a disciplina que lecionam ou pelo fato
de considerarem um assunto que deva ser abordado apenas pela familia ou 6rgéaos
de saude. Foi citado que tais assuntos causam confusdo na mente dos adolescentes
e que devem ser evitados, visto que, cada familia tem seus préprios valores e
devem ser respeitados. Também houve a fala de que os professores nao sao
capacitados a discutir sobre esse assunto.

Em contrapartida, um grupo de docentes falou sobre o quanto € importante tais
debates em sala de aula, por ser fundamental na formagédo dos estudantes e
também porque, por vezes a familia se omitia a falar sobre o assunto. Para tanto,

seria na escola o lugar ideal para tais orientacdes acerca de género e sexualidade.
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Houve comentarios sobre a importancia de se falar sobre puberdade, gravidez e
DST’s (doengas sexualmente transmissiveis). Porém, alguns s&o contrarios a falar
sobre o género e a sexualidade, por entender como algo complicado. Acredita-se
(na viséo de alguns), que "a opcao sexual dos jovens” e néo orientacdo sexual, que
€ uma forma de chamar a atencdo dos adultos e/ou de escolher ser como séo
muitas vezes atitudes passageiras (iISso no pensamento de um ou outro docente).
Porém, alguns professores e professoras afirmam que a orientacédo sexual de cada
discente, € algo que deve ser tratado com respeito, sendo fundamentais as
discussOes acerca das orientagdes por parte dos docentes.

Essa coleta de dados tem como foco responder ao problema de pesquisa:
Como a categoria de género é trabalhada no ensino de Sociologia em uma escola
publica estadual integral no municipio de Caruaru? Assim também dos objetivos da
pesquisa, dentre eles dois objetivos especificos:

e Analisar como os professores e a equipe de gestao e pedagdgica concebem a
categoria de género e sua relacdo com a Sociologia no Ensino Médio;

e I|dentificar se os professores de areas afins a Sociologia e gestdo escolar
abordam as questdes ligadas as relacdes de géneros na escola.

De modo geral, a pequena investigacdo com esses interlocutores da escola, foi
muito importante para auxiliar na andlise sobre como vem sendo percebida e tratada
no cotidiano escolar. As falas foram praticamente unanimes, percebendo-se que,
mesmo existindo formacdes voltadas a auxiliar o trabalho docente, ainda héa
resisténcias, devido a fatores ideoldgicos, que prejudicam no fortalecimento da
educacao integral. Ao mesmo tempo, é perceptivel a auséncia de um curriculo mais
completo, para inserir com autonomia a categoria género nao apenas na grade

curricular, mas nas diversas disciplinas.

3.6 Percepcao das/dos estudantes sobre a importancia de se trabalhar com a
categoria de género nas aulas de Sociologia

Nesse tépico iremos mostrar os dados coletados na EREM’ Arnaldo Assuncéo,
através de observacgdes, aplicacdo de questionarios e de grupos focais, realizados

com estudantes dessa escola dos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio.

" Escola de Referéncia em Ensino Médio.
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Como j& enfatizado anteriormente, nosso objeto € o ensino de sociologia e as
suas interlocu¢Bes e mediagbes frente a problemética de género. Nesse sentido,
entendemos que 0s principais sujeitos, afetados direta ou indiretamente pela ordem
do discurso e das praticas pedagogicas assumidas pela Escola, sdo os jovens
alunos. Sendo assim, buscamos compreender, a partir dos discursos produzidos
pelos discentes, se, e de que maneira as relacbes de género e suas conexdes séo
abordadas e trabalhadas em sala de aula, sobretudo nas aulas de Sociologia, e que
consideracdes eles fazem a respeito, ou seja, qual € o grau de importancia que
essas discussodes tem na visdo desses jovens. Para tanto, consideramos relevante
também saber dos sujeitos pesquisados, se a propria escola abre espacos para que
a abordagem de género se faca presente, ou se, ao contrario, dificulta e em que

medida, essas discussoes.

Algumas consideracgdes preliminares

Foram feitas algumas observacdes na quadra de esportes e patio da
instituicdo, com intuito de perceber, como os jovens interagiam no ambiente escolar.
Total de alunos pesquisados: 46 (27 do género feminino e 19 do masculino). Foram
aplicados 30 questionarios, sendo 10 em cada ano (1°, 2° e 3°). Total de meninas:
19 e de meninos: 11 (dos 1° anos sete meninas e trés meninos, dos 2° anos seis
mocas e quatro rapazes, dos 3° anos seis mogas e quatro rapazes).

Realizamos quatro encontros com os grupos focais (GF): dois encontros com
oito alunos dos primeiros anos (quatro meninas e quatro meninos) e dois com oito
dos terceiros anos (também quatro meninas e quatro meninos). Dois encontros
foram realizados no Laboratério de Quimica e Biologia, e dois ocorreram na
biblioteca da Escola. Os jovens participantes foram selecionados mediante seus
interesses em falar sobre a tematica. Na oportunidade, além de perguntas
respondidas pelos mesmos que estavam definidas no roteiro para os grupos focais,
houve discussdes coletivas, momento em que todos participaram.

Os critérios de inclusdo para os discentes participarem da pesquisa, além do
proprio interesse por parte deles, foram 0s seguintes: estarem devidamente
matriculados na escola campo, ter idade entre 15 e 19 anos e trazer assinado pelos
seus responsaveis o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). (tendo

em vista que sdo em sua grande maioria menores de idade).
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A partir da necessidade de preservar a identidade de cada estudante que
colaborou com a pesquisa, optamos pelo uso de nomes ficticios® nos grupos focais
(criados pela pesquisadora). Para analise dos questionarios, optamos por numerar
os participantes. No 1° encontro do grupo focal 1 todos os participantes se fizeram
presentes, no 2° encontro, uma aluna ndo se fez presente, justificando a sua
auséncia. No GF 2 todos os oito estudantes se fizeram presentes nos dois

encontros.
ANALISE
Compreensao sobre ‘Género’

Analisando género nas concepc¢des de Guacira Lopes Louro (2014), Joan Scott
(1995) e Burrile (2015), género se prioriza nas construgdes e determinagdes sociais
e culturais, distinguindo-se, nessa ldgica, da concepcédo essencialista que se baseia
nas diferencas biolégicas como decisivas para explicacbes das diferencas e
desigualdades.

“Quando questionados sobre o que entendiam por género, uma parte dos
jovens definiu como ‘ser mulher’ ou ‘ser homem’ ou ‘ser homossexual”, outra como
‘ser masculino’ ou ‘ser feminino’, e outras opinides foram relacionadas a orientacao

sexual e a sexualidade.

Ana: Quando vocé nasce vocé tem um género, mas ao seu
amadurecimento vocé escolhe qual género quer ser.

Huan: E a sexualidade das pessoas. E homem, mulher ou
homossexual.

Segundo essa maneira de pensar de Ana, 0 género € uma escolha, ndo uma
imposicao da natureza. Com base na famosa frase de Simone de Beauvoir: Nao se
nasce mulher, torna-se mulher (BEAUVOIR, 2016). O género feminino ndo se
remete apenas a nascer com o0 sexo biolégico, mas como vocé se identifica e age

socialmente.

® Os nomes ficticios foram dados aos participantes da pesquisa para preservar a identidade do
estudante da escola pesquisada.
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Tania: Existe o masculino e o feminino. Se uma determinada
pessoa se identificar como lésbica ou gay, ela ndo vai mudar a
sua sexualidade, ela ndo vai deixar de ser homem ou mulher”.

Nesse discurso, o ser homem ou ser mulher estd associado ao ser bioldgico

(masculino ou feminino) e ndo necessariamente devido a sua orientacdo sexual.

No seu uso mais recente, o "género” parece ter aparecido
primeiro entre as feministas americanas que queriam insistir na
gualidade fundamental social das distincbes baseadas no sexo.
A palavra indicava uma rejeicdo ao determinismo biolégico
implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca sexual.
O "género” sublinhava também o aspecto relacional das
definicbes normativas da feminilidade. As que estavam mais
preocupadas com o fato de que a producdo dos estudos
femininos centrava-se sobre as mulheres de forma muito
estreita e isolada, utilizaram o termo "género” para introduzir
uma nocao relacional no nosso vocabulario analitico (SCOTT,
1995, p. 3).

A compreensdao de Dora é de como a pessoa se identifica.

Género para mim € nada além do sexo, porém, ultimamente
vemos que as pessoas ndo se identificam com o préprio sexo”
(Mariana).

Assuncao: é como a pessoa se enxerga no mundo.

Jodo: Género é como a pessoa se entende e se vé no mundo.
E algo que n&o pode ser rotulado.

Nessa discussao € observada a questdo da identidade de género, presente nos

discursos dos sujeitos.

A oposicdo binaria  heterossexual/homossexual ganha
centralidade nas analises de quase todos, uma vez que
entendem ser esta uma oposi¢cdo que articula as praticas
sociais e culturais, que articula o conhecimento e o poder e que
contribui para produzir os sujeitos (LOURO, 2018, p. 55).

Para Louro (2014) compreender a ideia de género € uma forma fundamental na
identidade das pessoas, pois existem identidades mudultiplas, nas quais se

transformam, nas quais nao sao fixas e nem permanentes.

Género é uma construcdo social em que te coloca numa
caixinha que te diz como vocé deve agir de acordo com seu
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genital, quando na verdade vai muito além de como vocé deve
agir ou sentir as coisas (Marcus).

Nesse sentido, Louro (2014) cita que as instituicbes sociais moldam os
sujeitos, os influenciando como devem comportar-se socialmente. “(...) as
concepgdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou momentos

histéricos, mas no interior de uma dada sociedade” (LOURO, 2014, p. 27).

“Género” foi o termo usado para teorizar a questao da diferenca
sexual. Nos Estados Unidos, o termo é extraido tanto da
gramatica, com suas implicacbes sobre as convencbes ou
regras (feitas pelo homem) do uso da linguistica, quanto dos
estudos de sociologia dos papéis sociais designados as
mulheres e aos homens. Embora os usos sociolégicos de
‘género” possam incorporar tbnicas funcionalistas ou
essencialistas, as feministas escolheram enfatizar as
conotacdes sociais de género em contraste com as conotacdes
fisicas de sexo. Também enfatizaram o aspecto relacionado do
género: ndo se podem conceber mulheres, exceto se elas
forem definidas em relacdo aos homens, nem homens, exceto
guando eles forem diferenciados das mulheres. Além disso,
uma vez que o género foi definido como relativo aos contextos
social e cultural, foi possivel pensar em termos de diferentes
sistemas de género e nas relagbes daqueles com outras
categorias como raca, classe ou etnia, assim como em levar
em conta a mudanca (SCOTT, 1992, p. 86-87).

Foi perceptivel a confusdo de ideias existentes entre os participantes, no que diz
respeito a género e sexualidade, assim sobre a identidade de género e orientagao
sexual. A partir dai, havendo a necessidade de maiores esclarecimentos sobre o

assunto.

Os debates sobre Género nas aulas de Sociologia

Quando o assunto abordado foi sobre os debates sobre género e sexualidade
nas aulas de Sociologia (ou até em outras matérias), as respostas foram muito
semelhantes. Todos os discentes disseram ja ter vivenciado discussfes acerca dos
assuntos nas aulas. Quando questionados sobre em quais matérias, a Sociologia foi
citada vinte e seis vezes, a Filosofia foi citada dezesseis vezes, Projeto de Vida e
Empreendedorismo (PVE) apareceu em oito falas, Portugués em dez, Matematica

em duas, Biologia em duas, Eletiva de Direitos Humanos (DH) uma vez, Historia
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uma vez. As leituras sobre esses assuntos foram feitas em formas de debates,

seminarios, aulas dialdgicas.

Aluno 1. Foram abordados temas que estdo presentes em
nosso cotidiano, e foram geradas discussdes a respeito do
tema com auxilio de livros™.

aluna 4: Foi abordado um assunto e cada pessoa tinha o seu
direito de opinar sobre o que achava".

Aluno 3: Foram relacionadas com relacbes de género,
sexualidade e violéncia contra mulheres e homossexuais.
Discussdo que envolvia os demais alunos da classe,
abordando determinado assunto sociologico.

Nesses relatos é perceptivel a abertura que os estudantes tiveram para discutir
0 tema em questao.

Ao analisar as respostas de outros sujeitos, houve relatos de que as aulas que
tiveram esses assuntos abordados foram muito interessantes, esclarecedoras e

saudaveis.

Aluno 17: Foram discutidos tema como violéncia contra a
mulher, homofobia e outros assuntos relacionados ao bem-
estar social.

Corroborando com os pensamentos da discente 4, a estudante 30 disse:

Cada pessoa expressava por meio de suas opinides e
argumentos sobre o assunto em debate.

A discente 28 citou sobre a importancia dessas aulas para a formacéo

educacional.

Foram discursbes de grande aprendizagem, pois cada aluno
apresentou sua opinido mediante o assunto.

Nas conversas realizadas com o grupo focal 2 (3° anos), quando incitados a
falar se jA haviam participado de algum debate sobre género nas aulas de
Sociologia, dos oito pesquisados, apenas dois disseram ndo ter vivenciado tais
discussbes nas aulas de Sociologia, os seis demais responderam sim. Cinco
responderam ter vivenciado, mas de forma superficial, sem nenhum aprofundamento

sobre o assunto. Marcus afirmou:
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Nao me recordo de ter visto em aulas de Sociologia, porém
pude discutir sobre o assunto de forma basica na eletiva de
Direitos Humanos.

E perceptivel, na fala desses jovens, que ha certa caréncia de aprofundamento
das discussdes sobre a categoria de género nas aulas de Sociologia.

Por sua vez, o grupo focal 1 (1° anos), composto por 8 discentes, discutiu
sobre a importancia dos debates de género nas aulas de Sociologia. Todos
concordaram que sao importantes tais debates. Citaram que tais abordagens
colaboram para o respeito, empatia, para combater o preconceito, para lidar com

pessoas de pensamentos diferentes, dentre outros tipos de contribuicdes.

Ronney: E importante. Isso ajuda a diminuir o preconceito. S4o
assuntos importantes para ser debatido em sala. Porque cada
debate nas aulas de Sociologia nos ajuda a pensar mais.

Tais debates sdo fundamentais para levar os discentes do Ensino Médio a

refletirem sobre as relagdes existentes entre os géneros.

Maria: Pois através do debate, vai ajudar. Temos um
pensamento e outras pessoas tem outro. O Nosso pensamento
pode até mudar.

Comunga-se nessa fala, a necessidade da desnaturalizacdo de alguns
esteredtipos sociais. Falando sobre a importancia desses debates, outra aluna
relata:

Ana: E muito importante. Pois na maioria das vezes as pessoas
nao tem acesso sobre esses questionamentos. Muitas pessoas
sofrem por ndo ter esse tipo de aula, pois nos ajuda, a saber,
lidar com as pessoas que sao diferentes de nos. Vai ajudar
muito na convivéncia em sala. E importante que seja um
professor que tenha conhecimento sobre o assunto.

Diante desse contexto, a aluna Tania faz um relato que muito chamou a
atencdo sobre fatos ocorridos no interior da escola, quando foram tratadas

abordagens sobre género.
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E importante que tenha o debate em sala de aula e também é
importante 0 bom senso dos professores e senso critico
também. Pois houve uma época aqui na escola que teve um
debate sobre género e uns trés professores, falaram que
estavam trazendo ideias da ideologia de género. Foram contra
0 assunto abordado. Com isso, a falta de senso critico das
pessoas, de ndo saber reconhecer o ser humano, agem como
ignorantes. E importante trazer isso para a escola, para os
alunos, pois muitas vezes eles ndo tém esse dialogo em casa
com a familia. Os adolescentes precisam do apoio da escola
para poder conversar essas coisas.

O relato acima € bastante sugestivo, tendo em vista que a aluna narradora, do
1° ano, é irma de um jovem protagonista, da época do incidente ha alguns anos, que
ocorreu na escola. A adolescente cobra em suas indagacdes que os professores
sejam mais abertos em relacdo aos discursos sobre género, combatendo-se a ideia

de uma ideologia de género.

Num cenério de transformacdes politicas e de confronto, tendo
em vista diversas perspectivas politico-partidarias, a tematica
da ideologia de género ganhou espaco, em especial no campo
das politicas publicas de Educagdo. Legisladores brasileiros,
apoiados em um grupo de pensadores, denominam os estudos
de género, sexualidade, diversidades culturais, étnico-raciais
de ideologia de género (MAIA; ROCHA, 2017, p. 415).

Todos o0s pesquisados que responderam ao questionario falaram da
importancia da discussdo sobre género e sexualidade nas aulas de Sociologia.
Dentre as respostas, afirmam ser fundamental para conscientizar as pessoas, para
tirar davidas, para levar as pessoas a exercitarem o respeito, agir de forma

democréatica, dentre outras ideias citadas.

Aluna n° 9: Quando falamos sobre esses assuntos escutamos
novas opinides e temos uma mente mais ampla. Além de que,
esses assuntos sdo tratados como tabu o que ndo deveria
acontecer.

Sao temas importantes, que na cabeca de muitos ainda é tabu
e precisa ser quebrado.

E de grande necessidade desnaturalizar os tabus implantados socialmente. A
Sociologia, por sua vez, tem como recurso atraves da desnaturalizacdo, de levar a

quebra de paradigmas e reflexdo sobre rever tais conceitos.
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Porque apesar de ser um tabu, esses assuntos fazem parte do
nosso cotidiano e desenvolvimento. As questdes de género
sdo intrinsecas ao ser humano, acontecem no periodo que
comtempla a infancia e adolescéncia, ou seja, fase da vida em
gue estamos em pleno processo educacional. Por isso se faz
necessario os debates (Aluna n° 19).

A aluna n° 23 relata:

O debate sobre esses temas se faz necessario para promover
um ambiente mais amigavel para as minorias. Conscientizando
as pessoas das diferentes realidades e suas necessidades.
Aluna n° 28: Sdo de grande importancia essas discussoes para
melhorar o senso critico de cada individuo.

Ficou visivel nos relatos dos estudantes, sobre a necessidade de conscientizar
as pessoas através de informacdes e debates sobre a categoria de género.
Infelizmente, ndo ha um foco direcionado a abordagens sobre género no curriculo do
Ensino Médio, pois ele aparece discretamente nos temas transversais dos PCN'’s,
com isso, dificulta muitas vezes o trabalho dos docentes que querem trabalhar com

a categoria de género, mas se sentem limitados.

Em vez, portanto, de implementar um questionamento e uma
visdo critica das relacbes de género, o que os PCN produzem
refere-se a uma percepcdo de género como constituido por
dois universos binarios separados, homens e mulheres,
reificando o género como algo relacionado ao aparato
biologico: ser homem, ser mulher. As diferencas emergem
como essencializadas, ao mesmo tempo em que se professa
sua origem social (OSORIO; SARANDY, 2016, p. 63).

Nas discussdes realizadas com GF2 (3° anos) quando indagados sobre os
debates acerca de género, se favorece ou prejudica na formacao dos jovens, todos
0s oito participantes alegaram favorecer, justificando o motivo de concordarem com

esses debates em sala.

Grande parte do preconceito que noés vemos hoje em dia se da
pela falta de conhecimento e empatia, que sdo geradas através
de discussdes sobre o assunto (Emerson).

Essas discussbes geram conhecimento, segundo o0s relatos desses
estudantes. Sendo assim, ideias preconceituosas serdo desnaturalizadas, a partir

das reflexdes, provocadas pelo docente em suas aulas.
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Assuncao: Esses debates trazem conhecimentos e promovem
0 respeito as minorias.

Nesse sentindo Jodo contribui com a sua ideia:

Pois o preconceito se da pela falta de conhecimento das
pessoas.

O conhecimento gera informagfes que possibilitam relacdes saudaveis entre

as pessoas. Os profissionais da educacdo tem um papel relevante nesse elo.

Déra: Pois se apenas uma pessoa de um grupo de amigos, tem
a consciéncia da importancia de debater, ela provavelmente ira
passar as suas ideias para os demais.

A fala de Marcus é bem enfatica, quando fala sobre a propagacdo do

entendimento e da compreensao:

E a arma contra a violéncia e ignorancia.

A educacdo é o meio basilar na formacdo dos seres humanos e em sua
integracdo a cidadania. Incluir a categoria de género nas aulas é de suma

importancia para esses jovens.

Sobre a Violéncia de Género

Nas analises feitas acerca das concepc¢des de Michel Foucault (2018), Marcos
Ribeiro (1999), Souza, Martins e Araujo (2014): A violéncia de género é
compreendida como uma decorréncia “espontanea” e “natural” ou como resultado de
um processo de construgao social e cultural.

Os participantes do GF 1 discutiram sobre a percepcédo deles acerca da

violéncia de género.

Edyla: A violéncia ocorre com mulheres, tanto em casa como
na rua, por serem apenas mulheres. Ocorre também com 0s
homossexuais, pois a sociedade julga muito.
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Concordando com a afirmacao, Ana, ainda acrescenta:

A violéncia que acontece com as mulheres, é pelo simples fato
de ser mulher. A violéncia contra homossexuais é devido por
ser do jeito deles.

Os jovens citaram a questdo das mulheres e também de pessoas
homossexuais mais vitimadas pela violéncia. Acrescentaram a necessidade do apoio
da familia, por muitas pessoas sofrerem por falta de mais participacdo familiar em

suas vidas.

Huan: Pensamentos antigos ainda existem, prejudicando a vida
das pessoas. O papel da familia é muito importante para
apoiar.

Houve concordancia entre os discentes sobre seus posicionamentos, exceto
guando um deles afirmou que a violéncia afetava mais os homens. Causando

grande inquietacao no grupo.

Flavio: Em minha opinido a violéncia de género ocorre mais
entre os homens. Eles sdo os que mais morrem, devido a
violéncia e as drogas.

Os participantes se colocaram contrarios a opinido de Flavio, em especial

Tania, argumentando:

Eu nao acredito que a violéncia de género ocorra por conta das
drogas. Acredito que a porcentagem é bem mais alta com as
mulheres, devido ao 6dio a mulher. Matam uma mulher, s6
porque é mulher. Vemos isso no decorrer do dia e em
telejornais. A maior taxa de violéncia é entre as mulheres
através do feminicidio e dos transexuais. Isso é devido uma

sociedade patriarcal.

A maior parte dos argumentos observados refere-se a intolerancia de género. A
guestdo sobre a violéncia e morte de mulheres foram falas de grande relevancia
para a pesquisa, pois mesmo a violéncia contra a mulher ou o feminicidio ndo sendo
foco dos objetivos propostos, entendemos que a falta de debates, orientacédo e

problematizacdo acerca das relagcbes de género, ird alimentar a desigualdade
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existente entre mulheres e homens, e consequentemente as violéncias contra o

género feminino.

As explicacbes cientificas para a violéncia contra a mulher produzida
por uma perspectiva ndo feminista contribuiram para a naturalizacdo
do fendmeno. Os homens foram tomados como naturalmente
propensos a violéncia em razdo de sua forca fisica e de seus
horménios. Essa é uma explicacdo de carater biologicista e
essencialista. Outra explicacdo, a de que as relacdes entre homens e
mulheres séo intrinsecamente violentas por efeito dos processos de
socializacao, ou seja, 0s homens tornaram-se violentos ao passo que
as mulheres aprendem a ser submissas ao longo de muitas
geracgOes, é uma explicacao de carater socializante, mas conformista,
gue reduz todo o fenbmeno a uma causa Unica e imutavel (SOUZA;
MARTINS; ARAUJO, 2014, p. 84).

Quando solicitados a falarem mais sobre preconceito, machismo e homofobia
nas relacdes de género, no GF 1 as falas dos participantes estavam direcionadas a
justificar as atitudes preconceituosas contra as mulheres, pelo machismo presente
na sociedade, foi muito discutido pelos jovens a questdo da homofobia® que para

eles se faz presente em toda parte.

Maria: E muito comum ver situacdes de machismo. Os homens
proibem as mulheres de seus direitos. A homofobia acontece muito,
porque as pessoas nao respeitam a sexualidade do outro.

Ana: No machismo, os homens querem colocar as mulheres para
baixo, se sentindo os reis da galaxia, mas sem ser. A homofobia
significa que os homossexuais ndao poderem ter a sua liberdade e
sexualidade respeitada.

Cadu: Existe muito preconceito. No machismo, os homens acreditam
gue as mulheres ndao podem fazer as mesmas coisas que ele.

As ideias de Flavio inquietaram o grupo:

Em minha opinido, ndo vivemos numa sociedade machista. Eu
particularmente vi poucos casos de machismo, ou nenhum. Pelo que
vejo séo os homens tratando muito bem as mulheres, principalmente
guando querem conquista-las. Se alguém sofre preconceito,
homofobia ela deve ignorar.

De acordo com Junqueira (2012) o termo homofobia € um neologismo, cunhado pelo psicélogo
George Weinberg em 1972, no qual agregou dois radicais gregos, um referente a palavra semelhante
e outro a palavra medo. Em sua definicao afirmam-se sentimentos negativos aos homossexuais e a
sexualidade. Desta forma, reprovando-se a ambos.
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As palavras de Flavio causaram muitas discordancias no grupo, devido sua
visdo distorcida da realidade social na qual esses jovens estdo inseridos. Os
discentes argumentaram que existe muito preconceito em relagcdo a mulher, que é
considerada inferior ao homem, e também preconceitos contra homossexuais. Para

Ronney, essas acdes existem por tais motivos que ele cita a seguir:

O preconceito acontece porque tem muitas pessoas ignorantes. O
machismo vem de varios séculos, por exemplo, proibem as mulheres
de trabalhar. A pior parte do machismo € a grande quantidade de
mortes contra as mulheres. A homofobia é por causa da cultura
mesmo, que ndo aceita que uma pessoa hasc¢a de um sexo e queira
ser de outro diferente.

Muitos adolescentes reproduzem na escola o que apreenderam em seu
contexto cultural. A ndo aceitagdo é muito presente, por isso é fundamental a
instituicdo escolar procurar meios de levar aos seus discentes a refletirem sobre
determinadas praticas e consequéncias na vida dos seres humanos. Rever ideias,
conceitos, é necessario. A Sociologia, por sua vez, através do estranhamento e
desnaturalizagéo contribui para as possibilidades de mudancas positivas. "Estranhar,
portanto, € espantar-se, € ndo achar normal, ndo se conformar, ter uma sensacéao de
insatisfacdo perante fatos novos ou do desconhecimento de situacfes e de
explicacbes que ndo se conhecia’ (MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 46-47). A
partir do estranhamento, outro conceito importante na Sociologia para levar a
reflexdo de mudancas positivas é através da desnaturalizac¢do. * E muito comum no

“ /4

nosso cotidiano ouvirmos a expressao: “— Isso € natural’. Esta expressao nos
remete a ideia de algo que sempre foi, € ou serd da mesma forma, imutavel no
tempo e no espago (MORAES; GUIMARAES, 2010, p. 46). Esses dois conceitos
sao de grande importancia para a desconstrucao de estere0tipos 0s quais interferem

profundamente nas relagdes entre as pessoas.

Huan: Vemos falas de que a mulher ndo pode trabalhar que deve ficar
cuidando da casa e dos filhos, enquanto o homem trabalha. A mulher
é proibida de trabalhar, estudar e ter outros direitos.

De acordo com o artigo 1° da Declaracdo da Mulher e da Cidada de 1791,

ambos 0s géneros possuem 0s mesmos direitos. “A mulher nascer livre e tem 0s
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mesmos direitos do homem. As distingbes sociais sé podem ser baseadas no
interesse comum” (GOUGES, 1791).

Posicdes das jovens e dos jovens no ambiente da Escola

Nos debates com o GF 2 sobre se as meninas eram tratadas de forma desigual
em relacdo aos meninos dentro da escola e como isso acontece, 0s oito discentes

afirmaram que sim.

Mariana: As meninas nunca podem fazer as coisas que 0s meninos.
Déra: Através de pequenos comentarios soltos. Comentéarios
diminuindo as meninas.

Uma questdo muito citada pelos estudantes foi em relacdo a desigualdade

guanto ao uso da quadra de esportes da escola.

Déra: As meninas tem muita dificuldade de usar a quadra.

O aluno Emerson, também acrescenta sobre a exclusdo que as garotas da

escola sofrem em relagéo ao uso da quadra:

Ha questbes que muitas das vezes dizem respeito as meninas,
infelizmente elas sao excluidas. Um bom exemplo na EREMAA séo
0s jogos na quadra, onde muitas vezes 0s meninos ndo deixavam as
meninas jogarem e nao era feito nada em relacdo a isso. Como se as
meninas ndo fossem levadas a sério.

De acordo com Louro (2014), H4 uma forte tendéncia dos meninos invadirem
0S espacos nos quais as meninas deviam fazer usufruto e de atrapalhar em suas
brincadeiras. Contribuindo sobre a questdo desigual do uso da quadra, Veronica cita

problemas que ocorreram sobre o preconceito vivenciado pelas meninas:

Digamos que as vezes 0s comportamentos ruins dos meninos
acabam sendo mais acobertados e aceitos em algumas situacdes em
relacdo as meninas. Tivemos alguns problemas, pois 0s meninos
sempre acabavam tomando posse da quadra quando as meninas
tentavam jogar. O Grémio organizou o dia dos jogos para ambos.
Quando era o dia das meninas irem jogar, 0s meninos ficavam
atrapalhando.
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Algo que chamou a atencdo foi a fala de Mariana, quando afirmou ter
presenciado na aula de uma determinada professora comentarios sobre um casal
gue estava namorando num determinado espaco da escola. As criticas feitas pelos
alunos e pela professora eram direcionadas apenas ao comportamento da moca e

nao ao do rapaz. Sobre isso:

Jodo: J& ouvi esse tipo de comentario nas aulas dessa professora,
assim, como de outros professores.

Segundo os relatos, os estudantes esperam que seus docentes procurem ter
uma postura que venha desmistificar o sexismo, porém, o que se percebe é que ha
certo silenciamento ou negligéncia por parte de alguns profissionais. Louro (2014)
nos faz refletir sobre o papel erréneo praticado por alguns docentes, quando usam o
termo “os alunos “para se referir aos meninos e as meninas, na realidade usam essa
forma para incluir pessoas do género masculino e feminino, mas na realidade, as
meninas sao escondidas nessa fala. E isso vai além, vai para fora do ambiente

escolar e reproduzido de forma mais drastica no contexto social.

A emergéncia da histéria das mulheres ficou entdo entrelagada com
a emergéncia da categoria das “mulheres” com o uma identidade
politica, e esta foi acompanhada por um a analise que atribuia a
opressdo das mulheres e sua falta de visibilidade histérica a
tendenciosidade masculina. Como as “mulheres”, os “homens”
julgaram-se um grupo de interesse homogéneo cuja resisténcia as
exigéncias de igualdade foi atribuida a um desejo intencional de
proteger o poder e 0s recursos que sua dominancia lhes
proporcionava. A atencao a diversidade, a classe, a raga e a cultura
produziu variagfes sobre o tema do patriarcado, mas, ndo obstante,
fixou a oposicdo homem /mulher. Menos atenc¢éo foi dada as bases
conceituais de “patriarcado”, as maneiras com o a diferenga sexual
foi transformada em conhecimento cultural, do que aos efeitos dos
sistemas da dominancia masculina sobre as mulheres, e a
resisténcia das mulheres a eles. O antagonismo homem versus
mulher foi um foco central da politica e da historia, e isso teve Varios
efeitos: tornou possivel uma mobilizacdo politica importante e
disseminada, a0 mesmo tempo em que implicitamente afirmava a
natureza essencial da oposicdo binaria macho versus fémea
(SCOTT, 1992, p. 84).

Desigualdade entre os géneros fora do ambiente escolar
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Analisando as ideias de louro (2014), Burrile (2015) e Foucault (2018), é
perceptivel nos discentes pesquisados a compreensdo nas quais possuem das
relacbes desiguais e conflituosas entre mulheres e homens no interior das
sociedades.

Quando questionados sobre a desigualdade entre os géneros fora do contexto
escolar, nas relacdes cotidianas, os adolescentes concordaram, em grande parte,
gue muitas sdo as formas de desigualdade, destacando a questdo do assédio, a
desvalorizacéo profissional, os salarios desiguais e a varios preconceitos os quais as

mulheres sdo acometidas.

Emerson: NOs podemos ver claramente isso no setor de trabalho. Algo
gue muito chama atencao é a questdo da desigualdade no salério.
José: O salario desigual. Outro preconceito € quando dizem que o
lugar da mulher é na cozinha.

Citando mais exemplos sobre as discriminacdes sofridas pelas mulheres no

campo profissional, Verdnica acrescenta:

Na vida profissional. Por exemplo, uma amiga sofreu preconceito por
ser mulher numa entrevista de emprego. Perguntaram se ela era
casada ou estava em algum relacionamento. Eles ndo querem
contratar a mulher porque engravidam ja o homem ndo engravida.
Vemos o quanto a mulher é rotulada na vida profissional.

O comentario feito por Verbnica nos faz refletir o quanto a mulher sofre na
aquisicdo de um emprego, principalmente quando engravida. Isso nos faz lembrar
nas escolas integrais em seu inicio, quando falava que a mulher ndo podia
engravidar. Caso acontecesse, precisaria ser transferida para uma instituicao
regular. E perceptivel que a mulher é vista como inferior ao homem em termos de
capacidade de rendimento no trabalho. "O Género € sempre multiplo, constituido na
relacdo (ou confrontagcdo) com outros, permeada aspectos como hierarquia,
dominacdo e poder” (OSORIO; SARANDY, 2016, p. 60).

Outra questdo levantada por Marcus diz respeito € a questdo do assédio

sofrido por mulheres e ao feminicidio.

Mulheres assediadas nas ruas, em suas casas € nos seus trabalhos.
Chegamos a um nivel tdo horrivel de agressdes e machismo que
existe hoje o feminicidio.
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Sabemos que através da educacao as ideias ligadas ao senso comum podem
ser guestionadas e, em grande parte, combatidas. Um ponto citado, que nao
devemos deixar de comentar, foi sobre a questdo dos preconceitos sofridos por

mulheres no campo académico e esportivos.

s

Assuncao: Nossa capacidade é sempre posta em duvida, seja em
meios esportivos ou académicos.

Sobre as iniciativas da Escola

Como é visto o papel especifico da educacao escolar como legitimadora dos valores
morais, éticos e humanos que perpassam as relacdes cotidianas entre mulheres e
homens na nossa sociedade. Esta analise € embasada em tedricos de grande
relevancia no campo educacional: Durkheim (2011), Boaventura de Sousa santos e
Campos (2009).

Durante as discussdes com o GF 2, quando instigados a falar se na escola
existia algum tipo de acdo pedagogica voltada as questdes de género, os relatos
chamaram muita atencéo, pois todos afirmaram néo ter nenhum tipo de iniciativa. Os
alunos usaram muito o termo ‘neutralidade da escola’ com relacdo as questdes de
género. Os relatos abaixo mostram, de forma sintetizada, as opinides desses

participantes:

Dora: Nao. A escola é bem neutra nesse assunto. Além disso,
algumas pessoas ndo querem falar sobre o assunto e outras ndo tém
esse dialogo em casa com os pais. Mesmo diante desses problemas ja
citados pelo grupo, precisamos que os professores falem sobre esses
assuntos. O problema sério ocorrido aqui ha alguns anos, foi por
conta de uma professora com uma postura horrivel. Todos os debates
que envolvem género, sexualidade e DST’s sdo importantes. Esses
dialogos irdo prevenir problemas futuros. Os professores devem falar
sobre esses assuntos, porque eles sdo a base da nossa sociedade.
Emerson: Ndo. Vemos na nossa escola até situagdes que sdo levadas
como brincadeiras e ndo sé@o reconhecidas como 0 que € preconceito.
Acredito que através do ensinamento sobre o assunto, seriam evitados
esses problemas que aconteceram aqui. Se esses assuntos fossem
abordados em sala, reduziria e muito o nimero de coisas ruins
causadas pela falta de informagéo.

Verbnica: Nao. Acredito que a escola se mantém de forma neutra, até
mesmo como forma de evitar algum problema. (...) ndo podemos
culpar totalmente os professores, pois ocorreram problemas aqui no
passado, causando muitos problemas com alguns professores, por
isso eles evitam falar no assunto. Aconteceu ja aqui um problema,
envolvendo os protagonistas da época e uns profissionais da escola. A
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coisa foi tdo séria que até envolveu delegacia e outros setores. As
pessoas evitam falar sobre esse assunto.

Mariana: N&o. Neutralidade da escola.

Assuncdo: N&o. E pouco comentado. A escola no geral tende a buscar
uma postura mais neutra. S6 que essa neutralidade nao favorece de
forma alguma as minorias, a escola literalmente cruza os bracos. Mas,
o evitar problema citado pela colega n° 3, s6 deixa mais dificeis a vida
das pessoas. O problema aqui foi iniciado quando uma professora fez
um estardalhaco quando foi abordado questbes de género numa acéo
protagonista.

Marcus: N&o. A escola nunca se posicionou contra ou a favor de
inclusdo ou de qualquer tipo de debate acerca de género. Acredito que
seria produtivo esse tipo de debate com os estudantes. Diante da fala
da colega n° 3: Recuar toda vez no dialogo sobre as minorias por
causa de polémica é dar vitéria aos opressores. Isso é tdo ruim, que
temos hoje na presidéncia uma pessoa contraria as ideias sobre essas
discussbes. Acho que o fato de a escola se preocupar com
comentarios e ataques de grupos extremistas e politicos e nao falar
desses assuntos inclusivos abandonam os estudantes. O fato de a
escolar recuar por conta de grupos extremistas € errado, pois excluem
as minorias, fazendo apenas aqueles alunos tidos como normais aos
olhos do grupo ter acesso a educacao.

Jodo: Nao. A escola se mantém neutra em relacéo a isso.

José: Ndo. Porque a escola € neutra nesse quesito.

Na roda de didlogo, feita com o GF 2, ficou claro a necessidade de haver
intervencdes voltadas para as questdes sobre género. Mesmo a escola
demonstrando agir de forma democratica e acolhedora aos seus discentes, percebe-
se que ainda ha resisténcia por parte de alguns profissionais da instituicdo no

tocante as intervencdes voltadas as questdes de género.

Verbnica: Acredito que a escola se mantém de forma neutra, até
mesmo como forma de evitar algum problema.

A palavra ‘neutralidade’ aparece seis vezes nos discursos de seis participantes.
Foi citado o motivo de professores evitarem falar sobre o assunto, devido a uma
experiéncia vivenciada na escola ha alguns anos atras, considerada pelos jovens
participantes da pesquisa (em sua maioria) como um problema que foi gerado por

uma professora contraria a esse tipo de discusséo na escola.

Assuncado: O problema aqui foi iniciado quando uma professora fez
um estardalhagco quando foram abordadas questfes de género numa
acao protagonista.
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Essa questdo que houve, envolvendo alguns profissionais na época do mal
entendido referente a um evento na escola (envolvendo a categoria de género), é
assunto que ja foi citado anteriormente e esse é o motivo, aparentemente segundo
depoimentos que expomos pelo qual alguns profissionais da instituicdo evitam falar
sobre, ou ndo aprofundam em seus debates. O que se percebe é a questdo de
alguns docentes terem receio de abordar questbes sobre género e sexualidade para
nao terem problemas, como ocorreu no passado nessa instituicdo. Percebemos nas
falas de alguns discentes, que recuar sobre o assunto pode criar mais dificuldades
para enfrentar os preconceitos.

No decorrer dos debates com o GF 2, ocorrido no 2° dia, composto por
estudantes dos 3° anos da escola, ficou evidente a angustia dos jovens em relacéo a
auséncia de debates acerca da categoria de género, sobretudo nas aulas de
Sociologia, mas também em outros componentes curriculares, de forma mais efetiva,
pois quando ocorrem, sempre é de maneira parcial. Também citaram terem ocorrido
problemas na escola, devido acdes envolvendo temas como género e sexualidade.
O problema ocorrido na época envolveu um grupo de alunos protagonistas e alguns
professores da escola, 0 que repercutiu negativamente para a instituicdo. Os
estudantes expressaram o0 desejo e a necessidade da ocorréncia de tais
abordagens, reconhecendo o seu grau de importancia para orientacbes sobre as
relacdes entre os géneros, sexualidade e prevengao de DST’s, assim também para

coibir o preconceito e a violéncia.

O que pode ser acrescentado nas aulas de Sociologia, no que tange aos

trabalhos sobre a temética de género:

Quando solicitados a falar sobre o que poderia melhorar nas aulas de
Sociologia acerca dos debates sobre género, no grupo focal 1 houve muitas ideias
semelhantes: consideram que as aulas no 1° ano da disciplina ja citada, sdo boas,
mas que precisaria melhorar principalmente no que diz respeito a participacdo maior
dos estudantes, pois estes deveriam valorizar mais o0 momento. Um participante se
mostrou contrario a obrigatoriedade de assistir uma aula com esse tema, subtende-

se que € algo que néo é fundamental na formag&o desses jovens.
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Flavio: Em minha opinido, nem todo mundo devia ser obrigado a
participar desses assuntos, pois pode ser delicado para algumas
pessoas.

Ronney: Os pais fazem isso, mas ndo é feito os professores que
passam mais tempo conosco.

Na fala de Ronney é perceptivel o quanto é importante essa abordagem ser
feita por um docente, principalmente na modalidade de ensino que eles fazem parte,
na qual passam mais tempo na escola, e menos tempo em casa, para tanto, essas

orientacdes se fazem necessarias.

Tania: Esse assunto foi muito discutido na aula de Sociologia do 1°
ano. N&do é s6 importante nas aulas de Sociologia, mas sim em outras
disciplinas.

Na fala de Tania, ha a necessidade de se falar sobre o género nas demais

aulas dos demais componentes curriculares do Ensino Médio.

Dicas para arealizacdo de um trabalho sobre género na Escola

No decorrer dos debates com o GF2, questionados sobre quais sugestdes eles
dariam para a escola e docentes realizarem um trabalho mais satisfatério no tocante
as questdes voltadas a tematica de género, a maior parte dos alunos sugeriu a

realizacdo de debates e palestras.

Déra: Momentos como palestras sobre o assunto. Poderia
também ser uma aula especifica ou uma eletiva.

Verbnica: Palestras e debates, mas que os alunos pudessem
escolher se iriam participar ou ndo. Para evitar causar mais
problemas, como ocorreu no passado. E assim, incluir as
minorias que se sentem tao prejudicadas.

Mariana: a sugestdo é de debates e palestras, mas que nao
fosse obrigatorio. Participaria quem quisesse.

Discordando, em parte, da colocacdo de Verdnica e de Mariana, a aluna
Assuncdo sugere que a intervencdo seja obrigatéria em sala de aula, como com

qualquer outro conteudo.

Assuncdo: Que fossem promovidos debates obrigatérios.
Também que tivessem palestras com pessoas com
propriedade no assunto.
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Para Joao, discutir género na escola é primordial.

Debates e palestras com pessoas com propriedade no tema ja
seria 6timo. Também, de alguma atividade em alguma matéria
ou eletiva na escola.

E indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou
reflete as concepcdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que
ela propria as produz. (...) A sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos
sujeitos, ela ndo € algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se
“despir’ (LOURO, 2014, p. 84-85).

Mesmo diante de falas dos discentes sobre a auséncia de debates importantes
sobre género nas aulas e na escola, € perceptivel que a gestdo escolar é
compromissada na promocdo da empatia, respeito e igualdade entre os géneros.
Existe a preocupacdo dessa instituicio em manter um ambiente acolhedor,
respeitando todas as formas de pensar. Entretanto, ndo é tarefa facil, pois a gestora
ndo pode fazer esse trabalho sO, ela precisa da participacdo de todos os
funcionérios da escola, principalmente de professoras e professores.

No grupo focal 1, composto por meninas e meninos dos 1° anos, foram
produtivas as discussdes, mas visiveis as inUmeras duvidas que permeavam 0S
debates, pois a maior parte deles entendem género como sexualidade, assim,
acham que falar de género é falar apenas do movimento LGBT. Mesmo a maior
parte da discussdo tendo sido feita no 1° encontro, visto que, o periodo era de
avaliacBes finais na escola, por essas razbes foram colocadas o maior niumero de
guestdes para debate no primeiro momento.

Foi perceptivel um maior envolvimento dos estudantes dos 3° anos que
participaram do GF 2, agiram com muito entusiasmo em discutir acerca de género
na escola, sendo muito citada por elas/eles a necessidade da igualdade entre os
géneros e de aulas sobre 0 assunto nédo s6 nas aulas de Sociologia, mas em todas
as demais. Demonstraram o0 interesse em mudancas no quesito de mais
intervencdes sobre as abordagens de género e sexualidade em sua formagéo
escolar. Citaram que a maioria dos professores evitam falar sobre esses assuntos
nas aulas.

A pesquisa de campo realizada na escola integral escolhida nos possibilitou

vivenciar um conjunto de fatores que favoreceram para entender um pouco mais
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sobre o universo dos discentes e da instituicdo escolar, de modo geral. Essas acdes
levaram a identificar a percepc¢éo dos estudantes acerca do conceito de género e ao
mesmo tempo analisar a postura da escola, enquanto instituicdo que tem como lema
a formacao integral dos discentes. Esse levantamento de dados nos possibilitou
responder aos problemas de pesquisa: Se a tematica de género € trabalhada no
Ensino de Sociologia, quais 0s aparatos tedricos e metodologicos utilizados para
tanto? Como os debates sobre género, durante as aulas de Sociologia, podem
contribuir para a desnaturalizacdo do sexismo dentro e fora do contexto escolar?
Assim como rever as hipéteses acerca desses problemas.

Ficou evidenciado que a maior parte dos estudantes da escola que
colaboraram com essa pesquisa, percebem as relacdes desiguais entre mulheres e
homens, que resulta em grande parte das vezes, em preconceitos contra a mulher
nos diversos ambientes da sociedade: na escola, nas atividades profissionais, na
familia, que resulta muitas vezes em atitudes de extrema violéncia, até ao
feminicidio, e que por isso, muito precisa ser feito, através de mais intervencdes da
escola e docentes para desnaturalizar os (pré) conceitos 0s quais culminam para a
desigualdade entre os géneros. Ao mesmo tempo, os estudantes percebem a
necessidade de os professores e professoras da instituicdo promoverem aulas
voltadas aos debates de género em suas aulas. A escola por sua vez € um espaco
que tem por finalidade possibilitar as boas relacdes humanas, sendo assim,
influenciar jovens a conviver com 0s colegas e demais pessoas de forma respeitosa

e igualitaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertagdo empreendeu, preliminarmente, algumas discussoes e
reflexdes tedricas sobre a tematica de género, demonstrando a importancia crucial
de compreender seu aporte para a luta contra as desigualdades entre mulheres e
homens, que acarretam, em grande parte das situacdes, praticas de injusticas, de
intolerancia e, consequentemente, de violéncias que se repercutem e se notabilizam
cotidianamente em grande parte da sociedade.

Nesse sentido, foi historicizada, resumidamente, a contribuicdo dos
movimentos feministas no emprego da teméatica, bem como a problematizacdo das
desigualdades de género, apresentando uma discussao sobre a violéncia de género
como decorrente da auséncia, sobretudo, de uma educacdo comprometida com a
defesa dos direitos humanos e, nesse sentido, que promovesse a igualdade e
respeito as diferencas entre homens e mulheres. Nesse tépico da educacao, como
instituicdo legitima e determinante na disseminacdo dos conteudos e praticas
pedagdgicas orientadas a problematizacdo das relacbes de género, a Sociologia
adentra como propositora dos processos de estranhamento e desnaturalizacdo da
realidade social, no caso especifico, das relacées de género.

Através das pesquisas bibliograficas e de campo realizadas, pudemos
constatar que ainda sao desmedidos os desafios enfrentados no ensino basico com
relacdo a abordagem de género, e que iSsSo ocorre, entre outras coisas, pela prépria
dificuldade de se trabalhar com essa temética, considerando o preconceito, as
inabilidades dos profissionais, a falta de interesse da prépria escola em assumir
esse papel, mas que tudo isso se deve ao descompromisso do governo federal em
priorizar, nas suas diretrizes da educacdo, um plano estratégico explicitando a
tematica de género, com suas devidas discussdes tedricas e metodologicas a serem
efetivamente trabalhadas nos planos pedagdgicos, especialmente na disciplina de
Sociologia.

Nossa pesquisa de campo se ateve a uma Escola, e, mesmo ja tendo ciéncia
das dificuldades mencionadas anteriormente, nos propomos a verificar diretamente,
nos espacos da escola, que impedimentos ou estimulos poderiam ser encontrados
quanto a possibilidade de se trabalhar a tematica de género. Tentamos perceber

isso tanto num panorama geral da escola, quanto no plano especifico da disciplina



134

de Sociologia. Mesmo tendo considerado na nossa pesquisa a fala dos docentes e
equipe gestora, direcionamos nossa atencdo maior as falas dos jovens discentes,
por entendermos que estes, além de serem 0s principais sujeitos que vivenciam o
processo de ensino/aprendizagem em sala de aula, estdo iniciando suas vivéncias
sexuais, num processo de socializagdo entre os pares, construindo aprendizados e
reproduzindo outros, e tudo isso perpassando diretamente pela experiéncia nas
relacGes de género.

Quando surgida a ideia de pesquisar sobre género no contexto escolar e nas
aulas de Sociologia do Ensino Médio Integral da Rede Estadual, tinha em mente
contribuir com a minha area de atuacdo, averiguando como vem sendo abordada a
guestao de género na escola integral e no componente curricular Sociologia. Atraves
dos problemas de pesquisa: 1- Se a teméatica de género é trabalhada no Ensino
de Sociologia; 2- Como os debates sobre género, durante as aulas de
Sociologia, podem contribuir para a desnaturalizacdo do sexismo dentro e fora
do contexto escolar? 3- Se a escola, através dos professores de areas afins a
Sociologia e seus dirigentes abordam as questdes ligadas as relagcbes de
género? 4- Como os estudantes se colocam diante da importancia dessa
tematica no Ensino de Sociologia? Buscamos responder a esses problemas a
partir das investigacdes realizadas no decorrer desse trabalho assim como, nortear a
pesquisa com base nos objetivos que foram desejados alcancar.

Quanto ao primeiro problema acima citado, nos deparamos (como ja foi
assinalado anteriormente) com a dificuldade de acesso as informacdes de uma das
professoras que ministram o componente curricular de Sociologia (a Unica que
poderia participar de nossa pesquisa, ja que a outra professora sou eu mesma, pois
s6 sdo duas na escola), impossibilitando um enriqguecimento maior na pesquisa, pois
nao tivemos acesso ao seu plano de aula, nem ao questionario respondido, nem
tampouco pudemos participar de alguma de suas aulas.

De acordo com os resultados da pesquisa, foi perceptivel que alguns docentes
e equipe gestora percebem as desigualdades entre os géneros, e concordam sobre
a necessidade de realizar abordagens na escola acerca da categoria de género,
propiciando praticas mais reflexivas e favorecendo na formagé&o dos jovens. Apenas
uma docente demonstrou ndo serem importantes tais discussdes na escola.

Os docentes, em sua maioria, criticam o curriculo do Ensino Médio, alegando

gque o mesmo ndo contempla como deveria a categoria de género, ficando
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esquecida e invisibilizada nos temas transversais. A gestdo escolar percebe a
importancia de incluir género no contexto educacional e que o Estado vem
trabalhando para incluir tais discursos na formacao das alunas e alunos, mas que ha
ainda muita resisténcia por muitos profissionais ndo compreenderem a importancia
do tema em questdo. Ficou entendido que a gestora da escola percebe que a
Sociologia é a disciplina que tem um papel fundamental nessa integracao entre as
abordagens de género e a formacéo integral dos jovens do Ensino Médio Integral.

Como falado anteriormente, foi mencionado, algumas vezes até enfaticamente,
a ocorréncia de um problema na instituicdo que envolveu a tematica de género e
sexualidade, quando uma professora, por se colocar contraria ao trabalho sobre a
tematica na escola, envolveu alunos e professores a se posicionarem contra tal
atividade, alegando o perigo de se fazer ‘ideologia de género’ na escola. Sobre esse
ponto, a gestdo da escola percebe como importante possibilitar intervencdes
pedagdgicas sobre género no contexto escolar, apoiadas em contetdos
disciplinares, mas foi perceptivel a dificuldade, por ndo ter a colaboracéo que precisa
por parte de algumas professoras e professores. Assim deixando-se espacos a
criticas por partes de alunas e alunos, quanto a necessidade de mais intervencéo
por parte da escola para enfatizar sobre a relevancia da promocao de eventos,
debates e aulas contemplando discussbes sobre género e sexualidade tanto nas
aulas, como na escola de modo geral.

De acordo com os relatos dos estudantes pesquisados ficou evidenciada que a
tematica de género ja foi de alguma forma, discutida nas aulas, principalmente de
Sociologia, destacando o0s seguintes aspectos: sexualidade, violéncia contra as
mulheres, homossexualidade, homofobia. As/os discentes reconhecem a
importancia de tais discussées em sala de aula, alegando que isso promove o livre
debate podendo cada um expressar suas opinides e desafios; colaborar com o
respeito, a empatia, o0 combate ao preconceito, principalmente com relagdo as
diferencas. A maioria dos jovens alegou que os debates ocorridos nas aulas sao
feitos de forma superficial, discreto, muitas vezes porque alguns docentes até evitam
falar sobre o tema, o que dificulta uma maior compreensao sobre o assunto e uma
maior participagdo. Alguns alunos enfatizaram a importancia da escola tomar as
rédeas nessa tarefa, tendo em vista que tal discussao nao é feita em casa, pois 0s

pais quase nunca estao preparados para didlogos dessa natureza com os filhos.
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Ficou demonstrado a necessidade das aulas, discussdes e debates acerca da
categoria de género nas aulas de Sociologia, como de fundamental relevancia para
a formacéo das/dos alunas e alunos, além de propiciar a melhoria na convivéncia,
respeito e tolerancia nas relacdes entre os pares (homens e mulheres) dentro e fora
da escola.

Como j4 citado antes no decorrer deste trabalho, os debates acerca da
categoria de género favorecem na formacéo de adolescentes e jovens, assim como
numa visdo de educacdo formando para a cidadania. Através das discussfes e
intervencdes acerca dessa categoria, ha possibilidades de desnaturalizar o sexismo,
o qual prejudica as pessoas do género feminino. E através de debates bem
fundamentados teoricamente, de discussdes dialogadas com os alunos para que 0s
mesmos socializem suas experiéncias trazendo-as a maiores reflexdes e posturas
criticas, em consonéancia com as leituras realizadas sobre o tema, que as pessoas
irdo estranhar padrdes que levam ao preconceito e a discriminagdo. Como fora
registrado na analise dos dados e discussao, inclusive apontados pelos proprios
adolescentes, ocorrem casos envolvendo situacfes complexas e injustas que
acometem meninas e mulheres, por puro preconceito (e como frisam os préprios
discentes, que é proprio da falta de informagdo ou da ignorancia) E perceptivel a
necessidade de desnaturalizar ideias e comportamentos que geram a afirmacgéao do
sexismo e da desigualdade feminina nos diversos setores da sociedade.

Sobre a necessidade do conhecimento tedrico ser aliado a pratica, Santos
alerta que ambas precisam ser trabalhadas conjuntamente “(...) para uma teoria
cega, a pratica social é invisivel; para uma prética cega, a teoria social é irrelevante”
(SANTOS, 2007, p. 20). A sociologia por sua vez, possibilita fazer esse elo entre
teoria e pratica social. Ha, portanto, a urgéncia de se ter um curriculo no Ensino
Médio, voltado ao pensamento do mundo atual, que esta vivenciando constantes
mudancas no cenario politico e social.

Durante a pesquisa na EREMAA constatou-se a boa vontade em colaborar por
parte da gestora da instituicdo, da auxiliar de gestdo, secretaria e bibliotecaria.
Assim também por parte dos estudantes e de alguns docentes que se
disponibilizaram a participar. A gestora foi muito solicita em fornecer dados,
informagdes e espaco utilizado na escola para a realizagdo da pesquisa. Foi
perceptivel o compromisso da gestédo escolar em possibilitar a promocao do respeito

e da igualdade entre os géneros, assim também, foi visto que ha uma aceitacdo em
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realizar um trabalho voltado a acolher as/os discentes. Porém, ndo € algo facil nessa
escola, pois ndo s6 depende da gestdo, mas, principalmente do corpo docente e
isso se torna complicado, pelo fato de precisar da colaboracdo de todas e todos da
equipe de funcionarios, principalmente de docentes, mas nem todos concordam com
tais abordagens na escola, devido suas préprias convicgbes. H4A uma necessidade
de que esses profissionais, em especial, docentes reflitam e revejam seus
posicionamentos, enquanto formadores de opinido, lembrem-se e adotem em sala
de aula que suas concepcdes ndao devem em momento algum interferir de forma
negativa na realizagao do seu trabalho e na formacéao das/dos jovens estudantes.

E fundamental refletir sobre as mudancas sociais que sdo de grande
importancia nas relacdes entre os seres humanos. E necessério dialogar com as
novas ideias e costumes, ao mesmo tempo, perceber que o ser humano é mutavel e
livre para viver e ser como quer, assim como respeitar 0 seu espaco de viver em
sociedade ao seu modo no qual se identifica. Em muitas situa¢des com influéncia de
uma sociedade fortemente patriarcal, marcada pelo machismo, muitas mulheres
sofrem na aquisi¢cdo de seu espaco na sociedade, para tanto, precisam dar énfase
ao seu empoderamento, procurando romper com a relacdo de inferioridade frente
aos homens, desnaturalizando a concepc¢ao de homem completo, superior a mulher.

Como proposta de intervencao para realizar na escola, foram pensadas duas
possibilidades para realizar um trabalho educativo contemplando o ensino de
Sociologia e a categoria de género. JA que a categoria de género ndo tem a
visibilidade de fato que deveria ter para ajudar na formacao das/dos estudantes, a
ideia é realizar um plano de acao através de uma eletiva com o tema: Género no
ensino de Sociologia: desnaturalizando o sexismo. A proposta sera entregue este
ano a gestao da escola, para obter a permissdo de ministrar essa eletiva no ano de
2021. Anteriormente, enquanto professora da instituicdo, ja havia ministrado uma
eletiva sobre Direitos Humanos, na qual abordava dentre alguns assuntos, a
categoria de género, surtindo um efeito muito bom. A 22 intervencdo seria para
acontecer este ano no 2° semestre, mas infelizmente devido a pandemia do Covid-

19'° ndo foi possivel. O 2° plano de acdo seria realizado com auxilio dos

1A doencga coronavirus 2019, abreviada para COVID-19, é o risco biolégico mais recente a assumir
relevancia como ameaga mundial. O patégeno responsavel € um virus que pertence a familia
Coronaviridae, por fim definido como “sindrome respiratéria aguda severa coronavirus 2” (SRAS ou
SARSCoV-2) por uma alta sequéncia de identificagao (i.e até 80%) com o virus homaologo que causou
surto de SARS em 2003. No momento em que este artigo foi escrito, SARS-CoV-2 ja havia infectado
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participantes dos dois grupos focais (com estudantes dos 1° e 3° anos), nos quais
irlam realizar, com a minha supervisédo/participacédo palestras educativas e rodas de
didlogo durante duas vezes por més nas sextas a tarde, na biblioteca da escola, que
também funciona como auditorio. O espaco de palestras e discussdes sobre género
como construgdo social seria aberto a todos e todas jovens matriculados na escola
EREMAA. Essa acéo iria ser concluida no més de dezembro com uma culminancia,
na qual as/os estudantes participantes dos grupos focais iriam expor em videos 0s
relatos sobre a importancia desses debates nas aulas do Ensino Médio e em todo o
contexto escolar. A proposta foi langcada aos participantes dos grupos focais, onde a
maioria dos colaboradores demonstrou interesse em realizar a agdo. Com a
paralisacdo das escolas com aulas presenciais, a intervencdo nao pode ter
continuidade.

E de grande necessidade a atuacio da escola integral, enquanto escola
publica inclusiva, visando a integralidade dos adolescentes, e tendo um olhar
democratico para formar para a cidadania. Todos os componentes curriculares sao
fundamentais nessa formacdo, assim como a participacdo de todos/todas
professores (as), da gestdo e comunidade escolar. A Sociologia por sua vez,
objetivando levar a compreensdo dos processos de interacdo social, pois visa
desmistificar paradigmas, tem uma funcao essencial nessa formacao cidada, além
do fato dela trabalhar a vida em sociedade como um todo, envolvendo a vida em
sociedade, através de aspectos politicos e sécio culturais, ela traz um grande reforco
através do ato de estranhar ideias estereotipadas, nas quais se levam os seres
refletirem sobre suas concepc¢fes, assim também, da desnaturalizacdo, que esta
ligada a quebra de paradigmas, a desnaturalizacdo de ideias errobneas, como 0
sexismo e a desigualdades entre mulheres e homens. Desta forma, incluir o respeito
muatuo. A educacado integral tende a se fortalecer, propagando a liberdade de
expressédo, possibilitando conhecimentos sobre diversas informagbes necessarias

acerca da igualdade e respeito entre os seres humanos.

mais de 115.000 pessoas em mais de 115 paises diferentes, causando cerca de 4.000 mortes
relacionadas. Analise estrutural mostra que o SARS-CoV-2 deriva provavelmente de um coronavirus
de morcegos, semelhante a SARS, que foi transmitido para humanos apds o aparecimento de
mutagdes na glicoproteina de superficie chamada proteina S e no nucleocapsideo proteina N (LIPPI,
et al. 2020, p.2).
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ANEXOS

ANEXO A - Questionario aplicado com as/os estudantes

Mestrado profissional em Ensino de Sociologia/ UFGG

Questionario

1- Idade: ( )15anos( )1l6anos( )17 anos( )18 anos

2- Género:( )F( )M

3- Anoquecursanaescola: ( )1° ( )2°( )3°

4- Durante as aulas, vocé ja presenciou discussfes/debates sobre algum desses
temas: feminino, masculino, corpo, relacbes de género, sexualidade, violéncia,
homossexualidade, homofobia, bissexualidade, ou outros parecidos? ( ) sim
( ) néo

4.1 Se sim, em gue matérias?

4.2 Se sim, foram feitas leituras sobre esses assuntos? () Sim ( ) Nao

4.3 Se sim, fale um pouco sobre como foram essas discussdes?

5- Vocé acha importante esse tipo de discussao nas aulas? ( )sim ( ) néo

5.1 Fale um pouco sobre isso:

6- Nas aulas de Sociologia, especificamente, as tematicas relacionadas a
sexualidade e relagbes de género sdo debatidas?
( )Sim ( )Nao

6.1 Se sim, que contribuicdo vocé vé nesses debates?
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ANEXO B - Questionario aplicado com as/os docentes

MESTRADO PROFISSIONAL EM SOCIOLOGIA (UFCG)

Questionario

1- Tempo que é lotada na instituicao: anos.

2- Género:

3- Funcao que exerce:

4- Se professor (a), quais disciplinas, VvOCcé leciona?
5- Qual é a sua formacéo?

6- Vocé acha importante que a tematica de género seja trabalhada na escola?
Sim( ) Nado ( ) Porqué?

7- Existem dificuldades para realizar um trabalho educativo sobre género e

sexualidade na escola?
Sim () Nao() Quais?

8- Ja& houve algum tipo de problema entre docentes e discentes, sobre as
discussdes de género e sexualidade no ambiente escolar.
Sim( ) Nao( ) Quais?
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9- Vocé participou de algum tipo de formacgédo ou algum evento voltado a tematica de
género e sexualidade?
Sim( ) Nao( )

Se sim, ha quanto tempo ocorreu e qual foi sua percepcao sobre esse evento?
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ANEXO C- Entrevista realizada com a gestora da escola

Entrevista a gestora da escola campo

1- Tempo que € lotada na instituicdo?

2- Funcéo que exerce?

3- Qual é a sua formacao?

4- Tempo em que a escola é tempo integral?

5- Sua opinido sobre o modelo de escola tempo integral: melhorou ou pioro?
Justifigue a sua resposta, falando um pouco sobre como era antes a escola no
modelo anterior e como € atualmente.

6- Com relagéo especificamente aos alunos, que mudancas ocorreram?

7- Como se da o nivel de interacao dos alunos no novo modelo?

8- Vocé acha importante que a tematica de género seja trabalhada na escola? Se
considerar importante. Deveria ser trabalhada em alguma matéria especifica ou
em mais de uma? Justifique a sua resposta.

9- Existem dificuldades para realizar um trabalho educativo sobre género e
sexualidade na escola? Se sim, quais?

10- Diante do contexto atual, ja houve algum tipo de problema entre docentes e
discentes, sobre as discussdes de género e sexualidade no ambiente escolar. Se
sim, quais?

11-  Vocé participou de algum tipo de formagcdo ou algum evento voltado a
tematica de género e sexualidade? Se sim, ha quanto tempo ocorreu e qual foi

sua percepcado sobre esse evento?
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ANEXO D - Entrevista realizada com a assistente de gestdo da escola

pesquisada

Entrevista realizada com a assistente de gestao da escola

1° Tempo que é lotada na instituicdo?

2° Funcao que exerce na EREMAA?

3° Qual é a sua formacéao?

4° Vocé acha importante que a tematica de género seja trabalhada na escola?
Justifigue a sua resposta.

5° Existem dificuldades para realizar um trabalho educativo sobre género e
sexualidade na escola? Justifique a sua resposta.

6° J& houve algum tipo de problema entre docentes e discentes, sobre as
discussdes de género e sexualidade no ambiente escolar. Por favor, explique o fato
ocorrido.

7° Vocé participou de algum tipo de formacao ou algum evento voltado a tematica de
género e sexualidade? Se sim, ha quanto tempo ocorreu e qual foi sua percepgao

sobre esse evento?
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ANEXO E - Questdes abordadas com o Grupo Focal | (1° anos)

Questdes para discutir em roda de dialogo (aluno/a, idade e género)

1° O que vocé entende por género?

2° Fale sobre como vocé percebe/ entende sobre a violéncia de género.

3° Qual a importancia dos debates sobre género nas aulas de Sociologia.

4° O que poderia melhorar nas aulas de sociologia acerca dos debates sobre
género?

5° Fale sobre o preconceito, machismo e homofobia nas relacdes de género.
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ANEXO F - Questdes do Grupo Focal Il (3° anos)

Questdes do grupo focal 2(aluno/a, idade e género)

1° O que vocé entende por género?

2° Vocé ja participou de algum debate acerca da temética de género nas aulas de
Sociologia? Se sim, expligue como ocorreram esses debates.

3° Vocé acha que as meninas sdo tratadas de forma desigual em relacdo aos
meninos dentro da escola? Justifique.

4° Comente sobre se para vocé existe a desigualdade entre os géneros fora do
contexto escolar, ou seja, nas relacdes cotidianas. Cite algum exemplo.

5° Vocé acredita que os debates acerca da tematica de género favorecam ou
prejudiquem na formacéo dos jovens? Justifique a sua resposta.

6° Nesta escola existe algum tipo de intervencédo voltada para as questbes de
género? Justifigue a sua resposta.

7° Quais sugestbes vocés dariam para a escola, professores e professoras

realizarem um trabalho mais satisfatério no tocante as questdes voltadas a género?
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ANEXO G - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Assinado por mées e

pais ou outro responsavel pela/pelo estudante)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE CAMPINA GRANDE (UFCG)
MESTRADO PROFISSIONAL EM SOCIOLOGIA

Pesquisa realizada pela professora de Sociologia, Direitos Humanos e Projeto de
vida e Empreendedorismo da EREM Arnaldo Assuncao, localizada na cidade de
Caruaru-PE. Realizacdo desse estudo com alunas e alunos do Ensino Médio desta

referida escola para construgéao de trabalho académico.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO(TCLE)

A realizacdo da pesquisa sera feita com alunas, alunos e alguns funcionarios
do Ensino Médio desta referida escola para construcdo de trabalho académico. A
coleta de dados sera composta por um questionario, contendo perguntas referentes
a vivéncia escolar, os debates e acdes relativas a igualdade e o respeito entre
meninas/mulheres e meninos/homens, assim como a reflexdo/conscientizacdo de
uma sociedade mais justa, com igualdades entre as pessoas.

O tempo utilizado para coleta dos dados sera de aproximadamente quarenta
minutos. As respostas dos participantes da pesquisa (as alunas e os alunos desta
referida instituicdo) seréo tratadas de forma anonima e confidencial, ou seja, em
nenhum momento sera divulgado seu nome em qualquer fase deste trabalho. Os
dados coletados poderao ter seus resultados divulgados em eventos, revistas e/ou
trabalhos cientificos.

O preenchimento destes questionarios ndo oferece risco aos participantes, as
perguntas que serdo feitas sdo acerca das aulas no Ensino Médio e de debates
ocorridos na escola sobre as relagdes de igualdade e desigualdade entre os géneros
(feminino e masculino).

Este trabalho podera contribuir para estudos no campo da educacao basica e
superior, assim como em trabalhos no campo das ciéncias humanas e valorizacao
do componente curricular sociologia do Ensino Médio da Rede Publica de Ensino.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios da participacdo na

pesquisa e concordo em participar.



Monica Maria de Almeida Tania Régia Figueiras de Oliveira

(Nome da Pesquisadora) (Nome da professora orientadora/ UFCG)

Autorizo a/o estudante a participar desta pesquisa:

Nome da/do estudante:

Assinatura da/do responsavel pelo estudante:

Caruaru-PE, de 2019
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