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RESUMO

Este trabalho, que adentra no universo do ensino-aprendizagem de Sociologia
no Ensino Médio Regular (EMR), foi construido como uma intervencdo pedagogica,
intitulada “Prefacio: o alunado como protagonista na construgdo de uma nova
realidade social com base no desenvolvimento sustentavel’, cujo objetivo geral foi
construir e efetivar o processo de ensino-aprendizagem de Sociologia no EMR,
mediado por um projeto de intervencdo social com base no desenvolvimento
sustentavel. Realizado com os estudantes da Escola Estadual Jodo Alencar de
Medeiros (EEJAM) e com parcela da comunidade do municipio de Ipueira-RN, a
construcdo do trabalho se deu a partir das categorias ensino-aprendizagem,
Sociologia, projeto de intervencéo social e desenvolvimento sustentavel. Para tanto,
refletiu-se a partir do referencial: Giddens (1991, 2009, 2012), Giddens, Lash e Beck
(2012) e Paulo Freire (2016, 2018). Ainda no que tange o seu desenvolvimento, foi
utilizada a pesquisa-acdo. Quanto aos procedimentos de acdo, houve intervencao
social por meio da producado, bonificacdo e venda de sabfes, contando com a
participagdo de grupos sociais, intercalada por uma constante vinculagao a temas,
conceitos e teorias sociologicas, os quais foram debatidos e trabalhados dentro e
fora da escola através de aulas dialogadas, mesa redonda, jogos, seminarios, visitas
e comunicacdes junto a comunidade, coletas de matéria-prima, producao de sabao e
elaboracao de artigos. Quanto a metodologia de avaliacdo, utilizou-se a observacéo
participante e a observacao sistematica com técnicas de entrevistas estruturadas e
questionarios. Mediante um processo dialégico e reflexivo de ensino-aprendizagem,
como resultado identificou-se que os discentes foram constantemente estimulados a
refletirem sobre 0 meio e a se reconhecerem como agentes capazes de transformar
a realidade social, uma vez que aproximaram a si e a EEJAM da comunidade;
passaram a conhecer melhor a realidade comunitaria local; conseguiram estabelecer
vinculagbes entre o0s temas, conceitos e teorias sociolégicas as vivéncias
experimentadas por intermédio do Prefacio; apropriaram-se de conhecimento
sociolégico; desenvolveram estimulo ao pensamento critico; produziram um livro;
interagiram mais entre si e com pessoas de outras geracdes; trabalharam em
equipe; contribuiram para a constru¢do de um aplicativo; desenvolveram consciéncia
da necessidade da preservacao da natureza, assim como 0 meio ambiente passou a
ser menos degradado. Portanto, contribuiram para a mudanca da realidade local.
Apesar de algumas dificuldades, vale destacar que o objetivo geral foi alcancado.
Espera-se que essa intervengao sirva como um guia imperfeito que possa subsidiar
analises de todos que queiram adentrar aos estudos a ela relacionados. Em
especial, que seja utilizado por professores que se interessam pela aplicacdo
cotidiana, de maneira pratica, dos temas, conceitos e teorias sociolégicas. E, ainda,
um estimulo para que as praticas metodologicas vinculadas ao ensino de Sociologia
sejam ininterruptamente repensadas e compartilhadas, além de ser um documento
gue endossa a luta pela continuidade e legitimacéo da Sociologia como disciplina da
educacéao basica.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Sociologia. Ensino Médio. Intervencao
social. Pesquisa-acao.



ABSTRACT

This work dives into the universe of teaching-learning Sociology in “Regular
High School” (RHS), it was built as a pedagogical intervention entitled “Prefacio: o
alunado como protagonista na construgdo de uma nova realidade social com base
no desenvolvimento sustentavel”, that translates into: “Preface: the student body as
protagonist in the construction of a new social reality based on sustainable
development”, with the main objective to build and implement the teaching-learning
process of Sociology at RHS, mediated by a social intervention project based on
sustainable development. It was carried out with students from the Jodo Alencar de
Medeiros State School (EEJAM) and with a portion of the community of the town of
Ipueira-RN. The project took place from the categories teaching-learning, sociology,
social intervention and sustainable development, for that, it was reflected from the
framework: Giddens (1991, 2009, 2012), Giddens, Lash e Beck (2012), Paulo Freire
(2016,2018). Action research was used for its development. As for action
procedures, there was social intervention through the production, share and sale of
soaps with the participation of social groups, interspersed by a constant link to
sociological themes, concepts and theories that were discussed and worked on
inside and outside the school through classes, round table, games, seminars, visits
and discussions in the community, collections of raw materials and supplies, soap
production and preparation of products. As for the evaluation methodology,
participant observation and systematic observation with structured interview
techniques and questionnaires were used. Through a dialogical and reflective
teaching-learning process, it was identified that students were constantly encouraged
to reflect and to recognize themselves as agents capable of transforming social
reality, brought themselves and EEJAM closer to the community; they learn more
about the local community; they managed to establish links among the themes,
concepts and sociological theories to the experiences experienced through the
Preface; they acquired sociological knowledge; developed a stimulus to critical
thinking; wrote and produced a book; interacted more with each other and with other
generations; they worked as a team; contributed to the construction of an application;
they developed awareness of the need to preserve nature, as well as the
environment became less degraded. Therefore, they contributed to changing the
local reality. Despite some difficulties, the overall objective was achieved. It is hoped
that this intervention will serve as an imperfect guide that can support the analysis of
everyone who wants to enter the studies related to it. In particular, it should be used
by teachers who are interested in the practical application of sociological themes,
concepts and theories on a daily basis. It is an incentive for methodological practices
linked to the teaching of Sociology to be continually rethought and shared. It is yet
another document that endorses the struggle for the continuity and legitimation of
Sociology as a discipline of basic education.

Keywords: Teaching-learning. Sociology. High school. Social intervention.
Action research.
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1 APRESENTACAO

O homem em sua interacdo social é o objeto dos estudos vinculados as
Ciéncias Sociais. Igualmente, é certo que o que é estudado por aqueles que se
inquietam, perante esses fendbmenos de interacdo inerentes a dinamica social, vai
depender das paixdes que os animam. Portanto, o contato, ou melhor, a escolha de
um determinado tema, que serd examinado por um pesquisador social, deve estar
correlacionada com as suas experiéncias ou vivéncias.

Por assim compreender, a presente intervencdo adentra no universo do
ensino-aprendizagem da Sociologia no Ensino Médio Regular e se volta para a
producdo e consolidacdo de formas de intervencdo na sala de aula. Nesta
perspectiva de trabalho, h4 de se entender que ambientes de educacéo formal tém
recebido olhares de varios estudiosos. A educacdo, a escola e a comunidade sao
instituicdes essenciais que devem ser analisadas conjunta e pormenorizadamente.

Destarte, sera exposto como foi possivel construir praticas educacionais que
atendem as dindmicas demandas sociais contemporaneas e, a0 mesmo tempo,
conseguem produzir um efeito positivo junto aos alunos e a comunidade. Para tanto,
faz-se necessario adentrar numa discussao sobre as praticas de ensino e conteldos
curriculares a fim de a partir dai, refletir sobre as préaticas e saberes escolares e as
possiveis maneiras de intervir junto aos estudantes na sala de aula e fora dela.

Especificadamente em relacéo a este trabalho, tem-se como objeto de estudo
a construcdo e efetivacdo do processo de ensino-aprendizagem de Sociologia no
Ensino Médio Regular (EMR), mediado por um projeto de intervencdo social com
base no desenvolvimento sustentavel. Por sua vez, foi idealizado a partir das
categorias: ensino-aprendizagem, Sociologia, projeto de intervencdo social e
desenvolvimento sustentavel.

No ano de 2019, este pesquisador se viu desafiado por uma das escolas onde
atua como docente de Sociologia. Foi convidado e aceitou ministrar uma outra
disciplina propria do EMR, denominada Componente eletivo, que foi implementada
com a reestruturacdo curricular no Estado do Rio Grande do Norte (RN), em
decorréncia da lei 13.415/17 (BRASIL, 2017), que alterou a Lei de Diretrizes e Base
da Educacgéo Nacional (LDB).

A partir da nova disciplina, elaborou-se um projeto que teve como titulo

“Prefacio: o alunado como protagonista na constru¢do de uma nova realidade social
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com base no desenvolvimento sustentavel’, que doravante sera designado apenas
como Prefacio. Por sua vez, através deste, trabalhou-se de maneira pratica uma
grande variedade de temas, conceitos e teorias socioldgicas, de forma que buscou
sobrepor-se a varios obstaculos que serdo elencados. Assim, esta intervencédo foi
desenvolvida junto aos alunos do primeiro, segundo e terceiro ano do EMR da
Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros (EEJAM), sob orientacbes do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO), pela Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG).

Como base para reflexdo, desenvolvimento e posterior andlise dos efeitos do
projeto na relacdo ensino-aprendizagem, foi utilizado o seguinte referencial tedrico:
ensino-aprendizagem foi analisado com base em Freire (2016, 2018). Para abordar
sobre a Sociologia, fundamentou-se em Bodart (2019), Bodart e Silva (2019),
Florestan Fernandes (1976, 1977), Giddens (1991, 2009), Giddens, Lash e Beck
(2012), Lemos et al (2013) e Mills (2009, 1982). O projeto de intervencéo social foi
estruturado e compreendido a luz de Lemos et al (2013) e Schneider e Von Flach
([2016]). Giddens (2012) foi usado para embasar o estudo sobre o desenvolvimento
sustentavel/sustentabilidade.

A designacao Prefacio foi dada considerando a significacdo atribuida ao
termo pela a ABNT NBR n° 6029 (ASSOCIACAO..., 2006, p. 4), que diz: “Texto [...]
escrito por outra pessoa [...]". Neste sentido, faz alusdo a dindmica de construcéo
coletiva da intervencgao proposta, anuncia a ideia de que implica em algo construido
com base na coletividade, na interacdo e contribuicdo dada por todos. Cada um e
todos juntos puderam construir a “histéria” desse projeto.

Com esta acepcgéo cabe expor o caminho trilhado para constru¢cdo do objeto
de estudo dessa intervencdo. A vista disso, o pesquisador, durante algum tempo,
desenvolve estudos na area da educacdo. Antes mesmo de atuar como docente, ja
havia tomado este objeto como seu alvo de estudo. Dessa forma, tem vivenciado
praticas junto ao universo escolar, mais precisamente junto a sala de aula, a escola
e a comunidade, que o obrigam constantemente a repensar sobre o0 ensino-
aprendizagem, a Sociologia e as formas de intervencbes adotadas pelos
professores.

Neste contexto, tem questionado bastante a respeito da efetivacdo dos

objetivos educacionais, principalmente no que tange seu alcance, quando
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relacionado a metodologia ou forma de intervencdo usada pelo professor. Essa
inquietacdo, reforcada por meio da andlise do que se evidencia pelo empirico
cotidiano, é decorrente do oficio de professor de Sociologia do Ensino Médio (EM)
da rede publica de ensino, também pode ser constatada por meio de pesquisas que
desenvolve.

Assim, um trabalho que realizou e intitulou “Dossié sobre a Escola Estadual
Joao Alencar de Medeiros (EEJAM) em Ipueira-RN”, que teve foco na disciplina de
Sociologia e nas turmas do EMR, ja serviu como base para fazé-lo comecar a refletir
sobre o objeto de estudo em questdo. No seu desenvolvimento foi aplicada uma
pesquisa a 30 alunos, dos resultados analisados chamou atencdo que 97% dos
pais/responséaveis pelos discentes tinham no méaximo até o Ensino Médio (EM)
completo, 61% tinham o Ensino Fundamental (EF) incompleto, 8% o EF completo,
13% o EM incompleto e 15% o EM completo (FIGUEIREDO, 2016).

Da inquiricdo a docente que ministrava a aula de Sociologia, constatou-se que
era licenciada em Filosofia, bem como a titular do referido componente curricular.
Para além disso, também foi informado pela professora que “A principal dificuldade
encontrada pelo docente de Sociologia € de estimular o interesse do aluno pela
disciplina”. Ela certificou ainda que “[...] Sem duvida alguma, 0 que suscita menos
interesse entre os alunos é a tematica politica.” (FIGUEIREDO, 2016, p. 9). Essas
sao afirmacbes que devem gerar preocupacado para o professor, afinal o éxito da
pratica docente depende também do estimulo do aluno. J& a temética politica € base
para parte das discussfes sociologicas.

Em conformidade com o que ja fora exposto, o processo que levou ao
interesse pelo tema estudado esta relacionado com as experiéncias vividas por este
professor, enquanto pesquisador. Logo, cabe esclarecer que no ano de 2017,
enquanto esteve como dirigente da Educacdo do municipio de lpueira-RN, julgou
necessario desenvolver uma pesquisa exploratéria junto aos professores,
coordenadores pedagogicos e direcdo da escola municipal para que pudesse
compreender melhor a respeito dos problemas comuns a educacéo. Desse modo a
realizou, e, como resultado, Figueirédo, Garcia e Quinino (2017) produziram artigo
sobre o assunto.

Constataram que 100% dos 13 entrevistados informaram que, no ambiente

escolar, existem problemas que dificultam o processo ensino-aprendizagem.
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Quando os inquiridos tiveram que apontar o que consideravam como problemas que
dificultavam o processo ensino-aprendizagem, apresentaram 14 variacdes de
respostas, dessas, oito indicaram que a origem dos problemas estava relacionada
as praticas docentes e, que de forma geral, tinha o fato gerador na escola
(FIGUEIREDO; GARCIA; QUININO, 2017).

Os dados desta pesquisa, mais uma vez, serviram para corroborar com a
percepcédo do investigador de que o quadro docente da escola muito ainda pode
fazer para que seja amenizada essa realidade desfavoravel ao processo ensino-
aprendizado e, consequentemente, & educacio. E necessario fazer com que o aluno
desperte o interesse pelo aprendizado.

Este professor pesquisador, como pratica docente, regularmente costuma
aplicar questionarios junto as suas turmas a fim de que se oriente sobre as praticas
didatico-metodologicas a serem usadas nas aulas. Da analise destes questionarios
depreende-se que os alunos dizem ndo ter muitos estimulos por parte dos pais e
quando informam té-los, parecem nao ser eficazes, uma vez que nao surtem
maiores efeitos quando relacionados ao interesse e desempenho estudantil.

Para melhor esclarecer sobre os direcionamentos adotados na construcao
desta intervencao, deve ser esclarecido que se buscou conhecer sobre o interesse
dos alunos por determinados temas, dessa forma foi realizada no inicio do ano letivo
de 2019 uma pesquisa exploratdria, por meio da aplicacdo de questionarios, junto
aos alunos matriculados no EMR da EEJAM. Uma determinada questdo solicitava
gue os alunos enumerassem doze temas que lhes foram apresentados, conforme
suas preferéncias, em ordem crescente de 1 a 12. Como resultado foi identificado
que o0s trés primeiros temas que mais interessaram aos alunos foram,
respectivamente, tecnologia, familia e educacéo.

Uma diversidade de temas ocupou da quinta a oitava posicdo, destacaram-se
como os mais indicados: cultura e movimentos sociais (empatados), juventude, e
educacao e religido (empatados). Os referidos dados indicam que ha neutralidade
guanto ao interesse dos alunos por estes temas. Nesta perspectiva, eles podem ser
analisados como vistos com indiferenca pelos estudantes. Todavia, também é certo
gue podem ser estimulados junto aos educandos de forma que os fagam despertar o

interesse por eles.
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Preocupou saber que os trés temas apontados na opinido dos alunos como
0s mais desinteressantes, foram: violéncia, seguido por politica e trabalho
(empatados) e por género e diversidade. Sao temas fundamentais que sao
preteridos pelos alunos. Essa apatia parece encerrar um movimento ciclico que,
cada vez mais, nutre 0 senso comum ou desconhecimento, em detrimento da
inferéncia de analise.

Da forma como a escola regularmente se apresenta € pouco provavel que o
jovem, diante do cenario de existéncia de muitos problemas que dificultam o
processo ensino-aprendizagem, consiga motivacdo para se desenvolver e até
mesmo continuar seus estudos por meio de incentivos familiares. Assim, em
instancias finais, resta ao professor e a instituicdo escolar desenvolver metodologias
de ensino que possam ser atrativas e que surtam efeito contra o alto indice de
desinteresse dos jovens.

Freire (2018, p. 96) ja dizia que a educacédo € uma forma de intervencédo no
mundo que, “[...] além do conhecimento dos conteddos bem ou mal ensinados e/ou
aprendidos, implica tanto o esfor¢co de reproducao da ideologia dominante quanto o
seu desmascaramento [...]". Outrossim, é necessario fazer com que nao sO os
alunos, mas também toda a comunidade, possam se reconhecer como capazes de
transformar a realidade social local.

E preciso utilizar a educacdo como meio para tentar descontinuar a algoz
l6gica da reproducdo dominante. Diuturnamente ela busca aumentar o fosso que
separa uma elite capacitada para impor seu pensamento, de uma massa composta
pelas familias e, consequentemente, seus componentes que ocupam 0S espacos
escolares formais e que séo habilitados para aceitar as coisas passivamente, como
Sao postas.

A observacdo empirica em relacdo a realidade social dos jovens alunos do
EMR e da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assim como da
comunidade de Ipueira-RN?, possibilita constatar, de maneira geral, tanto a apatia
quanto o desconhecimento em relagcdo a temas fundamentais, como: politica,
educacéo, socializagdo, diversidade cultural, economia, trabalho, luta de classe,
estratificacdo social, desigualdade social, acdo social, rela¢cdes sociais solidarias,

meio ambiente, sustentabilidade e mobilidade social. No mesmo sentido, percebe-se

! lpueira é o municipio do RN onde a intervencéo pedagdgica foi desenvolvida.
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o desconhecimento sobre as consequéncias do crescente distanciamento da familia
em relacdo a escola e aos jovens, do desemprego e das implicacbes da auséncia de
integracao entre as geracgodes, dentre outros.

Este pesquisador, ja ha algum tempo busca aperfeicoar-se com
conhecimentos voltados para a pratica educacional, € um anseio pessoal que o
levou, mesmo antes de exercer a docéncia, a concluir uma Especializacdo em
Ensino de Sociologia no Ensino Médio (EESEM). As questdes relacionadas as
dificuldades no processo ensino-aprendizagem, correlacionados com 0s assuntos
voltados para as experiéncias sociais dos envolvidos, regularmente estiveram
latentes como objeto de seus estudos. Por conseguinte, a inquietacdo pessoal que o
fez buscar conhecimento, na atualidade, ganha reforco por meio da motivacao
profissional, afinal, € docente efetivo da disciplina de Sociologia nos Estados da
Paraiba (PB) e do Rio Grande do Norte.

Viver a docéncia exige do professor, comprometido com a educacao, uma
busca constante pelo saber. Foi com base nesta ideia, que se tornou discente do
PROFSOCIO, o que oportunizou a troca de experiéncias com outros docentes, e
gue o fez refletir bastante sobre suas praticas metodoldgicas pedagdgicas cotidianas
e sobre outras possiveis formas de interacdo em sala de aula.

Para compreender sobre os direcionamentos adotados pelo professor
pesquisador, cabe apresentar o contexto no qual estiveram inseridas todas as acoes
e discussdes, assim como os estudos desenvolvidos e os caminhos percorridos que
direcionaram a experiéncia educacional pratica que sera relatada, ou melhor, a
intervencao pedagdgica executada que sera detalhada.

Deste modo, induz-se obrigatoriamente a uma reflexdo sobre algumas leis
gue se vinculam diretamente com o objeto deste trabalho. A LDB (BRASIL, 1996),
neste seguimento, tem grande relevancia pois é o instrumento normativo primordial
gue rege a educacao brasileira. Desde a sua promulgacao tem sofrido modificagbes
através de emendas, € a maneira que os legisladores tém encontrado para atender
aos interesses daqueles que representam, por conseguinte, evitam 0S processos
legislativos mais morosos e terminam por dar aos seus representados uma resposta
mais célere.

Paralelo a sua existéncia, outros instrumentos orientadores e reguladores da

educacdo basica estiveram presente ao longo do tempo, a saber: Diretrizes
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Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998, 2013), que
conforme o Todos pela Educacao (2018) foi revisada para adapta-las a reforma do
Novo Ensino Médio (NEM) (BRASIL, 2017); os Parametros Curriculares Nacionais
Ensino Médio (BRASIL, 2000) e as OrientagBes Curriculares Nacionais (OCN)
(BRASIL, 2006), todos como dispositivos norteadores da educacéao brasileira.

Ainda sobre a LDB, se for feito um recorte temporal mais recente,
compreendendo o periodo do seu advento em 1996 até o ano de 2019, a historia
mostra algumas alteragbes sofridas pela respectiva lei, onde os discursos e as
acOes que contribuiram para fomentar essas mudancas foram construidas em favor
da defesa do interesse de alguns grupos que possuem grande influéncia. Deve-se
destacar que nos Ultimos tempos a iniciativa privada, notadamente os grandes
grupos de instituicdbes privadas de educacdo, tem ganhado forca e atuado
abertamente para implementar mudancas que atendam aos projetos de interesses
neoliberais. Como consequéncia, todos que fazem a educacdo e 0s que estao
susceptiveis a ela sujeitam-se ao cumprimento de todas as politicas educacionais
elaboradas e implementadas.

A ultima alteracdo na LDB foi realizada pelo Governo Federal como a reforma
do NEM, nesse sentido, a pagina oficial do Ministério da Educacdo (BRASIL,
[20197b]) apresenta algumas perguntas e respostas acerca do tema, dentre elas,

uma passagem cuida em expor que o NEM:

[...] estabeleceu uma mudanga na estrutura do ensino médio,
ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas
para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo uma nova
organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes
possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas é&reas de conhecimento e na formacdo técnica e
profissional. A mudanca tem como objetivos garantir a oferta de
educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar
as escolas a realidade dos estudantes de hoje, considerando as
novas demandas e complexidades do mundo do trabalho e da vida
em sociedade. (grifo nosso).

As mudangas propostas por esta reforma implicam na obrigatoriedade da
implantagcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018a),

gue por sua vez pode ser resumida como:
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[...] um conjunto de orientacdes que devera nortear a (re)elaboracéo
dos curriculos de referéncia das escolas das redes publicas e
privadas de ensino de todo o Brasil. A Base trard os conhecimentos
essenciais, as competéncias, habilidades e as aprendizagens
pretendidas para criancas e jovens em cada etapa da educacdo
basica. A BNCC pretende promover a elevagdo da qualidade do
ensino no pais por meio de uma referéncia comum obrigatéria para
todas as escolas de educacdo basica, respeitando a autonomia
assegurada pela Constituicdo aos entes federados e as escolas. A
carga horaria da BNCC deve ter até 1800, a carga horaria restante
devera ser destinada aos itinerarios formativos, espaco de escolha
dos estudantes. (BRASIL, [20197b]).

A partir da reforma do NEM, para a consolidacdo da BNCC, ocorreu a
atualizacdo das DCNEM. Nesse novo documento, o empreendedorismo é apontado
no artigo 12 como um dos eixos estruturantes, e, por sua vez, se refere a “[...]
mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas para a formacao de organizacdes
com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos e prestacdo de
servigos inovadores com o uso das tecnologias.” (BRASIL, 2018c).

O Ministério da Educacao cuidou em elaborar cartilhas que melhor pudessem
orientar aos entes federados a realizarem a implementacao nos curriculos dos seus
sistemas de ensino, foi assim que apresentou, por exemplo, o Guia de
implementacdo do novo Ensino Médio (BRASIL, [2019?7a]) e os Referenciais
curriculares para a elaboracdo de itinerarios formativos (BRASIL, [2019?c]), ambos
os documentos dao notdria importancia para o empreendedorismo, acdo e
terminologia amplamente utilizada pelo capitalismo.

Por conseguinte, a forca normativa impde que novos curriculos devem ser
reestruturados nos sistemas de ensino, pelos entes federados e adotados pelas
instituices escolares publicas e privadas. No que lhe concerne, atende a uma
demanda que responde aos interesses do projeto neoliberal para a nagdo, que muito
bem prospera por entre os cidaddos comuns que sdo, na maioria das vezes,
desconhecedores dos interesses privados, 0S quais permeiam as mudancas
estruturais na legislacéo, que deveria atender ao interesse publico.

Em tempo, cabe apresentar a critica trazida por Silva (2007), onde expde que
o “curriculo das competéncias”, cujo teor retoma a ideia de curriculos regionalizados,
pbs fim ao curriculo cientifico utilizado até a promulgacdo da atual LDB. Para a
autora, no Brasil se seguiu uma tendéncia dominante na Europa nos anos 90, que

agrega em si grandes consequéncias.
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A ideia de competéncia também esta relacionada a uma “[...] reorganizacéo
do trabalho no capitalismo contemporaneo e o quanto os curriculos se prendem as
necessidades imediatas da reestruturagédo do trabalho, da sociedade de consumo e
do cotidiano dos alunos [..]” (SILVA, 2007, p. 415). Dessa maneira, uma das grandes
preocupacdes aventadas € o fato de se buscar estabelecer objetivos e criar politicas
educacionais a partir de uma légica que atenda aos anseios capitalistas.

A obrigatoriedade da elaboracdo de um curriculo que seja construido com
itinerarios formativos e que deve levar em consideracdo o empreendedorismo como
um eixo estruturante, denuncia a forma manipulatéria pela qual a educacdo é
construida como politica publica. Busca-se com este curriculo sedimentar uma
educacao profissional e formar pessoas empreendedoras que possam trabalhar e
concorrer junto ao mercado de trabalho?.

Com esta politica hd um reconhecimento do individualismo pedagdgico, e o
ensino de Sociologia devera buscar, assim como as outras disciplinas, formar,
também, empreendedores. Além de desvalorizar 0s componentes curriculares
tradicionais e as ciéncias de referéncia, transforma o ambiente educacional em um
verdadeiro “mundo de fantasias”: os professores e alunos se iludem que participam
de um espaco educacional onde se efetiva 0 processo ensino-aprendizagem. Nos
termos defendidos por Freire (2016), ao invés de se caminhar para efetivacdo de
uma educacdao libertadora, ao contrario, vé-se a constru¢cdo de um espago propicio
para a manutencao de uma educacédo bancaria.

Aqueles que defendem uma Base Nacional Comum Curricular,
aparentemente sustentam seus argumentos com base na ideia equivocada de que
sera oportunizada, de maneira igualitaria a todos os jovens estudantes, 0 acesso a

habilidades e competéncias que eles devem adquirir para enfrentarem as

2 A ideia de qualificar para o trabalho passou a fazer parte da LDB em sua edi¢édo de 1971

(BRASIL, 1971). Na LDB atual (BRASIL, 1996), este objetivo continua a ser perseguido, de
forma que se manteve em todas as alteragcbes a que foi submetida, logo, evidencia-se
como um pensamento bastante marcante na legislacdo que regula a educacdo basica
brasileira.
A forma como este fim vem sendo objetivado e traduzido de maneira pratica nas
instituicdes educacionais depende, dentre outros, da forma como os atores interessados e
envolvidos, que pensam no bem coletivo, atuam na defesa das questbes dos direitos
sociais, como a educacdo. Nao obstante, esta relacionado ao resultado do confronto
desses com outros atores, que notadamente alinham-se a ideais antagénicos, e que sao
responsaveis por criar e executar as politicas publicas e econbmicas as quais 0S
governantes, nas esferas federal, estadual e municipal, devem seguir.
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peculiaridades inerentes a contemporaneidade. Todavia, ha pratica, os docentes tém
percebido que as imposi¢cdes decorrentes da reforma tém sido jogadas a fim de
serem cumpridas de qualquer forma, sem haver, no entanto, espago de discussdes
sobre os curriculos que tém sido implementados, ndo ha constru¢cdo, quando muito,
sao apresentados como modelos copiados para serem seguidos.

E assim que o empreendedorismo se firma como um dos eixos estruturantes
dos itinerarios formativos. Ele tem como énfase: “[...] expandir a capacidade dos
estudantes de mobilizar conhecimentos de diferentes areas para empreender
projetos pessoais ou produtivos articulados ao seu projeto de vida” (BRASIL,
[20197c]). J& o responséavel por possibilitar essa “formidavel” inovagao é o “[...] “bom”
professor [que € aquele] mais animado, mais alegre e criativo [...] para além de
técnico [...] “entretenidor’”, como se fosse um apresentador de auditério.” (SILVA,
2007, p. 416).

Percebe-se em meio a este cenario, que o0s alunos sdo “coagidos” a
desenvolver um projeto de vida e o senso empreendedor. Todavia, como resultado,
ao fim da etapa escolar, correm o perigo de se encontrarem sem um projeto de vida
empreendedor que possa lhes dar espaco no mercado, ou, com um projeto
empreendedor que obriga os estudantes, para “garantir sucesso” na vida, a ofertar
sua mao de obra barata®. Em ambos os casos, como regra, ha auséncia do
estimulo do pensamento critico, e, como meros reprodutores, pouco podem
contribuir por meio de reflexdes que os possibilitem compreender e mudar a
realidade a qual estao inseridos.

Advertida e oportunamente cabe apresentar o pensamento de Kassick (2004,
p. 20), que defende que o conteudo trabalhado pela instituicdo escolar convencional
€ o da “férma”, isto &, “[...] o de (en)formar o individuo de acordo com as diferentes
"formas" que os diferentes momentos sociais a ela demandam em funcdo das
diferentes necessidades organizativas do processo produtivo”.

Didaticamente, o sentido mercadolégico age da seguinte maneira: percebe-se
um mercado carecedor de “empreendedores”. Em seguida, se atua por meio de

lobby para que este mercado, por exemplo, através do setor de prestacdo de

3 A respeito da problematica da oferta de méo de obra barata vinculada a educacéo, ler
Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioecondmicos (DIEESE) (2016,
2018).
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servigos, possa ser aguecido com mao de obra a baixo custo. Neste caso, o Estado
atua criando cursos e capacitando essa méo de obra.

Nessa senda, para atender a exigéncia de uma maior carga-horaria oriunda
das novas DCNEM, atualizada pela Resolugéo n°® 3 (BRASIL, 2018c) e
implementada na Portaria n°® 1.432 (BRASIL, 2018b), que estabeleceu os
referenciais para elaboracao dos itinerarios formativos, o Estado do Rio Grande do
Norte reestruturou o sistema de ensino para incluir no curriculo do EMR a disciplina
Componente Eletivo. Na EEJAM, para essa disciplina, coube inicialmente a este
professor pesquisador desenvolver um projeto para trabalhar com os alunos. Por
consequéncia, teve que contemplar todos 0s eixos estruturantes do itinerario
formativo imposto pela novas DCNEM (BRASIL, 2013), a saber: investigacéo
cientifica, processos criativos, mediacdo e intervencdo sociocultural e
empreendedorismo.

Foi nesse contexto desafiador que este professor pesquisador aceitou
assumir a disciplina Componente eletivo na referida escola. Tomou conhecimento da
demanda ainda durante o periodo dos encontros pedagdgicos, portanto, teve pouco
mais de duas semanas para reestruturar as ideias e organizar algo que pudesse ser
levado e apresentado no inicio das aulas. A referida disciplina é ofertada para o
EMR, com uma carga-horéria de duas aulas semanais para cada turma. No RN,
obrigatoriamente, o componente curricular em comento deve ser desenvolvido
através de projetos que levem em consideracdo os itinerarios formativos ja
apresentados.

Paralelo ao desafio de idealizar e materializar um projeto em tdo pouco
tempo, outras questbes de grande relevancia também o inquietavam: como
aproveitar a oportunidade para trabalhar de maneira mais aprofundada temas,
conceitos e teorias socioldgicas, fundamentais para a formacdo do individuo
enquanto ser social? Como utilizar os itinerarios formativos apresentados, de modo
a diminuir o foco dado ao objetivo de formar pessoas para atender aos interesses
puramente mercadolégicos e, a0 mesmo tempo, destacar a importancia do trabalho
comunitario e social? Como aproveitar a oportunidade e utilizar os conhecimentos
adquiridos durante a vida, na experiéncia laboral como docente e no PROFSOCIO,
para ajudar a desenvolver um projeto escolar de intervencéo social que pudesse

servir como projeto de concluséo de curso, para obtencéo do titulo de mestre? Que
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tema tratar com os alunos que pudesse despertar neles o interesse em participar do
projeto? Estas foram apenas algumas questdes iniciais, por Obvio, que
probleméticas secundérias apareceram constantemente durante o decorrer da
implementacdo pedagdgica.

Diante das situacdes faticas que foram identificadas com a finalidade, dentre
outras razbes, de apresentar e, a0 mesmo tempo, compreender um pouco sobre 0
universo ao qual o pesquisador esté inserido, como problema levantou-se o seguinte
questionamento: como construir e efetivar o processo de ensino-aprendizagem de
Sociologia no Ensino Médio Regular, mediado por um projeto de intervencédo social
com base no desenvolvimento sustentavel? Ele insurgiu como resultado de
inquietagdes vivenciadas pelo investigador.

De maneira complementar, ao tempo em que se buscou responder a
problematica central, durante a intervencdo procurou-se do mesmo modo apresentar
respostas para as seguintes indagacdes: o que € ensino-aprendizagem? Como se
tem dado o ensino-aprendizagem no ambito da disciplina de Sociologia no EMR?
Quais metodologias tém sido utilizadas no ensino de Sociologia no EMR? O que
seria um projeto de intervencdo social com base no desenvolvimento sustentavel?
Como um projeto desses poderia contribuir para o0 ensino-aprendizagem em
Sociologia? Os discentes conseguiriam aplicar, de maneira pratica, conceitos, temas
e teorias sociolégicas por meio do Prefacio? Portanto, com a intervencdo buscou-se
que a contribuicdo fosse dada com a resposta ao problema, assim como as
problematiza¢cGes apresentadas.

Nesta senda, como objetivo geral na intervencdo, buscou-se construir e
efetivar o processo de ensino-aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio
Regular, mediado por um projeto de intervengdo social com base no
desenvolvimento sustentavel. Embasado neste, também foram delineados os
objetivos especificos que garantiram a sua conducgdo, a saber: definir métodos e
estratégias de ensino para serem usados no projeto Prefacio; estimular a melhoria
do desempenho escolar por meio de atividades praticas no Prefacio; analisar se os
alunos conseguiram assimilar temas, conceitos e teorias socioldgicas e correlaciona-
los com as préaticas experimentadas através do projeto Prefacio; avaliar se, com o
projeto Prefacio, foi adquirido conhecimento sociologico; e, sistematizar 0 processo

de desenvolvimento do Prefacio.
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O desenvolvimento sustentavel/sustentabilidade é mais um dos temas da
Sociologia presente no livro didatico adotado por este professor pesquisador, e, por
sua vez, permite que por intermédio dele um grande numero de outros temas
sociolégicos possam ser estudados. E bastante dinamico, pois possibilita que seja
trabalhado através de atividades praticas tanto quanto por discussfes tedricas,
fazendo-o detentor de uma caracteristica bastante importante para auxiliar na
elaboracdo de métodos, que possam tornar as aulas mais interativas e 0 processo
ensino-aprendizagem efetivo.

Para além desse destaque, ressalta-se que tem importancia social. Em
Ipueira, nos anos de 2018 e 2019, percebeu-se um grande movimento de cidadaos
que se organizaram para abrir pequenas fabricas de salgado e que ndo mantinham
0s minimos cuidados com o descarte do 6leo usado. Vale destacar que, em sua
maior parte, a forca produtiva era composta por jovens. Portanto, além de possibilitar
a inter-relacdo com outros temas, abordar sobre a sustentabilidade ambiental
implicaria em abordar sobre uma questdo bem proxima a eles e a comunidade.

Como jéa foi exposto, € comum a apatia por determinadas teméticas de ordem
social, todavia, a participacdo ativa para realizacdo do Prefacio poderia fazer com
gue alguns alunos se dedicassem mais ao estudo da Sociologia, afinal, a construcao
do projeto de intervencdo social com base no desenvolvimento sustentavel
envolveria diretamente varios temas socioldgicos. A partir desta acdo que induziria a
reflexdo, poderiam compreender um pouco mais sobre 0s processos de
transformacao social, nos quais atuariam de maneira ativa para que ela ocorresse.

Para o desenvolvimento, acompanhamento e avaliacdo, o projeto de
intervencao teve a pesquisa-agao como principal metodologia. Este, nas palavras de
Chizzotti (2006, p. 83-85), consiste numa “[...] pratica concreta de andlise sociol6gica
destinada aos grupos de acao que querem cada vez mais elucidar o sentido de suas
praticas sociais para se apropriar do conjunto de suas contradigdes incontornaveis”.
Validando o caminho metodolégico escolhido pelo pesquisador, Chizzotti contribui
ainda afirmando que dentro de seus varios tipos, a pesquisa-acao educacional
propde “[...] o envolvimento dos educadores profissionais na solugédo dos problemas
das instituicbes escolares”.

A fundamentacdo metodologica utilizada no desenvolvimento da intervencao

foi escolhida como a mais adequada para trabalhar com as peculiaridades comuns
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ao universo de interacdo, ou seja, norteou a construcdo e efetivacdo de novas
formas de intervencédo docente e contribuiu para colocar o ensino-aprendizagem de
Sociologia num local de destaque.

Essa metodologia € a mais adequada para executar uma intervencao
pedagodgica que tem também como objetivo possibilitar ao professor, como
pesquisador, uma continua reflexdo do seu fazer pedagdgico, vinculando teoria e
pratica e refletindo durante todo o processo sobre sua préatica na coordenacdo do
projeto, como um professor pesquisador.

A pesquisa-acdo, que tem carater qualitativo, fez-se necesséria para atender
ao dinamismo inerente ao mundo objetivo estudado, caracterizado por ser um
espaco de muitas interagcdes e relagdes subjetivas. Prodanov e Freitas (2013, p. 70)
contribuem ao defenderem que “[...] A interpretagao dos fendmenos e a atribuigao de
significados sdo basicas no processo de pesquisa qualitativa [...]".

Por seu turno, tendo em vista as subjetividades integrantes do cotidiano que
envolvem as instituicdes escolares, tais como as relacionadas ao processo ensino-
aprendizagem, tém-se por certo que interpretacbes de fendmenos ocorreram da
mesma forma como significados foram atribuidos. Por esta razdo, a pesquisa-acao
foi a metodologia adotada. N&do obstante, a pesquisa bibliografica e consultas a
documentos foram utilizados para fundamentar e construir a intervencao.

Com base em Chizzotti (2006, p. 79), a pesquisa-acdo visa fazer “...] um
diagndstico fundamentado dos fatos para se alcancar uma mudanca intencional no
comportamento dos individuos ou de uma fracdo da populacdo e propor a acao
saneadora ao problema enfrentado.”. Essa metodologia permitiu que o processo
ensino-aprendizagem fosse permeado constantemente pelo didlogo, favorecendo
para que houvesse o reconhecimento dos anseios que impulsionavam as vontades
do publico envolvido, em especial dos alunos, mas sem perder de vista o principal
objetivo do projeto, que era o fortalecimento do processo de aprendizagem dos
conceitos sociologicos, por meio desse envolvimento.

A pesquisa bibliografica, por sua vez, € realizada através da analise de "[...]
material ja publicado, constituido principalmente de: livros, revistas, publicacdes em
periédicos e artigos cientificos, jornais, boletins, monografias, dissertagcfes, teses,
[...]", e tem 0 objetivo de colocar o investigador em "contato direto com todo material
ja escrito sobre o assunto da pesquisa [...]" (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 54).
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A presente intervencédo foi realizada com os alunos do EMR da EEJAM, no
municipio de lpueira-RN, a amostra foi composta por todos os discentes que se
encontravam matriculados. Conforme os documentos verificados por intermédio do
Sistema Integrado de Gestédo da Educacédo (SIGEDUC), 54 foi o total de estudantes
que concluiram o ano letivo de 2019 (RIO GRANDE DO NORTE, 2019b). Além
desses, o0 projeto se estendeu a todos que participaram de alguma forma, na
comunidade e fora dela.

Por conseguinte, varios materiais, agoes e intervengdes produzidos por meio
do projeto puderam ser analisados para identificar se 0os seus objetivos haviam sido
alcancados. A saber, podem ser citados: aulas dialogadas, seminarios, cartazes,
jogo, avaliacdes escritas, participacdo em mesa redonda, em roda de conversa,
elaboracdo de artigos, produgcdo e empacotamento dos sabdes, controles diversos
como de estoque, de entrada e saida de matéria-prima, visitas a instituicbes na
comunidade e fora dela, interacdo com outros grupos geracionais, como o grupo de
mulheres e de idosos assistidos pela Secretaria Municipal de Assisténcia Social
(SMAS) e com as familias da comunidade.

Tudo foi desenvolvido na disciplina Componente eletivo, onde foi desdobrado
o projeto Prefacio, assim como, subsidiariamente, na disciplina de Sociologia. Todo
o conteudo estudado nesta ultima, que foi parceira daquela em todas as acbes
desenvolvidas, serviu de referéncia para as intervengbes do/no projeto, num
processo de reflexividade, cujos conceitos ajudaram a pensar a realidade e ela, no
qgue lhe concerne, ajudou a compreender 0s conceitos. Foi assim que ocorreu por
parte dos alunos a apreensao dos temas, conceitos e teorias socioldgicas.

No desenrolar do projeto, para obter as informacdes necessarias a avaliacdo
da sua eficacia, foi necessério colher dados por meio de aplicacdo de inquéritos por
guestionarios, com questbes abertas e fechadas. Também foram realizadas rodas
de conversa, que, na concepcdo de Moura e Lima (2014), é um instrumento onde
todos se sentem “a vontade para partilhar e escutar, de modo que o falado, o
conversado seja relevante para o grupo e suscite, inclusive, a atencdo na escuta
[...]”. HA& de se compreender que a roda de conversa péde contribuir para analise do
sentido que os atores deram as suas praticas.

Ja Quivy e Campenhoudt (2013, p. 189) contribuem ao apontarem que 0s

guestionarios sdo especialmente adequados para a “[...] analise de informacgdes
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relativas aos individuos [...]". Prodanov e Freitas (2013, p. 106) estabelecem que o
questionario tem como exigéncia prévia “[...] a elaboragdao de impresso préprio com
questdes a serem formuladas [...]". Portanto, foi usado como importante instrumento
de pesquisa e de diagndstico para conhecer sobre a realidade comum aos alunos e
aos demais municipes, bem como para avaliar as percepc¢des dos discentes sobre a
intervencao.

Ainda como técnica de coleta de dados foi usada a observagéo participante,
gue consiste “[...] na participagéo real do conhecimento na vida da comunidade, do
grupo [...] o observador assume [...] o papel de um membro do grupo”, assim, ela
permitiu por varias vezes ao longo do processo que estratégias metodoldgicas
fossem revisadas por este professor pesquisador. A contribuicdo foi estratégica
devido ao carater dindmico da intervencdo. Nao obstante, também se usou a
observacdo assistematica do cotidiano escolar, a partir dela percebeu-se que muito
poderia ser feito em favor dos jovens estudantes. Essa técnica consiste em “[...]
recolher e registrar os fatos da realidade sem que utilize meios técnicos e especiais
ou precise fazer perguntas diretas”. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 104).

A observacéao participante foi parte integrante do processo de pesquisa-acao,
uma vez que ao tempo em que atuava como professor, coordenador do projeto e até
palestrante, estava também pesquisando, buscando registrar, interpretar, avaliar e
entender em que a intervencdo estava contribuindo a comunidade e para o
aprendizado dos alunos, ndo apenas sobre Sociologia, como também a respeito de
cidadania, politica, meio ambiente e sustentabilidade no sentido ndo apenas tedrico,
mas como acado pratica. Assim, a metodologia da pesquisa-a¢do, uniram-se outros
métodos e técnicas que proporcionaram tanto o desenvolvimento do projeto como
sua avaliacdo e andlise.

Para fins de exposicao didatica, tem-se como necessario apresentar as fases
da pesquisa-acdo, as quais reiunem os principais procedimentos técnicos que devem
ser desenvolvidos numa intervencéo, a saber: a primeira fase é a da definicdo do
problema que se quer resolver; a segunda, a da formulacéo do problema e definicdo
de acOes para serem executadas; a terceira, a da implementacéo das agdes e supde
um plano de acédo; a quarta, a da execucdo das ac¢des; a quinta € a da avaliagdo dos
resultados das acles; e a sexta fase corresponde a elaboracédo do relatério que
engloba os planos executados e os resultados obtidos. (CHIZZOTTI, 2006).
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Com o intuito de atender aos objetivos desta intervencéo, vale destacar que
todas as fases foram cumpridas. Para tanto, no que se refere a construcdo do
projeto e sua analise, foi realizada uma densa revisdo bibliografica acerca das
categorias e de temas intrinsecos a elas, o que serviu de base para melhor se
compreender e resolver o problema apresentado. Da mesma forma, documentos
como avaliacbes escritas das disciplinas de Sociologia, relatérios e cartazes
elaborados pelos alunos no ambito da disciplina de Componente eletivo, assim como
todo o produto do trabalho desenvolvido junto ao Prefacio, tudo foi analisado.

Ainda como material fisico para analise, também foram gravadas e transcritas
entrevistas obtidas nas rodas de conversa, bem como foram tabuladas as
informacdes coletadas pelos questionarios que foram aplicados ao longo do ano de
2019. Os dados recolhidos foram tabulados por meio de recursos computacionais,
tabelas e quadros foram elaborados a fim de proporcionar uma verificacdo mais
precisa e dinamica. O conteudo dos artigos produzidos pelos alunos foi analisado
guando o material ainda estava sendo formatado para o padrdo de um livro, que
surgiu como um dos produtos da intervengdo. Assim, as andlises dos conteldos
possibilitaram identificar que os temas, conceitos e teorias trabalhados por meio do
Preféacio foram, na medida do possivel, apreendidos por parte dos alunos.

Apos realizada esta apresentacédo, cuja pretensao € situar o leitor no espaco e
tempo ao qual esta inserido este professor pesquisador, que indica a génese das
suas inquietagcdes enquanto cidadao, profissional e onde expfe a sua organizagéo
de pensamento, assim como toda a estrutura sobre a qual se sistematizou a
intervencao, passa-se a apresentacao da proxima secao.

Nela, sera exposto o percurso histérico do ensino da Sociologia na educacao
brasileira, as raz6es de suas idas e vindas sob a percepcao de varios autores, onde
se discutird acerca das forcas que levam a implantacdo da sua obrigatoriedade ou
nao nos instrumentos legais federais que embasam os curriculos educacionais,
como também sera discutido sobre os avangos em termos de metodologia de ensino
na Sociologia.

Este trabalho ndo tem como escopo analisar as questdes relativas a formacéo
e estrutura dos curriculos na educacdo basica, todavia, ndo se pode esquivar de
trazer algumas consideracbes a ele vinculadas que sdo fundamentais para

compreensao do que sera apresentado. Neste sentido, cabe expor que nesse texto,
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gquando houver mencdes que correlacionarem a “obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia” ao “curriculo”, tem-se que compreender este Ultimo nos termos das
“teorias sobre o curriculo”, apresentada por Sacristan (2000)*, mais precisamente
como a fase do “Curriculo prescrito”, que € regulado pelo que chama de instancias
politicas e administrativas.

Na terceira secdo serdo expostas de maneira detalhada todas as etapas do
desenvolvimento da intervencdo, sera analisada se a indagacdo da problematica
central, assim como as questdes secundarias ja expostas foram respondidas, bem
como se 0s seus objetivos foram alcancados. Também se apontara algumas das
limitacbes encontradas no percurso do seu desenvolvimento, tudo isso permeado
por uma rica exposicdo dos procedimentos, de imagens, figuras e de dados
diversos.

Na guarta secéo sera feita a andlise dos efeitos da intervencdo pedagdgica
baseada na teoria da estruturacdo de Giddens, para tanto serdo resgatados
conceitos como: estrutura, reflexividade, consciéncia discursiva e consciéncia
pratica. Ocasido em que sera possivel compreender, através dos viés sociolégico,
como se dao as relacbes de poder, manifestadas a partir das experiéncias
cotidianas por um processo reflexivo que tem a capacidade de mudar
constantemente a realidade social. Destarte, se apontara quais contribuicdes
tedricas, a luz desse autor, podem ser identificadas para melhor compreender a
realidade social que se buscou transformar com o Preféacio.

A conclusdo serd elaborada a partir da analise de toda a intervencéo
desenvolvida no ano de 2019. Pelo exposto, este trabalho buscara construir e
apresentar metodologias de ensino que possam tornar as praticas educacionais
como o resultado de trabalhos coletivos. Neste sentido, o Prefacio insurge como a

4 O autor expde um modelo de interpretacdo do curriculo onde fases se inter-relacionam de
maneira ciclica e reciprocas entre si. A primeira fase apresentada pelo autor é justamente
a que chama de “Curriculo prescrito” que para “o sistema educativo e para os professores
[é a definicdo] de seus contetudos e demais orientagfes relativas aos codigos que o
organizam, que obedecem as determinacdes que procedem do fato de ser um objeto
regulado por instancias politicas e administrativas”. (SACRISTAN, 2000, p. 109). Assim,
essa fase relaciona-se a prescricdo ou orientacBes curriculares do que deve ser o
conteudo, atua como referéncia na ordenacdo do sistema curricular. Trazendo para a
realidade brasileira, trata-se da regulamentacdo estabelecida em instrumentos legais e
normativos, precisamente na LDB, nas DCNEM e na BNCC, que sdo nessa ordem
apresentada as normas primeiras que regulamentam a educacéo basica nacional, e, por
conseguinte, regulam quais sdo os componentes curriculares que séo obrigatorios.
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materializacdo de uma metodologia desenvolvida através de varias estratégias

construidas a partir da interacéo entre o docente, os estudantes e a comunidade.
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2 AS BASES PARA O PROJETO PREFACIO: O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA
EDUCACAOQO BASICA

Ao longo dos anos de 2018 e 2019, durante todo o processo de
desenvolvimento do Prefacio, varias leituras foram realizadas e puderam contribuir
para que este professor pesquisador compreendesse um pouco mais sobre o
percurso da Sociologia na educacao brasileira, bem como para melhor conhecer as
discuss@es voltadas as praticas de ensino de Sociologia no Ensino Médio. Portanto,
esta secao objetiva resgatar o percurso que levou a institucionalizacdo da Sociologia
na Educacdo Basica e, por conseguinte, analisar sobre a producao bibliografica

acerca as metodologias utilizadas no processo ensino-aprendizagem.

2.1 HISTORIA DA INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA NA EDUCACAO
BASICA

Para compreender melhor a contribuicdo deste trabalho, faz-se mister que se
entenda como a Sociologia foi institucionalizada na educacao brasileira e como tem
se dado a busca pela construcdo de um campo de estudo sobre o ensino de
Sociologia. Desta forma, tem-se, quase como um caminho certo, que perpassar pela
discusséao histdrica da égide do ensino da Sociologia no Brasil, da mesma maneira
gue analisar a forma como ele se encontra na contemporaneidade. Em paralelo,
considerando as dificuldades regularmente encontradas, também serdo analisadas
algumas das metodologias de ensino utilizadas pelos docentes, como forma de
tornar a disciplina mais atrativa.

Para tratar da historia do ensino de Sociologia na educacédo basica brasileira,
inicialmente foram tomados como referéncia Lemos et al (2013); Moraes et al (2013)
e Mota (2005b). De maneira geral, convergem seus escritos para afirmar que no
Brasil, a insercdo da Sociologia como uma disciplina, no que hoje se apresenta
como Ensino Médio, iniciou-se no final do século XIX, onde apareceu de maneira
efémera e bastante turbulenta. N&o obstante, durante o primeiro império, Rui
Barbosa ja dava as primeiras contribuicbes propositivas no sentido de incluir a
Sociologia no curso secundario.

Somente em 1891 é que a Sociologia foi introduzida por meio da reforma

Benjamin Constant. Com a disciplina “Sociologia e Moral” se buscava, sob influéncia
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do pensamento positivista de Auguste Comte, intervir para instauracdo de uma
sociedade alicercada no pensamento cientifico e, na mesma intensidade, buscava
destituir os valores religiosos comuns ao império. Ocorre que Constant faleceu um
ano apos a promulgacao da sua reforma, o que é apontado como uma das possiveis
justificativas para que ela nao fosse integralmente efetivada e, também, para que a
Sociologia néo tivesse sido ofertada. Em 1901, em nova reforma educacional, a
disciplina foi retirada do curriculo.

Ap6s um intervalo de 24 anos, em 1925, com a reforma de Rocha Vaz, a
Sociologia passou a ser ministrada na 62 série do curso ginasial. Vale ressaltar que
nao era uma serie obrigatdria, 0 que tornou a disciplina restrita a um seleto grupo da
elite. Em 1931, com a reforma de Francisco Campos, ainda continuou sendo uma
disciplina de formacdo complementar, portanto, ndo compunha a formacdo béasica
obrigatéria do ensino. Cabe esclarecer que esta reforma, diferentemente das
demais, foi direcionada para ser aplicada a todos os estados da federacao.

Faz-se pertinente trazer informacao apontada por Meucci (2000) que afirmou
que entre os anos de 1931 a 1945, tornaram-se regulares as publicacbes de
manuais didaticos de Sociologia elaborados por autores brasileiros. Até entdo, a
pratica adotada era que o conteudo da disciplina fosse ministrado com base em
compéndios estrangeiros. Alguns autores merecem ser lembrados: “[...] Achiles
Archero Janior, Fernando de Azevedo, Amaral Fontoura, Carneiro Ledo e Gilberto
Freyre [...]” (MEUCCI, 2000, p. 3). Foi por intermédio dos estudos desses autores
gue se possibilitou a institucionalizacdo da Sociologia no Brasil.

Em 1942, durante o Estado Novo de Getulio Vargas, na reforma proposta por
Gustavo Capanema, mais uma vez, a disciplina foi excluida do curriculo. A
justificativa empregada foi que a Sociologia era utilizada como formacgao
complementar a preparacdo para o ingresso na faculdade, ou seja, tinha mais o
carater preparatorio do que formativo, e o0 objetivo desta Ultima reforma era,
conforme afirma Moraes et al (2013, p. 55), “[...] desvincular o ensino secundario do
ensino superior [...]°, portanto, ndo fazia sentido o Estado suportar uma estratégia
gue ia de encontro a sua politica educacional.

Neste entremeio, 0 que decerto ndo pode deixar de ser apontada é a
vinculacdo existente entre o nimero de reformas e as contradicdes politicas e

sociais comuns a realidade brasileira as suas épocas. Assim, Costa Pinto (apud
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MORAES et al, 2013, p. 60) corrobora, ao parafrasear Florestan Fernandes (1977),
afirmando que “[...] a oscilacéo irregular da Sociologia como disciplina no sistema
educacional brasileiro atendeu as inspiragdes ideoldgicas do momento.”. H4 uma
estreita relacdo entre as acgfes concretas executadas no ambito das politicas
educacionais e a tentativa de enquadrar o publico a elas vinculadas as “ideologias”
defendidas por aqueles que estdo usufruindo das benesses do poder.

O periodo de 1946 a 1964 foi bastante intenso no que tange a ofensiva para
reinser¢cdo da Sociologia no curriculo, o que se deu, principalmente, por meio de
féruns académicos. Neste interim, destacaram-se alguns autores como Florestan

Fernandes (1976, p. 90), que defendeu:

Numa fase de desintegracdo e de mudanca, ndo nos compete,
apenas, produzir conhecimentos sobre a situagdo historico-social.
Impde-se que digamos, também, como utilizariamos tais
conhecimentos, se nos fosse dado tomar parte ativa na construcao
do nosso mundo de amanha.

O autor j& se referia ao dever do cientista social de colocar-se a servico da
sociedade, e, por meio dos conhecimentos sociolégicos, buscar construir caminhos
para intervir na realidade social a fim de reconstruir o meio em que vive. Desta feita,
ao tentar adequar a fala a realidade contemporanea vivida pelo docente no EM, uma
das implicacOes seria desenvolver suas atividades com base numa metodologia que
integrasse toda a sociedade, possibilitasse a construcdo de conhecimento e
intervisse de forma a proporcionar uma melhoria da vida coletiva das pessoas.

Novamente, Lemos et al (2013); Moraes et al (2013) e Mota (2005b)
subsidiam informacdes que permitem afirmar que em 1961, a primeira LDB
promulgada no Brasil possibilitou autonomia relativa aos Estados para a insercdo de
disciplinas complementares e optativas no curriculo do ensino secundario. Foi assim
que S&o Paulo, em dezembro de 1963, incluiu a Sociologia como disciplina optativa
dos cursos classico, cientifico e eclético. Com a lei, ficou a critério das escolas
ofertar ou nao a disciplina.

Pouco tempo depois, com o golpe de 1964, a referida legislacao foi colocada
abaixo. Neste periodo, podem ser apontadas duas grandes interferéncias do Estado
junto a Educacédo, uma em 1968, com a Reforma Universitaria e outra, em 1971,

com a Reforma de Ensino de 1° e 2° graus, conhecida como Reforma Jarbas
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Passarinho, ou como a segunda LDB, uma vez que reformulava a primeira. A
educacdo secundaria, fundamentada na concepcdo humanista®, era criticada e
contrariada abertamente pelas novas mudancas propostas.

O periodo posterior a década de 70 foi caracterizado pela “[...]
profissionalizacédo da Sociologia [...]", além de que foi expandido o numero de cursos
de “[...] pés-graduacéo, mestrado e doutorado, em Ciéncias Sociais e em Sociologia
por todo territério nacional [...]”, elevando, dessa forma, a qualidade das pesquisas
que eram desenvolvidas. Para atender as demandas pesquisadas, seguindo as
influéncias sociais, as universidades viram um espaco propicio para diversificar as
“Sociologias” ofertadas em disciplinas, foi assim que ocorreu uma multiplicidade de
temas, tais como: desenvolvimento, trabalho, conhecimento, arte, educagéo urbana
e rural, saude e até a Sociologia da familia. (LEMOS et al, 2013, p. 72).

Em 1982, em meio a movimentos de defesa da redemocratizacédo, foi
aprovada a lei 7.044 que extinguiu a obrigatoriedade da profissionalizacdo no 2°
grau. A Resolugdo n°® 06, do Conselho Federal de Educacao, instituiu 0s cursos
académicos, que focavam na formacgéo geral do aluno, e o profissionalizante, que
deveria observar a necessidade do mercado de trabalho para ser implantado. Neste
contexto, as secretarias estaduais ou escolas poderiam inserir a Sociologia na parte
diversificada do curriculo, acdo mais comum adotada nos cursos académicos. Em
alguns Estados este trabalho foi realizado, o que propiciou a revitalizacdo da
disciplina.

Durante o periodo de redemocratizacdo, intensificou-se a atuacdo de grupos
gue almejavam a inclusdo do componente curricular Sociologia no EM. O Estado de
Sao Paulo, mais uma vez, teve destaque com algumas acfes especificas, como o
“Dia estadual de luta pela volta da Sociologia”, realizado em outubro de 1983. A
expectativa construida ao longo dos dias de luta era que, com a nova Assembleia
Nacional Constituinte, em 1987, se consolidassem as forgas para que, juntamente
com a nova Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), fosse editada uma nova LDB com

a inclusédo da disciplina.

5> A ideia de humanismo aqui adotada se relaciona a “permitir a tomada de consciéncia de
nossa plena humanidade, como condi¢ao e obrigagdo: como situagao e projeto.” (Furter
apud Freire 2016, p. 143). J4 a humanidade/humanizacéo diz respeito a liberdade, justica e
luta, como direitos dos homens e mulheres.
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Houve organizacdo dos cientistas sociais e dos interessados na causa em
associacOes, sindicatos e federacdes. Também ganhou destaque a Sociedade
Brasileira de Sociologia, que j& existia desde o ano de 1935. Em Minas Gerais,
conseguiram, em 1989, incluir um artigo na Constituicdo Estadual, que tornou
obrigatério o ensino de Sociologia no 2° grau, 0 mesmo ocorreu no Rio de Janeiro,
em 1989. (LEMOS et al, 2013; MORAES et al, 2013; MOTA, 2005b).

O movimento em defesa e luta pela diversificacdo de temas na Sociologia
continuou a partir dos anos 90. Por meio de encontros e congressos, regularmente
se debateu e ainda se tem debatido sobre: “[...] violéncia, género e sexualidade,
corpo, religido, saude, cotidiano, comunicacdo, informacdo e industria cultural,
representacbes sociais, arte, consumo, cidadania, questdo ambiental, lazer,
globalizagéo, ciéncia e tecnologia.” (LEMOS et al, 2013, p. 73). Do mesmo modo,
uma nova turma de pensadores socidlogos também surgiu nesta década.

Até 1990, Estados como Para, Pernambuco, Rio Grande do Sul e Parana,
também alteraram as suas constituicdes, todos tiveram grande destaque quanto a
capacidade de mobilizacdo em torno da causa. Acrescente-se ainda que desde
1985, no Distrito Federal, a Sociologia ja compunha a parte diversificada do curso
académico, no 3° ano, e do curso profissionalizante, no 1° ano. (LEMOS et al, 2013;
MORAES et al, 2013; MOTA, 2005b).

A LDB atualmente em vigor, que comecou a ser debatida no inicio dos anos
90, foi promulgada por meio da lei numero 9.394/96 (BRASIL, 1996).
Originariamente, o seu dispositivo que tratava sobre o ensino de Sociologia no EM, o
artigo 36, 8§ 1°, lll, apresentava dubiedade, pois falava apenas no estabelecimento e
“[...] dominio dos conhecimentos [...]” de Sociologia como necessarios ao “[...]
exercicio da cidadania [...]". Em razdo da impreciséo legislativa federal, pois ndo
abordava acerca da sua obrigatoriedade, os Estados, como regra, optaram por ndo
incluir a disciplina nos seus curriculos. (LEMOS et al, 2013; MORAES et al, 2013;
MOTA, 2005b).

Esta distorcdo foi inicialmente corrigida através da lei 11.684/08 (BRASIL,
2008) que modificou o referido artigo da LDB, e que tornou obrigatéria a disciplina de
Sociologia no EM. Aparentemente, a celeuma quanto a matéria da inclusdo da
Sociologia se fez resolvida, por outro lado, comecava a denotar as problematicas

relacionadas as questdes do processo ensino-aprendizagem. Uma das razdes se
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refere ao fato de que as discussbes sobre as metodologias de ensino se fizeram
preteridas ao longo do tempo, dentre outros motivos, pelo fato que as forcas
intelectuais, até entdo, voltaram-se para a luta da defesa da obrigatoriedade da
disciplina como componente curricular obrigatério.

Em termos gerais, neste processo, varias incongruéncias podem ser
indicadas, dentre elas, o fato de que as OCN (BRASIL, 2006) para o EM foram
disponibilizadas em 2006, sendo que a Sociologia se tornou disciplina obrigatéria na
LDB somente em 2008. Tudo bem que, conforme anteriormente relatado, desde
1996 ja havia uma deliberacdo, mesmo que ambigua, pela presenca da disciplina no
EM, o que permitiu que as OCN fossem elaboradas com a inclusdo da disciplina de
Sociologia. Todavia, do ponto de vista organizacional, ndo havia um trabalho denso,
desenvolvido com afinco, que pudesse respaldar satisfatoriamente o oficio do
professor da referida disciplina em sala de aula.

O préprio texto da OCN (2006, p. 115) reconhece esse problema, diz ele: “[...]
diferentemente das outras disciplinas escolares, a Sociologia ndo chegou a um
conjunto minimo de conteddos sobre os quais haja unanimidade, pois sequer ha
consenso sobre alguns topicos ou perspectivas [...]". Com certeza, houve esforco
conjunto dos especialistas para elaboracdo do documento, afinal, ele foi produzido e
disponibilizado, mas fizeram questéo de estabelecer que a instabilidade da disciplina
nos curriculos, ao longo do tempo, dificultou o trabalho de organizacdo em torno da
sistematizacdo de seus conteudos e metodologias de ensino.

Moraes (2010) posteriormente a implementacdo da obrigatoriedade da
disciplina de Sociologia no EM, escreveu artigo onde tratou dos desafios comuns ao
processo, nele fez referéncia a sete pontos que serédo ligeiramente apresentados. No
primeiro, destacou a desestrutura dos cursos de formacao de professores, para ele,
€ muito limitada e a licenciatura deveria estimular a pesquisa.

Como exemplo desta insuficiéncia, vale apontar que a licenciatura em
Ciéncias Sociais, concluida pelo autor desta intervencdo, quando exigiu pesquisa,
como regra, foi para a realizacdo de trabalhos bibliograficos. No campo, as
pesquisas se resumiram a duas atividades, ressalta-se que uma delas foi exigida
numa disciplina vinculada ao departamento de Ciéncias Sociais, e a outra foi em

uma disciplina do curso de Pedagogia.
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Em seguida, Moraes (2010) problematizou o fato dos livros didaticos de
Sociologia ndo passarem por avaliacdes criticas especializadas. Contudo, é preciso
ressaltar que o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) somente comegou a
disponibilizar o livro de Sociologia em 2012, apos a edi¢cdo da resolucdo namero
60/09% (BRASIL, 2009), do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo. O autor reprova precisamente o fato dos
professores utilizarem os livros de maneira acritica e de deixarem sobressair, nas
suas tomadas de decisbes didaticas, as escolhas presentes nos livros.

Como terceiro desafio, indicou a ideia fixa da construcdo de uma proposta
programatica unificada de Sociologia para todo o pais, o0 autor opinou pela
inviabilidade de “[...] trés especialistas [...]" conhecerem a realidade educacional, em
especial, do ensino de Sociologia, de um pais com dimens@es continentais, eles ndo
teriam condi¢des de representar o “[...] conjunto de professores reais que atuam no
ensino médio” (MORAES, 2010, p. 4).

A quarta critica foi centrada na diade: numero de aulas versus conteudos. O
autor inseriu a questdo que é tdo comumente observada ainda nos dias de hoje nos
curriculos, que € o baixo numero de aulas de Sociologia por turma. Para isso,
sugere como solucdo para o problema o “[...] dominio das praticas e questbes de
ensino”. Segundo ele, a metodologia “é¢ que podera fazer a diferenca [...].”
(MORAES, 2010, p. 5).

Como quinto ponto, abordou, de maneira ampla, a situacdo geral de “[...]
problemas” da escola publica, todavia ndo detalhou quais eram esses problemas,
apenas deixou claro que é atribuido a Sociologia o “fim precipuo de resolver os
problemas da escola [...].” (MORAES, 2010, p. 7). Expressa ainda que os problemas,
de certo modo, prejudicam o desempenho de todas as disciplinas.

No sexto ponto, apresenta uma critica que ndo € habitualmente observada,
assim, para nao correr o risco de deturpar a clareza da pronuncia do autor, tem-se
por necessario trazer a transcricdo do seu texto, a saber: “[a] polémica gerada pela
obrigatoriedade [da] sociologia na escola média se [deve] muito mais a

arbitrariedade imposta pela tradicdo e corporativismo das outras disciplinas do que

6 A resolucdo em questdo jA foi revogada, todavia, pode ser consultada no endereco
eletrénico: https://www.fnde.gov.br/index.php/acesso-a-
informacao/institucional/legislacao/item/3369-resolu%C3%A7%C3%A30-n%C2%BA-60-de-
20-de-novembro-de-2009.
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por um processo consciente e responsavel de educadores.” (MORAES, 2010, p. 7).
Para ele, as disciplinas tradicionalmente ja presentes no curriculo, com suas
garantias institucionalizadas, tornam inviavel a presenga de outras, que porventura
pleiteiem se inserir nele.

Ja4 como ultimo desafio, o autor indica as divergéncias existentes entre os
objetivos que, a época, foram apresentados pela LDB para o EM, mais
precisamente, trata da dificuldade de convergéncia entre eles. Assim se resumem
suas ideias quanto aos desafios que foram postos para implementacao da disciplina
de Sociologia. Dez anos depois, vé-se que muito do que pensou continua a vigorar e
gue a ideia da auséncia de consenso sobre alguns topicos e perspectivas, alertado
desde as OCN (BRASIL, 2006), ainda se faz presente.

Enquanto a inclusdo da disciplina no curriculo esteve protegida por lei, 0s
estudiosos e o0 conhecimento cientifico voltaram, ainda mais, a atencdo para o
ensino da Sociologia como objeto de estudo. Bodart e Cigales (2017) chamaram a
atencao para o fato de que o ensino de Sociologia passou a ser utilizado como tema
de pesquisas em programas de pos-graduacao pelo Brasil. Em especial, atribuem o
incremento ao numero de producdes cientificas voltadas a tematica do ensino de
Sociologia, ao advento da sua obrigatoriedade na LDB em 2008.

Ainda contribuiram informando que a Sociologia, por meio de algumas acdes,
passou a ser incluida nas politicas educacionais, a saber: em 2009 no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que € fomentado pela
Coordenadoria de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e, em
2012, no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Para além destas, algumas outras iniciativas podem ser apontadas como
influenciadoras para o aumento do nimero de trabalhos cientificos desenvolvidos,
dentre elas, a existéncia de “[...] eventos nacionais e internacionais com espacgos
para a discussdo do tema ensino de Sociologia, a publicagcéo de livros coletaneas [a]
ampliacdo de Grupos de Pesquisa [e da] organizacdo de diversos dossiés voltados
ao ensino de Sociologia.” (BODART; CIGALES, 2017, p. 264). Tais feitos devem ser
considerados de grande valia, haja vista que esses trabalhos devem ser destacados,
uma vez que ajudam a efetivacdo da legitimag&o da disciplina, uma tarefa que nédo é

facil diante dos contextos apresentados.
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Além do mais, os préprios autores, Bodart e Cigales, também sofreram a
influéncia desse movimento que incentivava a pesquisa sobre o ensino de
Sociologia. Para corroborar com o que pensavam, apresentaram Oliveira (2015 apud
BODART,; CIGALES, 2017, p. 259) para quem “[a] reintroducé&o oficial do ensino de
Sociologia no Ensino Basico, no ano de 2008, [é apontada] como um dos fatores
responsaveis pelo maior interesse de pesquisadores na tematica “ensino de
Sociologia” [...]".

Neste sentido, 0os autores mapearam e categorizaram 0s principais temas de
pesquisa com foco no ensino de Sociologia. Foi assim que concluiram que o0s
trabalhos existentes, por exemplo, privilegiavam a “histéria da legislacdo em
detrimento dos agentes envolvidos no processo legislativo e nos movimentos de
inclusdo da Sociologia no Ensino Médio.”. Apontaram também que os estudos

analisavam os conteudos e sentidos que eram atribuidos ao:

[...] ensino de Sociologia em diferentes contextos, dando destaque
para o incremento de estudos dedicados aos manuais, as
representacdes de professores e alunos de Sociologia, a funcdo do
ensino de Sociologia e aos desafios quanto as definicbes de
conteludos a serem ministrados nas salas de aula. (BODART;
CIGALES, 2017, p. 259-260).

Identificaram ainda que os trabalhos se voltavam a dicotomia existente entre a
formacdo do bacharel, que seria formado para a pesquisa, e do licenciado, que
recebe formacédo para ser docente em Sociologia. Ja ao citarem Handfas e Macaira
(2014 apud BODART; CIGALES, 2017, p. 260), apresentaram estudo referente ao
que se pesquisava até o ano de 2012. Por sua vez, identificaram que entre teses e
dissertacfes, 43 estavam relacionadas ao ensino da Sociologia e que eram seis 0s
grandes temas das pesquisas: “[...] curriculo; praticas pedagdgicas e metodologias
de ensino; concepcdes sobre a Sociologia escolar; institucionalizacdo das Ciéncias
Sociais; trabalho docente e formacao do professor [...]".

Também analisaram, por meio de Oliveira (2016, apud BODART; CIGALES,
2017, p. 261), temas de trabalhos apresentados em eventos, assim, 0s autores
destacaram a “[...] formagdo de professores de Ciéncias Sociais/Sociologia” e as
“‘metodologias de ensino de Sociologia no Ensino Médio”. Oliveira compreende que
estas tematicas apareceram nas pesquisas, como resultado da influéncia da

reinser¢do da Sociologia no curriculo.
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Handfas e Macaira (2014 apud BODART; CIGALES, 2017) apresentaram
outra informacao pertinente quanto a producado cientifica relacionada ao tema do
ensino de Sociologia. Expéem, que até o ano de 2012, a maioria das pesquisas
estavam vinculadas a poés-graduacdo em Educacdo, porém defenderam que a
tendéncia é a de que, com a abertura do Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional, sediado, em 2017, na Fundacédo Joaquim Nabuco’, em parceria com
10 instituicbes de ensino superior no Brasil, haja o alargamento do numero de
pesquisas desenvolvidas nas pos-graduacdes stricto sensu em Ciéncias Sociais.

A andlise feita por Bodart e Cigales (2017) permite constatar que ocorreu um
acentuado crescimento na producédo de teses e dissertacdes, defendidas a partir de
2010 e que trataram sobre a Sociologia no Ensino Bésico. Todavia, chamam
atencdo para o pequeno numero de producdes de teses quando comparadas as
dissertacdes.

Os autores estabeleceram seis eixos predominantes que estdo em
consonancia com o0s expostos baseados em Handfas e Macaira (2014 apud
BODART; CIGALES, 2017), e, para além deles, observaram o aparecimento de
outra tematica, “o estudo do livro escolar’. Enfatizam ainda que a institucionalizacdo
da Sociologia se apresenta como um dos principais eixos de andlise, e que ganha
espaco o estudo da (re)introducdo do ensino de Sociologia correlacionado as
experiéncias didaticas e metodolégicas derivadas do cotidiano escolar.

Por fim, apresentam como hip6tese para justificar o incremento do namero
das dissertacfes, o fato de que esta relacionado a necessidade de aperfeicoamento
da méo de obra docente para desempenhar suas fungdes no EM. O professor que
busca uma qualificacao por intermédio de uma pos-graduacao, cujo interesse ndo é
atendido pela lato sensu, tem como a préxima opcao a stricto sensu, em especial o
mestrado, que usualmente € estabelecido como “pré-requisito” para cursar o
doutorado. Este, regularmente, se estende por um periodo maior do que o mestrado,
talvez seja essa uma das razbes que leva o docente a optar inicialmente pela
qualificacéo via mestrado.

No mesmo sentido, também buscando interpretar, compreender e analisar
sobre as questbes do ensino de Sociologia no EM, como objeto de estudo no campo

da Sociologia do curriculo, Silva (2007) deu sua contribuicdo. Defende que “[...] O

7 Atualmente a sede do PROFSOCIO é na Universidade Federal do Ceara.
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ensino de sociologia esta inserido [em] processos de formacao, elaboracao,
disseminacdo do discurso pedagogico e da organizacdo dos saberes|...]” (SILVA,
2007, p. 405). Apenas para efeito de informacéo, é preciso se atentar para o fato de
que suas andlises foram publicadas em 2007, no ano anterior ao da Sociologia ter
se tornado componente curricular obrigatorio na LDB.

Silva pactua com o pensamento de Guelfi (2001 apud SILVA, 2007, p. 405)
que defende haver um descompasso entre a “[...] constituicdo da ciéncia de
referéncia e a disciplina escolar [...]", isto é, diz haver algum tipo de desencontro,
pois elas terminam por desvincular-se no processo que se estende do “Campo da
contextualizagao” para o “Campo da Recontextualizagao Pedagdgica”.

No processo, em um momento se produz o conhecimento, noutro, ele é
adaptado (recontextualizado) para ser ensinado como disciplina escolar, o problema
estaria neste processo de adaptacdo do conteudo. A partir desta ideia, a autora
passa a refletir e, sob a influéncia do pensamento de “[...] Chervel (1990) [...]

Bernstein (1996) [e] Bourdieu (2001) [...]", chega a seguinte conclusao:

[...] a constituicdo de uma ciéncia em disciplina escolar se da pelos
processos de contextualizacdo, em que se produzem o0s
conhecimentos e o0s discursos da disciplina no campo
cientifico/académico, e pelos processos de recontextualizagéo,
reelaboracdo dos conhecimentos/textos/discursos nos 6rgaos oficiais
do Estado e destes para as escolas. Nesse processo ha
deslocamentos de textos/discursos, alguns selecionados em
detrimento de outros, reformulando-os a partir das questdes praticas,
gque sao definidas nas lutas e nos conflitos de interesses presentes
no campo da recontextualizag&o. (SILVA, 2007, p. 406).

Aqui se abre espaco para compreender como a ideologia dominante age por
meio da burocracia e da legalidade. Ela se imp8e através de embates que culminam
na imposicdo de um discurso pedagdgico, que normatiza o discurso da ciéncia de
referéncia transmitida nas escolas. E neste contexto que ocorrem 0s ensinamentos
dos conteldos escolares. Silva (2007) diz que dentre os processos temidos pelos
cientistas sociais esta 0 da recontextualizacdo, nele, teoricamente, 0s
conhecimentos n&do sdo preservados.

Mais uma vez, Bodart (2019) é trazido com seus argumentos que dialogam
sobre a possivel existéncia de um campo ou subcampo de estudo, denominado

“ensino de Sociologia”. Ele entende que o referido ensino, como objeto de estudo,
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tem aumentado significativamente, possibilitando, sob influéncias reciprocas umas
das outras, que pesquisas sejam realizadas e resultados sejam viabilizados por
intermédio de publica¢des, como as que foram trazidas neste texto.

Bodart (2019, p. 13-14) cita Silva (2007), que, conforme ja foi analisado,
imaginou o ensino de Sociologia como um campo de recontextualizacdo
pedagdgica, a fim de indicar que seu pensamento difere do dela. Ele se adere a uma
corrente que trata a ideia de campo “[...] com certo rigor conceitual [...] apoiando na
Teoria dos Campos [...]", de Pierre Bourdieu.

O autor se preocupa com o rigor conceitual, pois, segundo ele, € o caminho
para “[...] designar um conjunto de praticas, regras, capitais simbdlicos e atores
sociais que se voltam a Sociologia escolar [...]” (BODART, 2019, p. 12). Assim, em
seu artigo, revisita a obra de alguns autores para analisar a forma pela qual trataram
as expressodes “campo” e “subcampo” e conclui que muitos as utilizaram sem expor,
de maneira enfética, as suas necessarias apresentacdes conceituais. Todavia,
novamente defende haver um esforgo para “[...] manutengdo da Sociologia como
disciplina obrigatéria”, e que, paralelamente, h4 um “[...] empenho em demarcar o
[que entende ser 0] subcampo do ensino em Sociologia” (BODART, 2019, p. 24).

Como parte integrante do rol das inquietacbes apresentadas, faz-se mister
indagar se na contemporaneidade, com o advento da exclusdo da obrigatoriedade
da disciplina da LDB, ndo ocorrera o movimento inverso, isto é, ndo havera
diminuicdo no numero de trabalhos cientificos produzidos sobre o ensino de
Sociologia.

Assim, entre tantas discussfes, mais uma vez, € necessario voltar a atencao
para a instabilidade da presenca da Sociologia como disciplina obrigatoria no
curriculo. Quando parecia que estava tudo caminhando para construcdo de uma
politica educacional voltada a implementacdo de formac¢Bes continuadas dos
docentes, por exemplo, através da disponibilizacdo de um amplo niumero de vagas
ao ingresso no curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia no Ensino Médio
(EESEM), pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), vé-se, logo apés o fim da
conclusdo da primeira turma, no ano de 2017, que houve uma grande reducéo na
oferta do curso e na quantidade de vagas oferecidas. Frise-se que ainda em 2017 foi

lancado o primeiro edital para 0 PROFSOCIO.
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Com uma consulta realizada ao Sistema da UAB (COORDENACAO..., 2020),
em 21 de abril de 2020, foi possivel identificar que na atualidade, a EESEM esta
presente em apenas duas instituicoes sede: a Universidade Federal de S&o Joé&o
Del Rei, com disponibilidade de 150 vagas, distribuidas em cinco polos, que tiveram
as aulas iniciadas em marco de 2020; e a Universidade do Estado do Para, com
disponibilidade de 200 vagas, distribuidas em cinco polos, todavia, nesta ultima, esta
em fase de concluséo.

Apenas para efeito comparativo, no ano de 2014, essa mesma
especializacdo, em apenas trés sedes, a saber, Universidade Estadual do Piaui
(UEPI), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN), disponibilizou, ao todo, 606 vagas®, distribuidas em 19
polos.

Ressalte-se que, atualmente, o Nordeste brasileiro ndo foi contemplado com
nenhuma das vagas, as quais foram centralizadas nas regiées Sudeste e Sul. O
trabalho docente intenso e cansativo limita a disponibilidade do tempo para que
professores se aperfeicoem com cursos stricto sensu. Desse modo, muitas vezes
Ihes restam a opcdo menos complexa de capacitacdo por meio de um curso latu
sensu, como a especializacdo em comento.

Na atualidade, o Governo Federal ofertou 97 das 137 vagas do mestrado do
PROFSOCIO para a regidao Nordeste, conforme se observa no edital lancado em
2020 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2020). Apesar disso, evidencia-se a
inviabilizacdo do acesso ao curso latu sensu, afinal, reduziu-se significativamente o
namero de vagas ofertadas no Brasil e o Nordeste ndo sedia nenhuma das
existentes. E apenas um exemplo, mas uma clara e objetiva a¢éo politica, como
reflexo da ideologia dominante que tem animado o cenario social marcado por forte
afronta aos pilares do Estado democratico de direito.

Por fim, todos os educadores puderam acompanhar o desfecho, nos ultimos
tempos, dos acontecimentos politicos que tém atingido diretamente a Educacdo. Em
setembro de 2016, foi assinada a Medida Provisoria (MP) n°® 746 (BRASIL, 2016)

que excluiu a alteracdo feita anteriormente pelo artigo 36, IV, da lei 11.684/08

8 Estes dados foram obtidos por meio dos editas: UEPI - Edital NEAD/UESPI/UAB n°
015/2014 (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA, 2014); UFBA - Chamada publica n°
9/2014 (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PIAUI, 2014) e UFRN - Edital n® 10/2014-SEDIS
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE, 2014).
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(BRASIL, 2008), que resguardava a obrigatoriedade da Sociologia deixando,
consequentemente, de ser obrigatéria no curriculo.

Esta MP, em fevereiro de 2017, foi convertida na lei 13.415, que continuou a
suprimir o referido dispositivo e acrescentou o artigo 35-A, que no 8 2°, estabelece
que “[...] A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacao fisica, arte, sociologia e filosofia.”
(BRASIL, 2017, grifo nosso). Novamente, a obrigatoriedade da disciplina de
Sociologia foi excluida do curriculo do EM e o jogo semantico, mais uma vez, passa
a ser utilizado a conveniéncia dos gestores politicos que agem resguardados pela
Constituicdo Federal de 1988, pelas Constituicdes estaduais e pelas demais leis
infraconstitucionais.

A celeuma em torno desta mudanca perpassa a simples supressao da
Sociologia como disciplina obrigatoria, limitada a ela, a analise poderia apontar o
interesse por parte do Estado em excluir do curriculo do EM uma disciplina que atua
diretamente de maneira a auxiliar aos educandos, a desenvolverem o pensamento
sociolégico, isto €, da reflexdo critica, por exemplo, sobre condutas impréprias de
agentes politicos ou sobre a elaboracdo de politicas publicas destrutivas. Porém,
evidencia-se que o projeto de desmonte da educacao ndo se resume a exclusao da
obrigatoriedade da referida disciplina. H&, na atualidade, a paralisacdo e o
desfazimento de muitos investimentos estruturantes, que foram perseguidos
anteriormente como uma politica prioritaria por outros governos.

A lei é interpretada e, contraditoriamente, o interesse coletivo € preterido em
detrimento a conveniéncia politica manifestada pelo entendimento legislativo (que
deveria representar o interesse do povo), sendo transformado em norma impositiva.
A coletividade € quem mais deixara de ganhar caso haja a descontinuidade da
disciplina, dos trabalhos, estudos e pesquisas relacionados a docéncia em
Sociologia.

Inicialmente a discussao foi voltada para a defesa do ensino de Sociologia,
entende-se que na contemporaneidade, ha um momento de retrocesso quanto ao
acesso aos direitos obtidos outrora, ou seja, quanto a garantia legal da presenca da
disciplina. Todavia, apesar da nova reestruturacdo que se tem dado ao curriculo do
EM com o NEM (BRASIL, 2017), e apesar da conjuntura politica voltar-se para

atender ao interesse da elite, que busca a continua supressédo da disciplina nos



48

espacos escolares, os pesquisadores, conscientes desta realidade, devem continuar

a lutar pela sua legitimacéao e reinsercédo da obrigatoriedade na LDB.

2.2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA: UMA DISCUSSAO SOBRE METODOLOGIA

As leituras sobre o tema permitem dirigir as reflexdes para conclusdes que
exigem o olhar atento e posturas atuantes daqueles que, conduzem a luta pela
defesa do direito ao aprendizado socioldgico. Nos momentos histéricos onde a
Sociologia foi excluida do ensino, como regra, a luta encabecada por aqueles que
estudavam e defendiam a sua permanéncia no curriculo da educacao, centrou-se,
justamente, em discussdes para seu retorno ao curriculo. Consequentemente, 0s
estudos relacionados a producdo pedagdgica e cientifica em torno do ensino de
Sociologia foram preteridos ou descontinuados.

Neste sentido, Silva (2007, p. 421-422), por exemplo, ja defendia que as
licenciaturas eram negligenciadas nas universidades e que tendenciosamente,
buscava-se preservar o campo das Ciéncias Sociais, contudo, ocorria 0
distanciamento de tarefas reconhecidas como fundamentais: “[...] intervir na
elaboracéo das politicas educacionais, pensar a sociologia como disciplina escolar e
na formacdo dos professores para o ensino médio”. As licenciaturas, por
conseguinte, pecam, ou seja, tém sua parcela de responsabilidade neste processo
por ndo estruturarem seus cursos de modo a atenderem as dindmicas demandas
educacionais contemporaneas.

Portanto, é também importante incentivar e participar de espacos de
discussdo, interacdo e integracdo de estratégias metodoldgicas de ensino, ou seja,
de formacéo, a fim de possibilitar que a disciplina consiga satisfazer os objetivos
elencados nas normas, em especial aqueles trazidos pelas OCN (BRASIL, 2006) de
Sociologia, que sado o estranhamento e a desnaturalizagdo, e assim auxiliar os
alunos a desenvolverem, dentre outros, 0 senso critico.

A percepcéao do pesquisador acerca do ideal de senso critico se forma a partir
da influéncia de Freire (2018, p. 33), assim, refere-se a existéncia de um tipo de
curiosidade epistemoldgica, uma “[...] inquietacdo indagadora [para] desvelamento

de algo, como pergunta verbalizada ou ndo [...] integrante do fenémeno vital.”. Para
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Freire € uma das principais tarefas do “educador-progressista”, trabalhar com o
intuito de desenvolver no educando a curiosidade critica.

Lemos et al (2013, p. 226) fazem uma reflexdo bastante pertinente quanto a
discusséo da luta pela efetivacédo da disciplina de Sociologia no curriculo. Para eles,
deve-se estimular investigacbes metodolégicas que envolvam seu ensino,
producdes cientificas e pesquisas, com o intuito de possibilitar a construcdo da sua
legitimidade, deve-se unir esforcos para “...] elaborar teoricamente suas
potencialidades educacionais [...]” para afirmar “[...] argumentativamente sua
relevancia, estabelecer seus fins, seus desdobramentos, seus fundamentos, sua
metodologia propria.”.

O embate pela permanéncia somente no aspecto legal (incluir a disciplina
como obrigatoria no curriculo formal/legal) a torna fragil. Conquanto, se legitimada,
adquire sentido, é o que garantira uma base de sustentacdo em momentos de crise.
Afinal, com a producao e publicacdo de estudos diversos sobre as metodologias de
ensino de Sociologia, refor¢a-se a luta para construcdo de um campo especifico.
Sua legitimacao seria mais facilmente endossada e se tornaria, por consequéncia,
mais facil defender a presenca obrigatéria da disciplina no EM.

Um estudo apresentado por Mota (2005b, p. 90), desenvolvido no periodo
anterior a alteracdo da LDB que tornou obrigatéria a disciplina de Sociologia no
curriculo, também traz contribuicbes sobre as questfes aqui levantadas. Nao a toa,
aponta como um dos objetivos do seu trabalho provocar reflexdes para se entender
mais sobre a “[...] presenca da sociologia no ensino médio e na vida dos estudantes,
e no trabalho de professores da area”.

Em sua pesquisa, identificou que dos 12 professores entrevistados, apenas
quatro tinham formacao universitaria na area de Ciéncias Sociais, o que ainda € uma
realidade perceptivel no ano de 2020, afinal, 0 nimero de aulas de Sociologia, por
turma, no EM, da rede publica de ensino da PB e do RN, é de uma aula semanal®, o
gue implica em o professor ter, no minimo, 20 turmas no EM para completar uma

carga-horaria semanal de 30 horas. O que nao é facil, tendo em vista que o nimero

® Na Paraiba, o numero de aulas por disciplina é regulado pelas Diretrizes Operacionais
(PARAIBA, 2020). No Rio Grande do Norte, o nimero de aulas por disciplina é regulado
pela Estrutura Curricular — 2019 (RIO GRANDE DO NORTE, 2019a), que também regulou
0 ano letivo de 2020.
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de turmas nas escolas regulares tem sido reduzido, o que resulta no professor ter
gue assumir outras disciplinas para complementar a sua carga-horaria.

Mota (2005b) também denotou a relevancia de se justificar a importancia do
ensino de Sociologia, assim como tratar das metodologias utilizadas pelos docentes.
Os professores, ao tempo da pesquisa que realizaram, compreendiam que a
disciplina tinha grande influéncia sobre a formacdo dos alunos, uma vez que
contribuia para a formacao critica e cidada dos discentes.

Concomitantemente, a autora criticou as falas docentes, pois as praticas
desenvolvidas pelos professores pesquisados se constituiam pela sua dimenséo
conteudista, “[...] de depdsito mesmo de informacéo e conhecimentos [...]” (MOTA,
2005b, p. 101). Foi neste molde que o desenvolvimento do pensamento “critico” e
do conhecimento sobre “cidadania’, como objetivos da sociologia, foram
apresentados pelos professores inquiridos.

Apresentou ainda como justificativa para as referidas condutas docentes, o
fato de que “[...] o tempo em que estdo no magistério indica que possivelmente ndo
tiveram acesso aos estudos mais recentes sobre o assunto [cidadania]” (MOTA,
2005b, p. 98), e a dificuldade dos professores em comentar seus referenciais
tedricos de formacdo universitaria, o0 que poderia indicar pouco estudo sobre os
temas em comento.

Em relagcdo as metodologias utilizadas em sala de aula pelos docentes
pesquisados, Mota se mostrou mais animadora, visto que as falas convergiram para
indicar que as aulas de Sociologia deveriam ocorrer por meio de debates, onde o0s
alunos pudessem se posicionar em circulos ou proporcionar discussées em grupos.
Também apontou: “[...] ReflexBes dialogadas em sala de aula, pesquisas de campo,
analise de videos e musicas, reportagens jornalisticas como ponto de partida para a
analise sociologica, [...]” (MOTA, 2005b, p. 102), como metodologias pertinentes a
aula da disciplina.

Desse modo, percebe-se que o ensino de Sociologia deve levar em
consideracdo, além dos conteudos, a busca pela construcdo de estratégias, de
recortes metodoldgicos, assim, de usos diversos de recursos didaticos que estejam
em consonancia com 0s objetivos estabelecidos para as aulas a serem executadas.

A critica analitica dos fenébmenos sociais sera alcancada pelos alunos quando os
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recursos didaticos e os contetudos forem imaginados como meios necessarios e
COMoO coisas com pesos equivalentes, essencial ao processo ensino-aprendizagem.

Como um dos resultados observados por este estudo da arte, sobre o ensino
de Sociologia, é preciso apresentar uma critica que parece bastante oportuna,
principalmente, pelo fato de que muito do que aqui foi apresentado remonta a ideia
da necessidade dos estudiosos da area continuarem a apresentar pesquisas sobre
as metodologias de ensino na &rea em discusséo.

Ademais, apesar de muito se defender uma postura proativa por parte da
categoria docente, em torno da construcdo de estratégias metodoldgicas que
possam, inclusive, ajudar para além da efetivacdo legal, mas, também, na
legitimagdo da disciplina no curriculo, assim como possibilitar que os estudantes
desenvolvam as atitudes cognitivas esperadas, isto é, percepcdes socioldgicas,
ainda sdo encontrados materiais cientificos que subsidiam formacdes continuadas e
aparentam relegar a importancia das questdes pedagogicas relacionadas ao ensino.

Como exemplo, podem ser citados o que fora identificado como parte do
material produzido e entregue no “Curso de especializagdo em ensino de Sociologia
no Ensino Médio”, mais precisamente, o conteddo do livro Médulo 1, que usou para
abordar sobre os recursos didaticos, um tema bastante amplo, somente trés laudas.
E o conteddo com tema “Metodologia e recursos didaticos”, constante no livro
Médulo 2. Estes textos se mostraram confusos e pouco esclarecedores em relagcéo
aquilo a que propuseram tratar.

Em uma das aulas do livro Modulo 2, os autores apresentam que, “[...] Como
ja explicado naquele Modulo [Mdédulo 1], ndo trataremos estratégias metodolégicas,
técnicas didaticas e recursos didaticos separadamente.” (LEMOS et al, 2013, p.
225), todavia, apds averiguacéo, identificou-se que a explicacdo a que se referiram
na passagem anterior, foi dada somente na U(ltima aula do “Mdédulo 17, que

sucintamente expos:

[...] observe que, aqui, ndo distinguiremos rigorosamente estratégias
e recursos didaticos, pois refletiremos sobre técnicas, procedimentos,
estratégias, materiais e até mesmo contetdos como meios, portanto
recursos em sentido lato, para o alcance dos objetivos da disciplina.
(MORAES et al, 2013, p. 105).
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Em seguida, justificaram informando que tanto o conteddo conceitual, quanto
as teorias, seriam tomadas como recursos didaticos. Eis um grande problema! Ao
tempo em que se deve dar aos cientistas espaco para criarem e defenderem as
suas ideias, é preciso que estes, por sua vez, respeitem o0s limites dos
conhecimentos postos.

Merece destaque dentre as aulas do Mdodulo 2, a que teve “Pratica de ensino
em Sociologia” como tema. A forma como trataram das questbes-chave, tornaram
mais dificeis o entendimento em relacdo a elas. Recursos didaticos, estratégias
metodoldgicas, técnica de ensino/pedagogica, método de ensino, foram analisados
como se fossem sindnimos. Entretanto, alguns desses conceitos foram distinguidos
de forma clara e objetiva e apresentados no livro em comento, conforme se pode

observar:

Recursos didaticos [...] devem ser compreendidos como meios para
o desenvolvimento das atitudes cognitivas almejadas pelo ensino da
disciplina [...]. (LEMOS et al, 2013, p. 227). [...] método de ensino
pode ser definido como um conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos que organizam a situagdo de ensino e visam a producgéo de
aprendizagem. (LEMOS et al, 2013, p. 243-244). [...] metodologia
de ensino pode ser compreendida num duplo sentido [...] conjunto
de métodos, como no termo “metodologias”; e num sentido mais
estrito [...] estudo dos métodos [...]. (LEMOS et al, 2013, p. 244). [...]
técnica de ensino [...] um conjunto pratico de procedimento que se
escolhe para conduzir uma determinada atividade de ensino.
(LEMOS et al, 2013, p. 257, grifo nosso).

Apesar de terem seus conceitos estabelecidos, quando utilizados no decorrer
do texto, foram entrelacados como se, do ponto de vista pedagdgico, tivessem o

mesmo valor semantico. Por exemplo, os autores expdem:

A aula [..] pode langcar mé&o de diferentes estratégias
metodoldgicas e recursos didaticos, como seminério, o estudo
dirigido de texto, a apresentagdo e a analise de videos, a
dramatizacéo, a oficina, o debate, o juri simulado, a leitura individual
e prévia de textos, a visita a museus, a bibliotecas, a centros
culturais, a parques, a reservas, a instituicbes (como ONGS), etc.;
além de estudos do meio, leitura de jornais e discussdo das noticias,
pesquisa empirica, assembleia de classe, série e escola, conselho de
escola, etc. (LEMOS et al, 2013, p. 257, grifo nosso).

Ao mesmo tempo em que chamam seminario/trabalho em grupo de

estratégias metodologicas e de recursos didaticos, também o especifica como
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técnica de ensino: “Como técnica de ensino, o trabalho em grupo [...] como
“seminarios” [...]” (LEMOS et al, 2013, p. 257-258).

Da mesma forma, inserem a dramatizacdo numa fala que a designam como
técnica de ensino, e, em seguida, a chamam de “[...] atividade didatica [...]", (LEMOS
et al, 2013, p. 258). Posteriormente, tratam do “teatro”, que € uma forma de
dramatizacdo, como uma “[...] ferramenta de ensino [...]” (LEMOS et al, 2013, p.
259), e ainda, conforme anteriormente exposto, como “estratégias metodologicas” e
“recursos didaticos”.

O texto se refere ainda a “método de ensino por projetos” (LEMOS et al, 2013,
p. 261), e, no mesmo sentido, diz que o ensino por projetos pode “[...] ser mais bem
[desenvolvido] pela utilizacdo da pesquisa como uma estratégia metodoldgica [...]”
(LEMOS et al, 2013, p. 261). Conjuntamente, inserem 0 ensino por projeto numa e
noutra categoria.

Fazem o mesmo com o estudo do meio, o chamam de “técnica” (LEMOS et
al, 2013, p. 260). Em seguida, dizem que, também, pode ser chamado de “estratégia
metodoldgica” (LEMOS et al, 2013, p. 261). Torna-se evidente a forma pouco
organizada que a especializacdo apresentou os conteudos em questédo, provocando
uma confusdo generalizada quanto as categorias comuns ao estudo da pedagogia.

Parece incoerente defender a obrigatoriedade da disciplina de Sociologia,
assim como lutar para legitimar a sua permanéncia no curriculo e, ao mesmo tempo,
nao utilizar dos pressupostos pedagodgicos gerais e basicos que norteiam as normas
e orientam as condutas dos docentes pelo Brasil afora. As praticas pedagdgicas tém
que ser reinventadas, ndo obstante, quando o assunto é ensino de Sociologia,
formacdes continuadas, assim como as pesquisas e o0s estudos cientificos, também
devem se orientar pelo que defende a pedagogia e pelo que preconiza as OCN de
Sociologia.

Incrementando a lista de trabalhos elaborados que denotaram as questdes
metodoldgicas do ensino de Sociologia, torna-se util trazer as contribuicbes dadas
por Bodart e Silva (2019, p. 123), que desenvolveram uma pesquisa onde
analisaram quatro compéndios de Sociologia da década de 30, os livros
representavam autores que a época defendiam a “Sociologia Laica brasileira e [a]
Sociologia Catdlica”. Eles se atentaram em identificar as preocupacdes didaticas

presentes nos referidos textos e compara-las.
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Esclarecem que por preocupacdes didaticas, entendem: “[...] o esforgo
intencional de aplicar/usar estratégias que tornem o conhecimento acessivel,
principalmente a alunos, o que envolve desde a linguagem do texto e organizagao
de conteudos até atividades para fixagao [...]” (BODART; SILVA, 2019, p. 119),
portanto, buscam analisar aspectos metodologicos, utilizados pelos autores dos
compéndios, que puderam torna-los mais didaticos. Observa-se, ainda, uma
preocupacdo dos pesquisadores em identificar como as estratégias metodoldgicas
foram usadas com o objetivo de tornar os contetados mais didaticos.

A significativa contribuicdo da pesquisa insurge quando identificam, por
exemplo, o esforco por parte dos autores que representam a “Sociologia Laica”, em
inserirem gréaficos e tabelas em seus livros. Do mesmo modo, também identificam o
uso de “destaque de termos”, de “palavras-chave”, uso ascendente e hierarquico
“[...] dos conteudos de acordo com a sua complexidade ou importancia para a
aprendizagem [...].” (BODART,; SILVA, 2019, p. 147-148).

E notorio que, ao tempo da escrita dos compéndios que abordavam sobre a
nova Sociologia — a nova disciplina, era dificil manter discussées e exprimir cuidados
gue envolvessem o tema “didatica”, afinal, a correlacdo desta com a disciplina
Sociologia também se fazia em fase embrionaria. Portanto, ndo havia as
preocupacdes e discussdes no nivel das que vemos hoje.

Para além das contribuices ja apontadas por Bodart e Silva (2019, p. 148), o
artigo chama a atencéo para a questdo da “[...] transposicéo didatica na producao de
manuais de Sociologia publicados nesse periodo [...]", além disso, serve para
influenciar os atuais pesquisadores para que, em seus trabalhos sobre o ensino de
Sociologia, ndo deixem de se atentar as questdes pedagdgicas.

Corroborando com o todo apresentado, Florestan Fernandes (1977, p. 109) ja
afirmava que o ensino de Sociologia “[...] oscila de maneira irregular, ao sabor das
inspiragdes ideoldgicas de momento.”. A cada periodo, conforme a corrente politico-
ideologica dominante, as lutas foram travadas para que a disciplina se mantivesse
ou ndo na estrutura curricular da educacdo. O que é certo é que aqueles que
defendem sua inclusdo, perseguem um objetivo que desde muito vem sendo

enaltecido:

[...] estabelecer um conjunto de noc¢bBes basicas e operativas,
capazes de dar ao aluno uma visao [...] que lhe ensine técnicas e Ihe
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suscite atitudes mentais capazes de leva-lo a uma posicao objetiva
diante dos fenbmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a
vigilancia intelectual que sao [...] Uteis, desejaveis e recomendaveis
[...]. (FLORESTAN FERNANDES, 1977, p. 108).

Todavia, o0 autor adverte, ainda, que independentemente de qual seja a razao
utilizada para justificar a inclusdo do componente de Sociologia no curriculo, deve-
se, obrigatoriamente, buscar mudangas para que as técnicas pedagdgicas sejam
inovadas. Dizia ele: “[...] € impraticavel a preservacao de técnicas pedagodgicas
antiquadas.” (FLORESTAN FERNANDES, 1977, p. 118). Vé-se que o autor ja se
inquietava com as questdes pedagdgicas relacionadas ao ensino, inclusive, cuidava
em destacar o grau de importancia que deveria ter. Essa € uma prética, que nos dias
de hoje, deveria compor o acervo das preocupacdes de todos os docentes.

Uma vez estabelecidas as observacdes anteriormente apresentadas, que sao
consideradas Uteis, uma vez que auxiliam no processo de reflexdo sobre o todo até
entdo mostrado, a fim de retomar e reafirmar a continua luta em defesa do objetivo
de garantir a permanéncia obrigatéria da Sociologia no curriculo e efetivar a sua
legitimidade como disciplina, tem-se que dar continuidade ao assunto e abordar
sobre trabalhos que continuam sendo produzidos com foco nos métodos de ensino,
afinal, sabe-se que esta discussdo é fundamental para que os objetivos da luta
sejam alcangados.

Dessa forma, destacam-se duas metodologias usadas no intervalo de 2014 a
2017, por Lima (2018, p. 191). Uma € o jogo envolvendo a leitura do livro didatico,
onde, através de indicacdo se escolhe aleatoriamente algum aluno para fazer a
leitura de uma parte do livro. Caso o estudante leia, serd agraciado com um ponto.
Ele, por sua vez, podera indicar na sequéncia um colega para dar continuidade a
leitura, e, se assim o fizer, o indicado também ganhard um ponto. Entre as leituras,
se faz perguntas e quem responder ganha cinco pontos, se alguém atingir 10 pontos
na aula, ganha um ponto na média bimestral. O jogo serve, inclusive, para “[...]
debater sociologicamente a competitividade e as lutas por espago [...]".

Outra metodologia apresentada pelo autor consiste em uma dinamica de
leitura, seguida por uma conversa. Inicialmente, o docente deve se valer dos
‘receptores emocionais” para estimular o pensamento sem provocar
constrangimento, e, em seguida, “dos receptores cognitivos”, ocasido em que se

reflete sobre a possibilidade de se visualizarem nos lugares dos personagens. Na
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dindmica podem ser usados quaisquer dos recursos de interesse docente, por
exemplo: literatura, “[...] filmes, musicas, jogos, HQ'’s, novelas, séries, quadros,
receitas, esportes [...]", o importante € que possa ser analisado por meio da
Sociologia e discutido com os alunos. (LIMA, 2018, p. 196).

A cartografia social foi outra metodologia encontrada como uma possibilidade
de interacdo no ambito educacional. Sua construcao leva em consideragcédo o social
e o espacial e resulta em uma “[...] avancada consciéncia conjuntural [...]", com ela
se constroem “relagdes mais conscientes entre estudantes e o seu mundo”
(PEREIRA, 2016, p. 50). Ainda através da cartografia social, mapas sobre o contexto
comunitario podem ser produzidos, assim, o autor apresenta a sugestao de passos a

serem usados para o seu desenvolvimento, a saber:

1 — Identificag@o acerca de metodologias para as aulas de sociologia
do ensino médio; 2 — Pesquisa bibliografica do professor sobre a
realidade da comunidade; 3 — Preparacdo dos estudantes para as
aulas de campo; 4 — Trabalho em campo com os alunos fazendo uso
da cartografia social; 5 — Geracao de simbolos para a construcao de
mapa com algumas das principais caracteristicas da comunidade; 6 —
Producéo de textos pelos estudantes a partir da cartografia social; 7
— Construcdo de temas geradores (teméaticas emergentes da
comunidade); 8 — Levantamento de autores para trabalhar com os
temas geradores; 9 — Elaboragdo de boxes informativos dos
principais autores a serem utilizados nos debates em sala; 10 —
Debates em sala, a partir dos temas geradores, utilizando de autores
para a interpretac@o/reinterpretacdo da realidade. (PEREIRA, 2016,
p. 116).

7

Em todos os trabalhos pesquisados, de uma forma ou de outra, € comum
observar a relevancia que se da ao uso diversificado das metodologias no ensino.
Como justificativa para esta persecucdo que deve ser continua, aponta-se a busca
pela construgdo de um ambiente educacional atrativo e motivador. A realidade
educacional vivenciada permite observar que o uso das Tecnologias da Informagao
e da Comunicacao (TIC) tem sido um recurso bastante utilizado pelos docentes.

Sousa (2016, p. 51) afirma que as TIC “[...] possuem um lugar de destaque na
vida das pessoas como ferramentas mediadoras de informacdo, comunicagcédo e
construgdo do conhecimento [...]", sGo exemplos: uso de chats, foruns, criacdo de
blogs, consulta a sites, criacdo de salas virtuais, uso de aplicativos de conversa,
dentre outros. O uso das TIC como metodologia deve basear-se “em tarefas que

estimulem a integracao e a criatividade do aluno” (SOUSA, 2016, p. 63).



57

Yoshimoto (2016) apresenta mais uma metodologia do ensino de Sociologia
através do emprego das TIC. E a producéo de videos com o objetivo de estimular a
autonomia, a cidadania e o papel ativo dos discentes na sociedade. No referido
método, os alunos gravam entrevistas e fazem videos de até 5 minutos cada.
Podem ser usados varios temas, como por exemplo, “direitos humanos”. Em seguida
devem ser discutidos e identificados os conceitos chave e continuar com a analise
através dos videos.

A histéria de vida também foi identificada como uma metodologia adequada
para o ensino de Sociologia. Mota (2005a, p. 2) a define como um “documento que
serve para exercicios de andlise e compreenséo do processo de socializacao do ser
humano”, para além disso, possibilita identificar questdes e temas que podem ser
trabalhados em aulas futuras.

O objetivo da abordagem, como foi apresentada pela autora, é proporcionar
aos alunos a possibilidade de identificar e compreender como e onde ocorrem
fendmenos sociais no decorrer da vida individual e coletiva. A escolha do tema que
ser& discutido é feita pelo professor. Num primeiro momento o apresenta aos alunos,
por meio de algum recurso didatico, que pode ser inclusive o livro, o conceito ou
tema que sera analisado.

Num segundo momento, cada aluno deve por-se a escrever sua historia de
vida a partir de eixos temaéticos, tais como: “[...] local de origem, familia, orientacéo
religiosa, profissdo, trabalho, lazer, grupos de amigos, expectativas em relacédo a
escola [...]” (MOTA, 2005a, p. 3), que devem ser posteriormente discutidos com a
turma. Através do debate € possivel inserir 0 tema pretendido e, por exemplo,
realizar a desnaturalizacao acerca dele.

Além das indicagcbes metodolégicas apresentadas para o ensino de
Sociologia, e, ainda como resultado da pesquisa bibliografica realizada, parece
bastante atrativa a indicacao feita por Sousa (2018). Ele destaca a importancia da
aula de campo como uma metodologia pedagdgica que pode ser utilizada em todos
0s componentes curriculares, independentemente do nivel de ensino.

O autor afirma que varios educadores tém buscado essa metodologia de
ensino na tentativa de contextualizar o que se vé em sala de aula. As aulas de
campo poderiam proporcionar a “construcao de conhecimentos a partir da vivéncia e

do meio no qual o aluno esta inserido” e o contato com o “conhecimento popular’, o
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que possibilitaria o exercicio da “leitura critica do mundo”. Diz ainda que a interagao
proveniente do uso dessa metodologia pode oportunizar a apreensao de habilidades
como a ‘[...] construcdo de hipoteses [...]", além do que, aproximaria “[...] a teoria
aprendida na escola com a pratica estudada [...]” (SOUSA, 2018, p. 58).

Ja as OCN (BRASIL, 2006) para Sociologia apresentam um rol exemplificativo
de praticas de ensino e recursos didaticos, que podem ser usados pelos professores
por meio de varias estratégias metodoldgicas, sao elas: aula expositiva; seminarios;
excursdes, visita a museus, parques ecoldgicos; leitura e andlise de textos; cinema,
videos ou DVD, e TV, fotografias, charge, cartuns e tiras.

Pelo todo exposto, vé-se que pelo seu carater intervencionista, no sentido de
possibilitar a compreenséo da vida social, a Sociologia foi e ainda é indicativo de
periculosidade para as elites dominantes dirigentes do pais, uma vez que pode
desestabilizar o status quo, por isso o receio da elite em relacdo a ela. E necessario
gue os docentes sejam convictos desta realidade.

Diante deste longo movimento histérico de idas e vindas de presencas e
omissdes nos curriculos, ndo obsta concluir que se ja ndo é facil para uma disciplina
gue se mantém regular no curriculo ao longo do tempo, para qual existe toda uma
estrutura educacional organizada de capacitacdes, formacdes regulares e de
estudos em nivel de pés-graduacédo, com um grande numero de pesquisas acerca
de como lidar com as problematicas relacionadas a ela, para a disciplina de
Sociologia, que reuniu pouquissimo tempo contabilizado de efetiva obrigatoriedade
no EM, a tarefa minima de construir uma base razoavel de discussdes sobre, por
exemplo, as metodologias de ensino, torna-se tarefa muito dificil.

Quando parece que essas discussdes passam a edificar-se em meio aos
principais responsaveis pelas suas implementacdes - os pesquisadores da area - ha
mudancas educacionais estruturantes, intencionais e planejadas para desestabilizar
a organizacgao entdo almejada. O objetivo é claro: fragiliza-las, sendo, esvazia-las. A
acao desses, entdo, passa a ser no caminho de destituir os espacos educacionais
de alguns instrumentos que proporcionem ao jovem estudante a capacidade de
refletir sobre suas reais possibilidades de intervir na realidade social, e assim atuar
contra as elites, de maneira a compreender e transformar a vida social.

O que inicialmente parece ser um desalento devido as evidéncias histoéricas e

politicas, deve se revestir de perseveranca, afinal, os momentos anteriores de



59

supressdo da disciplina ndo contavam com o aporte estrutural que as Ciéncias
Sociais e, respectivamente, seu ensino tém construido e possuem na atualidade.
Apesar das evidentes contradi¢cdes e dificuldades observadas, tem-se que levar em
conta que ha instituicdes bastante organizadas, bem como estudiosos que estdo
continuadamente se aperfeicoando e que se preocupam cada vez mais com a sua
presenca na educacdo béasica. Portanto, qualquer luta contard com instituicbes e
pessoas capazes de discutir e ir ao embate pela sua continuidade.

Diante do que foi abordado, percebe-se que conhecer sobre essa realidade
social na qual esta inserido ndo s6 o ensino de Sociologia, mas todos aqueles a que
ele envolve, frise-se: 0 aluno, o professor, a familia e todos os demais que compdem
o ambiente educacional, € preponderante para que se possa ajudar ao aluno a voltar
sua atencdo para questdes intrinsecas a sua vivéncia social, assim como imaginar
as melhores estratégias metodoldgicas e variadas formas pelas quais podem ser
manuseados 0s recursos didaticos a que se tem acesso.

Assim, desenvolver uma metodologia de ensino que proporcione uma
reflexividade (GIDDENS, 2009) cotidiana, no sentido de fazer com que a Sociologia
ganhe uma significacdo para além da sala de aula e das limitadas discussdes de
teorias e estudos socioldgicos, que seja inovadora, € um desafio frente a realidade
apresentada. Porém, € um dos caminhos que necessariamente devem ser
perseguidos pelos docentes para reforgar, inclusive, a luta pela legitimacdo da
disciplina. Refletir sobre as questdes que ja foram e ainda serdo apresentadas,
podem ajudar na construcdo de estratégias e na tomada de decisdes que norteiem

acOes futuras promissoras.



60

3 DESCRICOES DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Nesta secao serdo descritos todos 0s principais procedimentos realizados na
intervencdo pedagogica que se materializou com o projeto “Prefacio: o alunado
como protagonista na construcdo de uma nova realidade social com base no
desenvolvimento sustentavel”’, desenvolvido na EEJAM, em Ipueira-RN. Ademais,
para além dessa tarefa, sera feita uma correlacdo com o referencial tedrico que
estimulou e norteou o desenvolvimento da intervengdo, assim como a analise de
todo o procedimento metodoldgico que teve foco na pesquisa-acao.

O conhecimento tedrico que foi utilizado como fundamentacéo neste trabalho
foi selecionado para tentar, conforme experiéncias praticas do pesquisador e
anseios delas oriundas, responder a questdes diversas e, em especial, aquela que é
o problema central da intervencéo.

Sobre este universo, Mills (2009) ja falava da importancia de se conceber a
Ciéncia Social como a préatica de um oficio. Nesse caso, possibilita ao professor
socidlogo auxiliar aos jovens estudantes a desenvolverem novas atitudes cognitivas,
“[...] uma qualidade de espirito que [...] ajude a usar a informacéo e a desenvolver a
razao, a fim de perceber, com lucidez, o que esta ocorrendo no mundo e o que pode
estar acontecendo dentro deles mesmos [...]” (MILLS, 1982, p. 11), assim,
promovera a imaginagao socioldgica.

Os espacos das escolas de EM, onde se desenvolve a atividade docente
devem ser concebidos como laboratérios de pesquisas, 0 que pode proporcionar ao
professor unir a pratica das suas vivéncias laborais, a teoria dos pensadores que
estuda. Possibilita assim, por meio da interagdo cotidiana com aqueles que podem
tornar-se seu objeto de estudo (por exemplo: a coletividade dos alunos, os métodos
usados na sala de aula ou mesmo a interacdo entre os alunos e os professores e
sua relacdo com o aprendizado), que o pesquisador cientista social possa colocar

em pratica o seu oficio.

3.1 PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O ensino-aprendizagem a luz de Freire (2016, 2018) tem como premissa a

existéncia de educandos e educadores como sujeitos de um mesmo processo. No
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seu entendimento, ocorre quando os envolvidos se transformam, ao longo do
percurso, em reais sujeitos que constroem e reconstroem o saber ensinado. Por seu
turno, deve transcorrer num contexto educacional onde o professor comeca a
dialogicidade quando mantém, consigo mesmo, a pratica de se perguntar sobre o
gue vai dialogar com os discentes. Somente assim o professor podera trabalhar em
um contetudo programatico que efetivamente atendera aos anseios dos alunos e
proporcionara uma educacao libertadora.

E por meio de tal pratica que € possivel combater a educacdo bancaria
reproduzida pelo sistema educacional e, consequentemente, por alguns servidores
da educacado. A conduta desses, segundo Freire (2016, p. 142), assim se guia: “[...]
Para o educador-bancario, na sua antidialogicidade, a pergunta, obviamente, nédo é
a proposito do contetdo do didlogo, mas a respeito do programa sobre o qual
dissertara a seus alunos”. Portanto, para combater a pratica da educacédo bancaria,
o professor deve instrumentalizar o processo ensino-aprendizagem com o dialogo.

Nesse sentido, convém expor ainda que as melhores designacdes que podem
ser atribuidas aos principais envolvidos nos referidos processos, sdo aquelas que
referenciam o termo educador-educando para aludir ao professor e, educando-
educador, a fim de se referir ao aluno. Percebe-se que as definicbes apresentadas
colocam os envolvidos num movimento de constante interacao dialogica.

Poder-se-4 efetivar uma pratica libertadora reconhecendo que “...] a
libertacdo dos oprimidos é a libertagdo de homens e n&do de “coisas” [...] ndo é
libertacdo de uns feita por outros [...]” (FREIRE, 2016, p. 97), razdo pela qual os
préprios oprimidos devem ser auxiliados a buscar desenvolver a criticidade no
contexto da opressdo como sujeitos, ndo como objetos. Essa é a pratica que deve
estar presente na educacao, foi com base nesse entendimento que o pesquisador
conduziu seus estudos e buscou contribuir para que os envolvidos fossem capazes
de reconhecer o contexto no qual estavam inseridos e refletir também sobre as
praticas que realizavam. A “libertacdo” pode ser estimulada por um trabalho continuo
realizado por todos envolvidos.

Na secdo anterior foi possivel identificar que existiram e ainda persistem
bastantes intercorréncias, que foram geradas por questdes sociopoliticas quanto a
presenca legal/obrigatéria da disciplina de Sociologia no curriculo do EM, e, por sua

vez, elas dificultam o estabelecimento de métodos, bem como pesquisas sobre esse
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tema, que possam facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Somadas a essas,
outras questdes surgem como problemas que também dificultam o referido processo
e que tem influenciado no comportamento das criangas e jovens. Figueirédo, Garcia

e Quinino (2017, p. 4), apontaram:

[a] auséncia de familiares na escola, [a] falta de interacdo familia-
escola, [..] a familia [que] n&o ensina valores bésicos, [a]
desestrutura familiar, [0] descompromisso dos pais, [...] a familia [que
transfere] para a escola a responsabilidade de ensinar principios
éticos e morais para os seus filhos [...].

Os autores também destacam a existéncia de “[...] salas lotadas, conflitos na
relacdo aluno-aluno, alunos indisciplinados, desrespeitosos e sem limites, auséncia
de espaco fisico [...]", de criangas e jovens que vao para escola para [...]
satisfazerem necessidades alimentares [...]” ou até mesmo para “[...] garantirem o
recebimento do beneficio do “bolsa familia” [...]", vale destacar que esses ultimos
sao problemas de origem socioeconémica.

De maneira geral, nas pesquisas exploratorias realizadas por este professor
pesquisador, identifica-se que ndo ha conhecimento minimo por parte dos alunos
sobre questbes elementares da vida socioecondémica de suas familias, tais como a
renda familiar e se suas moradias sdo préprias ou alugadas. Nesse sentido, parece
gue seria demais exigir que conseguissem problematizar a realidade social na qual
estdo inseridos. Consequentemente, o que se verifica € que 0s educandos nédo
conseguem desenvolver reflexdes criticas.

Os professores estdo inseridos neste contexto e tudo isso serve para
incrementar o rol das dificuldades que existem para o exercicio da pratica docente. A
existéncia desses problemas deve servir para fazer com que os profissionais reflitam
sobre a necessidade da construcdo de formas de intervencdo pedagdgica em sala
de aula que sejam convidativas aos alunos.

Cabe ainda trazer a contribuicdo dada por Mendonga (2009, p. 12). Ao
apresentar uma pesquisa realizada igualmente em escola publica, identificou que
havia um “[...] desencontro de motivagdes e objetivos entre esses agentes, o que
[leva] a um conflito permanente no espaco das relacdes, inclusive no pedagogico

[...]". A realidade em relagédo a dificuldade na efetivagcdo do processo ensino-
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aprendizagem, decorrente dos conflitos relatados, € uma constante nas instituicbes
de ensino.

Mota (2005b, p. 105), por seu turno, contribuiu ao advertir que “Quando
professores afirmam que os alunos néo leem, sdo descompromissados, que “n&o
guerem nada com nada”, de certa maneira ndo inocentam apenas a si mesmos
como também a concepcles e praticas arraigadas na cultura pedagogica”. Vé-se
ainda como uma pratica incomum o professor reconhecer a sua parcela de
responsabilidade neste cenério. Na verdade, existem problemas na estrutura social
gue o conduzem a tal postura, termina por adotar um discurso em que direciona ao
aluno todas as responsabilidades pelo seu préprio fracasso estudantil. Além de
tentar inocentar-se, priva o Estado e as suas respectivas politicas publicas
educacionais (e outras) da culpa.

Portanto, os trabalhos e preocupacfes docentes devem voltar-se também
para o estabelecimento de metodologias de ensino de Sociologia ho EM que leve
em consideragdo a construcdo e efetivacdo do processo ensino-aprendizagem.
Dessa forma sera possivel manter, continuadamente, “encontros” entre as
motivacdes e objetivos dos agentes, e, possivelmente, uma respectiva diminuicao
dos conflitos comumente observados. A dialogicidade freiriana é um passo
fundamental que deve ser usado por todos os docentes neste processo de reflexdo
acerca das responsabilidades cabiveis a cada um dos envolvidos.

Destarte, notadamente h& a necessidade de se rever/reavaliar
constantemente como se dao as intervencfes em sala de aula, uma vez que cada
turma, cada contexto pode necessitar de metodologias especificas, como o docente
tem motivado o discente para estudar e como estes estimulos tém influenciado seus
comportamentos e aprendizados na escola e, de maneira geral, na comunidade com

Seus pares.

3.2 PREFACIO: UM PROJETO DE INTERVENCAO

Um ensino-aprendizado eficaz é aquele que, nos termos de Freire (2018, p.
28), é efetivado por meio da compreensdo de que “[...] os educandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber

ensinado, ao lado do educador [...]°, o educando e o educador sao sujeitos de um
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mesmo processo. Vale reiterar que € sob essa oOtica que Freire constréi a alusdo ao
professor como educador-educando, e ao aluno, como educando-educador.

Ao dialogar consigo mesmo acerca do que e como trabalhar com seus alunos,
o professor deve aliar o pensamento tedrico a sua experiéncia pratica. Foi a partir
desse exercicio que foi possivel imaginar o Prefacio, um projeto de intervencao
social onde n&o sO o educando-educador e o educador-educando, como também,
toda uma comunidade pOde construir e reconstruir saberes de maneira integrada.

Logo, se fez necesséario compreender que um projeto de intervencdo social
deve ser desenvolvido a partir de razdes sociais significantes e deve,
necessariamente, objetivar resolver um problema comum. Nesta senda, Schneider e
Von Flach ([2016], p. 3) o caracterizam como “[...] uma proposta de ac¢do construida
a partir da identificacdo de problemas, necessidades e fatores determinantes”. E um
plano que leva a realizacdo de acbes coordenadas no futuro, “[...] que se lanca a
frente, [e que deve ser] sustentado em objetivos a serem alcancados”, que foca
numa “[...] acéo objetiva, um fazer concreto numa dada realidade”.

Suscintamente, as autoras conceituam como um projeto de intervencao,
aguele que “[...] deve definir e orientar as acdes planejadas para resolucdo de
problemas e/ou necessidades identificadas, preocupando-se em gerar mudanca e
desenvolvimento.” (SCHNEIDER; VON FLACH, [2016], p. 3). E um conjunto de
acOes que possibilitam a troca de experiéncias praticas a todos os envolvidos.
Lemos et al (2013, p. 261) contribuem apresentando aspectos que sdo comuns em
projetos escolares, dentre eles, afirmam ser “[...] fundamental partir de questdes que
estejam ligadas a vida dos jovens [...]°, assim as questdes devem intriga-los,
preocupa-los, excita-los e emociona-los.

Da andlise dos textos de Freire, conclui-se que essa é uma das condutas que
devem ser desenvolvidas para que haja sucesso na educacdo. A construcdo e
efetivagdo do processo ensino-aprendizagem ocorre, sobremaneira, por meio da
comunhdo de vivéncias. Notadamente, no projeto Prefacio idealizado na disciplina
Componente eletivo na EEJAM, foi possivel identificar a transformacao da realidade
social e, consequentemente, do modo como o0s alunos costumeiramente
apreenderam os temas, conceitos e teorias socioldgicas.

E preciso compreender que o ensino de Sociologia foi durante o ano letivo de
2019, em grande parte, realizado a partir da interacdo/participacdo dos alunos no
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projeto Prefacio, que resumidamente pode se dizer que consistiu em: pelo didlogo,
ajustar responsabilidades que foram assumidas pelos estudantes da EEJAM, os
quais executaram varias etapas na realizacdo de um trabalho, que implicou desde o
recolhimento de éleo usado junto a comunidade ao direcionamento para algumas
integrantes do grupo de mulheres do Centro de Referéncia da Assisténcia Social
(CRAS), com o objetivo de produzirem sabbdes em barras, que foram
respectivamente, doados e vendidos. Tudo isso foi vinculado a conhecimentos
tedricos, especialmente, a respeito de alguns temas comuns a Sociologia que foram
discutidos e trabalhados dentro e fora da sala de aula.

Portanto, a pesquisa-acdo foi a metodologia utilizada e possibilitou grande
intervencdo e interagdo social por meio do exercicio pratico da cidadania.
Proporcionou constantes agdes planejadas, monitoradas, avaliadas, repensadas e
executadas por meio de um processo de reflexividade, dentre elas: aulas
dialogadas, mesa redonda, jogos, seminarios, visitas e comunicacfes junto a
comunidade, coletas de matéria-prima, producdo de sabdo, elaboracdo de artigos,
dentre outras.

A reflexividade deve ser entendida como a capacidade dos agentes de
entenderem o que fazem enquanto fazem. Esta diretamente envolvida “de um modo
continuo, no fluxo da conduta cotidiana, nos contextos da atividade social”
(GIDDENS, 2009, p. xxv), se manifesta tanto no nivel discursivo quanto no pratico.

Como resultado, identificou-se a efetivagao do processo ensino-aprendizagem
do conhecimento que se deu ao mesmo tempo em que 0s estudantes foram
estimulados a reconhecerem-se como parte integrativa de um contexto amplo, no
qual sdo os verdadeiros agentes (protagonistas) transformadores da realidade
social. Conforme se podera observar, com a pratica educativa da dialogicidade,
desenvolvida por meio do projeto de intervencdo social, com base no
desenvolvimento sustentavel, o processo ensino-aprendizagem foi construido e
efetivado. A intervencdo pode ser reconhecida como uma metodologia de ensino
atraente e inovadora, afinal, possibilitou que educandos-educadores se

transformassem em reais agentes!® da construcéo do saber.

10 Cabe esclarecer que ao tempo em que Freire (2018) utiliza o conceito de sujeito para se
referir aos envolvidos no processo ensino-aprendizagem, Giddens (2009), trabalha com
agentes ou atores humanos para se referir as pessoas que constituem a vida social. O
conceito utilizado por um, n&o exclui os utilizados pelo outro, ao contrério, se
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3.3 PREFACIO: DISCUSSOES NORTEADORAS

A primeira vista o desafio de construir um projeto de intervencao foi imaginado
como uma oportunidade de promover uma mudanca na realidade da comunidade
local, por intermédio da instituicdo escolar, da instrumentalizacdo de acles praticas
e de uma intensa discussdo tedrica que seriam implementadas, inclusive com a
ajuda do conhecimento adquirido no PROFSOCIO. Consequentemente, deveria
envolver discussbes sobre temas, conceitos e teorias, além de inserir os alunos do
EMR da EEJAM em ac¢les praticas onde seriam reconhecidos e atuariam como
protagonistas.

Moraes et al (2013, p. 82) advertidamente pontuam que independente do
contetdo trabalhado — e aqui se estende a interpretacdo para acrescentar — e do
meétodo de ensino, ambos devem servir como meios para se atingir objetivos. Cabe
as disciplinas “[...] contribuir para a formacdo humana na medida em que
proporcione a problematizacdo da realidade proxima dos educandos a partir de
diferentes perspectivas, bem como pelo confronto com realidades culturalmente
distantes” (grifo nosso). Desse modo, foi hecessario um cuidado constante para que
durante o processo de reflexdo para sua elaboracdo, o viés mercadologico dos
itinerarios formativos fosse driblado, e, ao futuro projeto, fosse dada uma identidade
mais marcada pela atencdo voltada a preocupacdo com as questdes coletivas e
sociais.

Neste interim, o PROFSOCIO, durante o ano letivo de 2018 ja tinha
proporcionado o acesso as diretrizes para o desenvolvimento do trabalho que
exigiriam para conclusdo do curso, na presente circunstancia, uma intervencao
pedagdgica. Portanto, este projeto foi a melhor oportunidade para constru¢do do
trabalho final do mestrado.

Bortoni-Ricardo (2008) reforga ao falar da importancia que tem o exercicio da
pesquisa ha conducao do fazer educacional, frise-se que esta € uma pratica adotada
por este docente, afinal costuma comprometer-se em refletir sobre suas condutas a
fim de superar suas deficiéncias. Por assim pensar, defende que para desenvolver

um projeto desse porte € necessario conhecer a realidade dos estudantes.

assemelham. Desse modo, neste trabalho sera utilizado o conceito de agente, por ser
considerado mais adequado. Por sua vez, sera melhor detalhado na secéo 4.
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Este docente pesquisador apesar de nao residir no municipio de lpueira, tem
toda uma permanente ligacao familiar, laboral, social e afetiva com a comunidade,
razdo pela qual faz com que tenha um conhecimento diverso sobre o espago social,
econdmico, politico e cultural. Por esta razdo, com base nesse conhecimento prévio
sobre a realidade local, pos-se a imaginar e construir esta intervencao.

A ideia da sustentabilidade desde o comeco foi imaginada como uma das
categorias que comporiam a base da intervencédo, esse tema atende a uma
demanda que urge e que esta atrelada a toda a discussdo que permeia a realidade
social local. Numa perspectiva global, toda forma de desenvolvimento deve ser
comprometida com as causas sustentaveis. Nos termos apontados por Giddens

(2012, p. 146), € sustentavel o desenvolvimento que:

[...] atende as necessidades da geracdo atual, sem comprometer a
capacidade das geracOes futuras de atender as suas [...] significa
gue o crescimento econdmico deve ocorrer de maneira a reciclar os
recursos fisicos em vez de esgota-los, e manter os niveis de poluigdo
ao minimo.

Este modelo é uma politica que tem sido defendida por ambientalistas e
governos diversos. E também objeto de criticas que aqui ndo serdo apresentadas,
pois fogem ao escopo do trabalho!!. Um dos resultados almejados no projeto foi
conscientizar o jovem sobre a importancia de se preservar ao maximo possivel o
meio ambiente, enquanto se tenta promover qualquer tipo de desenvolvimento.

Uma vez estabelecidas as discussfes norteadoras, passa-se a expor de
maneira detalhada como se deu o andamento do Prefacio ao longo do ano de 2019,
0 que possibilitard que sejam identificadas todas as suas etapas, bem como os

acertos, as falhas e os ajustes que foram realizados durante todo o processo.
3.4 O PROJETO PREFACIO: A EFETIVACAO
A intervencéo teve inicio na primeira semana de aula, momento em que foi

realizada a pesquisa exploratéria inicial que permitiu obter as informacdes ja

mensuradas. Para aplicacdo da pesquisa, antes, esclareceu aos alunos que seu

11 para compreender melhor a critica a ideia de desenvolvimento sustentavel, ler: Vizeu,
Meneghetti e Seifert (2012).
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objetivo seria “conhecer as condi¢gbes socioculturais dos estudantes, assim como
algumas de suas preferéncias’. Todas as questdes foram lidas e explicadas,
também foi solicitado que néo se identificassem no formuléario de perguntas.

Os discentes envolvidos tiveram o tempo de duas aulas para responderem as
guestdes. Os das turmas do 2° e 3° ano responderam 38 perguntas. Ja os da turma
do 1° ano, 32. Todos que estavam presentes nas aulas responderam as questdes
abertas e fechadas. Percebeu-se que alguns alunos, em especial a turma de 1° ano
que havia acabado de ingressar no EMR, estranharam a aplicagéo da pesquisa pelo
fato de regularmente ndo ser um recurso didatico utilizado pelos professores. Na
ocasido, também houve conversas informais com os alunos, o que auxiliou o
professor pesquisador a dar continuidade a elaboracdo do projeto. O questionério
encontra-se, em sua integra no Apéndice A.

Para o desenvolvimento do projeto Prefacio, notadamente duas informacdes
foram de grande valia: uma obtida na referida pesquisa, que foi o fato de ser 79% a
soma dos alunos que nao se interessavam pelo tema “trabalho” e “politica”, o que é
preocupante, pois o desconhecimento destes temas contribui para a producao de
uma geracdo de jovens alienados'? que, por conseguinte, ndo conseguem
compreender a realidade social; e outra obtida como resultado da observacéo sob a
realidade local, que dizia respeito ao grande nimero de pessoas da comunidade, em
termos proporcionais, que abriam pequenas fabricas de producédo de salgado no
municipio ou fora dele, observou em especial, o descarte impréprio que se dava ao
0leo usado na producao dos alimentos.

No lancamento da intervencdo, na segunda semana de aula, estiveram
presentes toda a comunidade escolar, varios representantes da sociedade civil
organizada e das Secretarias Municipais de Agricultura, Pecuaria e Pesca; Meio
Ambiente e Recursos Hidricos; de Saude e da Assisténcia social, além de servidores
da 102 Diretoria Regional de Educacéo e da Cultura (DIREC). Todos foram reunidos
no refeitorio da escola para serem apresentados ao Prefacio.

No ato de apresentacdo foram comunicados que o Prefacio seria um projeto

de intervencdo desenvolvido por intermédio do PROFSOCIO, nas disciplinas

12 A alienacdo ocorre segundo diferentes processos e dimensdes. Aqui da-se énfase a
alienacdo do homem de sua propria espécie, ao fato de que com o capitalismo “as
relacbes passam a ser medidas e controladas pelo capital [...] pela mercantilizacdo das
demais relagdes sociais. [0 homem se aliena] de seus semelhantes.” (MARX, apud SELL,
2015, p. 48).
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Componente eletivo e, subsidiariamente, em Sociologia. Para além disso, foi feito
uma discusséao da realidade local; falado sobre o problema da intervencédo e o tema;
caracterizado o publico da intervencdo; dadas as justificativas para o seu
desenvolvimento; apresentados 0s objetivos gerais e especificos; exposto o
referencial tedrico utilizado para a elaboracdo e desenvolvimento do projeto; a
metodologia que seria usada; o cronograma de monitoramento; indicados 0s
recursos disponiveis — humanos, politicos, material e financeiro — e as redes de
articulagéo para sua promogao.

Posteriormente a explanacéao inicial, alguns representantes da sociedade civil
fizeram algumas intervencbes construtivas, de modo que contribuiram para a
melhoria do referencial que iria ser usado nas aulas durante o ano. Foi assim que 0s
primeiros ajustes decorridos da interacdo com a comunidade foram realizados. Por
exemplo, Paulo Freire foi inserido como um referencial para ser estudado e debatido

junto aos alunos, na sequéncia dos estudos tedricos durante o ano letivo.

Fotografia 1 — Lancamento do Prefacio na EEJAM/2019.

-

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Fotografla 2 Publlco presente no lancamento do Prefacio EEJAM/2019.
yaans e .

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Conforme ja foi antecipado, a pesquisa-acdo foi a metodologia utilizada para
execucdo desta intervencdo. Vale relembrar que o problema central € como
construir e efetivar o processo de ensino-aprendizagem de Sociologia no Ensino
Médio Regular, mediado por um projeto de intervencdo social com base no
desenvolvimento sustentavel?

Depois de tudo que ja foi relatado, fica facil compreender o porqué da referida
inquietacdo. E necessario fazer com que o jovem se torne um individuo participe da
vida comunitaria, para tanto, deve reconhecer-se primeiramente como parte
integrante desta comunidade. Neste sentido, a escola e educadores podem dar sua
contribuicdo efetiva ao proporcionar o encontro do conhecimento teoérico, mediado
por praticas experimentadas através de um projeto pautado numa intervencao
social, ou seja, por meio de a¢bes onde se proporcione uma mudanga no contexto
social vivido.

Consecutivamente, foram tracadas estratégias passiveis de execucgdo para
resolucéo do problema, por conseguinte, varias praticas possiveis foram imaginadas
e implementadas por intermédio de um plano de acao estabelecido e seguido. No
Apéndice B se encontra o “Monitoramento do cronograma de desenvolvimento do

projeto Prefacio®®”.

13 Da andlise do monitoramento em comento, se poderd observar que muito do que foi
planejado n&do foi executado no prazo estabelecido; assim como, muitas vezes a
metodologia planejada para a aula foi alterada, ou mesmo, o0 planejado nao foi
executado. Como agdes planejadas que sofreram modificacdes, podem ser apontadas:
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Os envolvidos avaliavam regularmente, a cada aula, as adequacfes e as
insuficiéncias das acdes operacionalizadas. A comunidade também contribuiu neste
processo na medida em que mantinha didlogo com os estudantes e com o professor
pesquisador. Foi assim que as vérias implementacdes foram realizadas, por meio de
um fluxo continuo de avaliacdes e ininterrupto das a¢des no projeto.

A partir de agora serdo relatadas as acdes, estratégias metodoldgicas
utilizadas para alcancar o objetivo geral da intervencdo. E um trabalho denso, porém
necessario, onde é descrito como foram utilizadas varias metodologias de ensino e
como diferentes métodos e estratégias pedagogicas foram lancados para que, de
maneira pratica, se estimulasse e se buscasse melhorar o desempenho escolar dos
jovens. Portanto, foi possivel analisar se os alunos conseguiram correlacionar o
conteldo tedrico as atividades praticas desenvolvidas no Prefacio e se o
conhecimento sociologico foi apreendido.

Relembrando os objetivos do Prefacio, apresentou-se como geral “construir e
efetivar o processo de ensino-aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio
Regular, mediado por um projeto de intervengdo social com base no

A data de apresentacdo dos quatro primeiros grupos dos semindrios tematicos, que
inicialmente foram previstos para 18.03 e somente ocorreram em 25.03.2019.

O fato de inicialmente, quando do langamento do projeto Preféacio na escola, foi imaginado
gue seriam seis o numero de coletas de 6leo de cozinha usado, mas devido a alguns
percalcos que fizeram atrasar as etapas destinadas as oficinas para producédo do sabao,
foram reprogramadas para apenas quatro.

O Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN) foi
convidado para integrar o projeto, onde atuaria com a primeira capacitacdo, através da
oficina de producé@o de sabdo em 25.03.2019 e, devido a questdes burocraticas, tiveram
gue esperar a publicacdo de um edital para renovarem um projeto do proprio Instituto que
garantiria recursos financeiros para viagens e insumos. Em fungéo disso, houve mudancga
na ordem das oficinas.

Como metodologias que foram alteradas, podem ser apontadas um conjunto de aulas
tedricas que deveriam ter sido realizadas na disciplina Componente eletivo e tiveram que
ser ministradas na disciplina de Sociologia. Ao menos em cinco datas, os conteddos que
deveriam versar sobre teoria foram usados para: elaborar o guia de publicacbes para o
Instagram; tratar do jogo Prefacio de perguntas e respostas e fazer recortes das
embalagens dos sabdes; realizar discussGes e analisar as questbes elaboradas para o
jogo Prefacio de perguntas e respostas; realizar o jogo Prefacio de perguntas e respostas e
discutir sobre os textos-base para producdo do artigo. Consequentemente, os temas que
seriam objeto das aulas de Componente eletivo foram trabalhados nas aulas de Sociologia.
Ja sobre as acbes que deixaram de ser executadas em relacdo ao planejamento inicial,
podem ser apontadas: duas coletas de 6leo de cozinha; a realizacdo de comunicacdes
junto as instituicbes religiosas; algumas reunides de prestacdo de contas, assim como
outras de monitoramento e avaliagdo dos processos e a confraternizacao de final de ano
dos envolvidos no Prefacio.
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desenvolvimento sustentavel”, ja& como especificos, foram estabelecidos: definir
meétodos e estratégias de ensino para serem usados no projeto Prefacio; estimular a
melhoria do desempenho escolar por meio de atividades préticas no Prefacio;
analisar se os alunos conseguiram assimilar temas, conceitos e teorias socioldgicas
e correlaciona-los com as praticas experimentadas através do projeto Prefacio;
avaliar se, com o projeto Prefacio, foi adquirido conhecimento sociologico; e,
sistematizar o processo de desenvolvimento do Prefacio.

Para alcangcar o que foi estabelecido nos objetivos, tendo inicialmente o
conhecimento prévio da apatia dos jovens alunos por determinados assuntos, foi
necessario idealizar algumas estratégias, atividades planejadas, que fugissem a
trivialidade que regularmente é utilizada pelos professores. Desta feita, segue a
explicitagdo de como o Prefacio foi organizado.

3.4.1 A organizacao dos alunos

Os alunos deveriam ter um conhecimento te6rico minimo que os fizessem
comecar a pensar nas questbes suscitadas pelo Prefacio e, ao mesmo tempo,
tinham que se sentir parte dele sob o risco do projeto tornar-se inexequivel. Para
tanto, deveriam ser envolvidos como parte da intervencdo. Assim, apdés a
apresentacdo inaugural na escola, logo nas aulas seguintes, foi necessario
reapresenta-lo com mais mindcia para todas as séries. Em seguida, as turmas foram
divididas em grupos que acumularam responsabilidades especificas e a eles coube
escolher livremente em qual grupo ficariam, portanto, a ideia geral do Prefacio foi
ficando mais clara para os alunos que puderam se sentir parte integrante dele.

A definicdo da nomenclatura que foi atribuida a cada grupo néo foi escolhida
com a participacdo dos discentes. Inicialmente, pelas razfes expostas, havia a
necessidade urgente de atribuir-lhes responsabilidades junto ao projeto. Se fosse
abrir espaco para a discussdo e escolha dos nomes de maneira democratica,
haveria atraso no cronograma, pois seriam utilizadas as aulas de Componente
eletivo de toda uma semana (duas aulas por turma, seis aulas ao todo). Assim, 0s
nomes foram previamente pensados e, juntamente com as func¢des de cada grupo,
apresentados aos alunos.

Cada uma das designacdes dadas aos grupos foi imaginada pelo professor

pesquisador, de modo que pudessem representar a esséncia da fungdo que seria
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atribuida aos seus componentes. Os Paparazzi, representando o fotégrafo
persistente que tudo quer registrar. Os Redatores para denotar o trabalho daqueles
gue escrevem e, consequentemente, devem ter propriedade sobre o que expde. Os
Controladores gerais, como pessoas que possuem dominio sobre um grande fluxo
de informacgdes. Os contadores, para se referir ao trabalho de monitoramento sobre
as financas, e os Pegas, atribuido para fazer referéncia a um antigo grupo de
indigenas que habitavam o territdrio do municipio e demais regides do Serido
Potiguar.

Assim, para realizacdo dessa tarefa, as trés turmas do EMR foram divididas
em grupos. O dos Paparazzi, formados por dois alunos que gostavam de trabalhar
com fotos e midias sociais, tiveram que coletar os registros de todos os encontros da
turma referentes ao Prefacio, independente das acdes que estivessem sendo
executadas. Deveriam encaminhar as imagens para o e-mail do professor, para que
pudesse registrar 0 momento no “Monitoramento do cronograma de
desenvolvimento do projeto Prefacio” e arquiva-las para uso posterior.

O grupo denominado Redatores, composto por trés alunos de cada sala
foram diretamente responsaveis por desempenhar a maior carga de trabalho durante
o ano no Prefacio. Tiveram que ter maior dominio do conteudo, afinal uma das
incumbéncias era apresentar o projeto e interagir com a comunidade por meio de
comunicagdes. O que aqui foi denominado comunicagao deve ser entendido como
um processo de interagdo entre os alunos que apresentavam o projeto e o publico,
ou seja, deve ser concebido como uma acéo interativa baseada no entendimento e
didlogos mutuos.

Inicialmente também foi criado o grupo dos Contadores, formado por um
aluno de cada turma. Eles deveriam fazer o controle financeiro decorrente das
vendas, das compras dos insumos para producdo e da lucratividade, ou seja, da
movimentagdo contabil do projeto. Todavia, conforme se explicard melhor adiante,
essa tarefa ficou sob a responsabilidade do professor coordenador do projeto.

Um outro grupo criado foi formado por trés alunos por turma e recebeu o
nome de Controladores gerais. A eles coube manter varios controles, tais como: do
guantitativo de 6leo de cozinha usado coletado; das familias que doaram, bem como
0 quantitativo doado por cada uma; dos alunos que nao estavam conseguindo

cumprir com a meta de coletar o 6leo usado; do quantitativo de sabdes em barras
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produzidos; dos quantitativos de sabdes bonificados as familias; do estoque do 6leo
de cozinha, além de outros dados necessarios para o bom andamento do projeto.
Também monitoravam a entrada e a saida do Oleo reciclavel da sala/depdsito do
Prefacio.

O quinto e ultimo grupo criado foi o dos Pegas. Todos os demais alunos que
nao se inseriram em nenhum dos grupos anteriormente apresentados, compuseram
este grupo. Nele, os alunos tiveram a responsabilidade primordial de coletar o 6leo
de cozinha usado, assim como entregar as respectivas bonifica¢cdes junto as familias
gue participavam do projeto.

Para entender o porqué dessa ultima designacédo dada, foi convidada Tatiane
Medeiros Alves, uma ex-aluna e atual estudante do curso de Historia, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), que apresentou informagdes
sobre o tema “Pegas: os guerreiros”, onde destacou a influéncia desse grupo
indigena na dindmica da organizacdo social dos nativos. Na ocasido, o0 projeto
também foi apresentado aos estudantes da modalidade de ensino Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), da EEJAM.

Fotografia 3 — Apresentacado em 03.04.2019, com o tema: “Pegas:
0s guerreiros”, para os alunos do EMR e da EJA-EEJAM,
Ipueira/2019.

- ¥ 4

—

Fonte: Reaqistro feitd no Prefacio/2019.

ApOs os estudantes terem sidos divididos conforme os grupos apresentados,

cada um com as suas respectivas responsabilidades, constatou-se que foram
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diminuidas as distancias entre eles e o projeto, algo fundamental para o seu bom
desempenho. Com cada um responsavel por uma parte e, a0 mesmo tempo,
responsavel pelo todo, comecavam a se sentir parte integrante, afinal, o projeto sé
foi materializado com a presenca e interacdo de cada um deles.

3.4.2 A interacdo com a comunidade

A interacdo com a comunidade se deu de maneira continua, o que
proporcionou diversos registros de todas as etapas do Prefacio. As imagens obtidas
e que enrigueceram este relatério, em sua grande maioria, foram obtidos pelos
alunos e, em especial, por aqueles que compunham o grupo dos Paparazzi. O
interesse desses pelo projeto e a compreensdo acerca do todo desenvolvido, em
certa medida, se deu pelo fato de estarem realizando uma tarefa que lhes
proporcionou algum tipo de satisfacdo, ou melhor, despertou-lhes interesse. Assim,
estiveram presentes em todos 0os momentos da intervengao, interagindo com o

publico em geral.

Fotografia 4 — Fotografia feita por aluno paparazzi no 2° ano da
EEJAM/2019.

Fonte: Reaistro feito no Prefacio/2019.

Em relacdo as comunicacdes realizadas pelos alunos, cinco foram em

Ipueira-RN e uma em S&o Jodo do Sabugi-RN. A primeira foi realizada em
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22.04.2019, para os agentes de salude da Secretaria Municipal de Saude (SMS)4,
de Ipueira-RN. A ideia era que, uma vez conhecedores, servissem de propagadores
e defensores da importancia do trabalho que estava sendo realizado a partir da
EEJAM, por meio dos alunos.

Para a ocasidao, um grupo de alunos se preparou antecipadamente estudando
o projeto. Eles sugeriram que os slides elaborados pelo professor para a
apresentacdo inaugural do Prefacio fossem readaptados para torna-los mais
didaticos, o que foi feito na propria sala de aula. Os alunos e todo o material
necessario para a apresentacdo foram levados a SMS pelo professor coordenador,
gue acompanhou essa e todas as demais comunicacdes realizadas ao longo da
intervencao.

Durante a comunicacao houve boa interagdo com o grupo, inclusive um dos
agentes de saude interagiu bastante, pois em sua residéncia ja tinha o costume de
produzir o sabdo em barra com 6leo de cozinha usado. De maneira geral, todos se
mostraram solicitos com a causa, expuseram sobre a importancia e elogiaram a

iniciativa dos alunos e do professor.

Fotografia 5 — Apresentacdo do Prefacio para os agentes de
salde da SMS, de lpueira/2019.

Fonte: Reaqistro feito no Prefacio/20109.

Ja a segunda comunicacdo ocorreu em 24.04.2019, para o0 grupo de

mulheres atendidas pelo Servico de Protecdo e Atendimento Integral a Familia

14 Foi uma acdo estratégica apresentar inicialmente para esse grupo de pessoas, como eles
tém acesso a todas as residéncias do municipio, poderiam reforcar e estimular a
participacao no Prefacio.
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(SPAIF), do Centro de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS), da Secretaria
Municipal de Assisténcia Social (SMAS), de Ipueira-RN, doravante denominado
grupo de mulheres SPAIF/CRAS/SMAS.

Foi a primeira vez em que essas mulheres tiveram contato com o Prefacio.
Nessa ocasido foi-lhes feito formalmente o convite para participar do projeto com a
incumbéncia de produzirem os sabbes em barras, bem como também serem
corresponsaveis pela sua venda.

Apesar de a época da reunido o grupo ser composto por 25 mulheres, apenas
quatro participaram ativamente das oficinas, produ¢des, empacotamentos e vendas
dos sabdes. Numero pequeno, mas suficiente, afinal nos trabalhos iniciais ja se
deduziu que a producéo seria modesta, pois dependeria do volume de 6leo doado
pelas familias que participassem do projeto e da compra dos demais insumos que

foram, em sua maior parte, custeados com recursos do professor coordenador.

Fotografias 6 e 7 — Apresentacdo do Prefacio para as mulheres atendidas pelo
SPAIF/CRAS/SMAS, de lpueira/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

A terceira comunicagdo, em 08.05.2019, foi realizada na Escola Municipal
Francisco Quinino de Medeiros (EMFQM), de Ipueira-RN, para a turma do 9° ano do
ensino fundamental. Um dos intuitos era que pudessem sair em defesa do projeto

junto as suas familias e a comunidade, também foi uma forma encontrada para
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antecipar o projeto aos alunos, do qual seriam parte como protagonistas, quando
ingressassem na 12 série do EMR no ano de 2020, na EEJAM.

Ademais, a0 mesmo tempo se construiu uma ponte que possibilitou aos
alunos do Fundamental vislumbrarem um EM como uma nova etapa de vivéncias
nao observadas antes. Os alunos selecionados para fazer a comunicagédo foram os
redatores da 12 série. Essa foi uma maneira de fazé-los retornar a escola, onde
cursaram o Ensino Fundamental, e mostrarem aos seus antigos colegas um pouco

da dindmica diferenciada a qual estavam sendo inseridos na EEJAM.

Fotografia 8 — Apresentacdo do Prefacio para os alunos do 9° ano da EMFQM, de
Ipueira/2019.

WAoie

Shkavags e

Fonte: Registro feio no Prefacio/2019.

A quarta comunicagdo foi realizada em 10.05.2019, no Sindicato dos
Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares de Ipueira-RN
(STRAAFI). Com grande publico, os redatores puderam apresentar o trabalho e
mostrar a preocupacdo do mesmo para com as questdes ambientais e, a0 mesmo
tempo, pedir o engajamento de todos no projeto. Os alunos mostraram ter
consciéncia denotando que aquele publico era diretamente beneficiado com a
intervencéo.

Destacaram que as questdes relacionadas ao meio ambiente e

sustentabilidade eram de interesse coletivo, o que foi reforcado nas palavras do
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presidente do Sindicato que abriu a comunicacdo. Cabe ressaltar que apesar de ter
sido um dos encontros com maior publico, em termos de participacdo junto ao
Prefacio, com doacdo da matéria-prima 06leo de cozinha usado, os moradores da
zona rural do municipio pouco ou quase nada doaram.

Na comunicacdo foi informado que os moradores da zona rural poderiam
contactar os alunos por telefone, levar o 6leo de cozinha usado para as reunifes
mensais do Sindicato, assim como entregar na EEJAM, na SMAS ou mesmo na
Secretaria Municipal de Agricultura, Pecuéaria e Pesca, que foram instituicdes
parceiras do projeto.

No ano de 2019, nenhum dos alunos do EMR da EEJAM eram moradores da
zona rural, o que dificultou a busca ativa nessa regido. Portanto, a doacédo de 6leo
usado dependia espontaneamente da vontade do morador rural em conduzir o
material reciclavel para uma das instituicbes jA mencionadas. Provavelmente, esse
entrave logistico contribuiu em grande medida para que nao fossem contabilizadas

doacdes desse publico.

Fotografias 9 e10 — Apresentacao do Prefacio para o STRAAFI/2019.

Fonte: Registro feito no P?efécio/2019.

A quinta comunicagéo foi realizada em 14.05.2019, para o Grupo de Idosos
Maria das Dores Paulina (GIMDP), do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Vinculos do CRAS, de Ipueira-RN. Na ocasido se pretendeu, além de promover a
consciéncia sobre a importancia do projeto, também propiciar um espaco para

interacdo e integracdo entre as geragcdes. Foi uma das comunicacdes que contou
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com o maior numero de alunos e, também, com grande publico. Praticamente todos
os idosos do grupo atenderam ao convite feito pelo Prefacio.

Diferentemente da participacdo dos habitantes da zona rural, os idosos da
zona urbana se envolveram ativamente no projeto através da doacdo do 6leo de
cozinha usado. Muitos doaram diretamente a SMAS, outros diretamente aos alunos.
Cabe frisar que muitos idosos tinham seus netos como estudantes do EMR, o que

pode ter servido de estimulo para se envolverem.

Fotografia 11 — Apresentacao do Prefacio para o GIMDP do CRAS, de Ipueira/2019.

i:onte: Registro feito no ‘refécio/2019.

Fotografia 12 — Apresentagdo do Prefacio para o grupo GIMDP do CRAS, de
Ipueira/2019.
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A sexta e ultima comunicacdo realizada ocorreu em 06.11.2019, quando o
Prefacio foi levado a Escola Estadual Senador José Bernardo (EESJB), no municipio
de S&o Jodo do Sabugi-RN, para ser apresentado aos alunos das turmas de
Sociologia, para que pudessem auxilia-los a desenvolver uma atividade escolar que
havia sido proposta e que para executa-la, implicava em ter o conhecimento da
intervencao realizada na EEJAM.

A participacao dos alunos que apresentaram foi proveitosa, pois proporcionou
que eles assumissem um papel de destaque frente aos alunos de uma outra
instituicdo. De maneira geral a interacdo dos redatores com a comunidade se deu de
forma bem intensa. Ao tempo em que expunham o projeto, também eram os
responsaveis, sempre com a mediacado do professor, por responder ao publico sobre
indagacdes diversas.

Fotografias 13 e 14 — Apresentacédo do Prefacio para alunos da EESJB, em S&o Joédo do

SOCIALIZANDO O
CONHECIMENTO

Sabugi-RN/2019.

e )
Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

3.4.3 Outras estratégias de divulgacao

Com o desenvolvimento do projeto, em uma das discussdes, 0s estudantes
expuseram sobre a necessidade de tornar o Prefacio mais conhecido através da
utilizacdo de plataformas virtuais. Na ocasido, uma aluna do primeiro ano se
prontificou a criar uma conta do projeto para interacdo no Instagram, dessa forma, a
ideia foi acatada por todos.

A partir de entao foi elaborado um “Roteiro para publicagées no Instagram do
projeto Prefacio”, nele foi estabelecida a data de langamento para 16.06.2019, assim
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como, 0 que deveria constar na primeira e segunda publicacdo. A maioria das outras
24 postagens no Instagram foram debatidas e aprovadas por Whatsapp ou em sala
de aula, também foram registradas no referido roteiro para que pudesse ser mantido
um controle regular das informagdes postadas.

Do total das publicacbes, apenas cinco foram realizadas pelo professor
coordenador do projeto, o que ocorreu devido ao fato de ter havido alguma
interrupcé@o no fluxo da comunicagdo, como a falta de acesso a internet, ou mesmo,
devido a necessidade da urgéncia na disponibilizacdo da informac&o a comunidade.
Nesses casos, hao foi possivel esperar para que os alunos decidissem sobre 0s

conteudos e a viabilidade das publica¢des.

Imagem 1 — Pagina inicial do “Roteiro para publicacdo no Instagram do projeto Prefacio”,
EEJAM/2019.
ROTEIRO PARA PUBLICAGOES NO INSTAGRAM DO PROJETO PREFACIO
12 APARIGAO: 16.06, as 12 horas.
- Nome do perfil, imagem e biografia. O link para acesso sera disponibilizado pelo grupo de whatsapp em 16.06 as 12 horas.
Nome do perfil: Projeto Prefacio — E. E. Jodo Alencar de Medeiros
Imagem: Logotipo produzida pelo aluno Jodo Henrique. Foi enviada via whatsapp.
Texto da biografia: Novos caminhos para transformagdo da nossa realidade social com base no desenvolvimento sustentavel.
12 PUBLICAGAO: 16.06, as 12 horas.
- Informagao sobre o que é o prefacio. Todos deverao compartilhar.
Imagem da publicagao: Foto de Paulo Freire +langamento do projeto.
Texto para legenda:

Os alunos do Ensino Médio regular da EEJAM coletardo dleo de cozinha usado junto a algumas residéncias da comunidade. As familias
que ndo forem procuradas pelos alunos poderdo fazer sua doagao de éleo usado diretamente no CRAS-SMAS, das 8h as 11h e das 14h
as 16h, de segunda a sexta-feira e na propria EEJAM, nos mesmos dias, das 8h as 11h. A matéria prima sera encaminhada para um
grupo de mulheres atendidas pelo CRAS-SMAS, que produzira o sab&o. As familias que doarem terdo direito a bonificagdo regular na
proporgdo de um sabdo a cada litro de dleo. Por sua vez, o excedente da produgdo sera comercializado e os lucros decorrentes da
venda serao divididos igualmente entre as mulheres produtoras e a escola, que devera, obrigatoriamente, usar os recursos financeiros
em beneficio dos alunos.

2° PUBLICAGAO: 16.06, as 12 horas.
- Apresentagao do Logotipo do Prefacio.
Imagem da publicagao: Logotipo do projeto.

Texto para legenda: Logotipo do Prefacio que foi criado pelo aluno Jodo Henrique, do 1° ano do EMR, da EEJAM.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Imagem 2 — P&gina do Instagram do Prefacio,
EEJAM/2019.

%

26 172 99

Publicagbes Seguidores Seguindo

©

Projeto Prefacio-EEJAM

rgani
Ipueira/RN
Novos caminhos para transformagao da nossa realidade social com
base no desenvolvimento sustentavel.
Professor coordenador:@cassianoquinino
marcosdantas.com/escola-estadual-joao-alencar-de-medeiros-em-i...
Ver tradugéo

Editar Promocodes Email

Fonte: Instagram  do Prefacio:
@projeto_prefacio__eejam, (PROJETO
PREFACIO-EEJAM, 2019).

Ao tempo em que sugeriram o uso do Instagram, da mesma forma, indicaram
que fosse usada a rede social Facebook. Nesse caso, ficou decidido que seria
usado o endereco institucional da EEJAM, portanto, ndo foi criado uma conta propria
para o projeto. A medida que as publica¢des iam sendo realizadas no Instagram, o
professor ficava responsavel por fazé-las no Facebook da escola, somente a ele foi
cedido o login e a senha para atualizacgéo.

Levando em consideracdo que o docente ja tinha um conhecimento desde a
primeira pesquisa exploratéria de 2019, que 55,8% dos alunos indicaram o tema
tecnologia como o preferido, teve como ideia debater com as turmas sobre o
desenvolvimento de um aplicativo de celular que satisfizesse a necessidade
imediata relacionada a demanda de o6leo disponivel para ser coletado. A limitagdo
técnica acerca dos conhecimentos informéticos relacionados a programagéo foi

suprida com a ajuda de Emerson Lima, um ex-aluno da EEJAM, que havia concluido
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o curso de Ciéncia e Tecnologia, e que como trabalho de conclusdo havia
desenvolvido uma pesquisa voltada para o desenvolvimento de aplicativo de celular.

Assim, apés este professor pesquisador fazer o convite ao ex-aluno, que foi
prontamente aceito, se reuniram para planejarem as aulas. Em 09.09.2019 foram
ministradas e serviram para fazer as sondagens de dados a criacdo de um aplicativo
para o Prefacio.

Inicialmente, em cada uma das turmas houve a apresentagcéo do colaborador
que indicou o objetivo do encontro e inquiriu 0s alunos com perguntas genéricas,
induzindo-os a falarem sobre o Prefacio, a ponto de obter as respostas que
necessitava para nortear o desenvolvimento da ferramenta tecnoldgica. Dessa
forma, os alunos deram sua contribuicdo, pois se sentiram motivados para expor o
conhecimento que tinham sobre o projeto. O documento produto das sondagens
pode ser observado na integra no Apéndice C.

Vale salientar que nas trés salas do EMR houve uma participacdo massiva
dos alunos, afinal, foram estimulados com perguntas centrais a explicarem ao
convidado, desenvolvedor, o que era o projeto, 0 que se discutia nele, quais
tematicas estavam a ele relacionadas, como o aplicativo ajudaria na coleta de 6leo
usado pelas familias, quais informacdes deveriam constar na interface do aplicativo,
dentre outros esclarecimentos que se julgaram necessarios e que apareceram como

produto da interacao.
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Fotografia 15 — Aula com Emerson Lima, em
09.09.2019, para sondagem de dados e posterior
criacdo de aplicativo para coleta de 6leo de cozinha
a ser usado pelo Prefacio, EEJAM/2019.
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e

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

3.4.4 A organizagédo da coleta e controle do 6leo

Paralelo aos estudos tedricos que eram desenvolvidos nas disciplinas de
Componente eletivo e Sociologia e as comunicacdes junto a comunidade, se
estruturou toda uma organizagéo logistica que objetivou atender ao maior nimero de
familias. Os Pegas foram os principais responsaveis pelo trabalho de coleta de 6leo
e entrega de sabdes bonificados, cada um foi responsavel por escolher e indicar, no
minimo, duas familias, entretanto, os componentes dos demais grupos deveriam
coletar o 6leo da prépria residéncia, e, caso quisessem também, poderiam coletar de
outras casas, 0 que ocorreu frequentemente.

Os alunos inicialmente tiveram que fazer o convite as familias que
escolheram, as que aceitaram participar do projeto receberam dois vasilhames de
plastico para armazenar o 6leo, que foi recolhido de acordo com um calendario de
coletas organizado previamente, essa data era comunicada no ato da entrega dos

vasilhames. Nos dias previamente determinados, os alunos utilizaram os horarios
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vagos do contraturno escolar para visitarem as familias e recolherem a matéria-
prima.

Apébs as coletas, em datas designadas antecipadamente que correspondiam
aos dias das aulas de Componente eletivo e de Sociologia, os 6leos eram levados a
escola para serem armazenados. Caso as familias, na data inicialmente agendada,
nao tivessem juntado Oleo suficiente para doar, poderiam reagendar com o aluno
responsavel pela coleta, que obrigatoriamente deveria informar a mudanca aos

controladores gerais da sua turma.

Fotografia 16 — Registro de coleta de 6leo no 3° ano da
EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

A cada familia que participou do Prefacio foi entregue um Cartdo da Familia
Protagonista. O aluno responséavel pela coleta de 6leo junto a familia também ficava
com um cartdo igual para que pudesse acompanha-la nas acdes do projeto.
Saberiam, por exemplo, qual havia sido a data e o volume de 6leo arrecadado na
Gltima coleta, consequentemente, o total de sabfes bonificados que deveriam
entregar, ja que para cada litro de 6leo doado, haveria a recompensa com a entrega

de uma barra de sab&o de aproximadamente 200 gramas.
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Imagem 3 — Cartdo da Familia Protagonista — 2019 (em frente e verso).

Os alunos da EEJAM s3o responsaveis por CARTAO DA FAMILIA PROTAGONISTA - 2019

coletar dleo de cozinha usado junto as Faimme;
TS g s 5 Quadra: lN‘-’ Controle:
residéncias da comunidade. Essa matéria prima e

5 i Quantidade

é encaminhada para o grupo de mulheres Datada | rogn erorog |  bonificada em Data d:
atendidas pelo CRAS-SMAS, que produzirdao coleta sabdes snt:ga ca

~ .1 onificacao

sabdo em barra para ser comercializado. As 05| 1f15|2]|1[2]3]a ¢

familias que doarem terdo direito a bonificacdo
regular de sab3o a cada remessa produzida. Os
lucros decorrentes da venda do produto serdo
divididos igualmente entre as mulheres
produtoras e a escola, que devera usar os
recursos financeiros em beneficio dos alunos.

Aluno responsavel:

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Quando entregavam o 0leo coletado aos controladores, repassavam também
o referido cartdo para que a planilha de Controle de coleta de 6leo e entrega de
sabbes bonificados fosse atualizada adequadamente. Apds o registro, recebiam o
cartdo de volta para continuar com o monitoramento individual.

O maior monitoramento realizado pelos Controladores gerais se dava com o
preenchimento de planilhas como a apresentada na imagem 4, que permitiram
manter os dados sempre atualizados e de facil verificacdo. As informacdes que eram
transmitidas para as planilhas, eram obtidas conforme os dados que eram
atualizados pelos Pegas e demais componentes, nos Cartbes das Familias
Protagonistas. Ao todo, 55 familias participaram do projeto com doacao de dleo.
Foram realizadas quatro coletas, a primeira, dia 28.06; a segunda, dia 29.07; a
terceira, dia 04.09 e a quarta, dia 06.11.2019. Todo o material coletado era

armazenado em uma sala especifica do projeto.
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Imagem 4 — Planilha de Controle de coleta de 6leo e entrega de sabdes bonificados - 2019.

PREFACIO 2019 - Controle de coleta de 6leo e enfrega de sabdes bonificados Sériefano:1’D Q“D S“D

Alino (uantidade | Responsavel | Datada | Nimerode Datada |Responsavel

N°do responsavel Representante da Quadra coletado em pelo entrega sabdes entrega da | pela entrega
controle elz coleta familia protagonista lifros recebimento do |do dleo na|__bonificados | bonificacéo da

P 05 115/ 2 |¢dleonaescola| escola | 1123 |4 aoaluno | bonificacio

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

3.4.5 As oficinas de producgéo de sabé&o

No total foram realizadas trés oficinas que capacitaram os envolvidos para
produzirem sabdo. Uma ocorreu em 03.05; a segunda, em 10.07 e a terceira, em
30.07.2019. A primeira foi ministrada por uma professora de Ciéncias do ensino
fundamental da rede municipal de ensino. O convite foi feito a ela pelo fato de,
regularmente, realizar a experiéncia de transformar éleo em sabdo nas turmas do
nono ano.

De certa forma os alunos egressos da rede municipal de ensino (da EMFQM)
ja experenciaram o processo, todos foram alunos da referida professora. Em
contrapartida, apés a capacitacao que realizou, conforme ja foi exposto, um grupo
de redatores fez uma visita a aula de Ciéncias da turma do nono ano, para
apresentar todas as discussdes que fundamentaram a problematica e que levou a

elaboracao do Prefacio.
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Fotografias 17 e 18 — Primeira e segunda oficinas de producdo de sabdo na EEJAM/2019,
esquerda e direita, respectivamente.
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Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Na segunda oficina, uma segunda formula do sab&o em barra foi apresentada
por uma colaboradora local que ja trabalha ha algum tempo com a producao
artesanal e respectiva venda do sabao. Foi essa a formula adotada pelas mulheres
do SPAIF/CRAS/SMAS para usarem no projeto. Nas duas primeiras oficinas foram
criados panfletos com informacgdes sobre os ingredientes necessarios para producao
do sabdo, ja o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Norte (IFRN), quando da sua capacitacdo, entregou seu proprio material.

Tanto na primeira quanto na segunda oficina, o professor coordenador
organizou o ambiente e o material para a producao, também auxiliou as instrutoras,
uma das razdes que 0 obrigou a usar mascara de protecdo e luvas. A mistura para
producdo do sabdo envolve um componente quimico altamente corrosivo, 0 que

exige cuidados minimos.
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Imagens 5 e 6 — Esquerda e direita, respectivamente, panfletos da primeira e segunda

oficina ocorridas na EEJAM/2019.

Oficina de produgio de sabdo em barra - Projeto preficio: o alunado
como protagonista de uma nova realidade social sustentavel

Ingredientes:

Preficio: o alunado como protagonista na construcao de uma nova
realidade social com base no desenvolvimento sustentavel

[ Oficina de producao de sabao em barra

Ingredientes:
* 5 litros de dleo de cozinha usado; = s :5 liczosdedleo de cozinh wsado; a
® | kg de soda caustica; E + 1 kg de soda caustica; % s i
* 150 gr de sabao em po; = + 2litros de dgua morna; R
* 500 ml de detergente liquido; g !! + 200 ml de desinfetante; \‘
¢ 21de agua morna. * 2 colheres de sopa de glicerina;
+ Esséncia a gosto (opcional);

Leocal EE Jodo Alencar de Medesros
Colaboradors: Prof*. Avasi Mosess de Medeiros
Deta: 03.05 2019

- ! \
' \
| ' Loeak EE Jodo Alsear de Medetios
[ { | Colabaradors: Rica Saraiva Diatas
L | I A Data: 007209

A oficina com o IFRN foi planejada desde o inicio das atividades do Prefécio,

e

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

todavia, ocorreu somente em 30.07.2019. Inicialmente a capacitacdo estava
planejada somente para o grupo de mulheres do SPAIF/CRAS/SMAS e ocorreria na
SMAS, porém, apés serem convidados pelo Prefacio, resolveram integrar-se ao
projeto e dar sua contribuicdo educacional no ambiente escolar.

Um grupo de professores do IFRN esteve na EEJAM e discutiram junto com
alunos, com as mulheres do SPAIF/CRAS/SMAS e com demais membros da
comunidade que estavam presentes, questbes relacionadas a importancia da
sustentabilidade, assim como deram todas as informacdes teéricas e préaticas de
como produzir sabdo. Vale salientar que a oficina ndo se resumiu apenas ao sabao
em barra, também ensinaram a como produzir sabdo liquido e sabdo em pasta,

todos a partir do 6leo de cozinha usado.

Fotografias 19 e 20 — Oficina de producéo de sabéo realizada pelo IFRN na EEJAM/2019.

=4 i
Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Foi um momento bastante importante em que os alunos puderam perceber
gque uma instituicdo educacional de grande porte, mesmo que com objetivos
diferentes dos apresentados no Prefécio, de certa forma, demonstravam interesse
com a mesma causa defendida por eles na EEJAM. O IFRN informou que das

cidades que visitaram, o publico da escola estadual de Ipueira foi 0 maior.

3.4.6 Da producéo, entrega de bonificacdes e comercializacdo dos sabdes

A producédo do sabdo se deu, conforme disponibilidade das mulheres que
atuavam no projeto. Nos intervalos dos afazeres domésticos, elas tinham a ajuda do
professor coordenador e de alguns poucos alunos que atuaram ativamente nessa
etapa. Todas as producdes ocorreram sempre no turno vespertino, periodo em que
nao havia aula na escola, mas que era disponibilizada para esse fim.

A primeira remessa de sabao produzido ocorreu somente em 28.08, por sua
vez, foram embalados e entregues em forma de bonificacdo as familias que doaram
0leo, em 06.09. J4 a segunda producdo ocorreu em 11.09 e as bonificagdes foram
entregues em 04.11.2019. O processo de producdo foi realizado no refeitdrio da
escola, numa area de muita circulacdo de ar. Apés serem colocados nas formas
eram armazenados no estoque, no dia seguinte era feito a desinformacédo e o corte
dos sabdes. Ficava secando por duas semanas e, em seguida, eram reservados 0s
gue deveriam ser bonificados para as familias protagonistas e 0s que restavam eram

vendidos pelos alunos e pelas mulheres produtoras.

Fotografias 21 e 22 — Alunos ajudando, respectivamente, na esquerda e direita, na primeira
e segunda producéo de sabdes em barras na EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Preféci02019.
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Para atender a funcéo social de disponibilizar o sab&o a baixo custo, a barra
com aproximadamente 200 gramas foi vendida por R$ 1,00 (um real), preco abaixo
do valor de mercado. O produto ndo foi exposto para venda em estabelecimentos
comerciais. A producdo conseguiu atender a uma demanda interna, notadamente, a
algumas mulheres lavadeiras de roupas que usavam para esse fim especifico.
Entretanto, também foi alto o consumo pelas donas de casa que o usavam para
lavar louca. O produto era retirado do estoque e entregue para venda somente pelo
professor coordenador e pelos Controladores gerais. Além dos alunos, as mulheres
produtoras também podiam vender, inclusive, foi delas a maior comercializacao.

O lucro das vendas do sabado deveria ter sido dividido igualmente entre a
EEJAM, para usar em beneficio dos alunos e as mulheres do SPAIF/CRAS/SMAS,
porém, ocorre que o valor faturado foi muito baixo, razdo pela qual se decidiu

guardar o dinheiro para ser utilizado na compra de insumos para producdes futuras.

Fotografias 23 e 24 — Alunos “Pegas” entregando sabado bonificado as familias,
Ipueira/2019.

. &

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Além de auxiliar na producdo e venda dos sabdes, os alunos foram os
responsaveis por criar os logotipos utilizados no Projeto. No caso do rotulo do sabéo
foi desenvolvido na sala de aula. ApGs elaborado, o professor coordenador os

imprimiu em sua residéncia e levou para sala para que fossem recortados,
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juntamente com os papéis de revestimento do sabdo. Os empacotamentos também

foram realizados nas salas de aula. Tudo feito com trabalho coletivo.

Fotografias 25 e 26 — Esquerda: producdo da arte do rotulo dos sab8es em barras por

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Imagens 7 e 8 — Esquerda: arte da camisa do projeto que foi aprovada e adquirida pelos
alunos. Direita: arte do banner de divulgacdo do sab&o artesanal, desenvolvida por um aluno
do 1° ano da EEJAM/2019.

‘f SABAO EM
b i BARRA

Projeto Prefacio
“Nos culdamos da natureza”

ARTESANAL

(@projeto_prefacio_eejam
(84) 3424.0590

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Fotografias 27 e 28 — Esquerda: alunos do 3° ano empacotando sabfes em barras. Direita:
alunos de todas as turmas posando para foto ap6s empacotamento dos sabdes,
EEJAM/2019.

'—vv

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Fotografias 29 e 30 — Alunos da EEJAM recortando papel para embrulhar os sabdes em
barra. Esquerda: alunos do 1° ano. Direita: alunos do 2° ano.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

3.4.7 A relacéo entre a teoria e a pratica

Concomitante as comunicacdes sobre o Prefacio e demais acbes que
aconteciam junto a comunidade, ocorreram discussdes que puderam contribuir para
embasar o conhecimento tedrico sobre as praticas desenvolvidas. Assim, paralelo as
atividades praticas, no Prefacio também foram desenvolvidas atividades/estudos
com foco na teoria. Por oportuno, faz-se mister dar destaque a quatro acdes
especificas que foram implementadas no projeto, que tiveram como pressuposto o

acesso a um amplo referencial tedrico, sédo elas: um conjunto de aulas dialogadas,
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0S seminarios tematicos, o jogo Prefacio de perguntas e respostas e a producao de
artigos posteriormente organizados em um livro.

Na disciplina Componente eletivo, o conhecimento sociolégico teorico foi
experimentado largamente por meio das praticas vividas no Prefacio. J& na
disciplina de Sociologia, seguiu-se a sequéncia didatica proposta pelo livro escolar,
com o uso recorrente de exemplos do projeto para se compreender acerca do que
se estudava. Tanto nas aulas de Componente Eletivo quanto nas aulas de
Sociologia, se buscou vincular temas, conceitos e teorias sociolégicas ao Prefacio.
Foi um denso trabalho desenvolvido durante todo o ano, que se valeu de aulas
dialogadas. As duas disciplinas estiveram interligadas, inclusive em alguns
momentos as aulas de Sociologia também foram utilizadas para trabalhar
exclusivamente sobre o Preféacio.

Com o intuito de aproximar algumas tematicas que para a maioria dos
estudantes parecia ser/estarem bem distantes, ou ndo serem aplicaveis a sua
realidade, foi definida uma sequéncia de seminarios tematicos e uma mesa redonda,
como estratégia inicial para ser trabalhada com os alunos, objetivando que
pudessem melhorar seus repertérios de significados acerca de alguns temas,
conceitos e teorias socioldgicas.

Assim, durante os meses de marco e abril de 2019, todas as turmas do EMR
tiveram que expor sobre os temas'®: Politica; Educacéo; Socializacdo; Diversidade
cultural; Economia, trabalho, desemprego e luta de classes; Estratificacdo e

desigualdade social; Mobilidade social e Meio ambiente e sustentabilidade.

15 Todos os contelidos para estudarem para os seminarios tematicos foram disponibilizados
em arquivos virtuais no formato PDF conforme os temas, textos-base e seus respectivos
autores a seguir: Politica - Ciéncia e politica: duas vocagfes, de Weber (2011);
Dicionario de politica, de Bobbio, Matteucci e Pasquino (2004); Livro didatico de
Sociologia, de Araujo, Bridi e Motim (2016) e Sociologia, de Giddens (2012). Educacéo -
Educacdo e Sociologia, de Durkheim (2016); Pedagogia da autonomia, de Freire (2018) e
Sociologia, de Giddens (2012). Socializagéo - Sociologia, de Giddens (2012); Sociologia:
conceitos e aplicacdes, de Turner (1999) e Sociologia Geral, de Lakatos e Marconi
(1999). Diversidade cultural — Livro didatico de Sociologia, de Araujo, Bridi e Motim
(2016) e Sociologia Geral, de Lakatos e Marconi (1999). Economia, trabalho,
desemprego e luta de classes - Sociologia, de Giddens (2012) e Sociologia classica:
Marx, Durkheim e Weber, de Sell (2015). Estratificacdo e desigualdade social - Livro
didatico de Sociologia, de Araujo, Bridi e Motim (2016) e Sociologia, de Giddens (2012).
Mobilidade social - Sociologia, de Giddens (2012) e Sociologia Geral, de Lakatos e
Marconi (1999). Meio ambiente e sustentabilidade - Livro didatico de Sociologia, de
Araujo, Bridi e Motim (2016) e Sociologia, de Giddens (2012) (grifo nosso).
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Imagem 9 — Cronograma dos seminarios tematicos e da mesa redonda, EEJAM/2019.

Seminarios Tematicos e Mesa Redonda - 12, 22 e 32 ano EMR - EEJAM - 2019

Grupos, temas e data da apresentagao Componentes do grupo

G1. Politica- Data da apresentagdo: 18.03.2019.

G2. Educacdo - Data da apresentagdo: 18.03.2019.

G3. Socializacdo - Data da apresentacdo: 18.03.2019.

G4. Diversidade Cultural - Data da apresentagdo: 18.03.2019.

G5. Economia, Trabalho, Desemprego e Lutas de Classe - Data da apresentagdo: 01.04.2019.

G6. Estratificacdo e desigualdade social - Data da apresentagdo: 01.04.2019.

G7. Mobilidade social - Data da apresentagdo: 01.04.2019.

Mesa redonda com convidado

G8. Meio ambiente e sustentabilidade. especialista- 08.04.2019

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Juntamente com a exposicdo desse cronograma, foi entregue aos alunos as
“Orientacdes gerais sobre a apresentacdo dos semindrios teméaticos da disciplina
Componente eletivo”, que segue no Apéndice D. Também foi disponibilizada uma
copia virtual do arquivo do projeto Prefacio na integra, em PDF.

Cada turma foi dividida em grupos criados exclusivamente para apresentacao
dos referidos seminéarios e a cada um deles coube, conforme o seu tema, produzir
um cartaz em papel madeira que deveria ser feito, preferencialmente, com desenhos
ou colagens de recortes (imagens, letras, charges), enfim, usando a criatividade.

Esses cartazes foram a materializacdo de respostas as perguntas
apresentadas nas “Orientagdes gerais”, que induziam os alunos a refletirem e
correlacionarem o tema que |hes coube estudar com o que estava sendo realizado
no projeto Prefacio. A ideia era aplicar a teoria a pratica, e fazé-los entender acerca
da existéncia e influéncia reciproca destes dois caminhos para se obter o

conhecimento.
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Imagens 10 e 11 — Cartazes sobre o tema “Economia, trabalho, desemprego e luta de
classes” do seminério tematico, apresentado pela turma do 2° ano da EEJAM/2019.
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Fonte: Registro feito no Prefééio/ZOlg.

Fotografia 31 — Componentes do grupo do seminario tematico sobre “Economia,
trabalho, desemprego e luta de classes”, do 2° ano da EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.



Fotografia 32 — Apresentacao do grupo do seminario tematico sobre “Estratificagcéo e
desigualdade social”, do 2° ano da EEJAM/2019.

|

lFonte: Registro fito no Prefacio/2019.

Imagem 12 — Cartaz do tema “Diversidade Cultural” do seminario tematico,
apresentado pela turma do 1° ano da EEJAM/2019.
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Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Imagens 13 e 14 — Esquerda: cartaz do tema “Educacdo” do seminario tematico,
apresentado pelo 3° ano da EEJAM/2019. Direita: cartaz do tema “Estratificacéo e
desigualdade social” do seminério tematico, apresentado pelo 1° ano da EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Imagem 15 — Cartaz do tema “Socializacdo” do seminario tematico, apresentado pela
turma do 1° ano da EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Imagem 16 — Cartaz do tema “Mobilidade social” do seminario tematico, apresentado
pela turma do 1° ano da EEJAM/20109.

25T

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Imagens 17 e 18 — Cartazes do tema “Politica” dos seminarios tematicos. Esquerda:
apresentado pelo 3° ano da EEJAM/2019. Direita: apresentado pelo 1° ano da EEJAM/2019.
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Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Imagem 19 — Cartaz do tema “Meio ambiente e
sustentabilidade” do seminario tematico,
apresentado pela turma do 3° ano da EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Fotografias 33 e 34 — Mesa redonda com tema “Meio ambiente e sustentabilidade”.
Esquerda: com a turma do 1° ano. Direita: com o grupo do 3° ano fazendo a abertura da
mesa redonda.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Fotografia 35 — Discussdo em mesa redonda com tema “Meio
ambiente e sustentabilidade,” com as turmas do 2° e 3° anos da
EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Aos grupos que couberam tratar do tema que seria objeto da fala na mesa
redonda, também tiveram que produzir um cartaz, assim como os demais grupos
fizeram. Todavia, ao invés de apresentarem, ficou a encargo da convidada, Dione
Lima, logo na sua fala inicial, fazer uma leitura do cartaz trazido pelo grupo, que,
conforme exposto, tentava relacionar o tema “Meio ambiente e sustentabilidade” ao
gue se realizava no Prefacio. Na continuacdo de sua fala estimulou a participacao
dos alunos e, em especial, dos que haviam produzido o cartaz.

Uma outra acdo especifica que buscou estimular os alunos a
continuadamente refletirem sobre as tematicas presentes no projeto e, a0 mesmo
tempo, relacionar a teoria a pratica, foi o jogo Prefacio de perguntas e respostas.
Logo no inicio do terceiro bimestre, conforme disponibilizado no Apéndice E, foi
apresentado e explicado para os alunos o “Guia de orientagéo sobre o jogo Prefacio
de perguntas e respostas”, com as regras que foram estabelecidas para sua
realizacéao.

Para organizar a atividade, os alunos tiveram mais de um més, do dia do

comunicado sobre a trabalho até a sua culminancia que ocorreu em 23.09.2019.
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Cada turma foi dividida em dois grandes grupos. A cada um coube estudar sobre
dois temas: um, para produzir perguntas, e outro para responder as perguntas que
seriam feitas sobre ele.

Para sua elaboracdo foi levada em consideracdo a divisdo dos conteudos,
pelas séries do EMR, estabelecida pelo livro didatico de Sociologia de Araujo, Bridi e
Motim (2016). Assim, ao primeiro ano coube estudar sobre “Pobreza e exclusao
social” e “Estratificagdo social”’; ao segundo ano “Economia, trabalho, desemprego e
luta de classes” e “Politica”, ja ao terceiro ano foram indicados os temas “Meio
ambiente e sustentabilidade” e “Socializagcao”.

Além de estudarem pelo livro didatico, para todos os alunos foram
disponibilizados textos de Giddens (2012), ressalte-se que para 0 primeiro ano
também foi disponibilizado um artigo de Salas (2017). Todo o material foi
virtualmente disponibilizado via arquivo PDF, como também uma cépia foi inserida
em um computador da secretaria da escola, utilizado pelos alunos para fazerem
impressoes.

Para o jogo foi pedido que a teoria estudada nos textos, ao serem
transformadas em perguntas, fossem relacionadas com as experiéncias que
estavam sendo vivenciadas através da execuc¢ao do Prefacio ao longo do ano, assim
como, que as guestdes pedissem exemplos com base na vida comunitaria local. Ou
seja, que os alunos, ao formularem as questdes, se esforcassem para entender a
tematica estudada e fizessem sua relacdo com o projeto Prefacio, e que as questdes
elaboradas sempre solicitassem exemplos que levassem em consideracao a vida na
comunidade local.

Ao iniciar essa atividade foi solicitado que cada aluno preenchesse um cartdo
individual que Ihe foi entregue, foi uma avaliagdo da participacéo e contribuicdo para
desenvolvimento da atividade, de si e dos demais componentes. Para a realizacéo
do jogo, a escolha de quem faria a pergunta, assim como quem responderia e qual
pergunta seria feita, foi decidido por sorteio realizado na hora do jogo. Cada aluno
tinha, individualmente, dois minutos para responder, caso ndo conseguisse, 0 grupo
teria, coletivamente, mais dois minutos para concluir.

Todos puderam participar e respeitaram atentamente a todas as regras,
muitas respostas foram dadas em grupo, ocasido em que todos os alunos (o que

nao havia conseguido responder a pergunta individualmente no tempo regulamentar
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e 0s demais componentes do grupo) se reuniam e podiam discutir e, de maneira
conjunta, apresentar uma resposta. Em cada sala, apds o encerramento do jogo foi
feita a apuracdo e apontado 0s que conseguiram maior pontuacao (com base nos
critérios previamente estabelecidos e apresentados no Apéndice E). Na
oportunidade, esses alunos foram presenteados com um chaveiro artesanal com o
logotipo do projeto, e os que ficaram com pontuacdo menor, foram presenteados
com chocolates.

Fotografias 36 e 37 — Esquerda: material utilizado no jogo: caixas para sorteios, envelopes,
tabela para afericdo de pontuagdo, chocolates e chaveiros que foram distribuidos como
brindes. Direita: turma do 2° ano posando para a foto ao final do jogo, na EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Ao fim do “Guia de orientagdo do jogo Prefacio de perguntas e respostas”,
havia uma solicitacdo para que os alunos tivessem o cuidado de fazer um relatério
sobre os temas que haviam estudado, pois seriam estimulados a elaborar um artigo.
Foi assim que como atividade do quarto bimestre, tanto para as disciplinas de
Sociologia quanto para Componente eletivo, os alunos receberam as “Orientacdes
gerais para elaboracéo de artigo — 4° bimestre”, que se encontra no Apéndice F.

O objetivo do artigo foi, assim como se buscou ao longo do ano no Prefécio,
estimular o desenvolvimento do senso critico nos alunos e, a0 mesmo tempo,
incentivar a producado de analises com base no pensamento sociolégico por meio da
producédo textual. Notadamente, deveriam estabelecer rela¢cdes sobre o maximo de
conhecimento socioldgico estudado nas duas disciplinas com o que se viveu no
projeto. Além disso, deviam dizer como conseguiram desenvolver a atividade do
jogo de perguntas e respostas, assim como apresentar e discutir sobre as questdes

gue acharam mais interessantes. Deve-se destacar que tudo isso somente foi
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possivel devido ao amplo trabalho de discusséo reiterada acerca das problematicas
em questao.

Os alunos seguiram as orientagbes que foram entregues e discutidas
detalhadamente, de modo que os textos foram escritos e analisados por etapas.
Primeiro, o desenvolvimento; seguido da introducdo e, por fim, das consideracdes
finais. Ressalte-se que essa ordem de escrita foi escolhida pelos alunos.
Didaticamente, foi a melhor maneira escolhida por eles para o processo de redagéao.

Durante todo o processo de escrita, além de auxiliados por este professor das
disciplinas, tiveram a orientacdo da colaboradora Nathany Morais de Souza'®. As
versdes finais dos textos foram encaminhadas pelos estudantes, via e-mail, no més
de dezembro de 2019. Com os escritos concluidos, a produgcdo de um livro foi
delineada como uma maneira de imortalizar a pratica pedagdgica que ja se
imaginava exitosa, assim como para que o conteddo e a experiéncia servissem de
instrumento de consulta para outros docentes, esse teve como titulo: “Partindo do

Prefacio: uma reinvencao da pratica docente”.

3.5 AVALIACAO DO PROJETO PREFACIO

No gue se refere a avaliacdo sobre o conhecimento dos alunos, foi feita de
maneira continua através das aulas dialogadas, dos seminéarios tematicos, do jogo
Prefacio de perguntas e respostas e do contetdo dos artigos produzidos, conforme
ja descrito. No que se refere a importancia do projeto para a vida dos estudantes,
devem ser destacados os dados obtidos pela pesquisa exploratéria final e na roda
de conversa, que foi realizada com os discentes ao fim do ano letivo.

As aulas dialogadas cumpriam um papel preponderante no processo ensino-
aprendizagem. A dinamica da sua realizacdo permitiu que o professor identificasse
junto aos estudantes, de maneira interativa, como estavam construindo o
conhecimento sobre o0s temas abordados, portanto, possibilitou que mas
compreensdes fossem esclarecidas imediatamente. Assim se deu em grande parte
as discussbes voltadas ao conhecimento sociolégico necessario ao bom

desenvolvimento do projeto, tanto em Componente eletivo quanto em Sociologia.

16 Aluna do sétimo periodo do curso de Pedagogia da UFRN, membro do Grupo de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias (GPENCI), do departamento de Educacdo, do Centro
de Ensino Superior do Seridd, campus universitario de Caico.



106

Os seminarios tematicos de maneira didaticamente organizados permitiram
gue os alunos pudessem identificar a amplitude do projeto e sua ligagdo com o vasto
referencial socioldgico vinculado ao Prefécio, foi o primeiro trabalho desenvolvido
com os alunos em paralelo as aulas dialogadas que implicou em um estudo
organizado do conhecimento sociologico.

Em relacdo ao jogo Prefacio de perguntas e respostas, cabe expor que sua
realizacdo foi facilitada porque vérias etapas do projeto ja haviam sido executadas,
quer seja com as discussdes teoricas vivenciadas ao longo do ano através da
disciplina de Componente Eletivo ou mesmo Sociologia, ou por meio das
experimentacfes praticas destas teorias vivenciadas no cotidiano da vida na
comunidade. Para efeito de exemplificagcdo podem ser destacados: o trabalho de
conscientizacao por intermédio de comunicagfes realizadas junto a comunidade; a
socializacdo, por meio das coletas de 6leo e entregas de sabfes; a preservacao
ambiental e a sustentabilidade, com as préaticas de orientar e armazenar 6leo para
coleta e posterior producéo e venda de sabdes.

Outra estratégia desenvolvida com os alunos foi a elaboracdo dos artigos que
versavam sobre o contexto abordado. Cada turma foi dividida em dois grandes
grupos que foram estruturados por sorteio, cada um deveria entregar um artigo,
todavia, um grupo ndo conseguiu atender ao solicitado. Aqui cabe frisar, que se
comparado ao jogo, no processo de escrita 0s alunos implementaram as relagdes
gue conseguiram estabelecer inicialmente. Correlacionaram melhor os temas
estudados ao longo do ano, assim como, melhoraram a reflexdo sobre as perguntas
e respostas que usaram no jogo.

Na EEJAM, em 25.11.2019 foi realizada com 38 alunos, uma nova rodada de
pesquisa, denominada “Pesquisa exploratdria final”, que teve como objetivo obter
informacBes sobre algumas preferéncias e informacdes genéricas dos alunos
obtidas através da aplicagdo de um questionario, conforme se encontra no Apéndice
G. O material coletado, ap0s ser analisado possibilitou a obtencdo de algumas
informagdes que em 02.12.2019 serviu de base para que fosse realizada uma roda

de conversa com todas as trés turmas.
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Imagem 20 —Roda de conversa ocorrida em 02.12.2019 na EEJAM/2019, publicada no
Instagram do Prefacio.
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Fonte: Instagram do Prefacio: @projeto_prefacio__eejam, (PROJETO PREFACIO-EEJAM,
2019).

J& sobre a roda de conversa realizada apos a tabulacdo e andlise das
informacfes dessa Ultima pesquisa exploratéria, cabe expor que foi organizada e
conduzida da mesma forma nas trés turmas. As mesas foram dispostas em circulo,
foi escrito no quadro um rol exemplificativo de temas que foram abordados durante o
ano, a saber: 1-pobreza e excluséo social; 2-economia, trabalho, desemprego e luta
de classes; 3-meio ambiente e sustentabilidade; 4-estratificacdo e desigualdade
social; 5-politica; 6-socializagéo; 7-educagéo; 8-diversidade cultural; 9-mobilidade
social; 10-acao social; 11-fato social e 12-mais-valia. Também foram expostas
comparativamente, com as predilecbes dos alunos identificadas na pesquisa
exploratdria inicial e, em seguida, foram feitas trés perguntas. Em cada uma das
turmas foi dada oportunidade para que todos os alunos pudessem expor as suas
respostas. A maior participacao veio da turma do primeiro ano, seguido da turma do

segundo ano e, por fim, da turma do terceiro ano.
3.6 RESULTADOS DO PROJETO PREFACIO
Sado varios os resultados que podem ser apresentados decorrentes das

atividades do Prefacio, dentre eles destacam-se: aumento na interacdo social dos
alunos; desenvolvimento do interesse dos estudantes por temas sociol6gicos antes
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preteridos; aquisicdo de conhecimentos socioldgicos; alunos mais comunicativos;
elaboracdo de diretrizes para o desenvolvimento de aplicativo para o projeto;
producdo de um livro; a repercussao e 0s convites para apresentacao do projeto; o
volume do éleo coletado e de sabdes produzidos, doados e vendidos; aproximacgao
da comunidade com a EEJAM; aproximacado das geracdes e o desenvolvimento do
pensamento critico.

Na disciplina Componente eletivo, durante todo o ano, os alunos n&o foram
avaliados com testes com questfes objetivas ou subjetivas. J&4 na disciplina de
Sociologia, esses modelos de testes foram utilizados, por meio deles foi possivel
identificar em algumas respostas subjetivas que os estudantes haviam se apropriado
de algum tipo de conhecimento sociolégico vinculado ao Prefacio e que havia sido
discutido por intermédio de aulas dialogadas.

Pode ser apresentado o fato de que uma determinada aluna, na avaliacdo de
Sociologia do primeiro bimestre, em uma das respostas subjetivas trouxe um
exemplo sobre politica para demonstrar que seria objeto de estudo da Ciéncia
Politica. Esse, por sua vez, havia sido discutido numa aula dialogada na disciplina
Componente eletivo. Os alunos foram acompanhados por este professor
pesquisador em ambas as disciplinas. E, ele identificou que com o passar do tempo
houve o desenvolvimento de uma maior seguranca quando expunham sobre a
relacdo que existia sobre o Prefacio e os temas, conceitos e teorias sociolégicas
estudados.

Sobre os semindarios tematicos, ressalvados alguns pouquissimos trabalhos,
grande parte daqueles apresentados atenderam ao objetivo da atividade. No geral,
os cartazes foram bem produzidos. Nao resta duvida que a contribuicdo para projeto
foi bastante significativa, dotou os alunos de um repertério teorico inicial e ja os
estimulou a observar de maneira diferenciada os fenbmenos sociais vinculados ao
projeto.

A respeito do jogo Prefacio de perguntas e respostas, como resultado de
todas essas vivéncias experimentadas ao longo do ano, os alunos conseguiram
formular questdes que envolveram discussdes tedricas diretamente correlacionadas
com as questdes praticas do dia a dia. Da mesma forma, também apresentaram
respostas satisfatorias que foram produzidas a partir do contetado disponibilizado

para estudo, o que foi comum a maioria das indagacoes.
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Em todas as turmas regularmente foram realizadas discussbes que
envolveram o conhecimento tedrico referente as varias tematicas que circundam o
Prefacio, bem como evidenciou-se nos alunos uma ampliagdo da percepcao de
mundo e uma maior facilidade em manter conexdo entre os diversos temas
trabalhados.

Notadamente estas percepcdes ndo sao resultado de uma estratégia isolada,
mas de todo um planejamento que se deu desde a idealizacao inicial da intervencgao
quando, junto aos alunos, foi buscar sobre o que pensar para desenvolver um
projeto mais atrativo. O trabalho foi continuo e os resultados alcancados foram
gradativamente sendo mais facilmente percebidos, afinal, o todo que se construia
passou a fazer parte da rede de significados dos alunos, ou seja, passou a ter
significados outrora inexistentes.

Com a escrita dos artigos que os alunos produziram, foi elaborado o livro
intitulado “Partindo do Prefacio: uma reinvencgao da pratica docente”. Este professor
pesquisador organizou, revisou todos os textos e escreveu a introducdo. O prefacio
foi produzido pela professora orientadora desta intervencéo. O livro contém também
um artigo da colaboradora que orientou os alunos durante o processo de escrita. O
lancamento da obra esté previsto para o final do ano letivo de 2020, na EEJAM.

Ainda em relacdo a pesquisa exploratdria final, os dados auxiliaram para
identificar alguns dos resultados do projeto. As analises permitiram apontar que 97%
dos alunos avaliam a forma de ensinar do professor de Sociologia como boa ou
otima. Outra informacéo diz que 84% dos alunos consideram mediano o nivel de
dificuldade em relacdo a aprendizagem, para a disciplina de Sociologia.

Apesar de nao ter sido feitas perguntas especificas sobre a disciplina
Componente eletivo, novamente deve ser destacado que nela, predominantemente,
foram estudados temas, conceitos e teorias sociolégicas e que isso ficou claro para
os alunos. Outra adverténcia insurge no sentido de destacar que a disciplina de
Sociologia foi usada subsidiariamente para o desenvolvimento do Prefacio, ou seja,
apesar de serem disciplinas com nomenclaturas distintas, trataram dos mesmos
contetudos ou esses foram complementares, houve interdisciplinaridade.

Provavelmente o docente deve ter despertado algum tipo de empatia nos
estudantes o que os fez avaliar de forma satisfatoria o seu modo de ensinar, apesar

dessa avaliagdo positiva, quanto a dificuldade de aprendizagem, avaliaram a
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disciplina como de nivel médio. Esses resultados tém vinculacbes diretas com a
intervencdo executada, afinal, conforme tem se apresentado, as discussdes
travadas na disciplina de Sociologia e Componente eletivo foram intimamente
interligadas, vivenciadas/experenciadas por meio do projeto.

No que concerne a roda de conversa, para melhor visualizar acerca das
predilecdes dos alunos sobre temas da Sociologia, algumas das respostas obtidas
nas pesquisas exploratorias realizadas em 18.02 e 25.11.2019 foram comparadas e

dispostas conforme o quadro a seguir:

Quadro 01 — Dados referentes as predile¢cdes de temas dos alunos do EMR, no inicio e no
final do ano letivo da EEJAM/2019.

Preferéncia dos alunos da EEJAM, entre 12 temas previamente indicados — 2019

Tema
que mais gosta, indicado da 17 a 3% posicao | que menos gosta, indicado da 10 a 127 posig¢ao
pelos alunos pelos alunos
18.02.2019 % % | 25.11.2019 | 18.02.2019 | % % 25.11.2019
Tecnologia 55,8 | 45,9 Familia Violéncia | 51,2 | 45,9 Violéncia
Familia 53,5 | 351 Cultura Politica 39,5 | 35,1 | Movimentos sociais
Educagao 41,9 | 35,1 Politica Trabalho | 39,5 | 35,1 Religiao

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Assim, apés apresentados esses numeros e demonstrada a referida mudanca
em relacdo a predilecdo dos alunos sobre os temas, foi-lhes perguntado: (1) Como
explicavam a alteracdo na predilecdo das tematicas por parte dos alunos?; (2) O
Prefacio contribuiu para que vocés pudessem compreender melhor alguma das
tematicas expostas no quadro? Qual?; (3) A producéo do artigo serviu para reforcar
o aprendizado sobre as tematicas?

De maneira geral, em relacdo a primeira pergunta foi respondido que a
alteracdo no ranking das predilecGes se deu pelo fato de que na segunda pesquisa
exploratoria ja havia se passado mais um ano letivo de aprendizado, onde tiveram
acesso a conhecimentos distintos daqueles que possuiam quando ocorreu a
primeira pesquisa.

Alguns outros apontamentos que foram feitos pelos alunos merecem

destaque. No primeiro ano, frisaram que a tematica tecnologia perdeu preferéncia
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entre eles, porque outros temas foram vistos nas disciplinas de Sociologia e
Componente eletivo que lhes chamaram mais a atencdo. Denotaram que o interesse
por alguns assuntos passou a existir, iSso porque até o nono ano nao tinham acesso
as discussdes que foram regularmente levantadas durante o ano letivo de 20109.
Consequentemente, ndo havia como desenvolver interesse por aquilo que nao
conheciam.

Um aluno do segundo ano disse: “com o material dos semindrios tematicos
comegamos a conhecer melhor sobre os temas”; outro aluno disse que se identificou
com o0s temas que passaram a ser estudados; uma aluna expés: “a gente tinha pré-
conceito sobre essas tematicas, por exemplo, politica, achavamos que era correr
atrds de um determinando candidato, e quando a gente comeca a estudar
juntamente com o projeto, a perspectiva muda”.

Assim, durante o ano letivo, com base no aprendizado de temas, conceitos e
teorias que antes s6 conheciam pelo senso comum, construiram um novo repertério
de predilecdes o que fez com que houvesse a mudanca, e, temas como a “politica”,
que se posicionavam entre os uUltimos em termos de preferéncia, passou ao fim do
ano a ocupar o segundo lugar, como o tema de maior preferéncia dos alunos,
empatado com o tema cultura.

Ja em relacdo a segunda pergunta, por unanimidade, os alunos expuseram
que o Prefacio possibilitou que pudessem vivenciar os conhecimentos teoricos
estudados. Em uma fala emblematica, um dos alunos disse que na Sociologia foi
visto 0 conteudo tedrico e na disciplina Componente eletivo, onde o Prefacio esteve
diretamente vinculado, executaram a pratica.

Disseram que a participacdo no Prefacio, por meio das varias estratégias
desenvolvidas, pdde fazer com que eles entendessem de maneira pratica outros
temas que |Ihes pareciam estranhos. Como exemplo, a “politica” que era vista como
uma questao partidaria, e passou a ser compreendida de maneira mais ampla, como
‘um espaco onde se efetiva direitos e deveres”, como um espaco de discussao.
Expuseram que o tempo todo estavam sendo estimulados a refletirem sobre como o
saber tedrico estava sendo aplicado na vida cotidiana.

Na roda de conversa, conforme observado, foram apresentados argumentos
favoraveis sobre o Prefacio, um deles expunha que havia proporcionado uma maior

interacdo entre os alunos das trés séries. A informacgéo foi recebida com surpresa
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por este professor pesquisador, pois nunca tinha ouvido falar sobre alguma possivel
dificuldade de interacdo entre as turmas do EMR.

Todavia os alunos deixaram claro que principalmente entre o segundo e o
terceiro ano existia grande rivalidade. Procurando compreender a sua razao, ouviu
que se dava pelo fato das turmas quererem sobrepor-se umas as outras, se
achavam no direito de deter privilégios e impor ordens. Porém, os alunos relataram
gue com o projeto esse distanciamento diminuiu e possibilitou um trabalho comum e
harmonico entre todos eles, houve estimulo para o trabalho coletivo.

Do mesmo modo também aumentou a socializacdo dos jovens com a
comunidade, o que implicou em trocas continuas de informacdes com geracdes
diferentes e um maior conhecimento da realidade local. Basta pensar que realizaram
uma sequéncia de comunica¢des com varias instituicdes, destaca-se a participacao
com os agricultores, com os integrantes do grupo de idosos e com as mulheres do
SPAIF/CRAS/SMAS. Com essas ultimas trabalharam ativamente, afinal, elas foram
as responsaveis pelas producdes dos sabdes. Para além disso, com a coleta de 6leo
e entrega dos sabfes, mantiveram um encontro regular com as familias que
participavam do projeto, além de terem viajado para outras cidades para divulgarem
a intervencéao.

Para os alunos ficou mais facil associar os temas as questdes cotidianas, e
uma vez que o projeto era algo continuo e ininterrupto, facilitou a interpretacdo do
mundo. Por exemplo, abordar sobre interagcdo social/socializagcdo, néo significou
apenas estimular um nivel de abstracdo em sala de aula para se compreender a sua
importancia, os alunos viveram a experiéncia de interagir com diversos publicos para
alcancar um objetivo que exigia a participacdo de todos. Viveram uma realidade e
apreenderam com um trabalho pratico onde a interacdo era algo que
necessariamente tinha que ter significado para eles.

Os alunos também suscitaram acerca do desenvolvimento da consciéncia da
sustentabilidade. O trabalho continuo em defesa da preservacdo ambiental
conseguiu desenvolver neles uma acao reflexiva que os induziu ndo mais a
descartar o 6leo usado como faziam antes, passou a existir o costume de armazenar
0 Oleo usado. Para além desse tema, expuseram sobre a continua relacdo que
tiveram que fazer entre economia e trabalho, reportaram as mulheres produtoras de

sabdo que poderiam ter renda gerada por meio do projeto caso ele fosse
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continuado. Um aluno do terceiro ano que se destacou pela dedicacdo junto as
producdes dos sabdes, afirmou: “com o projeto pude aprender uma coisa nova [um
trabalho], no futuro posso realizar essa atividade”.

Quando foram inquiridos sobre a terceira pergunta, também se identificou
uma resposta comum que foi dada pelos alunos nos trés anos. Declararam que
guando da elaboracdo do artigo, tiveram que revisar todo o contedudo e, por esta
razao, conseguiram aprender mais. Chamou atencdo que um dos alunos expos que
durante a escrita do artigo teve que estudar coisas que haviam visto durante o ano,
mas que nao tinham aprendido, e que o artigo serviu para que ele aprendesse sobre
0 assunto.

Dos seis grupos formados para elaboragcdo do artigo, apenas um nao
concluiu, os seus componentes pareciam bastante desinteressados, imagina-se que
seja porque alguns ja haviam conseguido aprovacao tanto em Sociologia quanto em
Componente eletivo, ou mesmo porque apesar do auxilio do professor e da
colaboradora que atuou acompanhando-os virtualmente por e-mail e Whatsapp, nédo
conseguiram compreender e seguir a dinamica da atividade.

A experiéncia da roda de conversa foi bastante proveitosa, pode-se ouvir no
coletivo, a fala individual de cada um dos alunos. O recurso usado enriqueceu a
avaliacdo de todo o processo, bem como possibilitou identificar alguns resultados
antes néo percebidos. As falas dos alunos quase sempre eram complementadas ou
interrompidas por outro colega que queria contribuir. Contudo, houve relatos de trés
alunos que afirmaram que o Prefacio “ndo serviu para nada”, todavia estes alunos
gue interviram tecendo estas falas sem contextualizar a negativa, ndo tiveram boa
interacdo durante a intervencao, frise-se que ao menos dois dos que falaram
pertenciam ao grupo que nao produziu o artigo.

Desta feita, ficou o desafio de tentar aproximar estes alunos do projeto na
edicdo de 2020. E preciso refletir bem sobre os descompassos que existiram entre
0s interesses desses alunos e 0s objetivos do projeto, compreender o porqué de ndo
terem se integrado a ele. Ainda assim, em sua maioria, as falas ouvidas serviram
para justificar que a intervencao nao podia parar, pois os resultados haviam sido
satisfatorios.

Sobre a participacdo dos alunos para auxiliar na construcao do aplicativo do
projeto Prefacio, € importante destacar algumas proposi¢des por eles apresentadas,
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dentre elas, o fato de que se mostraram completamente integrados a rotina e,
consequentemente, estavam preocupados com a continuidade das atividades, uma
vez que ficou claro através das falas que o aplicativo seria utilizado no ano de 2020.

Eles concluiram que possivelmente haveria aumento no volume de dleo
doado, porque o aplicativo teria a capacidade de alcancar uma maior quantidade de
pessoas do que eles teriam condicdes de atender da forma mecanica, com a busca
ativa, conforme ocorreu. Os alunos deduziram que as pessoas que conhecessem o
projeto apés uma ampla divulgacdo, de maneira voluntaria e independente,
poderiam tomar conhecimento do aplicativo, baixa-lo e solicitar a coleta do 6leo, o
que simplificaria o processo para arrecadacdo da principal matéria-prima para
producédo dos sabdes em barras.

Ficou destacada na fala dos alunos a preocupagéo em fazer com que aquela
familia que doasse 0Oleo usado tivesse consciéncia do que ela havia deixado de
degradar no meio ambiente. Sugeriram inclusive que quando a familia indicasse no
aplicativo a quantidade de 6leo que iria doar, aparecesse uma mensagem dando 0s
parabéns e dizendo quantos litros de 4gua ela deixaria de poluir. Ao mesmo tempo,
acharam que seria oportuno sempre mostrar na tela inicial do aplicativo o retorno
social, em forma de sabdes bonificados, que o Prefacio ja tinha dado a comunidade,
assim como, o total de agua que o projeto tinha evitado que fosse poluida.

Devido a repercussao positiva do Prefacio, foram recebidos alguns convites
para expo-lo fora do municipio de lpueira. Assim, por circunstancia de um convite
realizado pela 102 DIREC de Caic6-RN, para que fosse exposto na VI Exposicao
Cientifica, Tecnologica e Cultural (EXPOTEC), evento que foi realizado em parceria
com o IFRN, foi apresentado coletivamente com parte dos alunos da EEJAM e com
algumas mulheres do SPAIF/CRAS/SMAS, em 23.10.2019. De maneira integrada
puderam mostrar um pouco dos resultados sociais e materiais (0 sabdo em barra)
proporcionados pela intervengao, bem como expor acerca do contexto social sob o
qual o projeto se construiu e atuava.

Foi uma exposicdo muito importante e cheia de significados. Em meio a uma
feira de ciéncia regional, puderam apresentar para toda a plateia, inclusive por uma
comunicacao realizada ao microfone e em um palco, como 0 projeto se estruturou,
como ele mobilizava a comunidade, como proporcionava que os alunos fossem

responsaveis por grande parte da sua materializacdo e como ocorria a



115

transformacao da realidade social no municipio. No mesmo sentido, as mulheres do
SPAIF/CRAS/SMAS puderam perceber um pouco mais do papel de suma
Importancia que realizavam em parceria com os discentes.

Portanto, os alunos e as mulheres produtoras, além de venderem o sabdo,
puderam explicar como, do ponto de vista social, a dinamica da vida das pessoas,
ou melhor, como a realidade da comunidade estava sendo alterada com a ajuda de
todos. Ficou claro, através das falas e de outras formas de participacdo, que a
interacdo entre 0s grupos geracionais se consolidava como algo alcancado pela
intervencao.

Em relacdo as comunicacdes realizadas junto a comunidade, cabe expor que
um aluno que fazia parte do grupo dos redatores e que relatou ter histérico de
transtorno de ansiedade ndo conseguiu desenvolver sua tarefa de comunicador,
solicitou que fosse retirado da funcdo, pois ndo estava se sentindo bem. O seu
pedido foi prontamente atendido. Ressalte-se que esse aluno, desde entdo, pouco
interagiu e se manteve apatico para com o projeto durante todo o restante do ano.

Noutro sentido, em determinada ocasido, um outro estudante externou que as
apresentacoes estavam ajudando a lidar com a sua ansiedade, o que também foi
notado pela méae do aluno que comunicou ao professor a percepcdo que tivera.
Notadamente, em relacdo a esse estudante, os efeitos do processo ensino-
aprendizagem transcenderam o campo da educacao, pois possibilitou uma melhoria
na sua qualidade de vida.

Em funcdo do exposto, o evento agregou valor ao Prefacio e
consequentemente a participacdo de todos aqueles que o compunham, afinal,
estava sendo socializado em meio a tantos outros experimentos cientificos
realizados pelos alunos do IFRN. Destarte, noutra perspectiva, o publico da EEJAM
pdde experimentar conhecimentos diversos e ser estimulados com as praticas
educacionais a que tiveram contato. Desse modo, teve grande importancia para o

aprendizado de todos.
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Fotografia 38 — Apresentacdo do Prefacio na VI EXPOTEC, em Caico-
RN/2019.

IFRN - Campus Caico

VI EXPOTEC no album VI EXPOTEC - 25 de out de

2019 -
Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Fotografia 39 — Apresentacédo do Prefacio na VI EXPOTEC, em Caic6-RN/2019.

.............

iam
Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.



117

A experiéncia elevou os animos do Prefacio e da EEJAM, uma vez que
proporcionou a valorizacdo do trabalho desenvolvido e da escola publica da rede
estadual de ensino. A participacdo dos estudantes foi divulgada em dois blogs de
grande alcance regional, as matérias enfatizaram a valorizacdo que a EEJAM da aos

jovens.

Imagem 21 - Paginas de blogs com divulgagdo da participagdo do Prefacio na VI
EXPOTEC, em Caic6-RN/2019.

M INICIO PERFIL ENTREVISTA VIDEOS CONTATO

Organizacao Mundial da Saud
recomenda que paises limitem v
de bebida alcoolica

Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, em Ipueira,
tem semana de destaque com apresentacao de trabalhos

com valorizacido dos Jovens 28 OE OUTUBRO OE 2010 oo
Escola Estadual de Ipueira-RN tem
semana de destaque com
apresentacdo de trabalhos com
valorizacdo dos Jovens

A Escola Estadual Jodo Alencar de Medeiros, na semana que precedeu o
encerramento de outubro, apresentou ao Serid6, um pouco das
contribuicdes que tém dado para o efetivo reconhecimento dos jovens

como verdadeiros protagonistas da transformagao da realidade social.

O projeto “Prefacio: o alunado como protagonista na construc@o de uma

Fonte: Blog Marcos Dantas e Blog Jair Sampaio (ESCOLA [...], 2019a, 2019b).

Individualmente, este professor pesquisador apresentou o projeto em trés
eventos, a saber: em uma formagao no més de agosto, na cidade de Currais Novos-
RN, promovida pela Secretaria de Estado da Educacao e da Cultura (SEEC) do RN,
por meio da 92 e 102 DIREC, que tinha como tema o “Novo Ensino Médio”.

Cada uma DIREC selecionou ao menos duas experiéncias exitosas
desenvolvidas na disciplina Componente eletivo, dentre as escolas de sua
circunscricdo, na 102 DIREC, a EEJAM e o Prefacio foi um dos trabalhos escolhidos,
por esta razdo o professor coordenador foi convidado para apresenta-lo para todos
os professores das duas regionais. O projeto foi bastante elogiado pelos presentes

no evento.
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Fotografia 40 — Apresentacdo do Prefacio na formacdo promovida pela 9% e 102
DIREC em Currais Novos, nos dias 01 e 02 de agosto de 2019.

'f - - X 3 1.4
Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

O professor coordenador também foi convidado para ministrar uma oficina
para alunos licenciandos de Ciéncias Sociais da UFCG, através do Programa de
Residéncia Pedagdgica Sub-projeto Sociologia, em 08.11.2019. Durante toda uma
manha, todas as etapas de elaboracdo do Prefacio foram apresentadas e discutidas
com os alunos.

Foi um momento bastante participativo de trocas de conhecimentos.
Percebeu-se que o publico se interessou bastante pelo projeto, fizeram bastante
perguntas a respeito de pequenos detalhes para melhor compreender o todo. Ao fim,
solicitaram copia de todo o material da oficina que posteriormente foi enviado por e-

mail.
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Fotografia 41 — Oficina realizada para alunos da licenciatura em Ciéncias Sociais na
UFCG, em 08 de novembro de 2019.

SABAOEM "
| BARRA [
| ARTESANAL

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

A terceira apresentacao ocorreu entre os dias 20 e 22.11.2019, em Caico-RN,
no | Encontro de Socializacdo das Aprendizagens (102 DIREC) e Il Seminario
Ensinar e Aprender na Educacdo Basica — experiéncias, aprendizagens: politicas,
desafios, embates e resisténcia (Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN)). Com um banner, apresentou o trabalho “Prefacio: o alunado como
protagonista na construgdo de uma nova realidade social com base no
desenvolvimento sustentavel’, assim pdde compartilhar a experiéncia com a
comunidade académica. Foi um evento com diversas apresentacdes cientificas e

culturais, porém, com pouca participacéo do publico.
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Imagem 22 — Banner sobre o Prefacio, apresentado em evento
cientifico, promovido pela 102 DIREC e UERN em Caico, de 20 a
22 de novembro de 2019.

TENCOMTRED DE S30C1AL .IZ-'Z.H{.E-'.:I DAE APREMDEZAGEME

Il SEMIMARID ENEINAR E APRENDER MA I'.Ii-L'l'.'Al'.l'.;l::I BASICA
Expersnrins, aprensizagens: pokittngs, desafies, embates £ resisténoa

i, b 30 Wil s 1810
L CCeriAL R T AL T D e T i ko)

FREEFACIE O ALUTRAD OO PROTACGORISTA Ha CORSTRUCAD DE 1RLA BOVA REALIDADE SOC1AL
L0l BAKE BC DIESERATOH VIMERNTO SUSTERTAVEL

S Casrime Duieing i ekt Fipartlis - FEOFEONTS - LF OG- cpaaten S fo%
Doea. Adfvin iy derumlle Lisa e Pacly - FEOFROOTD - LFOS - crnusead st oo, b
Calrwuersirrn. A bosabe Foiignares. 1 srdeimi o S ke, U dom s i s e

ErIrLTADC C masmals

am o o R ke sl e e R e el Fa rwm dn o p s dhi b o o i o s, s v s s
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PIBIS Fikﬂﬁg .!,L..J.lc'ﬂ-

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

O controle financeiro do projeto foi realizado por este professor pesquisador
devido ao fato de o Prefacio ter sido quase que em sua integralidade por ele
custeado, e pelo nimero de sabf8es em barras produzidos nado ter sido tédo
volumoso, o que também justifica terem sido poucos os sabdes vendidos. Ao final do
ano letivo, o professor prestou contas através do Instagram do Prefacio. Assim, &
necessario destacar a situacao dificil em que o docente esteve submetido no que
concerne a manutencdao financeira para execucao desta intervencédo, por essa razao

passa-se a apresentar algumas informacgdes sobre o0 seu custeio.
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Imagem 23 — Prestacdo de contas do Preféacio-2019 publicada no Instagram do

projeto.

V? projeto_prefacio__eejam

‘Prestacao de contas
“Prefacio - 2019

Oleo usado arrecadado em ros

Saboes produzidos (barras de 200 g)

Ulilizado para feste

39

Bonificados

Utifizado para produgio

65

Vendidos

Em estoque

180

Em estoque

Total amrecadado

284

Total de barras produzidas

Temos okeo em estoque suficknte para produzir
97
barras de sabdo de 200 gramas

O valor de RS 84,00, referents a0 que foi vendido, s¢ encontra guardado com o professor
coordenador do Preficio ¢ serd utilizado para a compra de matédia prima para producio dos
proxintos sabdes.

TENHAM TODOS UM FELIZ NATAL
UM PROSPERO ANO NOVO!

Fonte: Instagram do Prefacio: @projeto_prefacio _eejam. (PROJETO PREFACIO-

EEJAM, 2019).

Ao final do ano de 2019, extraidos os valores dos materiais que foram doados

pela comunidade ao longo do projeto, 0 montante desembolsado pelo professor foi

de aproximadamente R$ 1.500,00 (um mil e quinhentos reais). Este total se refere a

valores pagos com: soda caustica, glicerina, desinfetante, esséncias, formas de

madeira, caixa plastica, bacia plastica, lona, papéis de varias gramaturas para

impressao, papeis seda/manteiga, plastico adesivo, encadernacfes, tinta para
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impressora, tesoura, cola, caneta, equipamentos de protecdo individual (6culos,
luvas, mascaras), chaveiros artesanais, chocolates e combustivel.

Desse valor total custeado pelo docente, em 26 de dezembro de 2019, a
direcdo da EEJAM contribuiu com o valor de R$ 315,00 (trezentos e quinze reais), 0
que ao fim das contas, para sua efetivacao, implicou para o professor em um custo
final aproximado de R$ 1.185,00 (um mil, cento e oitenta e cinco reais) /. Um gasto
significativo que correspondeu a mais de 50% do valor liquido recebido como salério
pelos professores no RN,

Todas as implementacdes pela qual o projeto passou, assim como todo o
material nele utilizado, quando possivel, foi produzido na sala de aula juntamente
com os alunos, o que implica em deduzir que eles estavam constantemente sendo
estimulados a pensar sobre o fluxo de todas as informacdes e interrelacdes que
existiam entre elas.

As planilhas de acompanhamentos diversos; as capacitacdes para
preenchimento e utilizagdo dos documento desenvolvidos; os textos em documentos
formais, como oficios ou o do “Cartdo da Familia protagonista”; o cronograma de
publicacbes com escolha do que publicar no Instagram oficial; os slides de
apresentacdo a comunidade; a escolha das instituicbes e das datas para
apresentacdo do projeto; a definicAo dos redatores e a indicacdo de quais
apresentacdes que iriam realizar; a definicdo das datas para inicio e término das
coletas de 6leo e a reandlise e consequente readequacao dessas datas; a definicdo
do numero de oficinas de producdo de sabdo e a data de suas realizacles; o
recebimento, controle e armazenamento da matéria-prima mais dificil de ser
conseguida: o Gleo de cozinha; a producédo, recorte e empacotamento dos sabdes
em barra; a producéo das artes utilizadas no projeto, inclusive o logotipo do Prefacio;
aprovacdes diversas como a da arte do banner de divulgacdo do sabado artesanal,

assim como, a da camisa do protejo. Tudo, quando ndo produzido nas aulas, foi

17 Para além desse montante, ainda sera acrescentado a quantia de R$ 2.000,00 (dois mil
reais), referente ao orcamento inicial para a impress&o de 100 unidades do livro “Partindo
do Prefacio: uma reinvengao da pratica docente”. Portanto, a intervencao tera um custo
efetivo de R$ 3.500,00 (trés mil e quinhentos reais), dos quais R$ 3.185,00 sera arcado
pelo professor pesquisador.

18 Esse calculo foi elaborado com base no valor de R$ 2.354,27, salario liquido recebido por
um professor no RN, em inicio de carreira (permanente, nivel lll, classe A), no ano de
2019.
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criado a partir de discussdes iniciadas nelas e sempre que possivel havia a

participacédo dos alunos.

Imagem 24 — Certificado de participacéo dos colaboradores do Prefacio.

L - - Estado do Rio Grande do Norte

- {:‘ . Escola Estadual JoZo Alencar de Medeiros — Ensino Fundamental e Mé&dio | —

et ] Av. Fundador Francisco Quinino, S/N — CEP.: 59.315-000, ipueira — RN
s ¥ Telefone: (84) 3424 0990

CERTIFICADO DE PARTICIPACAO

Certificamos que Tatiane Medeiros Alves, CPF: XXX.XXX.XXX-XX| participou como
colaboradora no desenvolvimento do projeto ‘Prefacio: o alunado como protagonista na construcao de
uma nova realidade social com base no desenvolvimento sustentavel’, onde atuou com a apresentacio
oral sobre o tema: Pegas, os guerreiros, com uma carga horaria de 10 horas.

Ipueira, 29 de maio de 2019.

Cassisno Quinino de Medeiros Figueirédo Erivan Morais Nébrega
Professor Coordenador Diretor
Mstriculs: 208 021-4 Mstriculs: 081.042-6/1

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.

Imagem 25 — Logotipo do projeto Prefacio desenvolvido manualmente por aluno
do 1° ano, da EEJAM/2019.

Fonte: Registro feito no Prefacio/2019.
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Para a continuidade do projeto Prefacio € preciso pensar, por exemplo, numa
dindmica que mantenha a rotatividade dos alunos entre os grupos dos “Contadores”,
“Controladores gerais”, “Paparazzi’, “Pegas” e “Redatores”. Deve-se imaginar uma
forma de tornar essa alternancia atrativa, afinal, a designacéo dos alunos para esses
grupos, no ano de 2019, foi feita conforme a prépria vontade de cada um deles, o
gue tornou o processo mais facil. Percebeu-se que os alunos poderiam ter interagido
mais se pudessem ter participado em todos as fung¢des, um maior nimero de
participantes poderia ter experimentado as diversas fungdes no projeto, portanto, ter
vivenciado estimulos diferenciados.

Durante o ano, o processo de integracdo fez com que os alunos fossem se
reconhecendo como parte indissociavel do Prefacio, as rotinas, que inicialmente
eram cobradas diuturnamente por um grupo de Whatsapp, foram diminuindo
gradativamente. A maioria dos alunos assumiu suas responsabilidades, o que
proporcionou todos os resultados que aqui foram apresentados.

Pelo todo observado, o conjunto das estratégias metodoldgicas desenvolvidas
a partir do Prefacio serviu para estabelecer relacdes sociais solidarias praticas e
transformadoras entre os alunos da EEJAM, a comunidade local e 0 meio ambiente,
assim € possivel afirmar que se construiu e se efetivou o processo de ensino-
aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio Regular, mediado por um projeto de
intervengcdo social com base no desenvolvimento sustentdvel. Em vista disso,
conclui-se que a problematica a qual originou o Prefacio foi respondida de maneira
satisfatoria, tal como o seu objetivo geral e os especificos foram alcancados.

De maneira resumida, por intermédio de um processo dialégico de ensino-
aprendizagem com acesso a varios temas, conceitos e teorias sociologicas, viu-se
gue os alunos foram constantemente estimulados a refletir sobre 0 meio e a se
reconhecerem como agentes capazes de transformar a realidade social. Houve
aproximacéo da comunidade com a EEJAM; os alunos passaram a conhecer melhor
a realidade comunitaria local; conseguiram estabelecer vincula¢cdes entre os temas,
conceitos e teorias sociolégicas as vivéncias experimentadas por meio do Prefacio;
houve estimulo ao pensamento critico; as interacfes proporcionaram aproximacao
de geracdes; o trabalho em equipe foi estimulado; foi desenvolvida a consciéncia da
necessidade da preservacdo ambiental, assim como o ambiental passou a ser

menos degradado, afinal, 284 litros de 6leo de cozinha deixaram de ser despejados
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na natureza; foi pequena, mas houve geracédo de lucro com as vendas dos sabdes,
devendo-se destacar que ha estoque para produzir aproximadamente 997 unidades
de sabdes; o jovem foi valorizado e 0 projeto somente ocorreu porque foi estendido

para além do ambiente escolar.
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4 ANALISES DOS EFEITOS DA INTERVENCAO PEDAGOGICA

Pode-se compreender da leitura, que o sistema de ensino estrutura as
relacdes de acordo com os interesses dominantes, mas, na vida cotidiana, as agdes
dos agentes dentro dessa estrutura podem contribuir tanto para reforca-las quanto
para modifica-las, no tempo e no espaco. Nesse sentido, a acdo pedagogica nao
precisa ser sempre reprodutivista, em sentido contrario, deve ser transformadora.
Portanto, é nessa perspectiva que a intervencdo se relaciona com a teoria da
estruturacéo.

Ja foi exposto que a analise sociologica para compreensao dos efeitos da
presente intervencao seria feita a partir da teoria da estruturagéo de Giddens (2009).
Por consequéncia, cabe apresentar algumas categorias desenvolvidas pelo autor
gue melhor possibilitara a sua compreensao.

Giddens ao apresentar a sua leitura sobre a interacdo do homem em
sociedade se preocupou, antemao, em mostrar a ruptura que realizara com o que
chama de consenso ortodoxo, que via o comportamento humano como o resultado
de forcas que os atores ndo conseguiam controlar nem compreender, que tendia a
colocar em polos distintos, como um dualismo, o subjetivismo e o objetivismo?®, que
na sua perspectiva, termina por aprofundar a divisdo entre sujeito e objeto. A vista
disso, defende como base da sua teoria que este dualismo deve ser reconceituado
como uma dualidade (da estrutura), tanto a objetividade quanto a subjetividade
devem ser vistas como algo que estdo intrinsecamente relacionadas.

Argumenta que as analises com base na teoria da estruturacdo devem partir
do pressuposto que as praticas sociais sdo ordenadas no espaco e no tempo, por
conseguinte, ndo séo criadas pelos atores sociais, sao “continuamente recriadas por
eles através dos préoprios meios pelos quais eles se expressam como atores [...]”
(GUIDDENS, 2009, p. 3).

O sujeito é compreendido como um agente humano cognoscitivo e a
sociedade como a estrutura, um conjunto de regras e recursos, que tem

propriedades estruturais que sao caracteristicas dos sistemas sociais que se

19 Assim, ele ndo tem como intuito romper com nenhuma das correntes (estruturalista,
individualista ou interacionista), mas defende que essas duas dimensdes precisam ser
articuladas para compreensao da vida social.
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estendem ao longo do tempo e do espaco. Nessa perspectiva, hem 0 sujeito
predomina sobre o objeto, nem o objeto predomina sobre o sujeito.

A forma reflexiva da cognoscitividade dos agentes humanos esta envolvida na
ordenacdo recursiva das praticas sociais, e a continuagcdo dessas préticas
presumem exatamente a reflexividade, que € o “carater monitorado do fluxo continuo
da vida social [...]", a reflexividade € a monitoracdo “continua da acéo que os seres
humanos exibem, esperando o mesmo dos outros [...]" (GIDDENS, 2009, p. 3).
Como forma da expressao dessa cognoscitividade, Giddens apresenta ainda dois
conceitos que afirma serem fundamentais para compreensdo da sua teoria, o de
consciéncia discursiva e, notadamente, o de consciéncia pratica.

O primeiro relaciona-se ao que o0s agentes sdo capazes de dizer sobre as
condic¢des sociais, incluindo as proprias acdes que realizam. Ja o segundo, vincula-
se ao que os atores sabem das condicbes sociais, mas ndo podem expressar
discursivamente. A cognoscivitividade esta presente nos dois tipos de consciéncia,
todavia, estd largamente contida na consciéncia pratica. Giddens expde que as
capacidades reflexivas dos agentes “estdo caracteristicamente envolvidas, de um
modo continuo, no fluxo da conduta cotidiana, nos contextos de atividades sociais
[...]”. Afirma ainda que ha, entre os dois tipos de consciéncia, uma linha ténue que as
tornam flutuantes e permedveis entre si. (GIDDENS, 2009, p. xxv).

Quer dizer, os agentes humanos criam e recriam suas praticas sociais
reflexivamente, o que somente € possivel devido a continuidade das préticas
interativas e continuas ao longo do tempo e espaco. Torna-se pertinente destacar
gue essa razao, intencdo ou motivo que leva o agente a agir de determinada forma,
deve ser imaginada a partir da relacdo espaco-tempo, 0 que configura a existéncia
de um fluxo continuo de condutas.

O monitoramento reflexivo da atividade e a racionalizacdo da acdo sdao
caracteristicas presentes na conduta do agente que se perpetua no espaco e no
tempo. A primeira vincula-se ao fato do ator controlar e regular continuadamente as
suas atividades e de esperar que os demais agentes facam igual, e, a0 mesmo,
tempo, monitorar também aspectos sociais e fisicos dos contextos que se vinculam.
A segunda deve ser compreendida como a capacidade de compreensao tedrica das

bases de suas atividades.
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Nesse contexto, para Giddens, o poder € toda acdo exercida pelo agente, e
pressupde a existéncia de “relagdes regularizadas de autonomia e dependéncia
entre atores ou coletividades em contextos de interacdo social [...]” (GIDDENS,
2009, p. 18). Assim, na teoria da estruturacdo, as regras e os recursos desenhados
na producdo e na reproducdo da acdo social sdo, concomitantemente, os meios de
reproducéo do sistema. E o que chama de dualidade da estrutura.

E através da consciéncia pratica que os agentes, sobretudo, expressam
essas regras (como algo utilizado no desempenho ou reproducdo das praticas
sociais) e os recursos (que sao 0s meios pelos quais o poder € exercido) presentes
na sociedade, com 0s quais interage continuadamente.

Assim, é possivel tracar um paralelo entre a teoria exposta e o
desenvolvimento do Prefacio, na EEJAM. O contexto educacional atual permite
compreender que a educacao e, consequentemente, a escola tém sido idealizadas
pelos elaboradores das politicas publicas educacionais, notadamente no caso da
construcdo do curriculo da educacdo do RN, com a imposicdo de itinerarios
formativos, através da criacdo de disciplinas, onde formar alunos empreendedores
surge como um dos objetivos. Os itinerarios buscam consolidar uma educacéo
mercadoldgica, que arquiteta efetivar um espaco escolar/escola cada vez mais
voltado é preparacéo para o mercado de trabalho.

Neste interim, pode-se afirmar que houve contribuicdo do Prefacio para
intervir nessa realidade politica imposta, afinal, ele se construiu a partir de processos
de reflexividade, onde todos os atores envolvidos puderam intervir para mudar uma
realidade educacional e social. Por conseguinte, foi possivel identificar que apesar
dos limites educacionais apresentados, com a insercédo dos alunos na comunidade,
conseguiram problematizar as realidades sociais teoricamente. A Sociologia ndo se
restringiu ao espaco escolar, tampouco, as imposi¢fes legais de organizacao.

Com a interdisciplinaridade, uma estratégia que foi idealizada desde a égide
do projeto, Sociologia e Componente eletivo como disciplinas distintas, puderam ter
na intervencdo com o Prefacio, um elo que possibilitou a elaboracdo de
metodologias diversas que contribuiram para o aprendizado dos envolvidos.

A educagdo é um processo muito mais complexo do que a imposi¢do de
itinerarios formativos e conteldos programaticos, e ndo pode estar presa a

formalidade de estruturas curriculares idealizadas por técnicos que néao
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experimentaram as subjetividades inerentes a cada realidade educacional. Com
base em uma visdo mais ampla, é possivel afirmar que a educacéo esta relacionada
com a vida das pessoas.

Portanto, com o Prefacio foi possivel ajudar a construir uma educacdo
permeada por um processo de ensino-aprendizagem que se efetivou extrapolando
os limites fisicos da escola e que levou em consideracao a vida das pessoas. Faz-se
mister destacar o quanto a intervengcdo foi importante para um processo de
aprendizado, processo esse que obrigatoriamente passou pela reflexividade
humana.

Para Giddens, a reflexividade pode ser de dois tipos: com base na tradicéo,
que ocorre nas sociedades tradicionais, onde a reflexividade da acdo se da com
base naquilo que costumeiramente é entendido como sendo a explicacdo para as
coisas, ndo se discute, ndo estd baseado na racionalidade cientifica. Ja a
reflexibilidade da sociedade moderna tem uma série de influéncias, da ciéncia, da
midia, de tudo aquilo que forma os sistemas peritos e as fichas simbdlicas das
sociedades atuais.

Tem-se assim, por oportuno, apresentar que as fichas simbdlicas significam
‘meios de intercambio que podem ser “circulados" sem ter em vista as
caracteristicas especificas dos individuos ou grupos” que lidam com eles,
independentemente da conjuntura em que estdo. Ja os sistemas peritos, constituem
“sistemas de exceléncia técnica ou competéncia profissional que organizam grandes
areas dos ambientes material e social” em que o homem vive. (GIDDENS, 1991, p.
25, 30).

Entdo, os sistemas simbdlicos que vao interferir na reflexividade humana, nas
sociedades simples, baseiam-se bastante na tradicdo, mas na modernidade, ha
muita influéncia da ciéncia na vida social, naquilo que os homens fazem. Todavia,
em comunidade pequena, como lpueira-RN, ainda se mantém vinculos com a
tradicdo, € comum se observar relacbes duradouras. Como exemplo pode ser
apresentado a forma como se dao as relacbes de convivio social dos habitantes,
onde € comum as pessoas visitarem rotineiramente umas as outras em suas
residéncias, ou se sentarem as calcadas nos fins de tarde para prosearem.

Portanto, naquela vida comunitaria ha uma convivéncia com os dois tipos de

reflexividade, a tradicional com a moderna. Giddens defende que mesmo na ordem
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pos-tradicional, independente do nivel de modernizacdo, as tradicbes nao
desapareceram em sua totalidade, expde que em alguns contextos elas “florescem”,
defende ainda que o universo da reflexividade & marcado tanto pela “redescoberta
da tradicdo” quanto pela sua “dissolugéo”. (GIDDENS, 1995, p. 155, 274). Neste
contexto, o Prefacio buscou valer-se das relacdes sociais bastante pessoais que
existem entre os habitantes.

No municipio, muito do conhecimento do cotidiano é influenciado pelo
consumo que induz, por exemplo, ao uso excessivo de 6leo de cozinha para fins
alimenticios. Essa caracteristica consumerista da populacdo induziu alguns
investidores a abrirem fabricas de salgado, o que provocou uma producdo em maior
escala dos residuos alimenticios dela decorrentes, em especial, do 6leo.

Com o Prefacio, essas praticas refletidas apenas como acdo prética,
comecaram a ser estimuladas de modo que passaram a ser pensadas e discutidas
cientificamente, a partir de varios temas discutidos através de diversas estratégias
que foram utilizadas dentro da escola e fora dela, junto a comunidade.

Dessa forma, se provocou uma a¢ado continua numa organizagdo social que
ao tempo em que apresenta caracteristicas de uma sociedade tradicional, que busca
regularmente unir a coletividade, também, tem muito das organizacbes modernas,
onde esta intrinseca a reflexividade moderna. Nesse sentido, a escola/EEJAM, como
uma instituicdo moderna, pertencente a uma sociedade pautada predominantemente
na tradicdo, se apresenta como um dos principais modelos de instituicio moderna,
gue fomentou o conhecimento cientifico, sobretudo, para embasar as novas acdes
humanas.

Assim, a partir de uma dupla hermenéutica?®, onde da acdo cotidiana das
pessoas que tém uma hermenéutica que é baseada na tradicdo e na modernidade,
no conhecimento que as pessoas cotidianamente vao aprendendo e que adquirem
frequentemente, utilizou-se o conhecimento sociolégico para se pensar sobre todo
esse contexto no qual os agentes estavam envolvidos. Destarte, provocou a partir

dos conhecimentos socioldégicos uma acéo pratica e a partir dela, fez com que

20 “E a intersecdo de duas redes de significado como parte logicamente necessaria da
ciéncia social, o mundo social significativo constituido por atores leigos e as
metalinguagens inventadas por cientistas sociais; ha uma oscilacdo constante de uma
rede para outra envolvida na pratica das ciéncias sociais.” (Giddens, 2009, p. 441).
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novamente, se refletisse com base em conhecimentos cientificos, em como essa
acao pratica interferiu na realidade.

As ciéncias humanas esta intrinseco o carater intervencionista junto a
reflexividade humana, elas tém como importante caracteristica, habitualmente,
provocarem essa dupla hermenéutica que € continua, que nunca para porque toda
acao gera uma preocupacao para a ciéncia, portanto, para a escola, para quem vai
pensar a vida humana.

No caso em comento da intervencdo, notadamente, funcionérios, professores,
estudantes e comunidade foram reiteradamente estimulados a refletir. Assim, a
medida que se discutia no ambiente escolar conceitualmente sobre todas essas
guestdes, se geravam novas acoes diferentes, com base nos novos conhecimentos
apreendidos ao longo do processo, que reiteradamente geravam novas acbes e
novas reflexdes.

Portanto, o Prefacio proporcionou uma mudanca na reflexividade humana,
com base nas acdes relacionadas ao meio ambiente, ao possibilitar o exercicio da
cidadania, ao contribuir para a resolugéo de problemas de ordem social, ou mesmo
ao proporcionar uma maior interacdo entre todos envolvidos, e, ao mesmo tempo,
proporcionou uma dupla hermenéutica, porque se entende que a acdo humana tem
uma influéncia da estrutura social, que é algo simbdlico que influencia a vida na
forma como se age, que determina as regras através das quais os homens agirao, e
0s recursos utilizados para essas ag¢des que sao continuamente modificadas.

Os estudantes foram fortemente estimulados a lerem e debaterem sobre
varios temas, conceitos e teorias sociologicas, que puderam ajuda-los a melhor
compreender a realidade social na qual estavam inseridos, também praticaram
acOes que garantiram a efetivacdo da intervencdo e proporcionaram a sua
reproducdo por parte da comunidade. Por meio da consciéncia discursiva
expuseram para varios publicos sobre as demandas alcancadas pelo projeto e, da
mesma forma, o fizeram através da consciéncia pratica.

O processo reflexivo foi inerente a execucdo da intervencdo, todos que
participaram puderam continuamente, construir e reconstruir acerca das proposi¢oes
sempre desenvolvidas em conjunto. As experiéncias habitualmente vivenciadas
foram trazidas para repensar as praticas sugeridas e para exemplificar acerca dos

debates com base nas teorias. As construcdes e readequacOes desenvolvidas
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levaram sempre em consideracdo os conhecimentos que os envolvidos tinham e que
eram revisados constantemente ao longo do projeto, conforme as etapas que eram
executadas.

Cada acao implicou em poder, porque cada acdo humana implica em
mudanc¢a ou permanéncia na estrutura social, no tempo e no espaco. O Prefacio
provocou uma mudang¢a na estrutura da escola, com extensdo para algumas
praticas da sociedade ipueirense, a medida que se teve como objetivo provocar, hdo
s6 junto aos estudantes, mas também, a comunidade, um processo de reflexividade
sobre varias questdes, inclusive, sobre o meio ambiente.

Novas percepcbes de mundo puderam ser construidas ao logo da
intervencdo, em alguns estudantes em menor proporcao, noutros, em maior. Mas
em todos, mesmo que inconscientemente, houve mudanca! As acdes, mesmo de
forma inconsciente, possuem razdo que ndo € o mesmo que 0 motivo, mas pode
estar relacionada com fatores que estdo escondidos no inconsciente humano.
Evidentemente, essas mudancas ainda ndo podem ser percebidas na estrutura
social, 0 que depende da articulacdo com outras acdes, de agentes sociais que
tenham maior poder de intervencdo. No entanto, foi possivel, a partir das regras e
recursos presentes na estrutura educacional, fazer escolhas sobre os contetidos e
0s métodos, transformar empreendedorismo em acdes sociais protagonizadas pelos
agentes em conjunto e, a partir de um problema social, a saber: o problema
ambiental, agir, com base na tradicdo e na ciéncia para interferir de forma diferente

na estrutura social, seja ela tradicional ou moderna.
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5 CONCLUSAO

Realizar uma intervencdo nos moldes da que aqui foi detalhada néo foi facil. A
jornada de trabalho intensa com mais de 40 aulas semanais em quatro escolas, trés
cidades e dois Estados diferentes e ainda com trés disciplinas ho PROFSOCIO, por
vezes, tornou 0 percurso mais cansativo a ponto de fazer com que este professor
indagasse se conseguiria atender as obrigac6es propostas. A interrupcdo em
qualquer das etapas do projeto implicaria em atraso, ou mesmo, na possibilidade de
deixar de executar alguma atividade fundamental para que os objetivos pudessem
ser alcancados. Todavia, o desejo em contribuir com a coletividade por meio do
Prefacio e fazer com que os estudantes e todos os envolvidos pudessem enxergar
outras oportunidades, além das poucas presentes na comunidade, foi maior.

Imagina-se que o desenvolvimento de uma intervencdo como essa nao
consiga ser realizadas satisfatoriamente utilizando apenas a carga-horaria semanal
da disciplina Sociologia, que corresponde no caso da EEJAM, a uma aula em cada
uma das trés turmas do EMR. Afinal, para sua concretizacdo foram utilizadas
semanalmente seis aulas da disciplina Componente eletivo, duas por classe, e,
muitas vezes, ainda se valeu das aulas semanais de Sociologia. Para além desses
horérios, outros foram usados por este professor no contraturno escolar. Portanto, o
projeto exigiu muito tempo, dedicacéo e planejamento.

Assim, para abordar sobre o conhecimento sociol6gico, se conseguiu
aproveitar a carga-horaria de Componente eletivo, que corresponde a duas vezes
mais tempo, se comparada ao numero de aulas destinadas a disciplina de
Sociologia. Portanto, apesar das imposicbes do Estado, no sentido de exigir a
construcdo de uma disciplina baseada em itinerarios formativos que, dentre outros,
estabelecia o empreendedorismo como algo que deveria ser incentivado, se
conseguiu dotar a disciplina de um carater humanista e que estimulou o pensamento
critico, notadamente em relacéo a questdes locais.

Com o projeto, a politica educacional voltada para satisfazer aos interesses
de mercado foi contrarrazoada por acdes préaticas e reflexivas que buscaram
desenvolver uma educacdo humanista e libertadora, de modo que os itinerarios
formativos da LDB foram absorvidos pela metodologia de ensino apresentada.

Portanto, cumpriu-se o que determina a lei, todavia, os resultados foram alcancados
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pelo trabalho comunitario e social que ganharam destaque no processo de
construcédo do bem comum.

Deve-se ainda destacar o custo para a realizacdo da intervengcdo. Do ponto
de vista financeiro também é sustentavel, entretanto, como a realidade das escolas
publicas de ensino regular, conhecidas por este professor pesquisador, no que tange
a falta de recursos financeiros para custeio de projetos, sdo bastante parecidas,
sugere-se que os docentes tenham os célculos precisos do investimento e sejam
conscientes que, caso desenvolvam o projeto, correrdo o risco de arcar com a
maioria das despesas. A sugestdo € que seja feito o planejamento com o minimo de
um ano de antecedéncia, e que neste periodo se reserve quantias mensais
necessarias ao custeio para que ndo haja surpresas em relacdo a interrupcao do
trabalho.

Com esta intervencao se construiu uma metodologia de ensino diferenciada,
por meio de préticas pedagdgicas que foram atrativas e que puderam exercer sobre
a escola e a comunidade o poder de mudar o processo reflexivo da acao social. No
seu desenvolvimento se valeu de diversas estratégias metodoldgicas para abordar
sobre problemas sociais, inclusive, locais, através de temas, conceitos e teorias
sociologicas. Foi assim que com o projeto, que teve a pesquisa-acdo como
metodologia e teorias sociais como suporte epistemolégico, se manteve
constantemente a realizacdo de atividades teéricas e praticas, sempre revisadas a
partir de um processo reflexivo baseado em conhecimentos cientificos de éareas
diferentes, articulando a interdisciplinaridade, que colocaram os alunos em interacao
com a comunidade e os estimularam a analisar o conhecimento tedrico por
intermédio das experiéncias vividas.

Desenvolveu-se uma metodologia “inovadora” que possibilitou a construcéo e
efetivacdo do processo ensino-aprendizagem, pois proporcionou aos alunos e a
comunidade, por meio do planejamento bem estruturado de estratégias e recursos
identificados e reinventados ao longo do processo, a atuarem junto a sociedade na
defesa, construcdo e reconstrucdo de uma causa que reconhecidamente foi
importante para eles. Dessa forma interagiram ativamente como agentes
protagonistas do processo, onde se tornaram capazes de reconhecer através da

reflexividade, que o conhecimento tedrico € algo que se aplica no dia a dia.
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Nesse sentido, a reflexividade foi uma constante. Tanto os estudantes quanto
a comunidade puderam ser estimulados a pensar e repensar questdes cotidianas
diretamente vinculadas a eles. O projeto alterou a dinamica social local e possibilitou
que novas praticas, antes nao utilizadas, fossem inseridas no cotidiano. O poder
decorrente da acdo dos agentes foi identificado uma vez que varios resultados
puderam ser constatados, destaque-se a continua e progressiva participacdo dos
alunos no projeto e a respectiva ampliacgdo do dominio sobre os temas nele
abordados, e a interagdao da comunidade local que propiciou uma substantiva
participacéo social.

O estimulo para agir perante causas sociais foi suscitado inicialmente pela
questdo da necessidade de buscar meios para se ter uma sociedade sustentavel. A
partir desse problema socioambiental, varios outros foram visualizados e a ele
interligados, de modo que o Prefacio foi caminho pelo qual todas as discussdes
passaram.

Portanto, o objetivo geral que buscou construir e efetivar o processo de
ensino-aprendizagem de Sociologia no Ensino Médio Regular, mediado por um
projeto de intervencdo social com base no desenvolvimento sustentavel, foi
alcancado. Se discutiu e se compreendeu sobre a importancia da sustentabilidade e
de outros assuntos, através de métodos e estratégias de ensino que foram
construidos por meio do diadlogo, tais como: desenvolvimento de aulas dialogadas;
seminarios tematicos; jogo de perguntas e respostas; trabalhos praticos realizados
em sala de aula, junto a comunidade e fora dela; elaboracdo de artigos e
participacdo em exposicao.

Os alunos foram estimulados a perceberem o conhecimento sociol6gico como
algo que faz parte do cotidiano deles e que contribuiu para uma leitura mais precisa
e realista da sociedade. Como consequéncia disso, conforme pbde se identificar
pelas falas e por varias atividades que desempenharam, se comparado os dialogos
mantidos no inicio do ano com aqueles observados ao fim do projeto, houve um
incremento nas analises que foram comumente estimuladas a fazer. Como
resultado, o desempenho escolar melhorou, o que foi percebido pelo aumento das
participagcbes, notadamente, nas aulas dialogadas e nas discussdes suscitadas ao

longo do ano.



136

A participacdo dos alunos na elaboracéo dos artigos no quarto bimestre serviu
também como registro da validacdo do alcance do objetivo especifico, que propds
identificar se o0s alunos conseguiram assimilar temas, conceitos e teorias
sociolégicas e correlaciona-los com as préticas experimentadas por meio do
Prefacio. Ja foi destacado, quando da apresentacdo dos resultados do projeto, que
eles exercitaram bastante sobre essa relacao e conseguiram vincula-los.

Assim, um dos resultados da organizagcdo sistematizada dos processos
realizados para o desenvolvimento da intervencgdo foi a aquisicdo do conhecimento
sociologico pelos discentes. Isso foi observado pelo professor nas avaliacdes
continuas que realizou, bem como pelos préprios alunos, que fizeram questdo de
expor na roda de conversa suas percepc¢des acerca da aquisicdo de conhecimento
que tiveram.

Por fim, foi obtido o sentimento de missdo cumprida e identificada a
necessidade da continuidade do Prefacio no ano de 2020?. Os esforcos
empreendidos ao longo de 2019 permitiram obter os resultados ja apresentados, da
mesma forma, com o fim da intervencéo péde-se apontar o caminho necessario para
construir e efetivar o processo de ensino-aprendizagem de Sociologia. Conhecer
sobre o publico envolvido, conquistar a empatia e manter continuadamente dialogos,
foram fundamentais para construir os caminhos pedagogicos que tornaram as
praticas educativas mais atrativas.

Espera-se que essa intervencdo sirva de um guia imperfeito que possa
subsidiar analises de todos que queiram adentrar aos estudos a ela, relacionados.
Em especial, que seja utilizado por docentes que assim como este professor
pesquisador que a idealizou, se interessam pela aplicacdo cotidiana, de maneira
pratica, dos temas, conceitos e teorias sociologicas. E um estimulo para que as
praticas metodoldgicas vinculadas ao ensino de Sociologia sejam ininterruptamente
repensadas e compartilhadas, e mais um documento que endossa a luta pela

continuidade e legitimacao da Sociologia como disciplina da educacéo basica.

21 Em 2020, devido a pandemia do novo coronavirus, o projeto foi iniciado, mas logo foi
interrompido.
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APENDICE A — Pesquisa exploratdria realizada na EEJAM, em 18 de fevereiro de
2019

PESQUISA EXPLORATORIA - Escola Estadual do municipio de Ipueira (RN) - Questiondrio ne:

OBJETIVO: Conhecer as condigdes socioculturais dos alunos, assim como algumas de suas preferéncias

1. Data: / /
3.5exo: M___ F

2. Ano/série escolar:
4. |dade:

do E.M.R.

anos.

5. Marque com um X quais foram os principais responsaveis pela sua educacdo e quais as escolaridades deles?

—|_An __EFl __EFC | An __EFl __EFC | An __EFl __EFC | | Outros: |
S| e _emc_ st _NRZ| em_Emc_ st __NSRIZ| Emi_Emc_S1 NS

| | sc pal _PGC SC PGl __ PGC SC PGl PGC

—]_An __EF _EFC ol e _Erc | An __EFl __EFC

Sl_em _emc_si _ NSRZ| Em _Emc _S1 _ NSREE| EMIi__EMC _SI NS

1 sc _pal _PGe SC PGl __ PGC SC PGl __PGC |

Legenda:

An - Analfabeto EFI - Ensino Fundamental incompleto EFC - Ensino Fundamental completo

EMI - Ensino Médio incompleto EMC - Ensino Médio completo
SC - Superior completo PGI - Pés-graduagdo incompleta

Sl - Superior Incompleto
PGC - Pés-graduagdo completa

NSR - Ndo sabe responder

6. Vocé tem irmdo(s) que estuda(m)? Nao Sim

7. Caso tenha irmdo(s) que estude(m), informe qual(is) a(s) série{s)/ano(s) que estuda(m):

| irm3o 1 | idade: | série/ano: | [ irmo 2 | idade: | sériefano:____ |
| Irm3o 3 | Idade: | série/ano: | | ¥rm3oa | idade: | Sériefano:______ |
8. Os mesmos responsaveis pela sua educagdo também sdo responsaveis pela educagdo do(s) seu(s) irmdo(s)? Ndo____ Sim____

9. Como seus pais/responsaveis acompanham seus estudos?

10. Quer continuar com os estudos quando concluir o Ensino Médio?

Nao . Por qué?

Sim____. Quer estudar o qué?
11. Onde vive? Zona rural___. Qual comunidade?
Zona urbana___. Qual bairro?

12. Vocé trabalha? Ndo_____
Sim ____.Qual a sua ocupagdo?

Quanto ganha por més? RS

O que faz com o dinheiro que ganha?

13. Vocé é casado(a) ou tem companheiro{a)? Ndo___.Sim ___. Aquanto tempo?
14. Vocé tem filho(s)? Ndo___. Sim ___. Quantos?

15. Atualmente, incluindo vocé, quantas pessoas vivem na sua residéncia?

16. Qual a soma total do valor em dinheiro ganho pela familia por més? RS

17. Vocé mora em casa propria? Ndo___. Sim

18. Costuma assistir TV em casa? N3o ___. Sim ___. Qual o canal que mais assiste?

19. Caso tenha respondido sim para a quest3do anterior, enumere em ordem crescente, conforme sua preferéncia, quais programas
mais gosta de ver.

Filme Novela Jornal Programa de auditério Documentarios Desenhos Outros
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20. Tem computador em casa? Ndo . Sim

21. Tem acesso a internet? Ndo ___ . Sim___. O que costuma ver/pesquisar na internet?

22. Caso tenha respondido positivamente a questdo anterior, tem acesso a internet em casa? Nao___ Sim ___
23. Costuma acessar internet de que equipamento?

24, Vocé participa de alguma rede social? Ndo ___. Sim ___. Qual(is)?

25. Enumere em ordem crescente, conforme a sua preferéncia, a rede social que mais gosta:

_Facebook ___ Instagram ___ Twitter — Whatsapp __ Outras. Quais?

26. Quanto tempo, em média, por dia, passa conectado(a)?

27. 0 que vocé mais gosta de fazer na hora do lazer/descanso?

28. Cite até dois estilos musicais que mais gosta de ouvir:

29. Cite, em ordem de preferéncia, as trés disciplinas que mais gosta de estudar:

30. Cite, em ordem de preferéncia, as trés disciplinas que menos gosta de estudar:

31. Enumere em ordem crescente (do numero 1 ao 12), conforme sua preferéncia, o(s) assunto(s) que mais interessa:

_ Cultura __Desigualdadesocial | Fducagdo| Famlia | Generoediversidade |_Juventude
Movimentos sociais [ Politica Religido |_Tecnologia| Trabalho Violéncia

As questdes de nimero 32 a 37 ndo devem ser respondidas pelos alunos do primeiro ano/série
32. Como vocé avalia o nivel de dificuldade, em relacdo 3 aprendizagem, para a disciplina de Sociologia?
___Fécil Médio Dificil

33. Na disciplina de Sociologia, qual assunto que mais gostou de estudar?

34. Na disciplina de Sociologia, qual assunto que menos gostou de estudar?

35. Vocé gosta de estudar Sociologia? Ndo ___.Sim ___ . Porqué?

36. No geral, como avalia a forma de ensinar do professor de Sociologia do Gltimo ano?

___Ruim ___Regular ___Boa ___Otima
37. O conhecimento adquirido com a disciplina de Sociologia pode ser utilizado de maneira pratica no dia a dia?
Ndo___. Sim___. Como?

PARA 0S ALUNOS DE TODOS OS ANOS/SERIES RESPONDEREM
38. Atribua, numa escala que vai de 0 (zero) a 10 (dez), onde zero é muito ruim e dez é 6timo, qual nota da para a relagdo que tem

com os pais/responséveis que acompanham seus estudos.
[y ey ey ey oy ey oy oy

Justifique sua resposta:
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Apéndice B — Monitoramento do cronograma de desenvolvimento do projeto Prefacio

Monitoramento do cronograma de desenvolvimento do "'Projeto Prefacio™

Inicio do projeto: 18/02/2019

Fim do projeto:

20/12/2019
_— e Més da Datas
Objetivos especificosdo | . dos ~ .
. L interveng Ac0es previstas Resultados
projeto Prefacio 30 encontr
0S
Reunido com dirigentes da|Reunido executada. As
SMAS; SMS e SEMED |pastas se comprometeram
para apresentar o projeto. em participar do projeto.
Fevereiro 18 Discussdo sobre o tema Discussio realizada
junto aos alunos. '
eR;[?IIcI)ZrZngia. de  pesquisa Pesquisa realizada.
Na discussdo foi sugerido
que:
1- Fosse inserido como
O0rgdo  participante  do
projeto a Secretaria
Municipal de Cultura e a de
Agricultura. Como medida
adotada, ambas as
secretarias foram inseridas
no cronograma para
participarem do projeto. Na
data prevista de 15 de abril
. Apresentacdo e discussdo do | sera realizada palestra de
Fevereiro 25 . T s
projeto. conscientizacdo. Atendido;
Questionar sobre a atuacéo ? Se possivel, sempre gue
da comunidade escolar osse haver - apresentacdo
junto a comunidade local. COIO.CZ’}SSQ 0s a!ungs para
realiza-la. Atendido.;
3- Que fosse inserido Paulo
Freire como te6rico da
discussdo  proposta  no
projeto, tendo em vista que
as ideologias  politicas
contemporaneas sdo
tendenciosas a  querer
exclui-lo  dos  debates.
Atendido.
Dividir a salas em grupos:
"Paparazzi - 2";"Redatores - Acio realizada
3"; "Controladores gerais - '
3"; "Contadores - 1" e
"Pegas - restante".
Definir datas para entrega
Marco 11 dos vasilhames e outras [ Data da entrega: 15.04.2019

pendéncias.

Apresentagdo  oral com
tema: Pegas, 0s guerreiros.
Responsavel: Tatiane M.
Alves.

Alterado para 18:30 (noite)
do dia 27.03.2019. Foi
reagendado para noite,
juntamente com a turma da
EJA, em 03.04.2019.




Sorteios de  seminarios

tematicos.
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Sorteio de temas e
composi¢do dos  grupos
realizado.

Analisar o contexto social.

Identificar os principais
atores sociais e como eles
agem.

Analisar a relagdo entre
politica e desenvolvimento.

Marco

18

Apresentagdo dos
seminarios tematicos: 1,2 ,3
e 4. A cada rodada toda a
turma participara.
Apresentacdo de Tatiane
Alves. Foi reprogramada a
participacdo para a aula de
03.04.2019.

Seminario
para 25.03.
Apresentacdo de Tatiane
sobre 0s “Pegas”,
reprogramada para
27.03.2019, depois para
03.04.2019.

Em 18.03 foi entregue todo
0 material para
desenvolvimento das
pesquisas para apresentacdo
do seminario, assim como,
explicado todo 0
procedimento.

reprogramado

Contribuir para 0
desenvolvimento social,
econdbmico e para a
preservacdo ambiental.

Marco

25

Participar junto com as
mulheres do PAIF-CRAS da
capacitacdo do IFRN. (Aula
pratica foi imaginada para
julho)

N&o houve — O edital que
habilita a participacdo do
IFRN em Ipueira s saiu na
sexta, dia 22.03, a previsao
para voltarem a cidade é sé
em julho. O IFRN vira fazer
uma nova capacitacdo em
julho. Respondi e-mail para
Simone em 18.04.2019,
disse que ela agendasse
com Maivania que ela
comunicaria. Aproveitei
para convida-la para visitar
a EEJAM par falar sobre a
importancia de um projeto
de extensfo. Teremos que
antecipar a parte pratica.

Foi acertado com a
colaboradora  Avani a
capacitacéo para
03.05.2019, de 8:30 as
10:00, na EEJAM.

OS Grupos 1, 2, 3 e 4 dos
seminarios tematicos,
apresentaram nesta data.

Reunir com representantes
dos grupos e com a SMAS
para discutir e resolver
questbes pendentes sobre: a
divisdio dos custos; a
reparticdlo dos lucros, a
definicéo sobre 0S
responsaveis pela producdo
e embalagem do sabdo e
demais detalhes sobre a
organizacao dos trabalhos.

Nao houve essa reunido.

Apbs a apresentacdo dos
seminarios tematicos havera
tal reunido, provavelmente
em 01.04.2019. A reunido

foi realizada em
15.04.2019, mas ndo foram
discutidos  detalhes do
desenvolvimento do

projeto. Somente datas de
reunies. O que diz respeito
a “a divisdo dos custos; a
reparticdo dos lucros, a
defini¢do sobre 0S
responsaveis pela producéo
e embalagem do sabdo”
ficou para ser visto em
29.04.2019.




Analisar o contexto social.

Refletir sobre o tema da
estratificacdo social e a

Apresentagdo dos
seminarios tematicos: 5, 6 e
7. A cada rodada toda a
turma participara +
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Houve apresentacdo dos
grupos 5, 6 e 7 dos
seminarios tematicos.

A conversa com a SMAS
ocorreu em 15.04.2019.

: A3 T Abril 1 Conversar com a SMAS| N
importancia da socializagéo sobre 0 que estava previsto Dia 03.04jAn0|te houve a
para promocéo da para o dia 2503.2019. apresentacdo oral, sobre os
mobilidade social. Conversa prorrogada para Pegas”, com a
15.04.2019 colaboradora. Alunos da
T ' EJA participaram.
Reunir com a SMAS, Foi realizada em
SEMED, Sindicato
I . 115.04.2019.
Contribuir para 0 trabalhadores rurais, | .
. . S . Ainda falta agendar com os
desenvolvimento social, Associacdo dos apicultores e o
o .~ " | representantes das igrejas.
econdmico e para a representantes das igrejas N - ?
~ . - . (O que ndo foi possivel
preservacdo ambiental. locais para definir datas para ) X
lizacs | desenvolver até o fim do
Abril 8 realizagao de~ palestras de projeto)
conscientizagdo. )
Analisar o contexto social. Mesa redonda sobre o tema
— - 8: Meio ambiente e d .
Discutir ~ como  acdes sustentabilidade. Sob | fodas as mesas foram
praticas podem ajudar a coordenagio dos devidamente real!zadas_com
melhorar as relagGes sociais componentes  do  grupo a colaboradora Dione Lima.
locais. tematicos nlimero 1.
Apresentar a comunidade Agendado para 10.05.2015,
envolvida as etapas do entre as 14 e 15 horas na
projeto que vdo desde as sede do Sindicato Rural,
discussdes teoricas até o Data provavel para realizar | com representantes:
trabalho pratico. palestra de conscientizacdo [ STRAAFI
para 0 sindicato | Apicultores
Abril 15 trabalhadores rurais, | SMMARH
SEMED, SMAPP, | SMAPP
Mostrar  autonomia  dos SMMARH, Associagdo dos | Ainda falta agendar com os
grupos no processo de apicultores e representantes | representantes das igrejas.
transformac&o social. das igrejas locais. Vitéria Lima vai dar retorno
da data da reunido nas
igrejas. A Aluna nunca
agendou.
ngi/rgls\fir:jt:r aas c;r:uar:dagg Data provavel para realizar | Data alterada para
roieto que Vvao dzs de as palestras de conscientizacdo | 24.04.2019, no CRAS
projeto g - . para as mulheres do PAIF-|(Casa de Lunga), das 16 as
discussdes tedricas até o CRAS 17h
trabalho pratico. Abril 22 ' )

Mostrar  autonomia  dos D;Zt?z:g\(/jaevilc)r?siri?anrtﬁ:Z;(; Data alterada para
grupos no processo de P 1236 14.05.2019, no CEMUREB,
x - para 0 grupo de idosos . .

transformacao social. MDP das 14h as 15h:30.
Palestra de conscientizacao

. com agentes de salde, na L .
Apresentar & comunidade Abril 22 UBS, das 10h as 11h. Fazer Comunicacéo realizada.
envolvida as etapas do oficio para entregar na SMS.
projeto que vao desde as —
discussdes tedricas até o Palestras de conscientizacdo
trabalho pratico. Abril o4 |Para as mulheres do PAIF-| ¢ icacso realizada.

CRAS, das 16h as 17h, no
CRAS.

Mostrar  autonomia dos
grupos no processo de
transformac&o social.

Data provével para realizar
palestra de conscientizacdo
na EMFQM.

Postergado para
08.05.2019, a partir do
guarto hordrio, as 15h:40,




Contribuir para o
desenvolvimento social,
econdmico e para a
preservacdo ambiental.
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na EMFFQM.

Reunido de monitoramento
e avaliacdo dos processos
até entdo realizados. Hora
de corrigir as falhas e
verificar se tudo esta pronto
para o inicio dos trabalhos
de rua. Reunir com SMAS
para tratar da divisdo dos
custos; a reparticdo dos
lucros, a defini¢do sobre os
responsaveis pela produgdo
e embalagem do sabdo.
Fazer planilhas, demarcar os
territérios para coleta do
6leo.

Nao houve aula — semana
de provas.

Capacitacao que era para ter
sido em 25.03, seré

12 Oficina de producdo de
sabdo realizada com

Maio 03 realizada nesta sexta-feira, sucesso pela colaboradora
por Avani, da SEMED, na Avani P
EEJAM, das 8h as 10h. '
Data do inicio da coleta de | Adiado para 03.06.2019 —
matéria-prima  junto  a| Adiado para 28.06.2019.
comunidade e|Foi realizada reunido de
Maio 6 encaminhamento para [ monitoramento e avalia¢do
producéo. Entrega  de|dos processos até entdo
vasilhames, dois para cada | realizados. Hora de corrigir
familia. as falhas.
Palestra de conscientizagdo
. na EMFQM, em - .
Maio 8 08.05.2019, 4s 15h:40, na Comunicagéo realizada.
EMFFQM.
Apresentacdo do projeto das
14h as 15h, na sede do STR,
para:
Maio 10 STR Comunicacéo realizada.
Associacdo dos apicultores
SMMARH
SMAPP
Néo houve aula.
Discussdes e escrita sobre as | Afastamento do professor
Maio 13 impressGes a respeito do|para conclusdo de projeto
Projeto. de mestrado para
qualificacéo.
Reunido com idosos no
Maio 14 CEMURERB das 14h as Comunicacéo realizada.
15h:30.
o . Né&o houve aula.
Reunido de monitoramento
o Afastamento do professor
. e avaliacdo dos processos x .
Maio 20 P - para conclusdo de projeto
até entdo realizados. Hora
L de mestrado para
de corrigir as falhas. e
gualificacdo.
AdequacBes e definigdes
Discuss0es e escrita sobre as sob_re .a organizagéo  do
. . ~ : projeto:
Maio 27 impressoes a respeito do a . 5
Projeto 1 _ co_leta junto  as
' residéncias: 28.06, data

para entrega do Oleo na
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escola 01.07;
28 coleta junto as
residéncias: 29.07, data

para entrega do O6leo na
escola: 31.07;

3% coleta junto as
residéncias: 30.08, data
para entrega do Oleo na
escola: 02.09. Essa coleta
foi reagendada para 04.09.

Coleta da matéria-prima
junto & comunidade, entrega
dos sabdes bonificados aos

Reunido com equipe da
SMAS e EEJAM para
explicar como se daria o
controle em planilhas das
coletas do éleo e da entrega
da bonificacdo, para casos
de retirada na sede da
secretaria.

participantes e|Foi emitida planilha de
Junho 3 encaminhamento para | controle:
producdo de nova remessa. | para SMAS, da 200 a 239;
Fazer primeira coleta e|para a secretaria da
repassar para as mulheres. | EEJAM, da 100 a 124.
Prorrogado para 28.06.2019 | Para 0S alunos
controladores de 1 a 99.
Foi realizada reunido com
os alunos controladores
para capacitar sobre como
controlar.
Foi definido que seria
Prestacdo de contas por Cf'ado um Instagram para
" " divulgacdo do Prefacio.
parte dos "contadores" e dos | _. b idados d
"controladores gerais" - Ref Ficou SOTe 03 culldados da
03.06.2019. Reunido de | 21una Mileny do 1° ano.
Junho 10 . : .~ | Foi criado em 16.06.2019 o
monitoramento e avaliagdo :
. ~_ | Instagram:
dos processos até entdo - . .
. .. | projeto_prefacio__eejam.
realizados. Hora de corrigir .
Foi montado cronograma de
as falhas. S -
publicagdo e feitas algumas
postagens.
27.06 — Oficina realizada
para aprender como
controlar as entregas de
6leo e bonificagdo com o
Cartéo da Familia
protagonista.
28.06 — Realizagdo da
primeira coleta de dleo.
Reunido de monitoramento | Foram coletados 71,5 litros
Julho 1 e avaliacdo dos processos [ de 6leo de 27 alunos.

até entdo realizados. Hora
de corrigir as falhas.

Foi entregue planilha de
controle encadernada aos
controladores e registrado
as respectivas doacdes.

O 1° ano ficou com a
sequéncia de controle de
cartdes do 1 ao 33, 0 2° ano,
do 34 ao 67 e 0 3° ano, do
68 ao 99.

Os 6leos foram




153

armazenados na sala
destinada ao Prefacio.

Coleta da matéria-prima
junto & comunidade, entrega
dos sab®es bonificados aos

Aula transferida para o dia
10 e 12.07.

10.07 — Foi realizada a 22
oficina de producdo de

articinantes o sabdes em barras,
Julho 8 P P ministrada pela
encaminhamento para .
x colaboradora Rita.
producdo de nova remessa. 1207 — Foi realizado o
Adiado — provavelmente vai |
desenformamento, corte e
ser ~
empacotamento dos sabdes.
Prestacdo de contas por
Julho 15 Earte dos contador.es" e dos Recesso de Séo Jodo.
controladores gerais" - Ref.
03.06.2019.
Reunido de monitoramento
e avaliacdo dos processos [ Discussdo realizada com
Julho 22 ) ~ .
até entdo realizados. Hora | sucesso.
de corrigir as falhas.
O tema, objeto da aula
prevista, foi discutido no
primeiro ano, na aula de
Sociologia.
Aula dialogada sobre o tema | 22 coleta de 6leo usado.
Julho 29 9: Weber - Acgdo social e|Registro das notas dos
Relacdes sociais solidarias. | alunos do Prefacio.
Elaboracédo de mais
publicagdes para 0
Instagram.
30.07 — 3 oficina de
Identificar os principais producdo de sabBes em
atores sociais e como eles barras, ministrada por uma
agem. equipe do IFRN.
O tema, objeto da aula
prevista, foi discutido no
Aula dialogada sobre o gg(r:?s;cr)oiaano, na aula de
Agosto 19 tema: Weber - Ag8o social e| 1. . . gia.
~ . Divisdo dos grupos e
Relacdes sociais solidarias. distribuicio dos temas e
explicagdo de atividades
para o terceiro bimestre —
Jogo Prefacio de perguntas
e respostas. Faltou elaborar
roteiro com todas as
especificacoes.
Coleta da matéria-prima . .
) N . Preparativos para 0 jogo
junto & comunidade, entrega s
~ e Prefacio de perguntas e
dos sabdes bonificados aos
Agosto 26 - respostas.
Contribuir para 0 participantes €| Recorte das embalagens
desenvolvimento social encaminhamento para |
. ' producdo de nova remessa.
economico - € ~ para - a 28.08 - No turno vespertino
preservagdo ambiental. Prestacdo de contas por | . ) VESp '
" " do dia 28.08, foi realizada a
parte dos "contadores" e dos x x
Setembro 2 producéo de sabdo.

"controladores gerais" - Ref.
08.07.2019.

29.08 - Foi feito corte do
sabdo somente pelo
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professor e pelas mulheres
do CRAS.

Foi organizado a viagem
para Caico.

Os alunos trabalharam com
a producéo do Banner para
a feira EXPOTEC de 23.10.
04.09 - Realizada producdo
de sabdo e a entrega dos
sabfes bonificados que ja
estavam embalados.

Reunido de monitoramento
e avaliagdo dos processos

04.09 — Realizada 32 coleta
de 6leo junto as residéncias.
E realizada a primeira
entrega de sabdes
bonificados as familias.

Setembro 9 até entdo realizados. Hora|Aula com colaborador
de corrigir as falhas. Emerson Lima, para
desenvolvimento do
aplicativo para coleta de
6leo nas residéncias.
11.09 — Houve producdo de
sabfes em barras.
0 conteldo, objeto
Aula dialogada sobre o tema es_pe_0|f|co dessa aula, foi
Setembro 16 ) b ministrado na aula de
10: A familia e a escola. ; .
Sociologia.
Identificar o0s principais Preparativos para 0 jogo
atores sociais e como eles Prefacio de perguntas e
agem. respostas.
@] conteldo, objeto
Aula dialogada sobre o tema | especifico dessa aula, foi
10: Analisando a pesquisa | ministrado na aula de
Setembro 23 - ~ . .
exploratéria sobre a relagdo | Sociologia.
jovem, familia e escola. Realizacdo do jogo Prefacio
de perguntas e respostas.
Coleta da matéria-prima
junto & comunidade, entrega
dos sabdes bonificados aos | Semana de provas
Setembro 30 . . .
participantes e | bimestrais.
encaminhamento para
producdo de nova remessa.
- 02.10 - Essa aula foi
Contribuir para 0 .
. . x antecipada para 02.10.
desenvolvimento social, Prestacdo de contas por ) : :
o " " Também foi feito o
econdmico e para a parte dos "contadores" e dos
~ . Outubro 7 n empacotamento e entrega
preservacao ambiental. controladores gerais" - Ref. o
das bonificacBes aos alunos
26.08.2019. o8
para ser direcionado para as
familias.
Reunido de monitoramento | Essa aula foi antecipada -
Outubro 14 e ,avah?(;ao d(_)s processos Proc_jugao de sabdo
até entdo realizados. Hora|realizada em 04.09 no
de corrigir as falhas. contraturno.
16.10 — Apresentagdo das
Identificar o0s principais Aula dialogada sobre o tema normas para artigo na aula
.. ] N - ~ | de Sociologia.
atores sociais e como eles| Outubro 21 11: Auséncia de integracdo
agem entre as geracdes Acompanhamento para
' ' elaboracdo do texto do

artigo.
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0 conteldo, objeto
especifico dessa aula, foi
ministrado na aula de
Sociologia.

23.10 — Comunicag&o sobre
0 Prefacio realizada na
EXPOTEC, em Caico, com
alunos.

Contribuir para
desenvolvimento
econbmico e para

preservacdo ambiental.

0

social,

a

Novembro

Coleta da matéria-prima
junto & comunidade, entrega
dos sabes bonificados aos
participantes e
encaminhamento para
producéo de nova remessa.

Revisdo do conteddo do
projeto para ser apresentado
na E.E. Senador José
Bernardo em 06.11.

Entrega de sables aos
alunos para serem
bonificados  junto as
residéncias.

06.11 - Realizada a 4°
coleta de éleo junto as
residéncias. Esta ndo estava
prevista no cronograma
reelaborado, de 27.05.
07.11 - Foi ministrada uma
oficina para a residéncia
pedagdgica de Sociologia, a
UFCG, somente  pelo
professor.

Novembro

11

Data da entrega dos sabdes
bonificados aos
participantes.

Acompanhamento
elaboracdo do
artigo.

Aulas usadas para produgdo
do material para o sarau
literario que cuidou de
abordar, dentre outros,
sobre a forma como as
juventudes foram
vivenciadas desde a
inauguracdo da escola.

para
texto do

Novembro

18

Prestacdo de contas por
parte dos "contadores" e dos
"controladores gerais" - Ref.
30.09.2019.

Acompanhamento
elaboracdo do
artigo.

Aulas usadas para produgéo
do material para o sarau
literario que cuidou de
abordar sobre a forma como
as juventudes foram
vivenciadas desde a
inauguracdo da escola.
21.11 - Houve apresentacao
do Prefacio no Seminério
da UERN, em Caico,
somente pelo professor.

para
texto do

Novembro

25

Avaliacdo final de processos
e de resultados.

Aplicacdo de  pesquisa
exploratéria final.

Houve prestacdo de contas
por parte dos controladores
e avaliacdo do projeto.

Dezembro

Preparativos para o evento
de confraternizacdo do
"Projeto prefacio".

Rodas de conversa junto a
todas as séries e
apresentacdo dos resultados
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da pesquisa exploratoria.

Preparativos para o evento

Limpeza e organizacdo da

Dezembro 9 de confraternizagdo do L
"Projeto prefacio”. sala do Prefécio.
Evento de confraternizagdo x .
pelo sucesso do projeto c%m Preparggao do balangoNflnaI
Dezembro 20 a presenca dos do Projeto com prestacao de
representantes  da  10° contas que foi publicado em

DIREC.

23.12 no Instagram.
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APENDICE C — Sondagem de dados para cria¢do de aplicativo do Prefacio

EEJAM - Roteiro da aula de Componente Eletivo — 09.09.2019

Apresentacdes iniciais:

Apresentacdo de Emerson Lima, seu TCC e como nos encontramos;

Apresentar a ideia geral do aplicativo;

Interagdo com a turma:

7.

O que é o projeto Prefacio?

a. O que se discute no projeto?

b. Quais tematicas sao relacionadas a ele?

O projeto traz melhoria para a comunidade? Qual? Que tipo?

O aplicativo seria importante para o projeto? Como e por que ele poderia contribuir?
O que vocés acham que o aplicativo deve ter? Quais ferramentas?

Possiveis respostas:

6.1 Nome de quem doa,;

6.2 Apelido;

6.3 Ponto de referéncia;

6.4 Data do chamado da doacéo;

6.5 Data que foi coletado;

6.6 Campo informando, conforme doacdo, os sabdes que serdo bonificados
(individualmente e a somatoria geral das doagoes).

Vocés acham interessante, que no aplicativo, apresentemos comparativo, quanto ao

que deixou de ser poluido? O que mais sugerem?

8.

10.
11.

Apobs criado, como nds poderiamos apresenta-lo a comunidade?
Sugestoes:

8.1 Reunides;

8.2 Avisos midias;

8.3 Comunicado nas coletas.

Como estimulariamos a instalag&o do aplicativo?

Quem iria monitorar as informacgdes do aplicativo?

Vocés acreditam que, de fato, o aplicativo sera funcional, viavel?
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12. O nome do projeto é: Prefacio: o alunado como protagonista na construcdo de uma
nova realidade social com base no desenvolvimento sustentavel. Vocés acreditam que ja

existe alguma transformacéo da realidade social?

Sugestdes levantadas:
SONDAGEM DE DADOS PARA CRIACAO DE APLICATIVO DO PREFACIO
EEJAM - Roteiro da aula de Componente Eletivo — 09.09.2019

Apresentacdes iniciais:
1. Apresentacdo de Emerson Lima, seu TCC e como nos encontramos;
2. Apresentar a ideia geral do aplicativo;

Respostas da Interacdo com aturma: O que deve ter no aplicativo?
Pagina principal:

Nome do aplicativo: Prefacio: sustentabilidade e economia;
Link com endereco do Instagram e Facebook;

Guia com resumo sobre “O que é o Prefacio?”

Para o usuario:

Cadastro béasico com:
Nome;
Apelido;
Endereco;
Foto da pessoa;
Foto da casa;

Solicitagédo de auxilio para realizar cadastro com chat;

Botédo “Quero doar dleo usado™:
Informar a quantidade de 6leo que quer doar;
Retorno com mensagem informando:
guanto de agua que deixara de poluir (depois informaremos mais);
quantidade de sabado que sera bonificado pela doacéo (a cada litro de

6leo doado= 1 sabé&o bonificado);
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montante total de sabdo produzido pelo projeto (teoricamente, essa
informacé&o deve ser alimentada pelo operador no projeto);

Quando passar 40 dias sem acionar o aplicativo deve aparecer
mensagem: “Que tal fazer uma doagéao de 6leo usado hoje?”

Sugestao para o operador:

Quando o usuério solicitar o 6leo, aparecer a informacdo de qual setor
pertence aquele georreferenciamento, de que setor esta doando (acho interessante dividir
Ipueira em no minimo 4 setores, podendo ser mais. Vamos deixar por conta do responsavel
por controlar o aplicativo, indicar quem vai pegar o 6leo usado, sendo dificulta muito o seu
trabalho);

Relatério, por periodo, de quantitativo de 6leo usado doado;

Relatério com informacgéo sobre qual colaborador mais coletou;

Relatério com informacgéo sobre qual usuério mais doou;

Relatério com informacgéo sobre qual setor mais doou;

Relatério com informacgéo sobre o quantitativo de agua que deixou de poluir.
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APENDICE D — Orientacfes gerais sobre a apresentacdo dos seminarios tematicos

1.

2.

da disciplina Componente eletivo

Orientacdes gerais sobre a apresentacdo dos seminérios tematicos da disciplina

Componente eletivo

Leiam os textos indicados tentando entender o conteudo e relacionando-o ao projeto
“Prefacio”.

Cada grupo deve, no ato da apresentagéo, responder ao questionamento elaborado pelo
professor.

Tentem ler os textos em conjunto com todos os membros do grupo.

O tempo para apresentacdo sera de, no minimo 10 e no méaximo 20 minutos, seguidos
de 5 minutos para debates com a turma.

A composicdo dos grupos, respectivas datas de apresentacdo dos seminarios, os textos
indicados para leitura e as perguntas indicadas para cada grupo, seguem conforme
apresentado:

ST1 — Politica — Data da apresentacédo: 25.03.2019.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Luana Felipe Andressa
Lara Luan Camilly
Mileny César icaro
Mikaelly Jullyano Maria Fernanda
Talita Mayrla

Textos: T1, T2, T3, T4 e T5 (Livro didatico, paginas: 240- 244)

Pergunta: Conforme os autores que foram lidos, o que € e como podemos relacionar o
tema politica com o projeto “Prefacio™?

ST2 — Educacdo — Data da apresentacdo: 25.03.2019.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Pablo Ana Carolina Maria Eduarda
Luis Antbnio Cristianne Luana
Hudemberg Maria Eduarda Alvaro
Saul Vitoria Maria Marcos
Maria Luisa -

Textos: T1 (Livro didatico, paginas: 292,293), T2, T3 e T4.

Pergunta: Conforme os autores que foram lidos, o que é e como podemos relacionar o
tema educacdo com o projeto “Prefacio”?

ST3 — Socializagdo — Data da apresentagéo: 25.03.20109.

1° Ano 2° Ano 3% Ano

Jorge Alicia Waleska

Rony Beatriz Jodo Batista




Joatan Kailane Maria Eugénia
Ana Julia Leandro Inécio
Thais -

Textos: T1, T2 e T3 (Leiam primeiro o T3).

Pergunta: O que ¢ e como se dara a socializagdo com o projeto “Prefacio™?

ST4 — Diversidade cultural — Data da apresentacdo: 25.03.2019.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Joyce Eliel Paolla
Brenda Jeiel Luan
Osmar Eric Carlos
Samir Daniel Edivan
- Vitéria Lima -

Textos: T1, T2 (Livro didatico, paginas: 182,183,185,186,187).

Pergunta: Conforme os autores que foram lidos, o que é diversidade cultural e como
ela pode ser relacionada ao projeto “Prefacio”?

ST5 — Economia, trabalho, desemprego e lutas de

classes — Data da apresentacéo:

01.04.2019.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Luana Alicia Paolla
Lara Beatriz Luan
Mileny Kailane Carlos
Mikaelly Leandro Edivan
Talita Thais -

Textos: T1, T2, T3 e T4.

Pergunta: Como a economia, o trabalho, o desemprego e a luta de classes podem ser

relacionados entre si e como podem ser relacionados ao projeto “Prefacio”?

ST6 — Estratificacdo e desigualdade social — Data da apresentacdo: 01.04.2019.

1° Ano 2° Ano 3° Ano
Pablo Eliel Andressa
Luis Antdnio Jeiel Camilly
Hudemberg Eric icaro
Saul Daniel Maria Fernanda
Vitoria Lima -

Textos: T1 e T2 (Livro did

Pergunta: Conforme os autores lidos, o que é estratificacdo e desigualdade social e
como podemos relacionar estes fendmenos ao desenvolvimento do projeto “Prefacio”?

atico, paginas: 58, 59, 60, 61 e 62).

ST7 — Mobilidade social — Data da apresentacdo: 01.04.2019.

1° Ano

| 2° Ano

| 3° Ano




Joyce Ana Carolina Waleska
Brenda Cristianne Jodo Batista
Osmar Maria Eduarda Maria Eugénia
Samir Vitéria Maria Inacio

- Maria Luisa -

Textos: Tle T2.
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Pergunta: Conforme os autores lidos, o que ¢ mobilidade social e como podemos
relacionar este fendmeno ao desenvolvimento do projeto “Prefacio”?

ST8 — Mesa redonda — Meio ambiente e sustentabilidade — Data do evento:

08.04.2019.
1° Ano 2° Ano 3° Ano
Jorge Felipe Maria Eduarda
Rony Luan Luana
Joatan César Alvaro
Ana Jalia Jullyano Marcos
Mayrla -

Textos: T1 (Livro didatico, paginas: 356, 357, 358, 359, 360, 361; 364, 365, 366, 367,
368, 369, 370) e T2.

Pergunta: Conforme os autores lidos, o que é meio ambiente e sustentabilidade e como
podemos relaciona-los com o projeto “Prefacio”?

Obs.: Este grupo sera responsavel por organizar a sala em circulo, apresentar o
curriculo da pessoa que proferira a fala sobre meio ambiente e sustentabilidade, abrira
a discussdo dizendo o que € meio ambiente e 0 que é sustentabilidade, e mostrara o
cartaz produzido, sem explica-lo. Em seguida, passara para o comunicador convidado
que responderd de fato a pergunta geral apresentada: “O que ¢ meio ambiente e
sustentabilidade e como podemos relacioné-los com o projeto “Prefacio”?”.

Cada grupo devera produzir um cartaz em papel madeira. Este devera ser feito,
preferencialmente, com colagens (desenhos, letras, charges, enfim, usando a
criatividade) que deverdo responder as perguntas que foram indicadas para cada
grupo.

O grupo 8, responsavel pela intermediagdo da mesa redonda, devera produzir o cartaz
com base na pergunta: “Conforme os autores lidos, o que ¢ meio ambiente e
sustentabilidade e como podemos relaciona-los com o projeto “Prefacio”?”

A estrutura bésica do cartaz devera ser:
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Componente eletivo
(Aqui deverdo escrever o tema do seu seminario temético)

(Em toda a parte central deve ter imagens/colagens, conforme criatividade do grupo, que
devera responder a pergunta feita pelo professor.)

Componentes: (colocar o nome dos componentes). Data: (colocar a data da apresentacao).

7. Quem quiser imprimir os textos devem levar as folhas de papel A4 em branco até a
direcdo e procurar Silma. A escola disponibilizard apenas o computador, a impressora
e a tinta para impressdao. Cada um deve levar o conteudo salvo em pen-drive ou té-lo
salvo em ambiente virtual para que possa acessa-lo do computador e fazer a
impressdo. A partir da quinta-feira, estard salvo no computador da secretaria da escola
todo o contetdo que ja foi disponibilizado on line, via Whatsapp, desde o sabado, dia
16.03.2019.

8. O prazo para acessar 0 link que disponibiliza este material se espira em 08.04.2019,
portanto, salvem 0s arquivos em vossos equipamentos.
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APENDICE E — Guia de orientacdo sobre o jogo Prefacio de perguntas e respostas

Componente eletivo/Sociologia

3° bimestre

Guia de orientagao sobre o jogo Prefacio de perguntas e respostas

Quadro de distribuicdo de temas e quantitativo de questdes

N° de perguntas

N° de perguntas

Ano Tema do grupo 1 (G1) para serem Tema do grupo 2 (G2) para serem
elaboradas elaboradas
Pobreza e exclusio social 8 questdes sobre o E_stratificag:éo e 8 questbes sobre o
tema do G2 desigualdade social tema do G1
1° . .
. s Anthony Giddens: paginas 311 a 321.
Anthony Giddens: paginas 344 a 363. Livro didético: paginas 54 a 57.
digzgfgpggrjﬁlgg’e 10 questdes sobre Politica 11 questdes sobre
o tema do G2 o tema do G1
20 clgsses _
Anthony Giddens: paginas 627 a 629; 635; 638 Anthony Giddens: paginas 698 a 706.
. a 6.41 € 65.2 a 659. Livro didatico: paginas 240 a 256
Livro didatico: paginas 152 e 153. ) '
Meio ambiente e 8 questdes sobre o Socializacio 8 questbes sobre o
sustentabilidade tema do G2 tema do G1
3° Anthony Giddens: paginas 121 a 131 e 144 a Anthony Giddens: paginas 210 - 222.
1L Livro didatico: paginas 294 a 296
Livro didatico: paginas 364 a 370. ) '
Componentes dos grupos
sq 1° ano 2° ano 3° ano
' Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2 Grupo 1 Grupo 2
1 | Jodo Henrique Ana Julia Alicia Ana Caroline Alvaro Alan
2 Lara Brenda Eliel Beatriz Andressa Camilly
3 Luana Hudemberg Jeiel Cristianne Carlos Mario Edivan
4 Luiz Antonio Joyce Jullyano Daniel icaro In4cio
5 Osmar Luciano Kailane Eric Luan Marcos
6 Pablo Mileny Luis Felipe Francisco Luana Maria Eduarda
7 Rony Samir Maria Ellen Leandro Maria Maria Eugénia
Fernanda
8 Saul Talita Maria Luiza Luan Paolla Waleska
9 Thais Maria Eduarda
10 Vitéria Lima Mayrla
11 Vitéria Maria

Regras gerais sobre o0 jogo
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A presente atividade, juntamente com as demais acbes da disciplina Componente
eletivo servira para compor 70% da nota de Sociologia do terceiro bimestre. Assim, da nota
final obtida nesta, sera feito um calculo proporcional, através do qual, podera garantir ao
aluno de Sociologia, uma nota inicial 7, consequentemente, a avaliacdo de Sociologia valera
trés pontos.

A realizacdo do jogo ocorrera em 23 de setembro, assim, as aulas de 21.08
(Saociologia); 02, 09 e 16.09 (Componente eletivo) serdo utilizadas para estudos dirigidos
dos grupos em relacéo a seus respectivos temas e a elaboracao das questdes.

Conforme o quadro de distribuicdo de temas e quantitativo de questdes, cada grupo
devera elaborar o determinado quantitativo de perguntas para ser feita a outra equipe no dia
do jogo.

Durante os estudos dirigidos, os grupos deverao, no minimo, discutir sobre o tema e
elaborar as questdes que serdo apresentadas ao grupo opositor. Todas as questfes serdo
analisadas e vistoriadas a cada aula, pelo professor. Sugere-se que a cada segunda
entreguem 1/3 do total das questdes, afinal, ocorrerd mais trés aulas, a partir da aula de
21.08, para que ocorra o jogo. O aluno que faltar a aula, salvas as autorizagdes legais, tera
nota diminuida proporcionalmente.

Todo o processo do jogo referente a quem comecga, quem pergunta a quem e, qual
pergunta fara, assim como, a quem fara a pergunta, sera decidido por sorteio.

No dia do jogo, os grupos deverdo apresentar ao professor, duas copias digitadas e
impressas das respectivas perguntas que fardo. As perguntas deverdao ser numeradas em
ordem crescente e formatadas com fonte “Arial”’, tamanho 12 e com espagcamento duplo
entre elas. Uma cépia ficara com o professor e a outra tera as perguntas recortadas e
colocadas para sorteio. Cada grupo, podera, ainda, portar uma cépia das perguntas e
respostas elaboradas para auxilia-los durante a atividade final.

Seré entregue individualmente a cada aluno um cartdo com o nome dos colegas que
compde o grupo, para que cada um seja avaliado de zero a dez, quanto ao empenho e
dedicacdo para realizacdo das atividades. O cartdo ndo devera ser identificado por quem
fard a avaliacdo, portanto, ser4 anénima. Ao final da avaliacdo, o professor os recolhera
para ajudar na posterior atribuicdo das notas individuais.

O aluno que, por acaso, ndo participar da atividade no dia 23.09, se apresentar
atestado, terd direito a entregar trabalho escrito a mdo com todas as perguntas que foram
feitas e suas respostas. Caso ndo apresente atestado médico, sera avaliado em Sociologia
e Componente eletivo, conforme sua participacdo nas aulas, a avaliacdo feita pelos alunos

antes do inicio do jogo e, no caso de Sociologia, pela nota da avalia¢ao.
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As perguntas de cada grupo serdo recortadas individualmente, dobradas e colocadas
em dois recipientes distintos; as perguntas de um grupo serdo entregues ao outro para
sorteio.

Da mesma maneira, cada equipe terd mais dois recipientes, cada um,
respectivamente, com os nomes dos componentes dos dois grupos, através dos quais, se
decidira quem fard e a quem seré feita a pergunta.

O aluno tera dois minutos, cronometrados, para responder, e caso ndo consiga, todo
0 grupo terd mais dois minutos para debater entre si e mais dois minutos para responder a
pergunta. Caso o grupo a quem foi feita a pergunta ndo consiga responder, 0 que inguiriu
devera responder imediatamente. Em todas as hipéteses, o grupo que fizer a pergunta dira
se o0 que respondeu acertou, assim, em caso de ter errado, devera dar a resposta certa. Em
qgualquer tempo, os alunos podem consultar o material de estudo.

O grupo que obtiver a menor pontuagdo devera responder a uma pergunta final
elaborada pelo professor, que sera previamente redigida.

A decisdo de quem comecga a perguntar sera feita pelo jogo de sorte de “par ou
impar”. O professor sera o mediador do jogo e atuard conforme as normas aqui
estabelecidas.

O professor estara disponivel na escola as quartas-feiras, ap6s o primeiro horario
noturno, para auxiliar os grupos no que puder. Todavia, se faz necessario comunicar com
antecedéncia a intencao de se ter o respectivo auxilio.

A contabilidade dos pontos para identificar a pontuacdo e o grupo vencedor se dara
por meio da somatéria, conforme quadro de pontos a seguir. Sera utilizado como critério de
desempate:

1° - O grupo que tiver maior pontuacdo quanto as respostas individuais (Respondido
por componente 1,0);

2° - O grupo que tiver a maior pontuacdo quanto as respostas que acertaram
(Acertou? 1,0);

3° - O grupo que tiver a maior somatéria quanto a nota referente ao item
“Componente respondeu certo no tempo certo?

O quadro de pontos seguira o modelo:
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Quadro de pontos do jogo Prefacio de perguntas e respostas
Componente
respondeu

Componentes a SEID NE Respondido por

© Q&° tempo certo?
S L o Sim: 1,0 Componente Grupo

S " aQ
LR < A Nao: 0,5 1,0 0,8

Componente Pontuacao

Grupo
Acertou
1,0
Errou 0,0
Responderam
a pergunta
final?
0
7
6&

Joao Henrique
Lara
Luana
Luiz Anténio
Osmar
Pablo
Rony
Saul
Total pontos
Ana Julia
Brenda
Hudemberg
Joyce
Luciano
Mileny
Samir
Talita
Total pontos

Grupo 1

Grupo 2

Cada grupo, devera elaborar sob a orientacao do professor, para o quarto bimestre,
um pequeno artigo, que valerd até 70% da nota de Sociologia e 80% da nota de
Componente Eletivo. Dependendo da qualidade do material produzido, o artigo podera
chegar a 90% da nota de Sociologia e até 100% da nota de Componente eletivo. O artigo
tera como tema: “Teoria e pratica: o conhecimento e o trabalho social”.

Portanto, pensando na avaliagdo do bimestre posterior, € sugerido que os alunos
fagcam um relatorio sobre o que estudaram para o jogo de perguntas e respostas. O material
produzido contribuird para a elaboracao do artigo.
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APENDICE F — Orientac6es gerais para elaboracéo de artigo - 4° bimestre

ESCOLA ESTADUAL JOAO ALENCAR DE MEDEIROS - 2019

Disciplinas: Componente eletivo e Sociologia

Docente: Cassiano Quinino

ORIENTACOES PARA PRODUCAO DE ARTIGO - 4° BIMESTRE

Quadro de distribuicdo de temas e quantitativo de questdes

N° de perguntas

N° de perguntas

Ano Tema do grupo 1 (G1) para serem Tema do grupo 2 (G2) para serem
elaboradas elaboradas
Pobreza e exclusio social 8 questdes sobre o Estratificacdo e 8 gquestdes sobre o
tema do G2 desigualdade social tema do G1
10 . s .
: L Anthony Giddens: paginas 311 a 321.
Anthony Giddens: paginas 344 a 363. Livro didatico: paginas 54 a 57.
digg?:n:éa’;??igz’e 10 questbes sobre Politica 11 questbes sobre
preg o tema do G2 o tema do G1
20 classes

Anthony Giddens: paginas 627 a 629; 635; 638
a 641 e 652 a 659.
Livro didatico: paginas 152 e 153.

Anthony Giddens: paginas 698 a 706.
Livro didatico: paginas 240 a 256.

Meio ambiente e
sustentabilidade

8 questdes sobre o
tema do G2

Socializagéo

8 questbes sobre o
tema do G1

3° Anthony Giddens: paginas 121 a 131 e 144 a

152.

Livro didatico: paginas 364 a 370.

Anthony Giddens: paginas 210 - 222.
Livro didético: paginas 294 a 296.

COMO ELABORAR UM ARTIGO?

1- Escrever sempre na primeira pessoa do singular;

2- O texto deve ser dividido em trés partes principais:

A - INTRODUCAO;

B - DESENVOLVIMENTO,;

C - CONSIDERACOES FINAIS.

Ao final do texto devem ainda ser acrescentadas as REFERENCIAS.

3- Formatacéo geral do trabalho (como o texto deve ser formatado):

3.1
e direita de 2,0 cm;
3.2

de 1,5, em fonte Times New Roman e tamanho 12;

3.3
3.4

O recuo de inicio dos paragrafos deve ser 1,25 cm;
O titulo do artigo devera ser escrito em fonte Times New Roman, tamanho 14,

A pagina devera apresentar margens superior e esquerda de 3,0 cm e inferior

Os textos devem ser justificados, digitados com espacamento entre as linhas

maidsculo, em negrito, centralizado e com espacamento simples entre as linhas.
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4- Sobre o titulo: é livre e deve resumir a esséncia do que se vai discutir. E o Gltimo que
deve ser criado. Exemplos: a)Fazendo ligagbes: um jogo de perguntas e respostas € 0
projeto Prefacio; b) Relato de experiéncia: como foi participar de um jogo de perguntas e
respostas com tematica sociolégica e relaciona-lo ao projeto Prefacio?; c) Jogo de
perguntas e respostas com temas da sociologia e o projeto Prefécio: a percepgédo dos
alunos do 1° ano da EEJAM.

A - INTRODUCAO: no minimo uma, ho maximo duas laudas (paginas).

Inicialmente deve escrever sobre o que o artigo vai falar. Exemplo:

No presente artigo n6s mostraremos como foi organizado um jogo de perguntas e
respostas que tratou sobre os temas (colocar os temas). O jogo foi realizado nas disciplinas
de Sociologia e Componente eletivo e esteve vinculado ao Projeto Prefacio, desenvolvido na
EEJAM...Para auxiliar na escrita, devem responder as questdes que seguem e, em seguida,

[T ]

transformar em um texto corrido (responder, no minimo, a todas as perguntas de “a” até “j").

a- Como foi dividida a sala?

b- Como os temas foram escolhidos?

c- Quanto tempo os alunos tiveram desde o sorteio dos temas até o dia do
jogo?

d- Como o professor orientou 0s alunos?

e- O que o professor solicitou para ser feito para o jogo?

f - Como os alunos se organizaram para atender ao que foi solicitado no
jogo (metodologia usada pelos alunos)?

- Quais as principais dificuldades encontradas?

h- Quais as principais facilidades encontradas?

i- No final da introducdo, dizer que o artigo deve relacionar a tematica que foi
estudada pelo grupo com o projeto Prefacio.

IE Portanto, deve falar, de maneira resumida, em que consiste/o que é o projeto
Prefacio?

B - DESENVOLVIMENTO: no maximo 4 laudas (paginas).

Nesta parte do texto, é preciso dizer:

a- No geral, como foi a dedicagdo do grupo em relagdo a preparacdo para o
jogo? Explique. (fazer referéncia ao todo escrito no capitulo anterior e 0 que vai escrever
neste capitulo).

b- O grupo conseguiu aprender mais sobre o tema que respondeu as perguntas
ou sobre o que fez as perguntas? Por qué?

c- Qual das teméticas foi mais facil de compreender/apreender: a do tema que
respondeu as perguntas, ou a do tema que fez as perguntas? Por qué?

d- Quais foram as perguntas mais interessantes que elaboraram? Por qué?
Transcreva-as, responda-as e diga por que elas sdo interessantes.

e- Quais perguntas conseguiram correlacionar com a realidade na nossa
comunidade? Transcreva-as, responda-as e diga o que os levou a elaborarem.

f- Qual relacdo podemos estabelecer entre os temas objeto de estudo no jogo,
com o trabalho que vem sendo desenvolvido no Prefacio?

1. Esta é a parte mais importante do artigo. Aqui vocé deve apresentar os
conceitos estudados para o jogo de perguntas e respostas e relaciona-los com as praticas
experimentadas/realizadas no Prefécio.
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2. Vocé pode citar/ transcrever os conceitos do livro de maneira direta, caso ndo
saiba explica-los. Caso faca a citacdo, deve colocar a sua frente, em caixa alta, o
sobrenome do autor, 0 ano da obra e a pagina da citacdo. Ex.: “As explicagcdes sobre a
pobreza podem ser agrupadas em duas categorias|...]” (GIDDENS, 2012, p. 354).

3. E hora de mostrar se, por meio do Prefécio, e, também, por meio do jogo de
perguntas e respostas, vocé conseguiu construir uma base de conhecimento sociolégico
minimo.

4, Figue a vontade para relacionar o conhecimento teérico estudado ao longo do
ano as praticas realizadas no Prefacio.
5. Caso queira relacionar uma temética que ndo estudou no jogo de perguntas e

respostas, as praticas do Prefacio, figue a vontade. Basta criar um subtitulo dentro do
“‘“DESENVOLVIMENTOQ?”, que pode ser, “Para além do jogo: a Sociologia e o Prefacio”.

6. Neste possivel novo tépico, vocé podera trazer temas, conceitos e teorias
sociolégicas estudadas durante o ano para relacionar ao Prefacio. E uma forma de dizermos
que conseguimos aplicar na pratica o conhecimento sociologico.

C - CONSIDERACOES FINAIS: texto de, no minimo 10 linhas e, no maximo, meia lauda
(pagina).

Aqui deve ser feito um resumo de tudo que vocé falou durante todo o texto e, por fim,
concluir dizendo se “o jogo contribuiu para o aprendizado; se conseguiu fazer a vinculagéo
entre 0 conhecimento tedrico e a pratica vivenciada no Prefacio e, que espera que o artigo
sirva para o docente avaliar sua pratica pedagdgica.”. O espaco € aberto para que os alunos
possam dar, de maneira personalizada, o seu fecho.

REFERENCIAS
Esta parte sera feita com auxilio do professor e dos colaboradores. Todos o0s livros,

artigos, textos e imagens que forem usados no artigo deverdo ser referenciados conforme
normas da ABNT.
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APENDICE G — Pesquisa exploratdria final realizada na EEJAM, em 25 de

novembro de 2019

PESQUISA EXPLORATORIA FINAL - Escola Estadual do municipio de Ipueira (RN)

Questionario n2:

OBJETIVO: Obter informacgGes acerca de algumas preferéncias e informagGes genéricas sobre os

alunos

1.Data:_ [/ [/ 2. Ano/série escolar: do E.M.R.
3.Sexo: M___  F___ 4.|dade: ____ anos.
05. Quer continuar com os estudos quando concluir o Ensino Médio?

Ndo___ . Porqué?

Sim____. Quer estudar o qué?

06. Cite, em ordem de preferéncia, as trés disciplinas que mais gosta de estudar:

07. Cite, em ordem de preferéncia, as trés disciplinas que menos gosta de estudar:

08. Enumere em ordem crescente (do nimero 1 ao 12), conforme sua preferéncia, o(s) assunto(s) que mais interessa:

_ Cultura _ Desigualdadesocial | Fducacdo| Familia | Generoediversidade

~ Juventuce

_Movimentos sociais | Politica _ Religido | Tecnologia| _Trabalho

~ Violencia

09. Ha algum outro tema que desperta seu interesse e que nao foi relacionado na questdo anterior? Ndo___. Sim .Qual?

10. Como vocé avalia o nivel de dificuldade, em relagdo a aprendizagem, para a disciplina de Sociologia?
_ Fécil ___ Médio __ Dificil

11. Na disciplina de Sociologia, qual assunto que mais gostou de estudar?

12. Na disciplina de Sociologia, qual assunto que menos gostou de estudar?

13. Vocé gosta de estudar Sociologia? Ndo ___.Sim ___. Por qué?

14. No geral, como avalia a forma de ensinar do professor de Sociologia do ultimo ano?
___Ruim ___Regular ___Boa ___ Otima

15. O conhecimento adquirido com a disciplina de Sociologia pode ser utilizado de maneira pratica no dia a dia?

Ndo___. Sim___.Como?




APENDICE H — Modelos dos termos de cesséo de direitos de uso de imagem

utilizados

TERMO DE CESSAO DE DIREITO DE USO DE IMAGEM DE MENOR

Eu (diz o nome completo do responsdvel pelo aluno), como representante legal do menor (diz o
nome completo do alune), com o presente termo, antorize Cassiano Quinino de Medeiros Figueirédo,
brasiletro, casado, professor, inscrito no CPF/MF sob o n® 053.723.406-93, portadoer da cédula de identidade
n® 3.466.030 353F/EN, domiciliado na Rua Francisco Lins, 271, centro, 33c Jodo do SabugiBN, CEP.:

39.310-000, a fazer uso da imagem do menor, para fins académicos, no trabalho de conclusio de curso
com titulo “Aprendendo Sociologia no fazer sustentavel”, que foi desenvolvide atraveés Projeto de
Intervencio “Preficio: o alunado como protagonista na construcioe de uma nova realidade social com
base no desenvolvimento sustentavel”, como condigio para obtengio do grau de mestre pelo Programa do
i\-]'.est’adﬂ Profizsional de Sociclogia em Fede Nacional, da Universidade Federal de Campina Grande.

Ipueira BN, 02 de junho de 2020,

Assinatura do Besponsavel legal

et

Cazsiano Quinine de Medeiros Figueirédo

ESTE TERMO PODE SER LIDO PELO RESPONSAVEL DO ALUNO PARA O
WHATSAPP N° (84) 08735.5651.
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TERMO DE CESSAO DE DIREITO DE USO DE IMAGEM

Eu (diz o seu nome completo), com o presente termo, autorizo Cassiano Quinino de Medeiros
Figueirédo, brasileiro, casado, professor, inscrito no CPE/MF sob o n® 055.723 406-93, portador da cédula de
wdentidade n® 3.466.030 SSP/EN, domiciliado na Rua Francisco Lins, 271, centro, Sd0 Jodo do Sabugy/RN,
CEP.: 59.310-000, a fazer uso da minha imagem, para fins académicos, no trabalho de conclusio de
curso com titulo “Aprendendo Sociologia no fazer sustentivel”, que foi desenvolvido através Projeto
de Intervencio “Preficio: o alunade como protagonisia na construcdo de uma nova realidade social
com base no desenvolvimento sustentavel”, como condigio para obtencio do grau de mestre pelo
Programa do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional, da Universidade Federal de Campina
Grande.

Ipueira’RN, 02 de junho de 2020.

Assinatura do REesponsavel legal

Mt

Cassiano Quinino de Medeiros Figueirédo

ESTE TERMO FODE SER LIDO PARA O WHATSAPF N° (84) 98735.5651.



