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RESUMO

Esta dissertacdo esta inserida na area de Sociologia, subarea de Préaticas de ensino e
contetidos curriculares, e tem como objetivo analisar a criticidade da abordagem do
conceito de violéncia nos livros didaticos de sociologia e as praticas violentas na escola,
confrontando as perspectivas curriculares, as vivéncias geradoras e fomentadoras de
violéncias no espaco escolar e as representacdes de autoridade e violéncia policial pelos
alunos. Com intuito de fundamentar teoricamente a andlise, a pesquisa parte dos
conceitos de biopoder e de governamentalidade para analisar as reformas na educacao
que foram implementadas por for¢a da vigéncia da Lei 13.415 de 2017 e conceitua o
papel da escola, a juventude, a violéncia da escola, a violéncia policial e as relacdes de
poder a partir das leituras de Bourdieu e Passeron (2008); Chaui (2007), Sposito
(2008), Charlot (2002) e Foucault (1987), para entdo proceder a analise descritiva e
comparada dos livros didaticos de sociologia selecionados pelo Programa Nacional do
Livro Escolar no triénio de 2018 a 2020. Compara as propostas de abordagem tematica
com os resultados da pesquisa com grupo focal formado por alunos da periferia da
cidade de Itanhaém, em Sdo Paulo, discutindo as representaces dos estudantes sobre
violéncia policial e violéncia escolar. Constatou-se entdo que, com frequéncia, os livros
naturalizam as violéncias, ndo possibilitando ao aluno refletir sobre sua realidade na
sociedade em que vive, impedindo-os de se posicionarem contra a argumentacédo
naturalizante das relagdes sociais de poder, da subjetivacao e da violéncia policial. Sobre
os resultados do grupo focal, demonstrou-se que os alunos afirmam que a gestdo e o
corpo docente da escola pesquisada seguem uma dindmica normatizadora e punitiva que
ndo contempla estratégias conciliatéria que acolham e busquem na escuta dos jovens e
adolescentes uma resolucédo pacifica, transformando as situacdes de conflitos escolares
em ocorréncias policiais.

Palavra-chave: Violéncia curricular. Violéncia escolar. Violéncia policial. Violéncia de
género. Racismo.



ABSTRACT

This dissertation belongs to the teaching practices and curriculum studies area, within
sociology, and it aims to analyse the critical quality of the approach towards violence in
sociology schoolbooks, and violent actions in school, comparing curriculum
perspectives, experiences that are generators and supportive of violence in the school
space, and the representations of authority and police violence presented by the students.
In order to theoretically base the analysis, the research will go through concepts of
biopower and governmentality to analyse the reforms in education that were
implemented under the law 13.415 de 2017, and conceptualizes youth, the role of the
school, violence in school, police violence, and the relations of power based on Bourdieu
and Passeron (2008), Chaui (2007), Sposito (2008), Charlot (2002), and Foucault
(1987), to then proceed to a descriptive and comparative analysis of the sociology
schoolbooks selected by the Programa Nacional do Livro Didatico ("Schoolbooks
National Program") for the 2018-2020 three-year-term. The analysis compares the
proposals of thematic approach with the results of the research made with a focused
group of students from the suburbs of Itanhaém city, in Sdo Paulo state, discussing the
students' representations of both police and school violence. The conclusions are that,
very often, the books make these forms of violence natural, not allowing for the student
to reflect on their own reality and society, which forbids them from taking a stand against
the naturalizing argumentation of the social power relations, against subservience, and
against police violence. Considering the results of the focused group, it became clear
that the students perceive that teachers and the school administration follow naturalizing
and punitive dynamics, which do not comply with a conciliatory strategy, that would
embrace the young and search for a pacific solution considering the students' voices,
and transform these conflictual situations in police reports.

Keywords: Curriculum violence. School violence. Police violence. Gender violence.
Racism.
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1 INTRODUCAO

Quando ingressei na Guarda Civil Metropolitana do municipio de S&o Paulo, tinha
como foco principal futuramente custear os meus estudos para o ensino superior. Negra,
nordestina, mée solteira e periférica, ja havia passado por diversos subempregos, tendo em
vista a minha escolarizacdo basica em escolas publicas, ja deficitaria devido a entrada
precoce no mercado de trabalho. Assim, sem ter outra saida, o funcionalismo publico, a
policia, escolhera-me.

Apo6s 15 anos de corporacdo, havia vivenciado diversas ocorréncias policiais
envolvendo jovens e adolescentes nas escolas periféricas do municipio de Sdo Paulo. Nesta
mesma ocasido, ja havia me graduado no curso superior de Direito, 0 que me proporcionou
0 meu pedido de exoneracdo daquela corporacdo. E, naquele mesmo ano, ingressei como
professora contratada da rede publica estadual de Sdo Paulo. Isso ocorreu em fevereiro de
2013.

Sabemos que muitos professores que cursaram o ensino na rede publica retornam as
suas origens e lecionam por vezes no mesmo local em que estudaram. Comigo nao foi
diferente, também oriunda da escola publica, havia me formado no ensino bésico no ano de
1990 e, ap6s 25 anos, retornaria para lecionar a disciplina de sociologia na mesma unidade
escolar da periferia de Diadema. Enquanto lecionava, observava os comportamentos de
discentes e docentes para entender a realidade daquele espaco e, com o tempo, percebi que
aquela instituicdo ndo diferia muito da outra que eu havia exonerado. A escola era mais um
espaco de regime e de normas que tornavam os corpos (teis e sujeitaveis!, como bem
descreve Michael Foucault (1987) em suas analises da genealogia do poder.

A formacdo diversa daquela que atuaria, a falta de qualificacdo profissional, aliada
a falta de experiéncia na docéncia e a viséo ainda policialesca estereotipada sobre 0s jovens
e adolescentes foram fatores que causaram inumeros conflitos em sala de aula e, certamente,
foram estes determinantes que ocasionaram a minha procura por um aperfeicoamento
profissional. Desse modo, procurei aprofundar meus conhecimentos na educagéo e, no ano

de 2017, conclui a Licenciatura em Pedagogia. Em 2018 especializei-me em Ensino de

! Este diagnostico, cabe aqui ressaltar, foi constituido através das praticas vivenciadas por esta professora nas
escolas em que atuou em sala de aula desde 2013 até os dias atuais. Porém, ndo é possivel generalizar, pois
ndo had homogeneidade dentre os espacos escolares e agdes dos individuos, havendo estruturas de poder
diversas em algumas instituicGes de educacao.
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Filosofia para o Ensino Médio. No mesmo periodo, ap6s aprovacgao no processo seletivo do
Profsocio, ingressei no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional. As aulas
que se sucederam ao longo de todo o mestrado e as experiéncias formativas promovidas
pelo programa auxiliaram a formacéo do pensamento critico que necessitava para atuar na
disciplina de sociologia nestes anos tdo complexos.

A escolha por aprofundar na categoria critica da violéncia escolar e violéncia
policial do curriculo do Estado de S&o Paulo advém dos questionamentos gerados a partir
da analise critica sobre as vivéncias de minha formac&o inicial, como guarda civil, e
seguinte, como professora, impulsionando-me a elaborar o projeto de mestrado que resultou
na dissertacao ora apresentada.

Junto a isso, foram determinantes para a formulacdo de minha pesquisa a
compreensdo de que as reflexdes sobre a pratica em sala de aula e a violéncia policial
necessitam de uma discussao expressiva no contexto social e politico que estamos vivendo,
no qual a militarizagdo do governo e das escolas tem ganhado énfase no discurso brasileiro
como controlador social, em nome da ordem e respeito a autoridade.

E ainda que a militarizacdo das escolas seja um percurso longo e que nao atingira a
todas, os preceitos neoliberais que vém ganhando for¢a desde o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff em 2016 encontram na educacdo sua expressdo macro através das
estratégias de privatizacdo do ensino, visando metas de produtividade proprias das ldgicas
de mercado, esvaziando a educacdo das subjetividades da formacdo humana e cidada e
concentrando seus esforcos na qualificacdo da mao de obra. E qualquer obstaculo as a¢des
disciplinadoras do mercado, inclusive a formagdo da identidade, da autonomia, da
participacdo democratica, tornam-se manifestacGes indesejaveis. Um dos impactos mais
imediatos € a retirada de disciplinas como Sociologia e Filosofia do curriculo obrigatorio.

Em contraposicdo a violéncia de resistir e superar um curriculo homogeneizador,
recorro a importancia da formacdo e a atuacdo do docente de sociologia na sua categoria
tedrico-pratica de desnaturalizagdo da violéncia a partir da relacdo historico social das
experiéncias juvenis. Desse modo, este trabalho teve como pergunta geradora a seguinte
questdo: Qual é o potencial do curriculo analitico/reflexivo como forma de resisténcia e de
superacao da violéncia nas escolas periféricas?

As hipoteses formuladas em um primeiro esfor¢o investigativo sugeriram trés
questbes implicadas:

1°) Quais as dimensfes da naturalizacdo/desnaturalizacdo da violéncia no livro

didatico da disciplina de sociologia e como ela impacta na dindmica escolar e o cotidiano
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jovens e adolescentes?

2°) Qual o potencial de trabalhar elementos analiticos-reflexivos como forma de
desnaturalizacdo da violéncia escolar? Ou seja, como estes elementos podem ser
compreendidos como um caminho para o processo de ensino e aprendizagem de sociologia,
tendo como norteadores a observacdo da realidade destes sujeitos?

3% Como a policia percebe o0s jovens e adolescentes no ambiente escolar? E como €
percebida por estes? Qual é a ldgica dos agentes ao adentrar esse espaco? E quais as
representacdes dos jovens sobre as relagdes entre violéncia policial e autoridade?

Para que todas essas questdes fossem discutidas de forma apropriada, este trabalho
precisou responder subsidiariamente a seguinte questdo: como vém sendo tratadas as
questBes de violéncia nos livros didaticos adotados pelo Estado de Sao Paulo?

Diante disso, é possivel afirmar que o objetivo central desta investigacdo foi analisar
a criticidade da abordagem do conceito de violéncia nos livros didaticos de sociologia e as
praticas violentas na escola, confrontando as perspectivas curriculares, as vivéncias
geradoras e fomentadoras de violéncias no espaco escolar e as representac@es de autoridade
e violéncia policial pelos alunos.

A partir destes, emergiram objetivos especificos:

1) Compreender as relagdes entre educacéo, juventude e o conceito e discurso
sobre violéncia policial, problematizando-as no curriculo escolar explicito e no curriculo
oculto.

2) Analisar a importancia da formacao de professores do ensino de sociologia e
de seu papel na formacédo do jovem, usando como corpora os relatos de experiéncia, com
base nas observaces e vivéncias desta pesquisadora como ex-policial e atual professora da
rede estadual de S&o Paulo.

3 Explicitar as diferentes formas de violéncia materializadas e legitimadas no
curriculo escolar, a partir das percepgdes dos estudantes sobre as violéncias contra jovens e
adolescentes que vém se manifestando nas escolas da rede publica de S&o Paulo.

4) Contribuir com o descortinamento das praticas de violéncia curricular nos
livros didaticos de sociologia e que sdo perpetuadas no e pelo sistema publico de ensinodo
Estado de S&o Paulo, legitimando a ac&o truculenta das policias no espaco escolar.

5) Indicar um caminho possivel, através da abordagem critico-historica do tema,
para a desnaturalizacdo das violéncias, especialmente a violéncia policial nas escolas

periféricas do Estado de Sdo Paulo.
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Os percursos metodoldgicos passaram pelo levantamento documental, que consiste
na pesquisa de materiais que ainda ndo receberam um tratamento analitico, ou que podem
ser reelaborados de acordo com 0s objetivos da pesquisa (Gil, 2006, 45), e pesquisas de
cunho qualitativo, em duas etapas: Na 12 etapa, foram lidos os cinco livros aprovados pelo
PNDL 2018 e em uso no estado de S&o Paulo, com o objetivo de encontrar assuntos ligados
a violéncia, violéncia policial, violéncia de género, violéncia e juventude, de formas
implicitas e explicita, observando se as violéncias eram ou ndo naturalizadas nas obras. Na
22 etapa, na busca de analisar as formas como a naturalizacdo da violéncia se manifesta
dentro e fora dos muros escolares, optou-se pelo estudo qualitativo na perspectiva
fenomenoldgica, usando como corpora os relatos deexperiéncia de grupos focais. O grupo
focal recolheu dados sobre a discriminagdo fundada em fatores socioeconémicos, de
preconceito racial e de género por parte da gestdo, dos discentes e da policia em ambito
escolar, de acordo com os alunos.

Para apresentacdo da pesquisa, este trabalho foi estruturado em quatro capitulos,
além da introducdo e das consideracgdes finais. No primeiro capitulo, A reforma do ensino
Médio: uma estratégia biopolitica de governo, discutiram-se as mudancas no Ensino Médio
brasileiro implementadas pela Lei 13.415 de 2017 como estratégia biopolitica de governo
que, alinhado aos interesses neoliberais do capital financeiro internacional, pulveriza o
discurso de liberdade de escolha dos estudantes a medida que ele direciona diferentes
grupos sociais para 0 ensino superior ou para a insercao direta no mercado de trabalho. Para
tanto, foi analisada a forma com que esta estratégia se apresentava e se articulava a
educacéo brasileira. Em seguida, recorreu-se a Foucault (2010) para discutir as relagdes de
poder no ambiente escolar do ensino médio e as implicacBes para o ensino de sociologia
de um modo geral.

No segundo capitulo, Violéncia, violéncia escolar, violéncia policial, violéncia
simbolica e violéncia curricular, buscou-se definir violéncia de uma forma ampliada a partir
das contribui¢es de Chaui (2007), Sposito (2008), Charlot (2002), Bourdieu e Passeron
(2008) e das analises de Foucault (1987), para demostrar as especificidades do conceito de
violéncia escolar, violéncia da escola, violéncia na escola, violéncia simbolica, violéncia
curricular e relagdes de poder no ambiente escolar através da formacdo de panorama de
teorias presentes na literatura socioldgica brasileira e internacional que sustentaram as
analises seguintes.

No terceiro capitulo, O ensino de sociologia e os livros didaticos: limites e

contradicdes, buscou-se definir de forma aprofundada como séo discutidas as violéncias
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nos livros didaticos da disciplina de sociologia do Estado de S&o Paulo. Para esta
investigacdo, foram analisados os cinco livros aprovados para o triénio de 2018 a 2020, com
0 intuito de descrever, comparar e tecer consideracGes sobre suas abordagens do tema

violéncia de acordo com o aporte critico apresentado na pesquisa.

Finalmente, no quarto capitulo, Ser jovem, negro e periférico frente a policia,
procuramos fundamentar teoricamente a op¢do metodoldgica do Grupo Focal, os fatos que
ocorreram que foram objeto de pesquisa e, posteriormente apresento os relatos dos jovens,
propondo uma leitura de seus discursos de acordo com as teorias socioldgicas em pesquisa.

Nas consideraces finais, retomamos o percurso desta pesquisa para relacionar as
dimensdes de revisdo literaria, analise curricular e préxis escolar, buscando demostrar a
possibilidade de resistir a naturalizagdo da violéncia curricular a partir da formacéo de
professores de sociologia que permita avancgar nas questdes profundas sobre a relacao entre
curriculo oculto e suas praticas violentas, que colocam as instituicdes escolares como
colaboradoras da manutencdo do autoritarismo policial em relacdo ao jovem, afastando-se
da compreensdo de que a juventude é parte da identidade de nossa sociedade, a qual as
corporagdes devem estar a servico.

Propomo-nos a contribuir com a reflexdo sobre como a naturalizacéo da violénciae
da violéncia policial se mostra pertinente e relevante para as formas de dominacédo, de
controle e de subjetividade do jovem na sociedade ocidental moderna. Além disto,
esperamos que esta pesquisa colabore com a compreensdo e a importancia da
desnaturalizacdo da violéncia, servindo como caminho possivel no processo formativo dos
jovens e adolescentes, através de uma abordagem mais critica sobre o tema da violénciano

ensino da disciplina de sociologia.
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2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO: UMA ESTRATEGIA BIOPOLITICA DE
GOVERNO

Governar consiste em conduzir condutas
CASTRO, 2016

As mudancas sociais propulsionadas entre o fim do seculo XVIII e inicio do século
XIX impdem uma mudanca no exercicio do poder. Neste periodo a Europa experimentou
profundas mudancas que produziram uma serie de problemas sociais como o desemprego,
a miséria, a criminalidade, e um alto indice de mortalidade alavancado por doencas pela
falta de saneamento basico. Esses foram alguns fatores que fizeram com que a vida humana
passasse a ser vista como uma preocupacdo politica, como algo que necessariamente
deveria ser regulado, administrado, governado. E aos poucos os individuos foram
conduzidos, repensados e esquadrinhados em sociedade. Diante disto, instituicdes foram
sendo inventadas para conduzir as condutas dos individuos em sociedade.

Percebe-se, neste momento, que o exercicio do poder exclusivamente soberano era
demasiadamente dispendioso e produzia poucos resultados, e este passa a ser exercido
diretamente sobre a vida. Era necessario adestrar 0s corpos, pois isso seria uma forma mais

vantajosa, mais produtiva.

Uma das principais mudancas operadas pela biopolitica é a forma como o
poder é exercido. Constatou-se que o exercicio do poder soberano era
demasiadamente dispendioso e produzia poucos resultados. Era preciso
repensar a forma de seu exercicio de modo que ele fosse ndo repressivo, mas
produtivo. O poder entdo deixou de ser exercido diretamente sobre o0s
individuos para ser exercido sobre o conjunto de seres viventes, a populagao.
[...] O surgimento da ideia de populagdo foi uma das condi¢des histdricas que
possibilitaram o nascimento da biopolitica. (CERVI e SANTOS, 2019, p. 183).

Com o surgimento da ideia de populacdo, passam a produzir efeitos de poder e
constituem estatutos da verdade que foram condig¢Oes historicas que possibilitaram o
nascimento da biopolitica, termo utilizado pela primeira vez por Foucalt em outubro de
1974. (DUARTE, 2014)

Essa nova tética do exercicio de poder, que pdde emergir com a consolidacdo da
trajetdria intelectual e investigativa de Foucault, é chamada de sociedade disciplinar. No
entanto, a biopolitica se diferencia do poder disciplinar, pois esta serd uma tatica dirigida a

uma populacdo, enquanto o poder disciplinar € uma tatica individualizante que se dirige aos
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corpos dos individuos. Se diferencia também das taticas de soberania, j& que o direito de
soberania era o direito de tirar a vida ou de deixar viver, enquanto o biopoder é o de fazer
viver e deixar morrer.

Com o surgimento da biopolitica, a disciplina ndo desaparece, 0 que muda € a forma
como o poder é exercido, o poder disciplinar funciona principalmente através de
institui¢des, enquanto o biopoder funciona principalmente através do Estado, embora este
segundo esteja envolvido em muitas instituicbes. Foucault os define como polos de
organizacdo do poder sobre a vida. Esses dois niveis se entrecruzam, se entrelacam, uma
vez que os corpos compdem a populacdo e as populacBes sdo compostas por corpos
individuais (TAYLOR, 2018).

Serdo nestas instituicdes: presidios, hospitais, manicémios, que os individuos serdo
adestrados, disciplinados, meticulosa, exaustiva e continuamente. Essas instituicdes
assegurardo que os individuos cujos corpos ndo forem adestrados, disciplinados, sejam
retirados do convivio social para punicao e correcdo. Atrelados aos mesmos instrumentos
de aparelhamento dos individuos, a instituicdo escolar cumpri um papel importante na
manutencdo deste poder, conservando uma oportuna e salutar submisséo.

Na contemporaneidade, a educacdo € inspirada nos ideais de liberdade e
solidariedade humana, cuja finalidade é a formacdo do cidaddo para convivéncia em
sociedade. Em consequéncia, os alunos devem seguir estritamente o que esta previsto nos
planejamentos, normas de condutas e diretrizes curriculares, sob pena de serem punidos ou
até mesmo serem expulsos sob a esfera disciplinar. Desse modo, os corpos dos alunos sdo
conduzidos tanto no seu plano consciente quanto no seu plano inconsciente, por meio dos
diferentes saberes, exercicios de poder e relacdes consigo mesmo.

Com o tempo, o sentido de organizacdo e manutencdo de ordem a escola produz
subjetividades doceis. “E docil um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado,
que pode ser transformado e aperfeicoado” (FOUCAULT, 1987, p.118) em através da
disciplina. Este poder exercido sobre os corpos produzird aptiddes, capacidades,
necessidades, desejos, atribuindo-lhes uma subjetividade docil. Dessa forma, observamos a
clara conexdo entre os termos educacdo, escola, disciplina e, especificamente, a intencéo

das ag0es disciplinares.
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2.1 O ordenamento didatico curricular

As propostas curriculares selecionam os saberes, facilitando a condugdo da
populagdo em consonancia com a ordem social vigente e assegurando a docilizacdo dos
corpos, a fim de adquirir as devidas proporcdes, isto €, torneando os sujeitos que compordo
a massa biopolitica a ser governada, a constituicdo de sujeitos produtivos aos processos
econdmicos capitalista.

Cervi e Santos (2018) afirmam que a escola continua produzindo homens utilizaveis
apesar das novas estratégias e tecnologias, tornando a escola uma “maquinaria biopolitica
de produgéo de sujeitos” (2018, p. 6), enquanto o ensino equivale & condugéo da sociedade.

Este modelo tedrico politico moldado pelo de discursos de poder esta permeado por
“relagdes interculturais e por um poder obliquo e contingente.” (MACEDO, 2006, p. 106),
de modo que alguns serdo escolhidos e outros rechacados pelos procedimentos de controle

A luz da teoria permite estabelecer que a relacdo entre a escola e a ordem discursiva
é percebida em varios elementos, ja que “o curriculo é um artefato que foi engendrado tanto
‘a servigo’ da ordem e da representacdo quanto ‘a servigo’ das novas logicas espaciais e
temporais que se estabelecem nos limites da Modernidade.” (VEIGA-NETO, 2002). Trata-
se de um modelo centrado na agéo vertical do Estado sobre as escolas, num processo que
envolve um repertorio de saberes que sdo selecionados e organizados de uma concepgao
linear de poder. Concepcao esta que dificulta que sejam vislumbradas alternativas a ndo ser
as relacionadas a modificagdes na estrutura econémica e politica. Macedo (2006), ao
discutir a teoria de Goodson da ideologia do curriculo como prescrigdo, afirma que “esse
modelo mantém o controle e o poder nas maos das burocracias estatais, concebendo a
pratica tanto como totalmente controlada quanto como o espaco da libertacdo, desde que
essa libertacdo néo desafie a retorica da prescricdo” (MACEDO, 2006, p. 104).

Para pensar a reforma do ensino médio, as nocbes foucaultianas alcancam as
camadas mais profundas do sentido, que produzem esse novo sujeito para responder as

demandas do mercado atual.

2.2 Michel Foucault e os estudos sobre neoliberalismo

Nas aulas proferidas por ocasido do curso Nascimento da Biopolitica, Foucault
tomou como tema de suas conferéncias a relagao entre Estado e o0 governo dos vivos. Neste

interim, Foucault apresenta uma nova nuance analitica ao referir-se ao neoliberalismo como
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defensor de uma intervencédo estatal minima, mas o que se faz, na pratica, € aparelhar o
Estado aos interesses do mercado neoliberal como que, mais que um sistema econdmico,
fabrica um tipo de sujeito que realiza investimentos permanentes em si mesmo. Neste
sentido, os documentos curriculares atuais passam a ter por exceléncia uma forte tendéncia
na direcdo de formar personalidades produtivas.

Tais aspectos tornam visiveis a partir dos “dispositivos de customizacao curricular”
(SILVA, 2014), que regulam e orientam as pautas curriculares através de um conjunto de
racionalidades governamentais nos quais conhecimentos, atitudes ou performances devem
ser privilegiados na composicao dos curriculos escolares. Sob as condi¢des do capitalismo
contemporaneo, os estudos foucaultianos sobre a biopolitica permitem com que possamos

compreender porque estes conhecimentos serdo engendrados nos livros didaticos:

utilizar a economia de mercado e as analises caracteristicas da economia de
mercado para decifrar as relagbes ndo mercantis, para decifrar fendmenos que
ndo sdo fendmenos estrita e propriamente econdmicos, mas o0 que se chama,
se vocés quiserem, de fendmenos sociais. (FOUCAULT, 2008, p. 329).

Sob este prisma, a compreensao de que o neoliberalismo dirige as condutas da
populacdo por meio da governamentalidade e da biopolitica a partir de um angulo
propositalmente privilegiado: a escola. Nas tramas produtivas do neoliberalismo, aparelham

o0 Estado de conhecimentos escolares conforme 0s seus interesses mercadol6gicos.

2.3 Problematizacdes acerca da lei 13.415 de 2017

Assentada nos interesses neoliberais, a Lei n° 13.415/2017 abrange uma proposta
que foi reintroduzida no Brasil em 2016, apds um golpe de Estado juridico-parlamentar que
afastou a coalisdo do PT do poder através do impeachmeant da presidenta Dilma Rousseff.
Assume 0 governo o vice-presidente Michel Temer (PMDB), que consegue a aprovagao no
Legislativo da Proposta de Emenda a Constituicdo n° 241/55, PEC do teto de gastos
publicos, e congela por 20 anos investimentos em setores sociais.

No campo da educacdo, retornaram ao governo membros da equipe do PSDB
envolvidos no final dos anos de 1990 com as discussdes sobre as referéncias nacionais
curriculares. Assim é restabelecida a coalizagdo de centro-direita PSDB/DEM no Ministério
da Educacéo (FREITAS, 2018).

Com um discurso oportunista e com ampla base no Congresso Nacional, o entéo

governo federal de Temer implementa uma Reforma do Ensino Médio iniciada com a
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Medida Proviséria Medida (MP 746/2016), um mecanismo juridico previsto no artigo 62
da Carta Magna de 1988, que consiste em um ato unipessoal do Presidente da Republica,
com forga imediata de lei em casos de relevancia e urgéncia, devendo submeté-las de
imediato ao Congresso Nacional (BRASIL, 1988). Nesse cenario, de costas para 0S
interesses da maioria da populacdo mas de bracos abertos as elites, é regulamentada pela
Lei n®13.415/2017, alterando pontos importantes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), fazendo retroceder em décadas o direito a educacdo de qualidade.

Considerando a ja precaria situacdo econémica das escolas publicas e aintervencao
estatal minima ser uma premissa do neoliberalismo, a presente reforma produz a
precarizacdo da formacgdo de muitos jovens, enfraquece a forga de resistencia e excita a
concorréncia. O que se pretende ndo é uma melhoria na qualidade do ensino, como
veiculado nas campanhas publicitarias e midias sociais, 0 que acontece, de fato, € um
aparelhamento do Estado aos interesses do mercado.

De acordo com Foucault (2010), esse discurso de liberdade, presente nas campanhas
publicitérias, remonta ao liberalismo classico. E essa pratica governamental consumidora
de liberdade, reprodutora de desigualdade e de exclusdo e que acena de forma falsa e
enganadora a liberdade de expresséo, ao livre exercicio do direito, a liberdade de discusséo,
e assim por diante, Foucault conclui que é uma regra estruturante — exclui para depois
incluir, segundo sua propria logica. A nova razdo governamental precisa entdo de liberdade,
a nova arte governamental consome liberdade. Por consumir liberdade, é obrigada a
produzi-la. Se é obrigada a produzi-la, é obrigada a organiza-la. Em uma perspectiva
neoliberal, “a liberdade ndo vai ser concebida como exercicio de um certo nimero de
direitos fundamentais, a liberdade vai ser vista simplesmente como a independéncia dos
governados relativamente aos governantes” (FOUCAULT, 2010, p. 70).

Uma das primeiras caracteristicas desta pratica governamental consumidora de
liberdade, no que se refere propriamente a reforma do ensino médio, esta medida impacta
consideravelmente sobre a carga horaria que foi ampliada de 800 para 1.400 horas e na
organizacao das disciplinas em diferentes itinerarios. Ao fazer essa ampliacdo, sustentada
nos frageis e enganosos pilares o texto legal, certamente ndo leva em conta a realidade de
muitos jovens brasileiros, que necessitam conciliar trabalho e estudos. N&o levar em conta
as condicOes objetivas desta implementacdo do horério integral, vinculando-se as
desigualdades ja existentes, reforcara a ja preocupante excluséo.

Resgatando a organizagdo das disciplinas, é importante salientar que o texto de lei

excluiu temas essenciais para a discussdo nas diversas areas de conhecimento e

23



desconsidera as disciplinas filosofia e sociologia como campos de saberes, abrindo a
possibilidade para que seus contetidos sejam até mesmo tratados como temas transversais,
diluidos em outras disciplinas da BNCC, em uma tentativa de abolir da escola debates sobre
violencias, politica, desigualdade, género, raca, etnia, diversidade, entre outros.

Ainda sobre os frageis e enganosos pilares, as propagandas veiculadas pelo Governo
Federal em suas campanhas publicitarias milionarias, postas em circulacdo nas redes de
televisao abertas e trazendo como argumento a melhoria da qualidade da educacéo, faziam
crér que os jovens estudantes poderiam optar pelos itinerérios formativos que mais lhe
interessassem, segundo sua vocagdo, difundindo uma ideia de liberdade de escolha.
Contudo, compreende-se que a reforma é uma tentativa de formar especialistas e técnicos,
direcionando jovens para areas especificas nas quais o mercado tem demanda por mao de
obra especializada e possibilita a retomada do crescimento econdmico uma vez que “o
investimento em capital humano potencializa a produtividade (...), fato capaz de elevar as
condicdes de competitividade do Brasil no mercado internacional” (MOTTA e FRIGOTTO,
2017, p. 357).

Diante desse discurso de liberdade, estdo ocultos os verdadeiros interesses do capital
financeiro “A economia de mercado nada retira ao governo. Pelo contréario, indica, constitui
o indice geral sob o qual se deve estabelecer a regra que vai definir todas as acGes
governamentais. Deve-se governar para o mercado e ndo governar por causa do mercado”
(FOUCAULT, 2010). Dito de outro modo, 0 governo passa a ser orientado por estes
interesses, dai a necessidade de alinhar o curriculo escolar aos interesses em causa.

A concepcao de politicas educacionais baseadas no capital humano como motor de
desenvolvimento econdmico restringe-se ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades para criar condi¢des de empregabilidade. A formacdo humana é entendida
estritamente como preparacéo da forca de trabalho e tem como justificativa a necessidade
de potencializar a competitividade na nova divisao internacional do trabalho.

Esta nocdo da educacdo como bem publico & substituida por estratégias de
privatizacdo. Numa perspectiva logica da gestdo empresarial, a educacdo adota uma forma
de funcionamento meritocrética e de controle através da fixacdo de metas, estabelecimento
de um sistema tecnoldgico de monitoramento, avaliagdo em larga escala. A visdo
empresarial € marcada pela responsabilizacéo e pela légica da eficiéncia.

Nesta estratégica biopolitica de discurso sedutor, visa-se produzir, reproduzir e
acirrar as desigualdades sociais, gerando fatores que vdo permitir que apenas alguns

individuos ingressem no ensino superior e 0s demais sigam para as fabricas. Prontamente,
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tal como esté sendo feito o curriculo do Novo Ensino Médio, as decisBes sobre a formacgéo
escolar dos estudantes visa produzir o “homo economicus”, e a escola, cabe produzir estes
sujeitos.

Em uma certa visdo fatalistica, as identidades juvenis, ja fragmentadas por areas de
interesses politicos territoriais, demandariam para a seguranga publica mais controle e
repressdo. Diante disto, na intencdo de fndamentar as posi¢Oes adotadas nesta pesquisa,
acreditamos ser necessario fazer algumas consideracGes prévias a respeito do conceito de
juventudes, assim como discutir as raizes da represséo policial como efeito perverso que

tenta justificar a violéncia como resolugéo das causas sociais.

2.4 Incursdo inicial sobre o tema juventudes

Esse trabalho se posiciona em favor da formacéo e da atuacdo docente de sociologia
e sua relacdo com a experiéncia juvenil sobre violéncia; violéncia policial; violéncia escolar;
género e racismo numa escola periférica. Diante disto, acreditamos ser necessario fazer
algumas consideracfes prévias a respeito do conceito de juventudes e algumas posi¢des
teoricas sobre juventude e policia como condicdo indispensavel para que fiqguem nitidas
algumas posicdes adotadas na pesquisa.

No pensamento social contemporaneo, a nogdo de adolescéncia é um fendmeno
universal e abstrato. A antropologia ja ampliou esta concepcdo de adolescéncia enfatizando
gue 0s povos primitivos ndo passam por esta teoria geracional, pois a conexdo entre o
mundo adulto e da adolescéncia provém tao somente da divisao de um “rito de passagem”.
Ritos estes que introduzem o individuo em um mundo adulto que sera transmitido com todo
0 seu carater de rigor e de normatizacdo como uma concepcao natural de incorporacao ao
estado adulto, que o acarreta.

Para Bourdieu (1983) “A ‘juventude’ ¢ apenas uma palavra”. Acreditava que as
divisbes entre as idades eram arbitrarias e objetos de manipulacdo. Para este autor, estas
configuracOes s faziam sentido para diferenciar os sujeitos mais novos dos sujeitos mais
velhos, ou seja, “somos sempre jovem ou o velho de alguém. Portanto juventudes e velhices
ndo seriam dados, apenas construgdes sociais ” (1983, p. 113).

Para Groppo (2000, p.13), a juventude era uma categoria social que ndo podia ser
definida como cortes especificos de classe de idade ou de classe social. Pois, para este autor,
a compreenséo de juventude como categoria social teriam dois eixos norteadores: a primeira

como a juventude como uma representacdo sociocultural e a segunda delas teria uma
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configuracdo a partir da situacdo social do sujeito. Ou seja, Groppo compreende a categoria
juventude dentro de um critério de categoria social e que, segundo ele, ndo faz sentido
pensa-lo de outra forma

Segundo Aires (1986), o conceito de adolescéncia aparece no final do XVIII,
permitindo assim examinar uma memdria critica desta relacdo. Nesse sentido, € interessante
observar que por muito tempo, as criangas eram inseridas no mercado de trabalho a partir
dos sete anos de idade. Uma parte significativa ndo estudava ou permanecia muito tempo
no sistema educativo, e ndo eram separados por faixa de idade. Nestes exemplos, pode-se
ver que nao existia uma atencao especial ou um periodo particular que diferenciasse estes
individuos, ou seja, ainda ndo existia uma cultura adolescente. Em consequéncia da
complexidade social moderna e industrializada no Ocidente, foi-se criando um periodo de
transicdo entre a infancia, a adolescéncia e a idade adulta, segmentados entre idade
bioldgica, idade fisiologica e a idade e psicossocial, respondendo as necessidades e 0s
padrdes de mudanga da sociedade. Como nos esclarece Palacios (1995, p. 264): “A
revolugdo industrial muda muitas coisas e o faz de maneira bastante notavel. Comecou, com
a industrializacéo, a se tornar importante a capacitacdo, a formacéo, o estudo”.

Um fator importante que retardou o estado de adulto para o jovem é a permanéncia
na escola como objetivo de se justificar uma nova fase de desenvolvimento com
caracteristicas préprias, como um periodo quase semi-patoldgico, no qual ndo se € mais
crianca, mas ainda ndo se é adulto. Nestas construcdes, esta € uma fase complexa, entendida
como um periodo de mudancas, de imaturidade e, portanto, carregada de ‘“‘conflitos
naturais” divulgados pela midia sensacionalista da nossa sociedade.

Estas mesmas representacfes da adolescéncia como uma fase natural € que sugerem
também a imposicdo da fase moratoria ao adolescente, exercendo assim, uma pressdo da
sociedade em estigmatizar aqueles que demoram para ingressar no mundo do trabalho.

Outro aspecto relevante nestas construgdes esta no fato que acreditar que 0 homem
é um ser dotado por sua natureza, isto €, o carater é dado a ele pela espécie e, conforme
cresce, ao se relacionar com o meio em que vive, atualiza as caracteristicas que ja estdo ali.
A influéncia desta construcdo adquire forga nos bairros periféricos, onde a percepc¢éo da
vida adulta é comparada a vida de seus pais e marcada centralmente pela nocao de sacrificio
e auséncia de gratificacdes. Para Zaluar (1985), isto leva a tentativa de estabelecer ao jovem
que ¢ “natural” que ele ndo consiga ocupar determinado espaco no campo do trabalho ou
da escola dado a sua “natureza” étnica e periférica.

Diante disto, tem crescido cada vez mais a aten¢do sobre o conceito de “Juventudes”



nos ultimos anos no Brasil, inimeros estudos cientificos tém sido realizados com o intuito
de contrapor esta concepcao estereotipada e naturalizante do jovem como classe social, sem
valores e regras pré-definidas. Neste sentido, cabe ressaltar que esta mesma nogdo de
juventude decide quais praticas educativas que serdo disponibilizadas para as juventudes
dos setores populares.

A maior parte destes programas estdo centrados nas regides periféricas de Sao Paulo,
programas voltados “conter as marginalidades” ou “conter a ociosidade” ou reintegra-los a
ordem social. A escola faz parte neste projeto de concepcéo reducionista e estereotipadada
adolescéncia, pois € & que o individuo “atravessa” para a vida “adulta” e esta institui¢do é
incumbida formar o jovem para ser um “cidadao”.

Dito isto, faz-se necessario que a escola perceba a diversidade que estes alunos

chegam a esta instituicdo. Como bem assevera Dayrell:

Os alunos chegam a escola marcados pela diversidade, reflexos dos
desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, evidentemente desiguais, em
virtude da qualidade de suas experiéncias e relacdes sociais prévias e paralelas
a escola. O tratamento uniforme dado pela escola s6 vem consagrar a
desigualdade e as injusticas das origens sociais dos alunos. ( DAYRELL,
1996, p.140)

Segundo o mesmo autor, como conciliar uma escola que “prepara para a vida” com
jovens que ja estdo vivendo em sociedade? Para pensarmos o papel da escola na socializacéo
da juventude, é necessario entender que a sociabilidade para os jovens é fundamental e
atende “as suas necessidades de comunicagdo, de solidariedade, de democracia, de
autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de identidade” (DAYRELL, 2007, p.
1111). Mas qual seria o papel da escola nesta socializa¢ao?

Para o autor, a atribuicdo natural do conceito de aluno ao jovem deixa explicita uma
conformidade inexistente. O jovem da periferia esteve ausente do mundo escolar durante
um longo periodo de tempo e suas relagdes com este mundo eram marcadas pela exclusao
e o fracasso.

O recente acesso das camadas populares a escola e o desmantelamento das fronteiras
entre a instituicdo e a realidade social do entorno faz com que as relages econémicas,
sociais, culturais que marcam a localidade tenham que ser representadas inclusive no
curriculo e nas politicas pedagdgicas escolares, implicando em uma gestdo democratica em
que a comunidade escolar passa a ser consultada e tem até mesmo algum poder deliberativo.

Estas mudancas, no entanto, ndo estdo consolidadas. Tém alterado profundamente o
papel da escola, dos professores e da educagdo no Brasil, mas é a concepc¢éo de aluno que

nos interessa a discutir neste momento.
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Na escola ainda domina uma determinada concepc¢do de aluno gestada na
sociedade moderna. Nesse momento, havia uma clara separacdo da escola com
a sociedade, com a primeira sendo considerada espaco central de socializacdo
das novas geracOes, responsavel pela inculcagdo de valores universais e
normas que deviam conformar o individuo e, a0 mesmo tempo, torna-lo
autdbnomo e livre (Dubet, 1994). Quando o jovem adentrava naquele espaco,
deixava sua realidade nos seus portdes, convertendo-se em aluno, devendo
interiorizar uma disciplina escolar e investir em uma aprendizagem de
conhecimentos. (DAYRELL, 2007, p. 1119).

Esta percepcdo negativa do aluno e a sua condi¢do de jovem incide em relagdes
pouco propicias a sociabilidade, mesmo quando a escola é o espaco viavel e privilegiado
para que isto ocorra. Dayrell afirma que apesar de, principalmente nas periferias, a escola
ter a dimensdo de lugar privilegiado de sociabilidade aumentada para os jovens frente a
auséncia de espacgos publicos de lazer, como pracas, quadras e parques, possibilitando as
relagOes entre pares, a tensdo entre ser jovem e ser aluno marca a relagao entre a juventude
e a escola.

Portanto, a contribuicéo da escola sera parcial com a sociabiliza¢éo dos jovens. Em
parte por uma compreensdo ultrapassada do estatuto de aluno e em parte por ndo ser o Unico
lugar de socializacdo. Esta também ocorre em diversos espacos e através de outras praticas
sociais, nos esportes, atividades culturais e de lazer externos a escola.

As novas concepcdes de aluno que buscam inserir o mundo juvenil na escola
creditam ao préprio jovem a funcdo de atribuir sentido as vivéncias escolares e a utilidade
social de seus estudos. Para Dayrell (2007), este processo € marcado por tensdes entre 0s
fatores externos e internos a escola e a necessidade de ele conciliar ser jovem e ser aluno ao
mesmo tempo. Além das tensdes surgidas do esgotamento de mobilidade social e das formas
de dominacdo que sujeitam os jovens. Estes, em suas socializacdes fora do espago escolar,
com o mundo do trabalho, com o espac¢o urbano, ja tém percepc¢do da desigualdade social e
ndo tem na escola um espaco de acesso para a subjetivacao de sua condicdo juvenil. Se por
um lado a escola impde que o jovem aprenda a ser mestre de si mesmo, de sua identidade e
de sua experiéncia social, por outro o pde em uma situacao que torna inviavel este projeto.

Se retomarmos o processo de construcao de identidade do individuo apresentado por
Hall (2000) e os processos de socializacdo da juventude por Dayrell (2007), podemos
afirmar que entre o contexto historico-social e a identidade ha uma relacéo de dependéncia.
Como dependéncia entendemos que a identidade e a diferenca sdo definidas atraves da
linguagem e esta € uma instituigdo cultural e social, marcada pela localidade e o tempo. Hall
(2000) afirma que a identificacdo é uma articulacdo e um jogo de diferenca, que se confirma

pelo que exclui. Por ser a identidade construida dentro do discurso, ndo pode ser concebida
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fora do contexto historico-social. De acordo com o autor “E precisamente porque as
identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que nds precisamos compreendé-
las como produzidas em locais historicos e institucionais especificos” (HALL, 2000, p.
109).

E a confluéncia entre a identidade e o contexto historico-social se da por a identidade
ser um espago propicio para intervir socialmente e esta intervengdo alterar as proprias
politicas de identidade. E através da desestabilizacdo das identidades tidas como
“estabelecidas” que 0 processo de representacdo de quem somos e quem podemos ser pode
ser questionado e alterado, visto que a identidade é mutavel.

A socializagdo, por sua vez, depende da identificagio com o grupo e da
diferenciacéo deste grupo perante o outro. Dayrell (2007), ao falar dos jovens da periferia,
afirma que a condicdo juvenil tanto refere-se “a maneira de ser [...] Mas, também, as
circunstancias necessarias para que se verifique esta maneira” (DAYRELL, 2007, p. 1108).
Ou seja, identificar-se como jovem parte da demarcacdo de uma identidade juvenil, mas
também do contexto historico-social em que este grupo esté inserido. O jovem estudante da
periferia analisado por Dayrell (2007) tera sua identidade de grupo marcado pela imposi¢édo
de uma identidade subalterna ndo apenas geracional, mas econémica, étnica e de género
diferente dos jovens de classe média ou alta, por exemplo. O significado que a sociedade
atribuird a sua identidade também seré diferente.

Dayrell (2007) nos mostra que o contexto historico-social agird com efeito
modalizador nas relacdes entre 0s sujeitos e as institui¢bes sociais. As teorias pds-coloniais
ja tém alterado a tendéncia homogeneizadora da escola, que como rota busca atender as
identidades plurais. No entanto, na prética, as instituicbes de ensino ainda ndo conseguiram
modificar l6gicas disciplinadoras e moralizantes herdadas de um modelo que ja ndo
responde as necessidades de uma sociedade em reconfiguracao.

Frente a esta ampla discussdo, observamos que os conflitos e a naturalizagdo da
violéncia contra o corpo jovem é outro ponto que merece toda nossa atencdo, inclusive na
atual conjuntura de nosso pais. Estes conflitos ndo se restringem apenas as ruas, mas nas
salas de aula, entre alunos e policiais, que tentam responsabilizar os proprios adolescentes
pelas acOes arbitrarias e truculentas dos policiais.

Abordagens dentro visao policial de “sujeito potencialmente perigoso” sao
costumeiras e estdo associadas aqueles que trazem determinadas marcas sociais de grupos
da juventude periférica, negra e pobre, identificadas em sua vestimenta, nas formas de

andar, de falar, de gesticular e, assim, classificando e hierarquizando quem sera ou nao
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abordado e a forma de abordagem.
Bretas, (1995 apud OLIVEIRA, 2015) em sua anélise sobre a policia no inicio do
século passado, ja havia notado que a atuacao policial variava dentro de um repertério de

opcdes dentro e fora da legalidade:

O policial tem como expectativa, sempre, o comportamento legal, que
aprendeu a valorizar, embora reserve para si um repertério de op¢oes fora da
legalidade, das quais langa mao de acordo com sua visdo dos “fatos”. Numa
forma simplificada, podemos dizer que o leque de opg¢des abrange da decisdo
de ndo intervir, ndo ver o que se passa, até o emprego da violéncia. A sele¢do
do procedimento se faz através de um conhecimento organizacional — nao
ensinado nas escolas — que, em Ultima instancia, qualifica a cidadania dos
envolvidos, através de valores atribuidos a cor, idade, sexo, nivel
socioeconémico, etc. (BRETAS apud OLIVEIRA, 2015, p. 173).

Comparando os apontamentos entre o estudo histérico e policia atual, podemos
perceber que a violéncia destes agentes contra estes individuos e grupos, também chamada
de violéncia oficial, ¢ uma constante nas sociedades contemporaneas. Assim, é possivel
afirmar que a posigéo do grupo dentro da sociedade define o tratamento diferenciado dos
policiais para os grupos juvenis, dependendo do espago em que se encontram, favorecendo
desta forma os jovens de classe média e impondo uma dura perspectiva aos jovens das
classes populares.

O preconceito e o esteredtipo sdo os fatores cruciais para a abordagem policial
dentro e fora dos muros escolares, que é pautada pela ideia de pobreza, miséria, familia
desagregada e criminalidade. Os jovens que se encontram em alguma dessas posi¢des séo
percebidos como potenciais delinquentes que trazem perigo a sociedade, portanto devem

ser combatidos.

As acdes truculentas da policia em relacdo ao jovem da periferia ndo devem ser
naturalizadas, principalmente neste periodo que as ocorréncias parecem ter tomado félego
e midia, através das denlncias nas redes sociais, indignando parte da populacdo e
satisfazendo outra, que vé na truculéncia o combate a delinquéncia tdo propria da juventude
periférica.

Na atualidade, que inclusive, conforme o Portal do Ministério da Educacdo (2019)
serdo destinados recursos para ampliar a quantidade de escolas civico-militares, com
intencdo de que 10% das escolas brasileiras sejam civico-militares até o final da gestdo do
atual governo, o professor ocupa um lugar determinante para o processo de “sensibilizagao
e desnaturalizagdo” da violéncia, do poder e dos limites da atuagao policial.

A questdo principal é que se desenvolvam projetos no interior da esfera educacional
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gue possam reverter este quadro enraizado, através da promocao do respeito as pluralidades
étnicas, sociais, culturais, religiosas, identitarias, bem como dos valores de solidariedade e
do respeito aos direitos humanos. Ou seja, resistir ao retorno da pedagogia tecnicista através
da reafirmacdo das pedagogias historico-criticas e culturais ou a fundacdo de novos
caminhos pedagoOgicos que nao aceitem a reproducdo, o conteudismo e 0s valores
neoliberais como parédmetros de qualidade.

Para que isso ocorra, compreender o conceito de violéncia, a consequéncia de seu
uso, as relacbes de poder que se fundamentam nela e 0s nuances possiveis em nossa
sociedade, pode ser fundamental a todos os docentes, e conteido privilegiado na disciplina

de sociologia.
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3 VIOI,_ENCIA, VIOLAENCIA ESCOLAR, VIOLENCIA POLICIAL, VIOLENCIA
SIMBOLICA E VIOLENCIA CURRICULAR

Nada é impossivel de mudar

Desconfiai do mais trivial, na

aparéncia singelo. E examinai,

sobretudo, o que parece habitual.

Suplicamos expressamente: ndo aceiteis o que é de habito como
coisa natural, pois em tempo de desordem sangrenta, de confusdo
organizada, de arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer

natural nada deve parecer impossivel de mudar.

Bertolt Brecht

Este capitulo tem como principal objetivo apresentar o conceito de violéncia de
acordo com os tedricos ocidentais e discutir como ela perpassa as diversas estruturas
escolares: a violéncia na escola, violéncia da escola, violéncia policial e violéncia simbdlica.
Ao abordar a violéncia, busca-se colaborar na construcdo de conhecimentos compreendida
em diversos conceitos a respeito das formas e das praticas violentas, a fim de especificar as

categorias em analises proposta nesta dissertacéo.

3.1 Consideracdes sobre conceito de violéncia

A analise da palavra violéncia nos induz a acreditar que a violéncia é sindnimo de
criminalidade. Parte substantiva acredita que a violéncia tenha tomado proporcoes
alarmantes no passar dos anos. Essa concepg¢do restrita € demostrada pelos meios de
comunicagdo em geral.

Basta ligarmos a televisdo e certamente os telejornais dardo énfase as ocorréncias
desta natureza, induzindo a opinido publica de que existem dois tipos de pessoas, “os bons”
e “os maus”. Esta distingdo patologica que transforma o sujeito em coisa, comporta ndo
poucos problemas. Certamente, quando enfocamos a violéncia como transgressdes de
normas e leis, 0s sujeitos que transgridam sdo sujeitos violentos e os demais sdo suas

vitimas.

A professora Chaui (2007) sustenta que esta crengca que domina o imaginario
popular é retratada pelo mito da ndo violéncia do povo brasileiro. A utilizacdo de fonte

impressa e midiatica corroboram com o retrato do Brasil a partir de um povo pacifico,
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cordial, em tese, um povo avesso as condutas violentas. Estes dados reforcam que os
comportamentos violentos fazem parte de uma minoria na sociedade brasileira. E esta
interrupcdo com as normas e as leis por alguns poucos brasileiros coloca em risco a vida
em sociedade, logo, deve ser banida para que se retome a ordem.

Nesta perspectiva maniqueista muito disseminada pelo senso comum, “autorizam”
a acdo policial encarregada de repressdo ao crime. Tudo concorre para tornar a sociedade
limpa, mesmo que, para conter a marginalidade, tenha que se recorrer as a¢des igualmente
violentas.

Espetaculo violento que ¢ assistido pelo “cidaddo de bem” contra o “cidaddo do
mal”, vem se associar ao sentimento de ddio, de vinganga e de justi¢a social. Neste
horizonte, ao eliminar os maus, acredita-se estar eliminando a ferida da sociedade. E o
processo de exclusdo social e histérico é visto meramente como um acontecimento
excepcional, de prerrogativas particulares e ndo a natureza de uma sociedade entendida
como ideal.

Enfim, a concepcdo restrita da violéncia, parece revelar dois grupos distintos cujos
juizos valorativos ndo se assemelham “os bons” e os “maus”. Dai porque, as autoridades
devem romper esta concubinagem e promover a reforma moral da sociedade (CHAUI,
2007).

3.2 Uma concepcéo ampliada da violéncia

Nas palavras de Chaui (2007), a historia da sociedade brasileira contada a partir do
“mito da ndo violéncia do povo brasileiro” conseguiu se manter com for¢a no imaginario
social. Essa visdo reducionista da violéncia, criado pelo discurso midiatico, contribuiu,
certamente, para a constru¢do de uma sociedade ideal.

E, referindo-se ao caréater essencialmente deste mito, Giovedi (2012, p 32-33), lendo

Chaui, sintetiza que este € uma representacao que possui 5 caracteristicas.

12, E uma narrativa sobre a origem das coisas e que d4 margem a outras
narrativas. Podemos compreender ai porque ha tantas formas de se expressar
a suposta cordialidade do brasileiro: “€ o povo que nunca desiste”; “€ o povo
mais feliz do mundo”; “é o pais do carnaval”; “¢ 0 povo abengoado por Deus”
etc. Invariavelmente ouvimos esses chavdes propalados aos quatro ventos. Ou
seja, hd muitas narrativas para simbolizar a mesma ideia: a de que o povo
brasileiro é avesso a violéncia.

28 Opera com antinomias dando origem a solucBes imaginarias. Esse mito
comporta o discurso de que o pais mais feliz do mundo seja a0 mesmo tempo
um pais no qual haja pessoas que vivem em condi¢des subumana, ou que,
periodicamente, seja surpreendido pela noticia de algum assassinato a sangue
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frio. A solucéo esta sempre nas maos de algum (ou alguns) “salvadores(es) da
patria” ou nas maos de algum “messias”, seja ele um lider carismatico, seja
ele um lider “linha-dura” (por exemplo: o Capitdo Nascimento).

Ai temos uma contradicdo que é tranquilamente aceita: “a violéncia se resolve
com violéncia”.

3% Transforma-se em uma crenca que torna invisivel a realidade existente. O
mito se torna tdo presente no modo de compreensdo da realidade que néo
permite desvelarmos a logica de funcionamento da realidade existente.

48, Resulta em acBes. O mito da ndo-violéncia do brasileiro produz a prépria
identidade do brasileiro que se comporta do mofo pelo qual se espera que ele
se comporte: um povo cordial, que recebe bem a todos, que esta sempre alegre,
gue ndo se indispde, que esta sempre dancando, enfim, levando alegria para
todos. Ao mesmo tempo, esse mito nos induz a encontramos sempre solucdes
punitivas para os problemas de violéncia da sociedade.

58 Tem funcdo apaziguadora. O mito é recurso do qual se lanca méo para se
produzir a harmonia entre as classes e 0s grupos antagonicos. Ele sustenta que
existe uma identidade pacifica do povo brasileiro que o impede de assumir
conflitos. Abafam-se os conflitos em favor de uma determinada convivéncia
pacifica.

A teoria do “mito da ndo violéncia do brasileiro” € uma fonte de conforto emocional
e conformacdo social que torna sustentavel as condi¢bes de sua realidade. Trata-se de
discursos ideoldgicos, de comportamentos e de praticas que o reiteram na e pela acdo dos
membros da sociedade (CHAUI, 2007). De acordo com esta hipotese, ha uma consisténcia
tedrica que busca justificar a violéncia: Dispositivo da exclusdo (o agente tem outra
nacionalidade); ou dispositivo de distin¢cdo (violéncia como algo temporal, passageira);
dispositivo juridico (para referir-se aquelas que compdem o ordenamento juridico como o
roubo, o furto, o latrocinio); dispositivo sociolégico: atribui-se a "epidemia™ a violéncia é
atribuida aos pobres e desadaptados; e por Gltimo, o dispositivo da inversdo do real (de
forma deturpada, acreditam que o uso da violéncia é protecdo natural para a sociedade de
bem).

Para Chaui, sdo nestes moldes de interpretacdo da violéncia que o mito encontra
meios de conservar-se. Gragas a ele, pode-se admitir a existéncia empirica da violéncia e
pode-se, a0 mesmo tempo, fabricar explicacbes para denega-la no instante mesmo em que
é admitida.

A autora sustenta que a sociedade € “estruturalmente violenta”, violéncia esta que
ndo é percebida e que esta presente no nosso cotidiano nas relagGes sociais de desigualdades
econdmicas, sociais e culturais. No entanto, ndo sdo consideradas violéncia e sim fatos
esporadicos. Em outras palavras, a mitologia e a ideologia fazem com que a violéncia
estrutural seja naturalizada, dessa forma alimentam e repetem a mitologia da néo violéncia.

Assim, para Chaui (2006), a sociedade brasileira é autoritaria e violenta, e esses
tracos se repetem nas esferas da vida social, da familia, da escola, da cultura, da policia. Ou
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seja, relacOes tidas como habituais e ordeiras podem ocultar diversas formas de violéncia.

Primeiramente como cristianismo, depois com o liberalismo e, por fim, com o
socialismo, fomos habituados a considerar os seres humanos como aqueles
que, por natureza (cristdos e liberais) ou por agdo historicamente determinada
(socialista), sdo seres racionais, livres, dotados de corpo e de consciéncia, de
linguagem e de vontade prdpria. Nessa perspectiva, a violéncia é o ato
desmedido que trata um humano como um irracional, escravo, instrumento,
mudo e passivo. A humanidade dos humanos se manifesta no fato de que
sentem, falam, pensam, imaginam, lembram, desejam, preveem, agem,
relacionam-se com o espaco (diferenciam o alto e o baixo, o préximo e o
distante, o centro e a periferia etc.) e com o tempo (diferenciam passado,
presente e futuro). [...] Se assim for, podemos dizer que, na cultura ocidental,
a violéncia consiste no ato fisico, psiquico, moral, ou politico pelo qual um
sujeito é tratado como coisa ou objeto. A violéncia é a brutalidade que
transgride o humano dos humanos e que, usando a forca, viola a subjetividade
(pessoal, individual, social), reduzindo-a a condi¢do de coisa. (CHAUI, 2006,
p.122-123).

Nesse contexto, considerando o seu universo relacional, o0 homem é reduzido pela
violéncia a condicdo de objeto. Submetido a fins e valores externo a ele, embora acredite,
ndo tem comando sobre sua prépria vida. Suditos do tempo, do sistema, do governo e do
outro, a violéncia estrutural se espalha silenciosamente operando sobre a familia, o trabalho,
a classe social e direitos fundamentais, disciplinando e direcionando corpos, pensamentos,
estilos de vida, hierarquias sociais e pessoais onde o corpo humano, impossibilitado de suas
préprias reflexdes, torna-se uma maquina sobre o controle do governo.

A principal ideia por traz desta concepc¢do reducionista é que este controle é natural,
essencial e necessaria para a vida em sociedade e que os individuos devem viver de acordo
com estas construcGes. No meio, estdo a arbitragem e a mediacao da igreja, da familia, da
escola para uma adaptagdo mutua. Na outra ponta, a agencia reguladora dotada de poder de
Policia para garantir a continuidade da estrutura alienante.

Em suma, mais do que fatos, a violéncia envolvem atos de percepcdo e de
apreciacéo, ela atravessa relagdes interpessoais, provoca separacoes, estabelece distancias,
exclui, multiplica regras e hierarquiza em termos de valor e capacidade os individuos, nem
sempre de forma evidente, como é o caso das instituicdes publicas. A escola é o primeiro
marco desta violéncia, nessa instituicdo de educacédo reduz o sujeito de direito a condicao

de individuo sujeitado ao diferenciar a lei da norma no seu interior.

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, a sociedade
brasileira é marcada pelo predominio do espago privado sobre o publico e,
tendo o centro na hierarquia familiar, é fortemente hierarquizada em todos o0s
seus aspectos: nela, as relacfes sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas
como relagéo entre um superior, que manda, e um inferior, que obedece. As
diferencas e assimetrias sdo sempre transformadas em desigualdades que
reforcam a relacdo mando-obediéncia. O outro jamais é reconhecido como
sujeito nem como sujeito de direitos, jamais é reconhecido como subjetividade
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nem como alteridade. As relagdes, entre os que se julgam iguais, sdo de
"parentesco”, isto é, de cumplicidade; e, entre 0s que sdo vistos com o
desiguais, o relacionamento toma a forma do favor, da clientela, da tutela ou
da cooptacdo, e, quando a desigualdade é muito marcada, assume a forma da
opressdo. Em suma: micropoderes capilarizam em toda a sociedade de sorte
que o autoritarismo da e na familia se espraia para a escola, as relagGes
amorosas, o trabalho, os mass media, 0 comportamento social nas ruas, o
tratamento dado aos cidaddos pela a burocracia estatal, e vem exprimir-se, por
exemplo, no desprezo do mercado pelos direitos do consumidor (coracdo da
ideologia capitalista) e na naturalidade da violéncia policial. (CHAUI, 2012,
p. 158)

Essa fragmentacdo, destacada por Chaui, nos possibilita entender de uma forma
critica e ampliacdo da violéncia que também se materializa no ambiente escolar, e que
muitas vezes nao é percebida pelos educadores.

Nesta perspectiva, compreender e identificar as diferentes formas de violéncia que
afligem docentes e discentes no contexto escolar € um caminho valioso para o ensino de

sociologia e 0 processo de ensino-aprendizagem como um todo.

3.3 A aproximacéo ao tema das relac6es de violéncia na escola

A violéncia nas escolas vem sendo noticiadas pelos meios de comunicacao. Tensao,
conflitos e oposicdes sdo elementos presentes no cotidiano escolar predominantemente nas
periferias e nos bairros populares. Mas que tipo de violéncia estamos falando? Da violéncia
qgue acontece na escola entre suas tribos, conflitos, vandalismo, pichagdes, furtos,
depredaces, entre outros? Da violéncia das institui¢fes: discriminatoria, preconceituosa,
subjetiva, hierdrquica, sexista? Ou do siléncio tacito dos gestores e docentes frente a
repressdo policial, vistas a grosso modo, como necessarias para a depuracdo do ambito
escolar?

H& um grande acervo de violéncias, com sujeitos diversos, acontecendo das mais
diferentes formas, pelos mais diferentes atores. Porém, antes de entender a violéncia escolar,
é preciso entender o que € a escola. A escola é uma instituicdo formal que tem como fungéo
socializar o individuo, ou seja, promover a instrumentaliza¢do do sujeito, moldando-o para
viver e reproduzir relagdes sociais. Desta maneira, o sujeito é formado a partir da base das
relacbes de uma sociedade capitalista plurissubsistente repressiva e coercitiva, portanto,
violenta.

E nesta tradicao repressiva e coercitiva dos individuos que buscarei fundamentar a

violéncia oculta do curriculo escolar, porém, isso ficara mais claro adiante com as
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contribuigdes teoricas de pensadores e seu legado consistente.
Sposito (2001) assevera que no Brasil ha um significativo conjunto de questdes que
afetam os processos educativos e, em especial, a escola na sociedade contemporanea.

Dentre estas questdes, certamente a violéncia escolar € um dos pontos complexos.

Atraveés da leitura de Foulcalt (1987), Bourdieu e Passeron (2008), Sposito (2001),
Charlot (2002), é possivel compreender, que de modo geral, a violéncia se faz presente na
maioria das cidades. Os elevados indices de miséria, de desigualdade, de apelo ao
consumismo, da faléncia do poder publico e da ineficiéncia de politicas de seguranca sdo
as principais razdes que podem explicar a violéncia encontrada dentro e fora do ambiente
escolar.

Atualmente, nota-se a existéncia para um conjunto de préticas violentas que chegam
as escolas e que se tornam cotidianas, como o porte de armas brancas e de fogo, o trafico
de drogas, a violéncia cotidiana que acontece por meio de incivilidades, da violéncia verbal,
da violéncia simbdlica, e assim por diante. A ndo consideracdo de alguns fatos como
violentos, como o autoritarismo, a falta de sentido de contetdo, os processos de excluséo,
a rotulacdo, a avaliacdo classificatdria, o impedimento de locomocéo e a deterioracdo dos
imoveis, institui uma violéncia cotidiana e, nesta esfera, cria condi¢des de processo de
agressividade, ou de sujeitos da violéncia em relagdo a si e a outros. O paradoxo é que
quando esta agressividade vem a tona, é percebida com espanto e com indignacao, levando
a defenderem-se com mais violéncia, traduza muitas vezes na violéncia policial.

Nesse sentido, é preciso romper a relacdo de dominacdo estrutural arbitraria e da
imposicdo de normas disciplinares brutais marcadas pela regulacéo e controle dos alunos,
por meio de cAmeras instaladas nos corredores e patios das escola por exemplo. Acresca-se
a isso a otimizacdo do tempo, a provacdo de liberdade do corpo, a revista pessoal, a lei do
siléncio, e outras normas que considera “civilizatérias”. Por sua vez, ¢ necessario que a
escola seja um lugar de protecéo, que lide com os temas de violéncia, institua uma cultura
de resolucgéo pacifica de seus conflitos, quebrando a lei do siléncio, estimulando jovens e
adolescentes a se mobilizarem buscando alternativas ndo violentas, permitindo que esses
atores sintam-se mais participantes da dindmica escolar, uma dindmica mais democratica,
ouvindo alunos e professores, criando possibilidades de dialogo para lidar com toda a
problematica das violéncias que convivem nas escolas.

A priori, acredito ser preciso diferenciar violéncia, transgressdo e incivilidade no

contexto escolar. Defini-los nédo é algo simples, trata-se de um objeto de estudo que esta
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sempre em construcdo e gera uma série de divergéncias entre os pesquisadores que
trabalnam o tema violéncia nas escolas. Destaco aqui justamente o uso da palavra
“violéncia”, que para alguns parece ser um termo exagerado para se referir as formas de
contendas escolar. Contudo, ela é facilmente identificavel nas pesquisas, na medida em que
0 problema assumiu novas formas de manifestacao.

Charlot (2002) é um autor que aborda a dificuldade de distingui-la nas escolas,
devido a sutileza com que este fendmeno é tratado. Na distin¢do de Charlot, podemos
observar as suas particularidades sem delimita-las a uma Unica categoria.

Para o autor, a violéncia diz respeito ao uso da forca ou da ameaca na préatica de
delitos (casos de lesdo, extorsao e etc,). J& a transgressdo compreende 0s comportamentos
contrarios ao regulamento interno estabelecido pela escola (absenteismo, ndo participacédo
em atividades, uso de celulares durante as aulas, faltar com respeito ao professor, se ausentar
da sala de aula sem permissdo, ndo cooperar com o siléncio exigido pelo professor,
conversas paralelas durante as aulas e etc.) atos que ndo lesam qualquer lei emanada em
nossa carta magna

Por fim, a incivilidade diz respeito aos casos que nao contrariam nem a lei nem as
regras internas necessariamente, mas que prejudicam as regras de boa convivéncia por
representarem falta de respeito, como empurrdes, grosserias, desordens, ofensas verbais
entre outros. Charlot (2002) pondera que a identificacdo das origens de cada um dos
problemas possibilita definir quais as medidas mais adequadas de prevencdo numa
determinada escola.

Mas é o segundo grupo de distincBes sobre violéncia escolar sistematizadas por
Charlot (2002) que convém discutir, dada as suas implicacGes para o entendimento da
violéncia curricular, que é um dos objetivos desta dissertacdo. Na préatica, pode-se dizer que
existem trés defini¢des diferentes: a violéncia na escola, a violéncia & escola e a violéncia
da escola.

Para o pesquisador, a violéncia na escola ocorre dentro do espago escolar, mas ndo
tem ligagcdo com as atividades da instituicdo, podendo inclusive ter ocorrido em outro lugar,
tais como acerto de contas pelo trafico e disputas de enamoradas entre os alunos.

Ja violéncia a escola corresponde as violéncias que visam a instituicdo escolar
realizadas contra seu espaco fisico (pichacdes, depredacdes e furtos) ou contra os agentes
que nela trabalham (professores, direcdo, merendeira, inspetor de alunos, funcionarios da
manutencdo e administracdo). Entre as formas desta violéncia, podemos destacar a violéncia

fisica e moral.
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Por fim, a violéncia da escola, esse fendbmeno ocorre de forma simbdlica e
institucional, ocasionadas pelos modos e mecanismos da instituicdo escolar, pelos seus
agentes e gestores, tais como humilhag6es, discriminacdo e subestimacdo dirigidas contra
os alunos. Essa violéncia arbitraria e coercitiva € composta de forma sutil e naturalizada

pela grande maioria de seus atores.

Parece ndo deixar duvidas que estas formas de violéncia estdo contidas no curriculo
escolar que impde sua cultura dominante aos dominados, sem que estes percebam. E o
professor parece contribuir para este quadro, respondendo as ordens e as reproduzindo e
cobrando nas relagdes com seus alunos. E 0 que é mais grave: fazendo-0s crer que este
sistema é natural e inevitavel.

Para ampliacdo e aprofundamento da discusséo sobre a violéncia da escola,
apresentamos a seguir algumas consideracdes sobre a obra de Bourdieu e Passeron.

3.4 Teoria do sistema de ensino proposto por Bourdieu e Passeron

De acordo com a Teoria do Ensino, o sistema escolar, através de acdes pedagdgicas,
reproduz as desigualdades sociais. Na obra A reproducdo: Elementos para a teoria do
ensino, Bourdieu e Passeron (2008) criticam a posicdo idealista da escola neutra ou
democratica, presente no discurso da maioria das pessoas e que € difundida
sistematicamente para que assim permaneca. Esta posicdo idealista, assevera os autores,
mantém uma relacdo intima com as relacdes de forca entre grupos e entre as preposicdes de
classes que encontram seus principais fundamentos na visao liberal do mundo.

Diante dessa situacdo, a escola tem um papel fundamental nesta reproducdo de
desigualdades, inculcando o ideério cultural da classe dominante, legitimando-o. O caminho
desta inculcacdo é organizado sutilmente no sistema de ensino, pelo exercicio do que os
autores denominam de “violéncia” simbolica. Para Bourdieu e Passeron (2008) “toda agdo
pedagogica é obviamente uma violéncia simbdlica, enquanto imposi¢do, por um poder
arbitrario, de um arbitrario cultural”.

H& uma compreensdo aqui sobre este funcionamento do sistema de ensino como
motor fundamental para a oficializacdo desta cultura dominante. Ou seja, seus discursos,
Seus gostos e costumes, enfim, sua existéncia enquanto “correta”. O requisito indispensavel
para este processo resulte no efeito desejado € a forma quase sutil como ele ocorre. Sua

eficiéncia esta justamente no poder de impedir que a classe explorada perceba sua
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exploracdo e coopere para tal opressdo. Assim, a atividade pedagogica legitima esse ideario
cultural dominante na forma como o trabalho escolar é organizado, justificando-os nas
formas mais absurdas que sejam capaz de obscurecer sua real objetividade: a opressao e a

dominacao.

Alcangamos 0 uso “legitimo” da autoridade ao atingir o nivel da violéncia simbdlica
e branda. Noutras palavras, a violéncia simbolica ¢ a versao “eufémica”, sutil, da violéncia
material e econdmica. Em contraste com a violéncia febril da exploragdo material, a
violéncia sutil funciona camuflada por artificios e ardis. O objeto da violéncia cai vitima de
maquinacdes, ndo tanto através da coercdo, mas atraves da cumplicidade e por incorporar
as estruturas objetivas da violéncia em relagéo ao habitus (McLaren, 1999, p.155).

A impresséo deste habitus inicia-se no seio familiar e mais adiante é fortalecido e
legitimado pela escola. O sistema escolar €, para estes autores, um espaco homogéneo de
interiorizacdo de esquemas de pensamentos, da inculcacdo de determinada cultura. Nessa
funcionamento, a escola trata da mesma forma os que a ela tém acesso. Na presenca deste
arbitrario cultural, a escola funda um outro mito, o da inferioridade desses alunos que, de
um modo geral, pertencem as classes trabalhadora. Ou seja, a escola credita aos alunos de
classes populares e suas familias o seu despreparo, a falta de conteldos anteriores e a
dificuldade de aprendizagem, passa a ser natural os filhos da classe trabalhadora néo
aprenderem, pois sao inferiores aos alunos pertencentes as classes mais abastadas. Por esta
pratica, vemos a escola surgindo com claras fungées: discriminatoria, repressiva e, neste
processo de exclusédo perversa, favorecedora dos ja socialmente privilegiados.

Com isso, Bourdieu e Passeron (2008) negam veemente que a escola é uma
instituicdo neutra, equalizadora, retentora e compromissada com a diminuicdo da
disparidade social. A aceitacdo deste discurso ilusério cria teorias de um novo mundo a
partir da educacdo. E os professores que “desconhecem a verdade objetiva de sua tarefa”
(Bourdieu e Passeron, 2008) agem e corroboram para a perpetuacdo deste status quo, ou
seja, inculcam a ideologia burguesa e, com isso, demostram o lugar que 0s jovens devem
ocupar na sociedade, segundo o ideario cultural dominante.

E os jovens que se veem a margem deste lugar, ou que sd&o empurrados para a
margem, encontrardo entre o discurso pedagdgico e a violéncia policial pontos de

convergéncia, cComo veremos a seguir.
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3.5 Violéncia policial e discurso pedagdgico

Como vimos, a escola € uma instituicdo escolar formal, que tem como funcéo
socializar o individuo, ou seja, promover a instrumentalizacdo, moldando-o para viver e
reproduzir relagbes sociais. Apés definir o lugar que a instituicdo ocupa na configuracao
social da atualidade, por ora, 0 que nos interessa € a problematica cada vez mais presente
em toda midia, nos discursos de odio, de controle, de ordem e de obediéncia que se tornaram
cada vez mais comuns e tém como expressdo as ocorréncias que envolvem policiais e

adolescentes dentro e no entorno escolar.

As situacBes de violéncia policial no ambiente escolar atingem principalmente as
escolas em bairros periféricos, que em sua maioria representam as mais variadas formas de
exclusdo, desigualdades de renda e de falta de acesso a todo tipo de servigos publicos. Essa
desqualificacdo social condena a massa juvenil e a impede qualquer sentimento de
pertencimento a uma classe social.

A chamada ocorréncia de “desinteligéncia”, atribuida aos diversos conflitos dentro
e fora dos ambientes educacionais, representa uma “ruptura da norma”, norma esta de que
a policia é depositaria. Desta feita, surge, entdo, um novo conceito de juventude: o de
“sujeito potencial perigoso” no atendimento as demandas escolares.

Essa desvinculagdo do jovem educando para o jovem a “ser” educado percorre
diversos estereotipos nestas ocorréncias, na qual o corpo alcanca a posicao de protagonista
nos processos pedagogicos-disciplinares e, ao mesmo tempo, de controle, que acabam
impondo a estes jovens diversas sujei¢ces, desconsiderando os Diretos Humanos e
prerrogativas do ECA.

Esses processos que delimitam a constituigdo de sujeitos operam e se organizam no
interior da instituicdo, de uma forma sutil e dialética. Ao mesmo tempo, vemos a gestéo e
um corpo docente inertes a estas violéncias e tomados pela miopia ou pelo sentimento de
vinganga, legitimando as ac@es truculentas dos policiais em uma inequivoca e perversa
percepcao de puni¢cdo como forma educadora. Destaque também é dado a contrariedade que
se esta educacdo constitui, a escola exclui para incluir, atrela a ideia de adaptacdo e
normatizacdo para estas operagdes truculentas, muitas vezes responsabilizando o proprio
sujeito pelo mecanismo de coagdo a que é submetido.

Desta forma, os jovens vivenciam a naturalizacdo da violéncia destas duas
instituicOes: Policia e Escola, que em tese seriam sinbnimos de seguranca e educacao, e sao

submetidos a processos de exclusao, situacdes diversas de violéncia fisicas e simbdlicas,
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concentrando, assim, obstaculos para sua formagdo como sujeitos de direitos. Ao
conviverem no dia a dia com a violéncia policial da qual eles mesmos sdo os maiores alvos,
naturalizam esta violéncia como se elas fossem necessérias para a manutengdo da ordem
publica. Numa tentativa de livrar a juventude da “inabilidade”, “do 6cio”, da
“marginalidade” e, assim, “civilizar” para que possam dar sentidos a sua propria vida. Desta
forma, a violéncia policial e a violéncia da escola s&o retratadas como préticas justificadas
pelo discurso pedagdgico, como um remédio amargo que promovera a cura da juventude.
Modelada em uma educacao autoritaria e marcada pelo peso da relacdo de poder, pune
aqueles que vao contra o convencionalismo justificado pela crenga que os jovens constituem
uma ameaca aos valores societarios a que estamos ligados.

Nesta direcdo, a automatizacdo destas situacGes de violéncia nas escolas,
especialmente a violéncia policial, propdem falsas “solu¢des” para as questdes de conflitos
nas escolas. Seria papel da escola esclarecer que a violéncia tem raizes sociais, culturais e
politicas, no entanto, hd um silencio tacito sobre esta violéncia. No entanto, as hierarquias
sociais sdo rigidamente mantidas, sua adesao irrefletida, culpabiliza os jovens que séo
rotulados como carentes, favelados, delinquentes, viciados e negligenciados pela familia. A
escola, ao assim fazer, aprofunda o preconceito e reforca esteredtipos, com o pretexto de
“salvagdo” de uma geracdo, visdo deturpada e que maximiza a diferenca entre o endogrupo

e 0 exogrupo.

3.6  Asrelacdes de poder no ambiente escolar a luz de Foucault

A partir da contribuicdo de sociedade disciplinar de Michel Foucault (1987) é
possivel articular as relagcGes de poder que circulam na escola, sistematizando algumas
distingdes importantes que ele identificou e que repousa no cerne de suas obras filosoficas.
Para Foucault, os efeitos do poder, o controle dos gestos e atitudes, sdo produzidos ndo
somente pela violéncia e pela forca, mas sobremaneira pela sensacdo de estar sendo
vigiado, a vigilancia pandptica.

Através desta vigilancia panoptica, que encontramos na escola com seus espacos
arquiteturais organizados, permite-se uma observacdo permanente e sem rosto, multipla,
detalhada e minuciosa de cada individuo que compde seus interiores. No interior desta
instituicdo o sujeito pode ser moldado, treinado e submetido. O poder ligado através da
vigilancia fabrica sujeitos que se curvam tornam-se, portanto, Uteis, obedientes e

sujeitados. A tese de Foucault é de que este mecanismo arquitetural utilizado para a
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distribuicdo e reparticdo de corpos sdo capazes de adestra-los e torna-los Uteis sem que
possamos saber se estamos realmente sendo observados. Mas €é preciso estar atento a
andlise do poder, de modo sublinhado por Foucault, na qual o poder funciona em uma rede
circular. Para o autor, mais importante do que quem detém o poder € como se engedram e
se produzem seus efeitos, fazendo com que qualquer um possa ser submetido ao poder ou
possa exercé-lo (FOUCAULT, 1999).

No que se refere ao poder, 0 espaco institucional é portador desta legitimidade por
direito. Este direito designado por lei, segundo Foucault, determina os que operam e
determina aqueles que devem obedecer. Neste sentido, a escola encontra legitimacdo para
instituir e deliberar normas e puni¢cdes que, por sua vez, produzem sujeitos que obedecem
a ordens segundo o objetivo desta instituicdo. Este dispositivo é capaz de interiorizar a
culpa e causar no individuo remorso pelos atos que sequer tiveram a oportunidade de
cometer.

Essa nocdo vem sempre percebida na engrenagem da escola ao construir

subjetividades marginalizantes, tanto nas suas narrativas homogeneizadoras quanto no
relativismo que elimina qualquer traco distintivo do sujeito. A partir desta perspectiva, a
escola define o conceito de violéncia, seja nas relacfes de poder e hierarquia entre
professores, gestores e alunos, seja pela qual concebe a aprendizagem e transmite o saber.

Com a aprendizagem normatizada, de grosso modo a escola pode ser descrita em
um modelo classico do panoptismo. A arquitetura da sala as cadeiras enfileiradas e o
mapeamento da sala de aula criam espacos complexos, funcionais e hierarquicos que
permitem que o professor possa olhar os alunos de uma forma superior e hierarquica do
centro da sala, o que induz o sujeito a um estado permanente de vigilancia, que assegura
o funcionamento deste poder. Essa organizacdo impositiva, marcam lugares, definem
sujeitos, atribuem-lhes valores e permitem uma circulacdo livre do hierarquico,
otimizando o tempo e garantindo a obediéncia dos individuos. A primeira das grandes
operagodes da disciplina ¢ entdo a constituicdo de “quadros vivos” que transformam as
multiddes confusas, inuteis ou perigosas em multiplicidades organizadas (FOUCAULT,
1987).

Avancando mais ainda nessa questao, esse poder direcionado especificamente para
a escola € um mecanismo de poder que se exerce continuamente, com sua composicao
arquiteténica de sala de aula lado a lado, porém sem comunicacéo, distribuidas em um
longo corredor que s6 comporta apenas uma saida direcionada a sala de inspetores (sala

do vigia) ou da direcdo da escola, muros altos, janelas com grades, refeitorios
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comunitarios, utensilios de plastico para que ndo se firam e ndo vitimem outros, portées
sem nenhuma visibilidade com o lado externo a escola, ronda nos seus arredores para se
certificam que ndo haja nenhum fugitivo da sala de aula. Em suma, a construcdo das
escolas obedece todas essas disposi¢des com uma Unica objetividade: permitir uma visao
global de todo o estabelecimento e sua funcionalidade “(...) funcionar o espago escolar
como uma maquina de ensinar mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”
(FOUCAULT, 1987, p. 134).

Esse controle normalizante, exercida no panoptismo de forma contundente, exige o
cumprimento do horario de aula, da producédo de tarefas, da manutengdo da ordem e do
controle de entrada e saida da sala de aula, esses condicionantes garantem que as
individualidades se integrem a uma funcionalidade “orgéanica”, ou seja, que funcionem
como um organismo com atividades controladas e codificadas.

De acordo com Foucault (1987, p. 141), “o corpo, do qual se requer que seja docil
até em suas minimas operac@es, opde e mostra as condi¢bes de funcionamento proprio a
um organismo. O poder disciplinar tem por correlato uma individualidade ndo sé analitica
e ‘celular’, mas também natural e ‘organica”

No espago Institucional delimitado, que direciona a qualidade das escolas, existem
hierarquias a serem respeitadas, utilizam a vigilancia e outros meios coercitivos de
punicdo. Um exemplo muito claro disto acontece a partir da sua entrada no
estabelecimento, as regras impostas vao desde o uso obrigatério de uniforme, fiscalizacao
de roupas, uso de carteirinhas de controle interno (permissdo para saida da sala de aula),
chamada de comparecimento, entre outras normas que circulam no interior do
estabelecimento escolar.

Esse controle rigoroso, detectado nas escolas, nas relacdes do dia a dia, aliado a
outras regulamentacdes definidas por estatutos e regimentos internos, formam um sistema
punitivo. Este, aparentemente impessoal, € composto, conforme assevera Foucault, por
dispositivos disciplinares que permitem a medicacdo de desvios de normas. E a reducédo

desses se daria pela aplicagdo de pequenas penalidades:

Micropenalidades do tempo (atrasos, auséncias, interrupcdes das tarefas), da
atividade (desatencéo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseira,
desobediéncia), dos discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes
incorretas, gestos ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia) (FOUCAULT, 1987, p. 159)

Poderiamos enumerar outras diversas formas de micropenalidades que permeiam as
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relacOes e o cotidiano escolar. A desobediéncia a norma tera como consequéncia logica a
punicéo:

Trata-se a0 mesmo tempo de tomar penalizaveis as fracGes mais ténues da
conduta, e de dar uma funcdo punitiva aos elementos aparentemente
indiferentes do aparelho disciplinar: levando ao extremo, que tudo possa servir
para punir a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa
universalidade punivel-punidora (FOUCAULT, 1987, p. 159).

Entretanto, este modelo é particularmente problematico para a pratica pedagdgica
autoritaria e eugénica, que insiste em gerenciar seus corpos e sua aprendizagem, implicando
no aprisionamento em suas carteiras. Ndo obstante, a restricdo do movimento e o siléncio
no espaco escolar geralmente sdo significados como disciplina e encorajados para combater
as vicitudes da juventude, este periodo geralmente caracterizado de maneira negativa em
nossa sociedade. Assim, é urgente aos professores e aos outros agentes sociais um olhar
mais especifico para esta fase da vida, deixando de considera-la o inimigo a ser combatido.

O receio das punicdes e a ameaga de prontudrio “manchado”, principalmente para
0S meninos e meninas que pretendem ingressar nas forgas armadas (durante a fase da
investigacao social, reputacao e idoneidade sdo atributos indispensaveis para o ingresso nas
corporacdes, e a escola é um dos principais locais a coleta de dados), demonstra por si s6 a
eficacia das penalidades e o funcionamento da engrenagem do sistema punitivo em larga
escala. As puni¢cBes como praticas permanentes sao expressas através de adverténcias,
reunides com pais e mestres, reducdo de notas, trabalhos escolares excessivos e nao
fundamentados, mudanca de sala de aula, transferéncia compulsorias e segregacao,
integram a engrenagem produtiva do controle e da ordem no cenério escolar.

Essas formas de punigdo fazem parte de um sistema duplo que Foucault chama de
“gratificagdo-san¢do”. Este sistema que produz falsas “solu¢des” para a ordenamento
escolar, tem como funcdo principal tornar operante a corre¢do dos alunos no tocante as
relacGes em sala de aula. Os professores, verdadeiros pontos nodais, devem desencorajar
qualquer forma de transgressdo dentro da estrutura escolar, e nesta constituicdo de
individuos Uteis, utiliza mais de gratificacfes do que de sancGes, para garantir que este e
sua coletividade sejam incitados a aderir as regras estabelecidas com a promessa de
recompensas, gratificacbes e reconhecimento. E esta modalidade de poder pode ser de
pronto observada nas premiacdes e certificados baseados em comportamentos disciplinares
exemplares para os “melhores” alunos do ano.

Sobre o poder disciplinar, Foucault escreve: “A disciplina “faz” individuos; ¢ uma
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técnica especifica de um poder que considera os individuos como objeto e instrumentos dos
seus exercicios”. Esta forma de poder, insiste Foucault, cria uma forma celular de
individualidade ao ordenar o individuo ao espaco “a arte das distribui¢cdes” como bem
denomina. Desta forma, a individualidade dedica-se a separacdo das células delimitando
espacos diferentes em suas unidades, construindo essencialmente uma relacdo hierarquica
de qualidades. Essa hierarquizagdo particiona e classifica as “salas boas” e as “salas mas”,
que terdo tratamento diferenciados a fim de encerrar atividades individuais ou coletivas que
detenham o objetivo de utilidades dos corpos naquela institui¢do escolar.

Outro mecanismo indicador do poder disciplinar nas escolas € o exame ou a prova.
Através dele, o professor conhece seus alunos, descritos, mensurados, comparados a outros,
treinados, classificados, normalizados. “O exame combina as técnicas da hierarquia que
vigia e a sansdo que normaliza. E um controle normalizante, uma vigilancia que permite
qualificar, classificar e punir” (FOUCAULT, 1987, p. 164).

Nas escolas, a pratica da avaliacdo envolve todo um ritual desde a padronizagédo
estética até a conduta disciplinar e temporal. Essa préatica escolar € um meio e ndo um fim
em si mesma, realizada dentro de um modelo que se pressupde a servigo da educacao, sendo
0 autoritarismo o elemento necessario para a garantia desse modelo social. Com esse ritual,
mantém as atividades do corpo controladas e, ao mesmo tempo, permite a renovacao
constantemente do poder. Esse método seletivo e excludente permite analisa-los e se
necessario, sanciona-los.

Através das avaliacdes, obtém-se o conhecimento sobre o aluno, sobre suas aptidées
e deficiéncias, sobre sua evolugdo ou desvio. Esse método pressupde “(...) um mecanismo
que liga um certo tipo de formagao de saber a uma certa forma de exercicio do poder”
(FOUCAULT, 1987, p. 166). O ato de avaliar constitui-se uma das pecas fundamentais para
a edificacdo do mecanismo disciplinador de condutas sociais.

Finalmente, distribuindo individuos, controlando suas atividades, organizando-os,
classificando-os e compondo forgas, a instituicdo escolar utiliza de acbes e projetos
pedag0Ogicos que perpetuam de geragdo em geracdo o controle e a exclusdo. E nessa
engrenagem reprodutiva e cotidiana, o poder disciplinar torna-se natural e legitimo.

Ainda a este respeito, Foucault menciona a extensdo destes mecanismos
disciplinares para além da instituicdo escolar a fim de produzir efeitos laterais, para
sustentar sua hipdtese langa méo de uma de um dado fascinante: a coleta de informagdes
para monitorar também o comportamento dos pais. Por fim, o poder disciplinar comecou a

influenciar a sociedade como um todo, mediante a organizacao de um aparelho policial
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preocupado com as complexidades do comportamento individual (Foucault, 1987).

Dessa forma, concluimos que a escola esta a servigco do controle social, usando a
arquitetura, a avaliacdo, a legitimacao social e o discurso pedagdgico para fabricar corpos
ddceis e obedientes ao sistema ja consolidado de poder, independentemente de quem detém
este poder. E através das punigdes, a escola usa do poder disciplinar para perpetuar a
exclusdo de grupos que ndo se encaixam nas engrenagens, ndo se adaptam ao organismo.

A violéncia policial na escola, neste contexto, ndo é mais do que uma manifestacao
extrema da propria violéncia da escola, em uma demonstracdo de forga punitiva para
demostrar aos jovens que ndo se sujeitam as micropenalidades na escola que tambémserdo
punidos fora dela.

E na busca por compreender como este tema tdo pungente da violéncia é proposto
aos docentes e discentes na disciplina de sociologia, proponho uma analise sobre as
violéncias no material didatico vigente do Estado de Sao Paulo, observando sua poténcia na
(des)legitimacdo e (des)naturalizacdo das praticas violentas.

Em contraposicdo a esta violéncia, no sentido de resistir e superar um curriculo
homogeneizador, recorremos a importancia da desnaturalizacdo da violéncia a partir da
problematizacdo da forma reducionista e acritica com que é tratada a violéncia no material

didatico, que trataremos no capitulo seguinte.
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4 O ENSINO DE SOCIOLOGIA E O LIVRO DIDATICO: LIMITES E
CONTRADICOES

A discusséo aqui pretendida busca analisar as formas pelo quais o curriculo do
Estado de Séo Paulo tem articulado o ensino de sociologia em relagdo a violéncia e a
violéncia policial, sejam tematizadas de forma direta ou sejam tematizadas de forma
indireta, como nas discussdes sobre género e racismo no contexto escolar brasileiro.

Para tanto, explana sobre a estrutura do livros didatico, seu edital de escolha no
triénio 2018-2020, a relacéo entre a producdo cientifica nacional e estas obras, a exigéncia
de demandas como a preparacdo para 0 ENEM, para entdo nos deter em uma analise mais
aprofundada sobre as propostas de abordagem tematica da violéncia, com intencdo de
enfatizar algumas articulacdes que séo produzidas e naturalizadas nas propostas de relagdes
e acdes pedagdgicas que a literatura dos livros adotados pelo Programa Nacional do Livro
Didéatico (PNDE).

4.1 Breves apontamentos

Dentre as relacdes propostas no edital, no que se refere aos critérios eliminatdrios
da area das Ciéncias Humanas (Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia), cabe aos
membros da comissdo técnica da Coordenacdo Geral de Materiais Didaticos
(COGEAM/MEC) supervisionar todo o processo de avaliacdo, buscando sintetizar os
principios e critérios didatico-pedagogicos e, sobretudo, respeitar as experiéncias didaticas
acumuladas por professoras e professores no cotidiano das salas de aula. Nesse sentido, €
responsabilidade do COGEAM/MEC assegurar a qualidade dos livros, condensar em suas
paginas o repertdrio de saberes presentes na escola, assim como os contetdos e a mediacdo
didatica consagrados por cada componente curricular.

Dessa forma, considerando os pardmetros e diretrizes da educacgéo brasileira, € de
responsabilidade desta comissdo técnica definir os critérios especificos referentes a cada
componente curricular. No que diz respeito a Sociologia, podemos destacar 0s seguintes
principios que pautaram a definicao dos critérios especificos no ultimo edital:

1. Assegurar a presenga dos contetidos das trés &reas que compdem as Ciéncias
Sociais: Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica. 2. Respeitar o rigor tedrico e

conceitual. 3. Realizar a mediacgéo didatica. 4. Contribuir para a apreensdo do conhecimento
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sociologico pelo estudante. 5. Garantir a autonomia do trabalho pedagdgico do professor.

Preliminarmente, faz-se necessario o esclarecimento que ndo consta neste edital
mapeamentos regionais, ficando a encargo dos docentes a parte diversificada e o olhar para
a cultura e realidade local. No que toca a area do Estado de Sdo Paulo, a concentracdo
populacional e as especificidades culturais sdo regionalmente diferenciadas, contando com
645 municipios com realidades diversas.

Quando nos propomos a analisar a implementacdo desta politica educacional
hegeménica, percebemos que os reflexos desta hegemonia tém como principais vitimas 0s
alunos, especialmente negros, pobres, indigenas e alunos das zonas rurais. Deste modo, a
educacdo, que poderia ser uma alavanca essencial para mudancgas, torna-se mais um
instrumento de estigmas e excluséo.

Obstante a isso, contrapor o discurso do livro didatico a realidade concreta da
educagdo nos municipios brasileiros, especialmente nos municipios periféricos, e investigar
a relacdo entre seus discursos otimista e a realidade destes alunos e alunas, significa
compreender que a escola ndo € sé um lugar de informacéo, ela é multicultural, repleta de
identidades, mas que estas sdo relativamente diluidas nas concepg¢des generalizantes da
educacéo.

4.2 Consideracdes gerais sobre as obras

E necessario destacar que embora tenha havido doze livros inscritos para o processo
de avaliacdo, apenas cinco foram aprovados para a edi¢cdo de 2018. Houve uma pequena
diminuicdo na quantidade de livros aprovados anteriormente em 2015, que foram de seis
obras para cinco. O aspecto chave e as discussdes propostas basilares do pensar e praticar o
ensino de Sociologia tém se consolidado cada vez mais. E digno de nota que algumas obras
que foram reprovadas para esta edi¢cdo depositaram diversos esfor¢os em favor do ensino
de sociologia.

Neste cenario, € inescapavel afirmar que a vitalidade dessa area de estudos € atestada
pelo fortalecimento de espacgos académicos, sobretudo aqui no Brasil, com a producéo e
divulgacdo cientifica de artigos e trabalhos em revistas da area de Educacdo e Ciéncias
Sociais, reunindo um repertério consideravel de experiéncias e reflexdes sobre o tema. Este
produto decorre de diversos esforgos em favor do aperfeicoamento do profissional da

educacdo e do ensino de sociologia, que estariam por detras da sua sobrevalorizagdo deste
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modelo de ensino, 0s mais importantes organismos de cooperagdo nacional e internacional
no campo das ciéncias e da educagdo. O Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia
na Educacdo Basica (ENESEB), uma iniciativa da Sociedade Brasileira de Sociologia,
realizou sua sexta edicdo em julho de 2019. Somando-se a este, a atuacdo da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (ABECS), a Associac¢do Brasileira de Antropologia
(ABA) e da Associacio Brasileira de Ciéncia Politica (ABCP). E marcante ainda, o nimero
expressivo de cursos de especializacdo do Ensino de Sociologia, exemplo marcante é o
Profsocio que teve sua primeira edicdo em 2018 e que muito tém contribuido para a troca

de saberes e experiéncias entre a universidade e a escola basica.

Entretanto, para fornecer uma formacdo completa e eficaz, é preciso que o livro
didatico integre-se aos marcos mais amplos do ensino de sociologia, que seja
descentralizada para que respeite e permita o compartilhamento de saberes e experiéncias,
fundamentais para o processo de sociohistorico (constituicdo do sujeito), que ndo podem
ser ditas no jogo politico/ideoldgico que se inscreve a aprendizagem brasileira através dos
censores do Ministério da Educacdo. A recente ameaca a disciplina de sociologia e a retirada

da obrigatoriedade é um desses jogos antigos.

Na pesquisa atual, de intencdo menos ambiciosa do que uma panorama sobre as
inconsisténcias dos livros aprovados com a pesquisa, a extensao e o0 ensino que considerem
as particularidades locais, nos detivemos nos caminhos do Livro Didatico no que tange ao
ensino de sociologia néo estar ligado com as demandas que permeiam os alunos e alunas

das escolas periféricas do Estado de Séo Paulo na tematica da violéncia.

4.3 Apresentacéo dos livros

Os livros tém aspecto gréafico interessante e atrativo, sdo ricos em imagens, usam

cores bem definidas e caixas de texto, fazendo referéncia aos hiperlinks comuns na internet.
Cada péagina inicial de capitulo apresenta uma imagem e um texto curto queauxiliam a
compreender o0 posicionamento das autoras e dos autores e 0 que sera estudado no capitulo.
No entanto, as obras apresentam uma grande quantidade de textos escritos, mesmo

que estes variem entre explicativos e outros géneros, como entrevistas e noticias, e textos
ndo verbais, como charges, graficos, mapas e imagens diversas. Enquanto os momentos de
sugestdo de debate estdo dispersos durante os capitulos, as atividades de sistematizacdo

ficam concentradas e a maior parte dos livros apresentam questdes objetivas, como estrutura
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parecida com as que comumente aparecem no ENEM.

Uma avaliacdo geral dos livros aprovados demonstra que embora essa area do teria
como objetivo o conhecimento socioldgico e suas relagdes existentes na sociedade, ele ndo
possibilita enxergar as “contradi¢des, singularidades e universalidades constitutivas da
realidade social” (JINKINGS, 2007, p. 116) aos estudantes do Ensino Médio, no sentido de
oferecer uma relacdo com a sua histdria, algo que possibilite ao aluno refletir sobre sua
realidade, a realidade da sociedade em que vive e ndo aquela que é contada nos livros; que
se adeque ao dia a dia que seja capaz interpreta-los e explica-los, ou seja,
instrumentalizando-os para que sejam capazes de se posicionarem contra a argumentacao

imutavel e naturalizante das relacdes sociais de poder e subjetivacéo.

Muito embora livro didatico ndo deva ser considerado apenas como 0 Unico
instrumento de saber, € um agente determinante que tem o poder de aprofundar as
discussdes ou limitar a aquisicdo e contextualizacdo do conhecimento. Retornamos a
afirmacéo de Silva (2007, p. 422) sobre as responsabilidades das universidades e dos
cientistas na producao dos livros didaticos, manuais e materiais didaticos para consolidar o
curriculo de sociologia.

E preciso ter em mente de que as juventudes estdo providas de diversos
conhecimentos e das mais diversas histdrias de experiéncia de vida proprias e pessoais e
que, portanto, também sdo transmissores de conhecimento. Quando este aluno ndo encontra
sentido, relacdo, com o seu dia a dia nos livros de sociologia, questionam o saber cientifico
e passam a ser meros receptores das tematicas socioldgicas.

Portando, para que se alcance o desafio de ensinar e aprender sociologia, é

necessario trazer o mundo jovem para dentro dos livros didaticos. Nesse sentido, 0s seus
autores devem enxergar os alunos como mais do que meros receptores passivos de
informacao, revendo estratégias didaticas que permitam aos estudantes terem contato com
0 conhecimento sociologico ao mesmo tempo que permita ao estudante dar significado aos
contetdos e temas sociologicos dentro de sua realidade, sobretudo, nas escolas periféricas.
Assim, destacamos aqui, algumas possiveis lacunas no livro didatico. Um dos fatores

de comparacdo referiu-se as questdes objetivas semelhantes aquelas adotadas nas provas do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Por esta prova ser considerada uma das
principais portas de entrada para instituicdes universitarias, sejam elas de redes publicas ou
privadas, e buscar avaliar as competéncias e habilidades do alunado que esta concluindo o

Ensino Médio ou que havia concluido em anos anteriores, torna-se um critério interessante
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de avaliacdo de quais contetdos sdo privilegiados nos livros, pois se considerarmos o poder
normatizador e punitivo da avaliagdo (FOUCAULT, 1987), o que se deve aprender, oS
temas que se devem privilegiar sdo cobrados no ENEM e reforcados pelos livros didaticos.
Assim, secBes como esta passaram a ser um dos materiais mais importantes e
instrumento indispensavel no livro didatico, considerado uma ferramenta decisiva para o
ingresso no ensino superior (LAJOLO, 1996). Podemos sugerir desta forma o quanto €
urgente e necessaria a soma destes materiais para a trajetoria escolar dos jovens e
adolescentes. Desta maneira, seguimos averiguando quais livros introduzem esta ferramenta
para o aprofundamento dos conceitos a serem investigados.

Por fim, consideramos ser relevante apontar a formacao dos autores e autoras dos livros
didaticos, sob a perspectivas que a formacdo esta intimamente ligada as escolhas das
questdes aprofundadas, conforme nos assevera Alain Choppin (2004) ao estudar o livro
didatico. De acordo com o pesquisador, “na maioria das linguas, o “livro didatico” ¢
designado de inimeras maneiras” e ‘“nem sempre ¢ possivel explicitar as caracteristicas
especificas que podem estar relacionadas a cada uma das denominagdes” (CHOPPIN, 2004,
p. 549).

A partir desta posicao, o autor esclarece que isso acontece em razdo da “multiplicidade
de suas fungdes, a coexisténcia de outros suportes educativos e a diversidade de agentes que
ele envolve. Além disso, podemos observar que muitos destes autores tem vinculo com com
a mesma instituicdo, o que em certos obras diminui a pluralidade do discurso. Como
poderemos observar numa breve sintese da formacdo destes autores de modo a entender a
sua ampliddo na discussao e desnaturalizacdo das violéncias. Essa investigacdo foi baseada
a partir da escolha dos cinco livros didaticos de Sociologia aplicada ao Ensino Médio do
triénio de 2018 a 2020. Os conteudos analisados foram: Os estudo sobre a violéncia, poder,

subjetivacdo, género, racismo e violéncia policial.
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4.4 Primeira obra: Sociologia

Figura 1 - Capa do livro Sociologia

Sociologia

—

0043P18143

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2018. Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Bésica, 2018.

Referéncia: ARAUJO, Silvia Maria; BRIDI, Maria Aparecida; MOTIM, Benilde Lenzi.
Sociologia. 22 edi¢do. Sdo Paulo: Scipione, 2016.
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Quadro 1 - Conhecendo os autores sua formagao académica - Sociologia

AUTORES FORMACAO ACADEMICA
Maria Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Parana
Aparecida Bridi | (1988),

Mestre em Sociologia pela Universidade Federal do Parana (2005) e
Doutora em Sociologia pela Universidade Federal do Parana (2008).
Coordenadora do Grupo Trabalho e Sociedade.

Professora (Associada) do Departamento de Sociologia da
Universidade Federal do Parana e do Programa de Pés- Graduacdo
em Sociologia.

E membro da Associagio Brasileira de Estudos do Trabalho (ABET)
e atuou nesta sociedade cientifica como primeira Tesoureira no biénio
2012-2013; primeira Secretaria no biénio 2016-2017.
Vice-coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia
(2015-2016) e atual coordenadora (2017-2018 e 2019/2020).
Membro do Conselho Fiscal da Sociedade Brasileira de Sociologia
(2017-2019).

Representante do Brasil na Associagéo Latino Americana de Estudos
do Trabalho (2017-2019).

Co-editora da Revista da ABET,

conhecimento em Sociologia na educacéo basica.

Silvia Maria de
Araujo

Graduada em Ciencas Sociais

Doutora em Ciéncias da Comunicacdo pela Universidade de Sao
Paulo (USP)

Pds-doutora em Sociologia do Trabalho pela Universidade de
Mildo,

Professora sénior do Programa de Pds-Graduacdo em Sociologia da
Universidade Federal do Parana (UFPR).

Autora de livros em Sociologia do Trabalho e Sindicalismo

Benilde Lenzi
Motim

Graduada em Ciencas Sociais pela UFPR
Doutora em Historia pela UFPR
Professora do Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia e
do Departamento de Ciéncias Sociais da UFPR
Coordenadora do Projeto Licenciar de Ciéncias Sociais e do Gets -
Grupo de Estudos Trabalho e Sociedade.

Avaliadora do Sinaes/Inep-MEC

O livro apresenta um certo desequilibrio no tratamento das tematicas, provavelmente

devido as autoras pertencerem a mesma area de pesquisa. Observa-se que a formacéo das

pesquisadoras esta filiada a mesma instituicdo, diminuindo a possibilidade de pluralidade




de olhares sobre os temas. E o Unico livro que parte da regifo Sul do pais, enquanto todos

0s outros tém a autoria no eixo Rio-S&o Paulo.

4.4.1 Reflexdo acerca do conceito de violéncia

A primeira questdo violenta que se deve elencar na obra € o processo de reafirmacao
de estereotipos que é evidente no livro. Esta na exclusdo de informagGes e imagens de paises
do Oriente e de Africa em situacOes cotidianas. Quando aparecem informagdes destes
paises, estdo relacionadas a pobreza e ao fundamentalismo religioso, mantendo uma
imagem pouco diversificada e ampliando os estigmas sociais.

O livro apresenta uma proposta de pesquisa a cada capitulo, no entanto, a maior
parte das propostas se resumem a pesquisa bibliografica, com acesso principalmente a sites
da internet. Este recurso, alem de ndo levar em consideracdo a realidade da grande parte das
escolas brasileiras, principalmente as distantes dos grandes centros, traz pouca inovacao nas
estratégias didatico-pedagogicas, tornando o0 momento da pesquisa somente mais um
momento de leitura. H& poucas atividades préaticas, resumindo as estratégias em leitura,
comparacdo e producdo de texto oral ou escrito. Outra observacdo é a predominancia do
discurso brasileiro, eurocéntrico e norte-americano na bibliografia.

No capitulo Sobre cultura e suas raizes, as autoras apresentam 0s conceitos-chave
de maneira bem pontual, sendo estes: tecnologia da informagdo e comunicagédo (TICs),
cultura na definichio dos principais antropdélogos, socidlogos e historiadores,
compreendendo as metodologias funcionalistas, estruturalistas, estrutural-funcionalista,
relativista, entre outras. Apresentam os conceitos de civilizacao, etnocentrismo, relativismo
cultural, diversidade, interacdo e identidade cultural. Entdo discutem as bases tedricas para
0 racismo no século

XIX. Definem ideologia e cultura, para entdo se voltar apenas a realidade brasileira,
falando sobre desigualdade cultural, resisténcia, minorias sociais, massa e industria cultural,
globalizagdo, desenraizamento e transculturagdo. Observa-se o aspecto circular da
apresentacdo dos temas, que vai do geral historico para a realidade particular brasileira e
retorna para o global. A pesquisa, neste capitulo, versa sobre analise comparada entre duas
culturas, uma delas a brasileira.

Em Educacéo, escola e transformacédo social, apresentam a escola como uma
instituicdo de ampla abrangéncia social, detendo-se no processo historico da Educacgéo e da
Escola. Discorrem sobre as relagcdes entre as Ciéncias Sociais e a Escola, para entdo

apresentarem a ideia de sistemas escolares e reproducéo social, versando sobre os principais
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modelos e teorias educacionais. Exploram principalmente as teorias de Bourdieu, apesar de
apresentar também as ideias de Illich e Lahire sobre o tema. Tratam das concepcdes de
educacéo no Brasil e os principais problemas, dificuldades e desafios da educacdo brasileira.
Neste capitulo, apesar da proximidade do tema, dos sujeitos e do campo, ndo ha proposta
de pesquisa, apenas temas para discussao e reflexao.

O pendaltimo capitulo, Juventude: uma invengdo da sociedade, as autoras iniciam a
discussdo usando um poema que reflete as diversas juventudes e o protagonismo do jovem.
Exploram a importancia dos fatores historico-culturais para a definicdo do termo juventude.
Apresentam os ritos de passagem e de iniciacdo. Apresentam as ideias de Mannheim, para
entdo falar de juventude e sociedade, contracultura e o conceito de geracdo. Novamente
apresentam com textos curtos diversas tematicas, como jovem e identidade nos grupos
sociais, movimentos sociais, discriminacdo, resisténcia, consumismo, genocidio da
juventude negra, juventude e autonomia, desafios para os jovens de hoje e vulnerabilidade
social. As pesquisas deste capitulo sdo bibliografias e consistem em pesquisar na internet
textos e autores que falem sobre os ritos de passagem nas diversas culturas brasileiras e
realizar uma analise sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Ainda no capitulo 11, no subtitulo Juventude: movimentos e discriminagdo, em suas
paginas iniciais imagens que centram a discussao na chamada “passeata dos cem mil” que
reflete sobre os movimentos estudantis e a pressdo social que ela exerceu e exerce nas
politicas publicas nacionais e internacionais. As autoras introduzem o debate sobre as
diferentes manifestacdes culturais nas periferias de Sao Paulo, dos estigmas que as envolve
dada a ndo adeséo das culturas musicais dominantes. Para exemplificar este quadro, utiliza
exemplos como o hip-hop e os bailes Funk como culturas de determinados grupos
minoritarios constituidos nas favelas e que sdo predominantemente constituidos por negros
e pardos. Muito embora toda esta questdo seja levantada, cabe destaque que as autoras
esclarecem que a violéncia ndo € terreno exclusivo dos favelados, nem seus habitantes
podem ser confundidos com marginais. No entanto a unidade é contemplada com charge
irbnica do artista Junido que mostra um policial justificando a morte de mais um jovem
negro para que seja empilhado no montante de papel j& existente. No entanto, a charge
publicada no dia 25/04/2014 no blog original do cartonista?, traz um questionamento sobre
a atitude do policial indagando ““até quando?” que néo foi explorado no livro didatico, o que

tende, portanto, a corroer a confianca nas leis e a naturalizar as a¢Oes destas autoridades.

2 http://www.juniao.com.br/chargecartum/
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As relacbes entre a policia e os jovens, sobretudo os jovens periféricos, sao
demostradas nesta obra sempre de forma conflituosas associada a cultura e a arte de rua. No
entanto, elas estdo dissociada dos estereétipos de violéncia e de discrimina¢do, como
podemos perceber na ilustracdo que traduz um cendrio de rua entre a Praca da Sé e o Pétio
do Colégio, no centro de Sao Paulo, ap6s conflitos de policiais militares e espectadores que
assistiam a apresentacdo do grupo de rap Racionais MCs, em 2007. A premissa colocada
antes desta ilustracdo vem com a seguinte frase: “A desigualdade social marca também as
condicdes de vida da juventude . O que se percebe é que no evento narrado, a culpabilidade
pela violéncia policial recai sobre o papel do jovem na sociedade, seu de seus antecedentes

geogréficos e culturais.

Quadro 2 - Aprofundamento do ensino de sociologia nas questdes do ENEM — Sociologia

APONTAMENTOS SUGESTOES

Possui apenas quatro paginas | As questdes abordam principalmente os
totalizando 29 questdes que abordam | teoricos classicos e algumas temaéticas de
todo o contetdo do livro de forma | forma dispersa de todo o contetdo do
dispersa e deficiente. livro. A escolha por colocar todas as
questdes do ENEM e do Vestibular no
final do livro incide no processo de
memorizagdo e simplificagdo de temas
fundamentais, bem como néo possibilita
ao professor um trabalho sistematizado
com as questdes durante o ano, servindo
ao treinamento no periodo préximo as
avaliacdes.

4.4.2 Desnaturalizacao da violéncia
De acordo com a anéalise realizada, a obra apresenta pouca viabilidade no
tratamento critico da violéncia da escola e violéncia policial, apesar de timidamente
tratar do assunto. Ao optar por discutir as relagcdes da juventude com a cidade e incluindo
a violéncia policial como um aspecto desta interrelagdo, o livro didatico sustenta e
legitima as agdes violentas e, ao fazé-lo, contribui para condicionar os atos dos jovens e

reprimir futuras participagdes coletiva da populagédo jovem.
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4.5 Segunda obra: Tempos modernos, tempos de sociologia
Figura 2: capa do livro Tempos modernos, tempos de sociologia

SOCIOLOGIA
VOLUME UNICO

TEM Pos ENSINO MEDIO

TEMPOS DE

SOCIOLOGIA

HELENA BOMENY - BIANCA FREIRE-MEDEIROS
RAQUEL BALMANT EMERIQUE - JULIA O'DONNELL

ARy ,

(
| |

.‘/-

N\

A Editora

' doBrasil

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2018. Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacéo Basica, 2018.

Referéncia: FREIRE, Medeiros BOMENY, Helena; O'DONNELL, JULIA ;
BALMANTE,Raquel. Tempos modernos, Tempos de Sociologia. 3? Edi¢do. S&o Paulo:
Editora do Brasil, 2016.
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Quadro 3 - Conhecendo os autores e sua formacéo académica — Tempos Modernos, Tempos de

Sociologia

AUTORES

FORMACAO ACADEMICA

Bianca Freire-

Graduacdo em Ciéncias Sociais pela UERJ;
Pds-graduacdo em Sociologia Urbana UERJ

Medeiros Mestrado em Sociologia pelo IUPERJ;
Doutora em Historia e Teoria da Arte e da Arquitetura
Professora do Dept. e do Programa de Pds-graduacao -- Sociologia
da Universidade de Sao Paulo (USP)
Helena Graduada em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal
Bomeny Fluminense (1973),

Mestre em Ciéncia Politica (Ciéncia Politica e Sociologia) pelo
Instituto Universitario de Pesquisas do Rio de Janeiro (1980)
Doutorado em Sociologia pelo Instituto Universitario de Pesquisas
do Rio de Janeiro (1991).

Professora titular de Sociologia da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERJ).

Pesquisadora do CPDOC/FGV entre janeiro de 1976 a dezembro de
2012.

Professora titular de sociologia da Escola Superior de Ciéncias
Sociais/CPDOC entre marco de 2006 a dezembro de 2012.
Coordenou a Escola Superior de Ciéncias Sociais da Fundacdo
Getulio Vargas da concepgdo, implantacdo e formacdo da primeira
turma de Ciéncias Sociais entre 2006-2010.

Chefe do Departamento de Sociologia do Instituto de Ciéncias
Sociais (ICS) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ)
de janeiro de 2016 a agosto de 2017.

Coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias Sociais
(PPCIS) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) para
no periodo junho de 2017 a maio de 2019.

Julia O’Donnell

Graduada em Histdria pela Universidade de S&o Paulo

Mestre em Antropologia Social pelo Museu Nacional/UFRJ
Doutora em Antropologia Social pelo Museu

Nacional/UFRJ

Professora adjunta do Departamento de Antropologia Cultural do
IFCS/UFRJ e do Programa de Pos-Graduacdo em Sociologia da
mesma instituicdo (PPGSA/UFRJ).

Pesquisadora sobretudo processos de transformacao urbana na
cidade do Rio de Janeiro, atentando para diferentes periodos e
espacos. Atualmente, pesquisa também a relagdo das criangas com
0 espaco urbano.
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Raquel Doutora em Ciéncias Sociais pelo PPCIS/UERJ, Rio de Janeiro.

Balmant Atuou como pesquisadora da Fundagdo Getulio Vargas, no

Emerique Programa FGV Ensino Médio coordenando as atividades de
producdo de contetdo didatico para o Portal FGV Ensino Médio
Digital.

Professora adjunta do Departamento de Sociologia do Instituto de
Ciéncias Sociais da UERJ. E membro do Grupo de Pesquisa
Ciéncias Sociais e Educacdo (GPCSE) e Grupo de Pesquisas
Imagens, Narrativas e Praticas Culturais (INARRA).
Coordenadora de area do Nucleo PIBID-Sociologia UERJ (2018-
2020). Coordena projetos de Iniciacdo a Docéncia e de Extensédo.
Possui experiéncia na area de Sociologia da Educagdo, Formacéo
de Professores e Ensino de Sociologia

Observa-se que as quatro professoras que respondem pela autoria do livro tém
pesquisas com énfases diferentes, um fator positivo para garantir a pluralidade da pesquisa,
no entanto as quatro autoras estdo geograficamente vinculadas ao Sudeste do pais. Outra
observacdo pertinente é que as experiéncias de trabalho séo localizadas principalmente no
ensino superior, ainda que se dediquem a formar professores, enquanto o livro didatico
apresenta material para o Ensino Médio, sendo passivel um olhar critico sobre o lugar do
discurso, pois conforme dito anteriormente, a responsabilidade da universidade em produzir
contetido e material para o ensino basico por vezes pode desvincular o contetido da realidade

escolar.

4.5.1 Reflexdes acerca do conceito de violéncia

A reflexdo sobre a violéncia de género toma as primeiras paginas do capitulo 20 do
livro em questdo. Faz uma importante conceptualizacdo da lei Maria da Penha de forma
clara e objetiva. A construcdo do masculino e do feminino € discutida, para logo apds
debater sobre os papéis atribuidos a homens e mulheres nas relagdes sociais e trabalhistas a
partir da diversas formas de conscientizacdo, tomando como exemplo a disparidade da
remuneracdo independente da escolaridade e a disparidade nos salarios, o0 que ajuda 0s
alunos a compreender as mudancas do papel da mulher na sociedade.

Dentro da proposta de aprendizagem sobre “Violéncia, crime e justi¢a no Brasil -
violéncia contra o jovem”, os debates giram em torno das andlises de Michel Foucault e

estdo simultaneamente articulados para prescrever as formas de poder (normatizacao,
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sangOes, uso da violéncia, legitimidade, transgresséo, justica e ordem), e o texto faz um
breve historico sobre a violéncia a partir do século XVI1I, mas também formas anteriores a
ela.

A “Humanizagio dos processos penais” de Michel Foucault é outro tipo de controle
discursivo a ser abordado, no qual as autoras enfatizam a necessidade da participacéo ativa
de outro saberes, isto €, saberes desenvolvidos em campos distintos do conhecimento, como
a Criminologia, a Psiquiatria e a Sociologia na perspectiva de que todas desempenham um
papel essencial e que podem nos ajudar a compreender como o poder funciona para criar
certos tipos de individuos. Desta feita, propicia ao aluno o processo de estranhamento,
dando énfase aos mecanismos de culpabilizacdo e, por meio delas, oferece subsidios paraa
discussédo sobre exclusdo, violéncia e criminalidade, tdo caros a disciplina de sociologia.

Na mesma busca, oferecem-nos reflexdes acerca da racionalizacdo dos
procedimentos penais, ou seja, como explicar que atitudes antes considerados naturais
(torturas corporais, humilhagdes e assassinatos em praca publica) configuram agora atos de
repudio, bem como em entender como aos poucos as penas corporais foram substituidas
pela “puni¢ao humanizada”, como propostas de resgate do individuo criminoso, ainda que
a ela possa conduzir.

Ainda dentro deste universo conceitual, como algo que merece a devida atencéo,
aborda a questdo do namero crescente de prisdes de advogados, de juizes e de policiais do
que jamais tivemos em nossa histéria. Um outro ponto de interesse nesta reflexdo parte de
como o livro propicia a participacéo efetiva dos alunos, para que estes possam reconhecer
na teoria social caminhos para problematizar sua propria realidade. A partir das sugestfes

de atividades apresentadas ao final do capitulo, podemos visualizar alguns caminhos:

Nota-se que as questdes sugeridas sdo sobre “sentido da violéncia na atualidade”
1- A explicacéo para o0 aumento no nimero de delitos violentos entre n6s? 2 - Por que sera
que a policia brasileira esta entre as mais sanguinarias do mundo? 3 - Devemos buscaras
causas da violéncia na pobreza, no desemprego e nos baixos indices de educacao? Ou sera
que a culpa é de nosso sistema judiciario, tido por muitos como ineficiente e guardido de
leis inadequadas? Desta feita, com essas perguntas extremamente polémicas e complexas,
oferece aos alunos explorar vérias questdes sobre a violéncia e 0s processos sociais
excludentes que delas derivam.

Em outra problematica apresentada no quadro: “Pobreza gera violéncia?”, as autoras

preocupam-se em situar um debate envolvendo grandes nomes de cientistas sociais
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brasileiros. Em sintese, demostram como estes cientistas enfrentando o desafio de
responder, explicar a progressao da exclusdo, do crime, da corrupgéo, enfim, das mazelas
das grandes metrdpoles, em especial, as periféricas.

Com numerosos textos sobre as favelas, a antropologa Alba Zaluar é referéncia
marcante. Nesse sentido, chama a atencdo para alguns dos seus trabalhos como o conjunto
habitacional Cidade de Deus, na Zona Oeste do Rio de Janeiro e a teoria da populacdo
“perigosa”, “bandida” e “sem escrupulos” difundida pela midia e pelo senso comum. A
publicacdo A maquina e a revolta, segundo as autoras, € um dos livros mais influentes no
campo dos estudos sobre violéncia urbana. Pesquisa essa que asseveram ter sido feita na
mesma época e na mesma localidade dos fatos, foi decisiva para a reconceitualizagdo de
marginalidade. O livro apresenta os resultados da pesquisa da antropéloga que desenhou
um esquema de oposicdes e complementaridades entre duas categorias-chave: trabalhadores
e bandidos, e faz uma breve sintese sobre 0 mesmo.

Neste sentido, chama a atengdo para as formas de exclusdo, com as populagdes
espoliadas dos beneficios e de direitos urbanos, e acrescenta novos debates que desvinculam
duas nogdes que, no discurso do senso comum, aparecem quase sempre associadas: pobreza
e violéncia.

Discute-se ainda o circulo vicioso no qual a criminalidade aparece como uma
consequéncia automatica e praticamente inevitavel, quando da associa¢do da violéncia com
a pobreza, com a falta de acesso a educacdo de qualidade, pela caréncia de conhecimentos
e etc. Na defesa desta tese, o texto de Alba Zaluar afirma que é preciso interromper esse
encadeamento de ideias e apresenta uma sintese para discutir pobreza e criminalidade, a
partir da sugestdo do envolvimento dos jovens pobres em redes criminosas a procura de

prestigio e poder, pelos bens associados ao alto prestigio e ao status, entre outros.

A morte precoce e violenta também é lembrada por Alba Zaluar, que explicita que
o fato de morrer precocemente ndo € exclusivo dos jovens que aderem a rede criminosa e
assevera que todos os que moram em zonas “dominadas” pela ldgica da guerra estdo
igualmente expostos ao risco de morrer de forma violenta e arbitraria, e que estas situacoes
violentas vitimam, em sua grande maioria, rapazes negros e pardos. Também prossegue na
producdo do conhecimento da classificacdo de crime por moradores como crime € roubar
os iguais (negros, pobres e marginalizados) e a atuacdo da policia na comunidade (todos
eram alvos, bandidos ou ndo) ou a midia que trata seus moradores como marginais.

Enfim, faz um comparativo entre os 30 anos que nos separam da publicacéo da
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pesquisa de Alba Zaluar, com o problema atual da seguranca publica e traz como
diagndstico 0 aumento do nimero de crimes contra o patrimonio (roubo, extorsdo mediante
sequestro), homicidios conectados com o “crime organizado”, violacdes de direitos
humanos.

O livro traz ainda a manifestagdo com manequins cobertos de tecido branco, na Praia
de Copacabana, contra o desaparecimento de Amarildo de Souza, que virou um simbolo da
luta contra a violéncia e abuso de poder por parte da policia militar.

No mesmo intuito, segue com a colaboragdo de um dos maiores especialistas na
questdo da violéncia urbana, o sociélogo Sérgio Adorno, que apresenta dados relevantes
para a discussdo sobre o tema. A abordagem da problematica parte do exame da
“Desorganizagdo das formas tradicionais de socialidade entre as classes populares urbanas”
fundada na emergéncia do narcotréfico e na promoc¢édo da desorganizacdo das formas de
sociabilidade entre as classes populares.

A compreensdo mais detalhada o pode ser verificada adiante, apresentando em
quadro grafico o Mapa da violéncia no Brasil 2015 e fazendo uma sintese pormenorizada
das causas de mortalidade juvenil por sob as perspectivas geogréfica, faixa etéria, género e
etnia que apresenta um caminho frutifero para a correta compreenséo e aprofundamento da
temaética.

Posteriormente, traz as contribuicdes de Michel Misse, por sua vez, em reacao a
critica do estigma que associa a pobreza e a “juventude ndo branca” a criminalidade partindo
da dtica que a policia segue um “roteiro tipico” para a abordagem de pobres, negros, jovens
e desempregados, validando ainda um tema polémico contestado pelo sociélogo mineiro
Edmundo Campos Coelho (1939-2001) e a l6gica dominante de que em periodos de crise
econbmica, quando aumentam as taxas de desemprego, na mesma propor¢cdo aumentavam
a taxa de crimes violentos ou que ainda a este fosse propicia.

Em uma outra perspectiva, surge 0 cenario a associacdo entre crime e impunidade
penal, ou seja, demostrando que a confianga de que ndo haverd consequéncia para
determinados atos de infracdo e de crime s&o os maiores fatores do aumento destas
ocorréncias. Diante disto, apresenta um sistema de ideias, entre elas, a de que a falta de
punicdo do criminoso gera mais crime do que situacdes de caréncia ou de desemprego.

A repressdo e as altissimas taxas de impunidade de homicidios praticados pela
policia, por grupos de seguranca privada, pelos chamados grupos de exterminio e por
criminosos politicos contribuem igualmente para a descrencga dos cidaddos. Evidenciando

que todos estes fatores conduzem os individuos a acreditarem na impunidade, ou seja, que
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0 crime vale a pena, que 0 crime compensa.

Para demostrar a origem de tais conceitos, baseia-se no resultado de uma pesquisa
denominada “Cidadania, justica e violéncia”, que indica que 97,5% das pessoas
entrevistadas pensavam que, diante de um mesmo crime cometido, um rico seria tratado
com mais complacéncia pela Justi¢a do que um pobre.

A dimensdo da logica que associa pobreza e criminalidade que segue prevalecendo
no imaginario social é enfatizada, o que promove uma discussdo das relacdes e agdes
violentas que € atribuido ao conjunto na sociedade.

No titulo Sociabilidade violenta traz a definicdo de Estado Max Weber, como o
monopolio do uso legitimo da forga fisica e o fato desta ser reconhecida como legitima
porgue se apoia em um conjunto de normas e leis. Aborda sobre o monopélio da forca pelo
Estado e os aparelhos estatais de controle social, como a policia e a Justica, e a sua
capacidade de manter a ordem em cidades quando nesta sdo mal remuneradas, mal
preparadas e corruptas.

Nesta mesma abordagem, traz um arcabouco intelectuais para discutir esta questéo
como o socidlogo Luiz Antonio Machado da Silva, e seu conceito de “Estado dentro do
Estado” e “auséncia do Estado”, e seu principio norteador de violéncia, abordando dentro
desta Gtica a diferenca da sociabilidade que rege a gangue e a méfia, desde pessoas que ndo
pertencem aos grupos e 0s criminosos de grupos rivais e como sao as relacdes no interior
do préprio grupo.

Traz um exemplo hipotético sobre a sociabilidade violenta e seus varios desfechos
possiveis da situacdo, bem como sublinha que no &mbito da sociabilidade violenta ha uma
enorme “zona de incerteza”. Foca nas suas contradi¢cdes — e, nesse sentido, afastando de
privilegiar enfoques como a “criminalidade organizada” ou “Estado paralelo” para explicar
o problema da violéncia no Brasil, quando de fato, assevera que ninguém sabe exatamente
como agir, nem mesmo 0S criminosos, 0 que acaba gerando na sociedade em geral uma

profunda inseguranca.

Por fim, chama a atencdo para a desnaturalizacdo que concebe que o individuo ja
nasca violento, que ninguém nasce “portador” da sociabilidade violenta, que n&o se trata de
carater ou indole finalizando que mesmo que no presente o individuo seja criminoso no
futuro pode deixar de sé-lo 0 que é de extrema significativa para o ensino de sociologia

Sao abordadas e esclarecidas as diferencas de maioridade penal, o Codigo Penal

Brasileiro e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), inclusive sobre a anélise de
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duas opiniGes divergentes sobre esse assunto: Uma primeira vertente de Julita Lemgruber,
socidloga, e a segunda de Fabio José Bueno, promotor de Justica do Departamento da
Infancia e Juventude de S&o Paulo.

Cumpre aqui ressaltar, fato de grande importancia, que o livro didatico em analise €
0 unico que discute a violéncia contra os velhos, sublinhando, ainda, uma estatisticas sobre
violéncia que aponta seus principais agressores, tipos de maus-tratos fisicos e psicologicos,
coabitacdo intergeracional, dependéncia financeira, a apropriacéo ilegal de pensdes e dos
bens da pessoa de idade, a imposicdo de regras aos idosos desde 0 uso dos espacos em
comuns a ritmos da coabitacéo (horarios) e a omissdo do Estado na promocao de politicas
publicas que os apoiem sdo os fatores que geram tensdes, conflitos e altas taxas de violéncia
contra este seguimento.

A violéncia familiar, dos asilos, o confinamento, a expulsdo da propria moradia
também fazem parte destas discursdo. Negligéncia (deixar de medicar e cuidar) e abandono
(ndo atender as necessidades basicas) colaboram para enriquecer a investigacdo sobre as
formas de maus-tratos empregadas por familiares contra seus velhos.

Por fim, em uma visdo de poder negativa, traz alguns exercicios de reflexdo e de
assimilacdo de conceitos que abordam as préaticas cotidianas e a educacdo promovida pela
igreja, pelos pais e pelo Estado e o que se espera da policia quando estas instancias falham.
Neste mesmo sentido, sugere aos alunos um exercicio de redacdo argumentativa de titulo-
tema, causa da violéncia e como o Estado e as instancias socializadoras se relacionam entre
Si.

O que pode ser visto nesta abordagem € que ela oferece uma visdo geral do poder
em seus varios estagios. A longa sombra elaborada por estas instituicGes se tornam
absolutamente crucial na discussdo, permite-nos reconhecé-la para que, quem sabe, nos

libertemos dela.

Quadro 4 - Aprofundamento do ensino de sociologia nas questdes do ENEM — Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia

APONTAMENTOS SUGESTOES
No campo denominado: | A exposicao e equilibrada, apropriada ao
“Construindo seus conhecimentos” estudante do Ensino Médio e de facil

Possui diversas questdes do Enem e de | compreensédo nas quais os estudantes séo
vestibulares de institui¢fes particulares e| estimulados a analisar letras de musica,
de dmbito Estadual e Federal trechos de livros de literatura, textos de
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relacionadas ao conteudo do livro. O
livro contempla diversos exercicios que
abordam os conceitos relacionados aos
temas propostos.

jornal relacionados ao tema estudado no
capitulo. A linguagem é clara e funcional
favorecendo a anélise do mundo social em
que vivem. O tema violéncia esta

presente em varias questdes.

4.5.2 A desnaturalizacéo da violéncia

Embora aborde a desigualdade de género enquanto categoria de analise, podemos

perceber uma grande caréncia ao abordar o tema violéncia contra a mulher, uma vez que

em nenhum momento a desnaturalizacao destes conceitos sdo constituidos.

A conceituacdo dos temas como: poder, subjetividade, liberdade, violéncia,

violéncia contra os jovens, violéncia policial, violéncia na escola, violéncia da escola e

violéncia contra o velho séo profundamente abordados e fornecem exemplos de novas

maneiras de contrapor as relacdes de opressao que podem ser revertidas ao longo da

historia.
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4.6 Terceira obra: Sociologia para jovens do século XXI

Figura 3: capa do livro Sociologia para jovens do século XXI

SOCIOLOGIA

PARA JOVENS DO SECULO XX

Lans Furvumrsban S (Ravme » . M s o Cmnme M fom b Cavntbm

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2018. Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Bésica, 2018.

Referéncia: COSTA, Ricardo César Rocha da; OLIVEIRA, Luiz Fernandes. Sociologia
para Jovens do Século XXI. 42 edi¢do. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2016.



Quadro 5 - Conhecendo os autores e sua formagédo académica — Sociologia para jovens do século

XXI

AUTORES

FORMACAO ACADEMICA

Luiz Fernandes
Oliveira

Graduado em Sociologia na Universita degli studi di Roma Tre
(1998)

Especializacio em Histdria da Africa e dos Negros no Brasil pela
UCAM (2004)

Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (2002)

Doutorado em Educagéo Brasileira pela PUC - Rio (2010).
Professor Associado | do Departamento de Educacdo do Campo,
Movimentos Sociais e Diversidade, do Curso de Licenciatura em
Educacao do Campo do Instituto de Educacéo e professor do
PPGEDUC - Programa de Pds-Graduacdo em Educacao,
"Contextos Contemporaneos e Demandas Populares™ da UFRRJ.
Pesquisador na area de Formacao docente, com énfase em
Relacbes Raciais, Educacdo e Pedagogia Decolonial.

Ricardo Cesar
Rocha da Costa

Graduacao em Bacharelado e em Licenciatura em Ciéncias Sociais
Mestre em Ciéncia Politica pela UFF - Universidade Federal
Fluminense

Doutorado em Servigo Social (Area: Politica Social e Trabalho)
pela UERJ

P6s-Graduado e Especializacdo em Histdria da Africa e dos Negros
do Brasil da UCAM

Professor de Sociologia e coordenador e de Pds-Graduacdo Lato
Sensu Ensino de Histdrias e Culturas Africanas e Afro-brasileira do
IFRJ onde ocupa atualmente a coordenacédo do curso.

E membro do Grupo de Pesquisa Ensino de Historias e Culturas
Africanas e Afro-brasileiras, do IFRJ.

Membro fundador da ABECS - Associacdo Brasileira de Ensino de

Ciéncias Sociais.

Pode-se observar que a formacao dos dois autores € bem plural, ainda que encontre

na Histdria e Culturas Africanas e Afro-brasileiras um ponto de contato. Outra observacéao

relevante é que as pesquisas novamente estdo concentradas no eixo Sudeste do pais e na

formagé&o de professores, produzindo conhecimento a partir da universidade para a escola.

4.6.1 Reflexdes acerca do conceito de violéncia

No capitulo denominado Poder e politica: exercicio da cidadania tem uma pequena

apresentacdo do governo autocratico que surgiu no século XX e seu regime controlador e

repressivo da sociedade, para depois discutir a importancia do jovem e sua atuacéo na
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politica.

Na unidade Identidades sociais e culturais é debatido o tema através de referenciais
tedricos como George Herbert Mead, Erving Goffman e Stuart Hall para entéo, baseada na
nocdo de um sujeito socioldgico, problematizar o capitalismo e as estruturas de poder.

Mas adiante, nesta mesma unidade, o conceito poder é fortalecido segundo as
analises de Max Weber e Foucault, numa concepcdo mais alargada de legitimidade da
dominacdo na divisdo do trabalho, nas hierarquias e das especificidades, buscando
caminhos de apreendé-lo como acontecimento na sociedade.

No subtitulo Estado e sociedade afirma que o exercicio do poder legitimo é aplicado
desde a idade moderna e considerado em nossa sociedade uma atividade propria do Estado
e cita Maquiavel como um dos precursores deste conceito. Assinalam também as
interpretagdes sobre a natureza do Estado em diferentes autores como: Friederich Engels,
Nicos Poulantz, Louis Althusser, Otavio lanni e Max Weber. Além da garantia de uma vasta
concepcao dos autores, € utilizada ao lado do texto uma foto que mostra o confronto entre
o0 Batalhdo de choque da policia militar durante um protesto, em 2012, contra o0 aumento de
passagens na regido metropolitana de Recife (PE) e a definicdo de Althusser sobre o
aparelho repressivo policial.

Estado e governo é a proxima abordagem a ser empreendida, para que tenhamos
maior clareza sobre a disputa de poderes, buscam novamente a concep¢do de Foucault
(microfisica do poder), e como ela é uma poderosa arma a servico da classe dominante.

Autoritarismo e totalitarismo: ameacas a cidadania, procura historicamente, em
linhas gerais, demonstrar a ldgica destes regimes, além de sua ideologia oficial, bem como,
a constituicdo da policia politica de controle social. Nesta concepg¢éo promove um grande
debate entre as democracias autoritarias nacional e internacional de modo que sistematiza
0 que € poder, como ele é conquistado e como se manifesta.

Ao mesmo tempo é possivel identificar uma prética reflexiva do autoritarismo em
uma charge que representa um policial militar atuando de forma repressiva e autoritaria em
uma manifestacdo contra uma lei apresentada no Chile que propunha restringir algumas
formas de manifestacdo politica, apoiada por outra questdo que envolvem trechos musicais
que refletiam os contextos politicos vividos por brasileiros durante a ditadura militar.

O debate em torno da questdo juventude é outro aspecto relevante. Uma primeira
constatacdo € o titulo do capitulo Juventude uma invencao da sociedade e a abordagem do
tema a partir do texto que se apresenta intitulado “As Juventudes” e tem como autor um

jovem do ensino médio, gerando uma discusséo entre protagonismo juvenil na luta por
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direitos, a juventude como faixa etaria e como condicdo social que permite esclarecer a
questéo.

No transcorrer do assunto, apresentam reflexdes sobre a Juventude como tempo para
a preparacao e responsabilidades. O desenvolvimento bioldgico, psiquico e emocional volta
a ser debatido como condicédo para exercer a cidadania plena diante de um cenario em que
as questdes juvenis tém pouco espago. Nesse sentido, traz a contribuigdo critica de
pesquisadores académicos do século XX e suas concepcdes sobre a fugacidade de uma
educacdo reduzida a formacao para a cidadania em viés classista que acabam modificando
seu desenvolvimento e personalidade.

No mesmo capitulo, no subtitulo Estudos de antropologia: juventude, ritos de
passagem, condicdo juvenil, situacdo juvenil s&o abordadas largamente as questdes,
apoiando-se em antropologos internacionais como Arnold Van Gennep e Pierre Clastres,
que definem o “rito de inicia¢do”, estendendo para contradi¢cGes apontadas por Margareth
Mead e Georg Balandier que favorecem a reflexd@o para que os alunos fagam a investigacao
sobre o assunto, explicando-as além do senso comum.

A proposta de distinguir “condi¢do juvenil” para “situa¢do juvenil” acontece logo
adiante. Para ilustrar a questdo em debate, apresentam um breve historico sobre a
“juventude transviada” de 1950, nos Estados Unidos, reforcada pela charge que sugere aos
alunos que discutam quais sdo as responsabilidades atribuidas aos jovens nos dias de hoje,
aprofundando assim, o tema sobre a questéo.

Ha também a Sociologia e juventude por Mannheim, que discute a funcdo
socioldgica da juventude a partir de como a sociedade trata 0s jovens e como faz uso deles
conforme os seus interesses. Essa l6gica opde-se a ldgica da natureza revolucionéria ou
conservadora dos jovens, defendendo que ambas as l6gicas estdo agregadas a valores sociais
ambivalentes da época do jovem em sua sociedade.

Aprofundando a reflexdo critica em duas fotografias temporais de registros da
juventude nazista de 1935 em adesao a ideologia do Estado alem&o e uma mais recente de
material apreendido em operacao policial contra grupos de intolerancia em Séo Paulo (SP),
em 2009, para fundamentar que o protagonismo juvenil estd associado diretamente aos
valores sociais de sua época. Para encerrar esta etapa, coube destaque a outras articulacoes,
como 0 movimento estudantil, contracultura, movimento caras pintadas, como exemplos de
protagonismos juvenis debatidos por todo o capitulo, principalmente o protagonismo
juvenil nas periferias.

Jovens no Brasil: movimentos e discriminagdo passam a ser tratados em seguida,
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ainda sobre a perspectiva dos movimentos estudantis. Nesse sentido, empunha-se a situagéo
da juventude periférica e suas diversas formas de expressdo contra a adesdo a cultura
dominante, para entdo abordar a violéncia sobre este segmento.

O componente territorial e étnico é reforcado devido a crescente violéncia contra
este segmento, tomando como fonte a estigmatizacdo que compde este universo. Pesquisas
contemporaneas séo articuladas com imagens caricaturais, como sindnimos de um mesmo
fendmeno: as estatisticas que revelam o grande volume de casos de mortes violentas e
prematuras concentradas nas periferias das grandes cidades e em cidades pequenas e médias
que figuram no horizonte da sociedade brasileira, conforme bem demostra 0 mapa da
violéncia de 2015, organizado pelo socidlogo Julio Jacob Selfisz, que se debruga sobre as
mais variadas manifestagfes que culminam na morte violenta, contribuindo para o debate
atual.

Também vindo da mesma abordagem, procura captar as dificuldades que envolvem
0 mundo juvenil, no que pese as dificuldades de viver de determinados grupos e pessoas.
Sublinha-se, aqui, 0 enfoque sobre trabalho infantil, trafico de drogas, violéncia familiar,
assisténcia precaria a saude, poucas oportunidades de emprego e de formacdo adequada, o
contato com as drogas e abuso de for¢a e de autoridade pelas corporages policiais.

Destacamos, ainda, que ¢ atribuida a palavra “auto de resisténcia”, uma grande
importancia ao tema da violéncia contra jovens e adolescentes, pois este auto poderia criar
condicdes que legitimam o exterminio de jovens nas regifes menos favorecidas. Além
disso, a desqualificagdo do jovem como sujeito de direito e a sua interdependéncia revelam-
se ao longo de todo o texto. Esse processo de preconceito e estigmatizacdo contra o jovem
pode ser ainda observado em uma foto que demostra um cenario de rua entre a Praca da Sé
e o Péatio do Colégio, no centro de Sao Paulo, apés confronto entre policiais militares e
espectadores que assistiam a apresentagdo do grupo de rap Racionais MC’s, em 2007.

Como exercicio de reflexdo ainda sobre o tema, é sugerido aos alunos que
respondam a algumas questbes que envolvem a violéncia e a juventude, tanto no seu
cotidiano quanto nas interpretacdes de textos que sdo disponibilizados a este respeito. E
digno de nota que as questdes permitem compreender progressivamente a desqualificagdo
social e, a partir deste momento, passam a entender que passado e o presente se fundem, o
que permite que se mantenha viva a capacidade de se indignar diante das questfes de
exclusao.

Os autores do livro ainda abordam a moratoria social do jovem, de autoria do

consultor em politicas de juventude José Miguel Abad, para discutir e problematizar o
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conceito entre juventude e moratdria social e género. Nessa anélise, evidencia-se, também,
que a juventude é compartilhada de forma diferente entre jovens homens e mulheres e que
elas e eles vivem a moratoria em tempos e de modos distintos como conveniéncia social,
mesmo que haja compromissos de retribuicao.

Discute ainda a perspectiva de Teresa Kerbauy da nova condi¢do juvenil
(encurtamento da infancia pela emancipacdo da adolescéncia) e seu contraposto,
dificuldades de insercdo no mundo adulto em razéo da fragilidade das instituicGes como a
familia e a escola, das dificuldades no mercado de trabalho e da influéncia dos meios de
comunicacgédo na formacéo da cultura juvenil, entre outros.

Para adentrar na questdo dos desafios para os jovens de hoje, volta-se a atencéo para
o fato de permanecerem a margem das grandes institui¢des (educacdo, saude e trabalho).
Neste sentido, aborda a dificuldade que o jovem encontra para se inserir na sociedade que
n&o respeita suas ideias e que 0 vé como transgressor. Essa perspectiva de ter sua cidadania
reconhecida é um dos maiores desafios elencados no decorrer do capitulo, como as
indagacdes sobre as politicas publicas de exclusdo e a inclusdo promovida pelo ECA
(Estatuto da Crianca e do Adolescente).

Na questdo de género e violéncia contra a mulher, a lei Maria da Penha foi escolhida
como um dos principais mecanismos de guia analitico para coibir a violéncia contra este
género, bem como a histdria milenar desde a formacdo do patriarcado que significa as

formas de violéncia e que faz avancar este fenémeno.

Quadro 6 - Aprofundamento do ensino de sociologia nas questdes do ENEM — Sociologia para
jovens do século XXI

Apontamentos

Sugestoes

No campo denominado
“Interatividade”, possuem entre duas e
quatro questbes do Enem de anos
anteriores  de  vestibulares  de
instituicdes publicas e particulares
relacionadas ao contetdo do livro.

Os exercicios sdo coerentes com a proposta
didatica, privilegiando os conhecimentos
prévios dos estudantes, buscando
desnaturalizar questbes sociais. Contempla
um leque consideravel de temas e conteldo,
sobre a violéncia policial e o universo juvenil
o que favorece uma reflexdo critica,
argumentativa e aprofundada das relagdes de
poder das instituicbes estimulando o
estudante a dialogar e debater em sala de aula
que favorecendo uma maior aproximagao
professor aluno.
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4.6.2 A questao da desnaturalizacéo

Por meio destes apontamentos, foi possivel constatar que a desnaturalizagdo
cumpriu a sua finalidade, ou seja, apresenta um traco marcante e relevante para o
entendimento das relacGes sociais e suas transformacdes, de modo que favorece uma
leitura do jovem a luz da ciéncia socioldgica o que é um grande desafio e de fundamental
importancia. Outra caracteristica que chama a atencéo esta relacionada ao arcabouco de
ideias e de reflexdes sobre os temas que envolvem violéncias contra as minorias, como
a desigualdade, preconceito, discriminacdo, violéncia contra os jovens, violéncia
policial, poder, fundamentais em importancia para a vida destes meninos e meninas,

principalmente das regides periféricas.
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4.7 Quarta obra: Sociologia em movimento

Figura 4: capa do livro Sociologia em movimento

Afranio Silva * Bruno Loureiro * Cassia Miranda * Fatima Ferreira *
Lier Pires Ferreira « Marcela M. Serrano * Marcelo Araiijo «

Marcelo Costa « Martha Nogueira « Otair Fernandes de Oliveira *
Paula Menezes « Raphael M. C. Corréa * Rodrigo Pain * Rogério Lima «
Tatiana Bukowitz * Thiago Esteves ¢+ Vinicius Mayo Pires

Sociologia ¢

em movimento

MANUAL DO
PROFESSOR

Componente curricular: SOCIOLOGIA

d -,
'y

= MODERNA

Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2018. Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de Educacdo Bésica, 2018.

Referéncia: SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. 22 edi¢do. S&o Paulo:
Moderna, 2016.
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Quadro 7 - Conhecendo seus autores e formacéo académica — Sociologia em Movimento

Autores

Formacdo Académica

Afranio Silva

Mestre em Ciéncia politica pela Universidade

Federal do Rio de Janeiro.

Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il e da Seeduc.
Pesquisador do Ibam

Bruno Loureiro

Bacharel em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

Professor de Sociologia da rede publica e de escolas particulares do
Rio de Janeiro.

Céssia Miranda

Mestre em Filosofia pela Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro.
Professora de Sociologia da rede publica do Rio de Janeiro.

Fatima Ferreira

Mestre em Ciéncias Sociais (Sociologia) pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

Professora e chefe do Departamento de Sociologia do Colégio Pedro
I

Lier Pires
Ferreira

Doutor em Direito [Direito Internacional e Integracdo Econdmica)
pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Mestre  em
Relacdes Internacionais  pela Pontificia Universidade
Catdlica do Rio de Janeiro.

Bacharel em Direito pela Universidade Federal Fluminense. Bacharel
e licenciado m Ciéncias Sociais pela Universidade Federal
Fluminense.

Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il. Professor do luperj e do
IBMEC/RJ.

Marcela M.
Serrano

Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.
Professora do Ensino Bésico

Marcelo Aradjo

Mestre em Artes Visuais pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro.
Professor de Sociologia do Colégio Pedro I1.

Marcelo Costa

Mestre em Sociologia (Antropologia) pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro.

Professor de Sociologia do Colégio Pedro Il e da Fundagéo de
Apoio a Escola Técnica do Estado do Rio de Janeiro

(Faetec).

Martha
Nogueira

Mestre em Ciéncias Sociais pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.
Professora de Sociologia do Colégio Pedro II.
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Otair Fernandes
de Oliveira

Doutor em Ciéncias Sociais pela Universidadedo Estado do Rio de
Janeiro.
Professor da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.

Paula Menezes

Mestre em Sociologia (Antropologia) pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro.
Professora de Sociologia do Colégio Pedro Il

Raphael M. C.
Corréa

Mestre em Planejamento Urbano e Regional pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Professor de Sociologia do Colégio Pedro 1.

Rodrigo Pain

Doutor em Ciéncias pelo Curso de Pds-Graduacdo em
Desenvolvimento, Agricultura e Sociedade

(Estudos Internacionais Comparados) da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro.

Professor da rede publica do Rio de Janeiro

Rogério Lima

Doutor em Ciéncias Humanas (Sociologia) pela
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Professor de Sociologia do Colégio Pedro II.

Professor do Instituto de Aplicacdo da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro.

Tatiana
Bukowitz

Mestre em Sociologia pelo Instituto Universitéario
de Pesquisas do Rio de Janeiro da Universidade
Candido Mendes

Professora de Sociologia do Colégio Pedro I1.

Thiago Esteves

Mestre em Ciéncias pelo Curso de Po6s-Graduacdo em
Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e

Sociedade (CPDA) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro.
Professor de Sociologia do Centro Federal de Educacao Tecnologica
Celso Suckow da Fonseca (Cefet/RJ).

Coordenador do Laboratorio de Estudos de Ecologia Politica
(Cefet/RJ)
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Vinicius Mayo | Graduado em Ciéncias Sociais (Bacharelado e Licenciatura) pela
Pires Universidade Federal do Rio de Janeiro (2008)

Mestre em Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (2012).

Professor de Sociologia do Colégio Pedro I,

Professor da educacgdo bésica, na especializacdo e na orientagdo de
monitoria.

Como é relevante observar, este livro é 0 Unico que apresenta autores que atuam
diretamente no ensino basico. Apesar de apresentar uma variedade maior de formacdes,
mesmo ndo sendo proporcional a quantidade de autores, percebe-se que todos estdo
vinculados geograficamente ao Sudeste brasileiro.

4.7.1 Reflexdes acerca do conceito de violéncia

O livro inicia-se, ainda que de forma resumida, definindo questGes como
preconceito, discriminacdo e segregacdo, bem como a sua relacdo com a ideologia e
hegemonia. Além disso, traz um relato relevante de preconceito e discriminagdo de uma
mulher negra e periférica, sua anexa¢do € um importante passo para sistematizar este
campo, isso porque abordar o assunto desse campo contribui para o debate em sala de
aula, uma vez que faz parte do cotidiano dos alunos das escolas periféricas.

Mas adiante, no capitulo 05, Cultura e sociedade, volta a definir a segregacao e
instrumentaliza para constatar a oposi¢do de alguns sujeitos em relacdo as propostas da
cultura dominante do nosso pais. A ampliacdo deste ponto define uma segunda forma de
segregacdo, a segregacao espacial com representatividade mais expressiva dos negros e
pardos e a interiorizacdo marginal de grupos sociais ou étnicos dentro de um determinado

retilineo.

Nesse debate, despontam duas imagens que chamam a atencdo, dois
desdobramentos de movimentos sociais que ocorreram contra a ameaca de remocdes de
residéncias localizadas no Rio de Janeiro. A primeira delas, realizada em 2010, em frente
ao prédio da Prefeitura do municipio, enquanto a segunda imagem é de 2011, do conjunto
habitacional Cidade de Deus, que supbe a incansavel trajetoria de desigualdade e
discriminagdo social.

Trajetdria esta que segue debatida no subtitulo Raca, racismo e etnia: aspectos
socioantropolégicos, no qual as questdes relativas ao racismo, estudos antropométricos,

teorias raciais e teorias hegemaonicas séo incorporadas ao longo do texto como variaveis
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das desigualdades que foram impostas ao negro ao longo da histdria na sociedade
brasileira, colocando em xeque a estrutura ideoldgica e violenta a qual foram e sdo
submetidos até hoje.

Ainda sobre esta perspectiva, 0s demais eixos abordam temas como a nogédo de
miscigenacdo, degeneracgdo e disseminacdo da genética, que permitem mensurar o projeto
eurocéntrico implementado por politicas publicas na época da escraviddo, viabilizando
pensar sobre esta teia de relagfes que perpassam o0s discursos minimizados sobre o
racismo.

Ao debrucar sobre as teorias Eugenistas, discutindo intelectuais como Joseph
Arthur de Gobineau (1816-1882), Cesare Lombroso (1835-1909) e Raimundo Nina
Rodrigues (1862- 1906) traz pontos relevantes para uma reflexdo preocupada em
reconstruir a historia do racismo. Uma corrente que é digna de nota é a baseada nas teorias
racistas de Lombroso (antropometria), cuja construcbes sobrepuja registro das
particularidades fisicas e genética negra como indicadores de maior predisposi¢do a
criminalidade. Os estudos sobre este tema reafirmam o que muitos estudiosos ja
demostraram e ja defendiam em suas teses: a constancia da destrui¢do cultural, social e
bioldgica do negro na histéria do Brasil.

E importante salientar que no tema Cultura e sociedade do mesmo livro, as
analises de Gilberto Freyre e Florestan Fernandes sobre teoria da democracia racial e o
mito da democracia racial também ganham destaque discutindo suas especificidades e
suas estruturas decisérias na formacdo da identidade cultural brasileira. Ambas
perspectivas sdo exploradas, incluindo suas varias dimens@es e o que permite diferencia-
las.

Numa tentativa de partilhar elementos culturais, de poder e diversidade nas
relagfes cotidianas, enfatizada em um dos blocos de estudo, numa proje¢cdo com
classificacOes raciais contemporanea, a discussdo gira sobre a persisténcia do racismo e a
importancia do movimento negro brasileiro e coloca em evidencia as suas conquistas,
fazendo um breve historico sobre a lei 7.716/89, que tornou o racismo crime inafiangével,
lei que deveria ser mais explorada com o objetivo de esclarecer os aspetos minimizadores
cotidianos tao presentes na sociedade.

A violéncia contra a mulher, desigualdade e género sdo bastante debatidos ao
longo do capitulo, sublinhando a Lei Maria da Penha, a luta por direitos com 0 movimento
feminista, a relagcdo construcdo social versus biologica e questdes que possibilitam a

ruptura do papel de masculino e feminino que sdo impostos pela cultura.
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Ao analisar sobre como o tema em questdo é abordado, é perceptivel, no entanto,
que juventudes, violéncia policial, violéncia escolar ndo fazem parte dos temas discutidos
no arcabouco intelectual que encontramos no livro, o que diminui consideravelmente a
possibilidade da construcdo de novos conhecimentos e novas interpretaces do mundo da
violéncia policial contra os jovens e adolescentes, contribuindo para o silenciamento
destes sujeitos e a interiorizacdo da ndo-cidadania.

Embora néo contemple todos os temas sobre as violéncias existentes no mundo
contemporaneo, o livro traz um arcabouco de autores e de suas teorias para a discussao
sociologica, rompendo com a nocao de que ensinar Sociologia é falar de atualidades e
corroborando para que o Ensino de Sociologia se consolide.

Além de todo o contetdo exposto acima, o uso de graficos € um ponto interessante
para a discussdo em sala de aula. Devido a sua clareza numeral, d& alicerce para debater
as posicOes desvantajosas econdmicas, educacionais e de acesso a bens e servicos
publicos da populacdo negra em sala de aula.

O tema preconceito chega de modo geral na discussao sobre o poder e a politica,
apresentando a definicdo desta ultima e, na medida em que avanc¢a, compondo a defini¢do
de poder. Apesar de repetidas vezes afirmar a sujeicdo das classes populares ao
capitalismo, a violéncia exercida pelas instituices ndo avanca no debate, as reflex6es
tedricas sobre o controle social e a policia aparecem de forma sutil como uma categoria
repressiva, ndo incorporando ao debate a violéncia exercida pela instituigdo escolar, o que
favorece e possibilita a naturalizacdo de intervencdo policial mesmo que arbitréria contra
0 segmento juvenil.

Ja a normatizacdo, o poder dos governantes sobre 0s governados, a industria
cultural e os meios de poder cultural sdo exemplos dados, ainda que néo aprofundados, a

fim de tornar mais compreensivel o contetdo que esta sendo estudado.

Quadro 8 - Aprofundamento do ensino de sociologia nas questdes do ENEM — Sociologia em
Movimento
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Apontamentos Sugestoes
No campo denominado “exames Os exercicios propostos
de selecdo”, cada capitulo possui entre propiciam  aprofundar o contetdo

duas e quatro questdes do Enem de anos
anteriores, de vestibulares de instituicoes
particulares e publicas de ambito Estadual
e Federal, com temas relacionados ao
conteudo do livro.

estudado a respeito da tematica de
género, sexualidades e identidades e
possibilitando a identificagcdo das relagdes
e para além do ambiente escolar por meio
de anélises e reflexdes que auxiliam na
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exposicdo das aulas. Novamente, o tema
da violéncia é
abordado apenas superficialmente.

4.7.2 A desnaturalizacdo da violéncia

Notamos que no capitulo RelacGes de poder e movimentos sociais: a luta pelos
direitos na sociedade contemporanea, no qual os textos se destinam a leitura e a
interpretacdo, cumpre ressaltar a fragilidade em que o tema da violéncia € tratado. A
forma coloquial que se constata a forma arbitraria da policia é relacionada com a ideia de
obediéncia civil, ou seja, com a acdo regular do sujeito, porém, em virtude do controle, o
uso da forca se fard necessario. Nota-se que o discurso de exercicio e legitimidade do
poder, tanto quanto o exercicio de suas funcGes, ndo condiz com a realidade representada
no discurso dos alunos e alunas da periferia, pois parte destes sujeitos identificam-se como
vitimas dos agentes.

E digno de nota e reptdio ao enunciado que se apoia no poder das milicias como
Unica e absoluta forma de forca ilegitima, reservando um tempo com imagens de
armamento pesado, trafico de drogas, com uma variedade de imagens das favelas do
Estado do Rio de Janeiro, demostrando que sé@o estes sujeitos a verdadeira ameaca nas
grandes cidades.

Ignora-se, portanto, a arbitrariedade da acdo policial nestas comunidades, assim
como sua efetiva participacdo, como aponta pesquisas recentes, nas milicias. Fato este
que, além de naturalizar questdes virulentas desta instituicdo, alarga e reforca o
estereodtipo de que a culpa da miséria e da violéncia é dos miseraveis.

No gue tange a discussdo sobre legitimidade de poder, no capitulo Relagcbes de
poder e movimentos sociais: a luta pelos direitos na sociedade contemporéanea, articulam
produtivamente intelectuais como Norberto Bobbio e Max Weber, o que nos permite falar
sobre a legitimidade do poder que se sustenta na crenca de que aquele que o exerce possui
caracteristicas especiais, da-nos indicios de que o Estado se define pelo monopdlio da
violéncia legitima, exercida atraves da policia e das forcas armadas que marcam sua

trajetdria ao longo da historia.



81

4.8 Quinta obra: Sociologia hoje

Figura 5: capa do livro Sociologia Hoje
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Fonte: Guia de livros didaticos: PNLD 2018. Sociologia: ensino médio. Brasilia: Ministério da
Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2018.

Referéncia: AMORIM, Henrique; BARRQOS, Celso Rocha de; MACHADO, Igor

José de Rend. Sociologia hoje. 22 edigdo. S&o Paulo: Atica, 2016.



Quadro 9 - Conhecendo seus autores e formacéo académica — Sociologia Hoje

Autores Formacdo Académica
Celso Rocha Mestre em Sociologia e bacharel em Ciéncias Sociais
de Barros (modalidade Ciéncia Politica) pela Unicamp-SP
Doutor em Sociologia pela Universidade de Oxford.
Colunista do jornal Folha de S.Paulo.
Henrique Mestre em Sociologia (2001)
Amorim

Doutor em Ciéncias Sociais (2006) pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp-SP).

Pés-doutorado na Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales
de Paris e no Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas da
Unicamp-SP.

Professor do Departamento de Ciéncias Sociais e do Programa
de Pos-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Sdo Paulo (Unifesp) e coordenador do Grupo de Pesquisa
Classes Sociais e Trabalho

Igor José de

Rend Machado

Mestre em Antropologia (1997)

Doutor em Ciéncias Sociais (2003) pela Universidade Estadual
de Campinas (Unicamp-SP).

Professor do Departamento de Ciéncias Sociais e do Programa
de PoOs-Graduacdo em Antropologia Social da Universidade
Federal de S&o Carlos (Ufscar-SP).

Coordenador do Laboratério de Estudos Migratorios

(LEM/Ufscar-SP).

Pode-se observar que novamente 0s autores estdo concentrados do Sudeste
brasileiro e suas pesquisas e atuacdes estdo vinculadas as universidades nacionais e do

exterior. Apresentam énfase em ciéncias politicas, ciéncias do trabalho e antropologia.

N&o h& informac&o sobre atuacdo no ensino basico ou na formacdo de professores.

4.8.1 Reflexdes acerca do conceito de violéncia

Logo no inicio do livro, ainda na introdugdo a sociologia, sob o titulo O que é a
sociedade?, a obra se propde a conceituar estranhamento e desnaturaliza¢@o, com vistas
a contribuir com o processo do pensamento critico. Como estratégia, além de explicar que
muitos processos nao sao naturais, mas construido socialmente, logo em seguida, como

complementacdo do texto, exibe uma tirinha que possibilita, através da ironia, questionar

a relacdo desigual entre o género masculino e o feminino e os afazeres domésticos.

Devemos considerar um ponto positivo as discussdes propostas pelos autores no
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que concerne a temas como cultura, identidade e etnicidade, pois de forma contemporanea
abordaram diversas dimensdes (culturais, politicas, sociais, etc). Apresentam trés
propostas de andlises da teoria cultural norte-americana, de Clifford Geertz, Marshall
Sahlins e David Schneider, leituras que sdo conectadas com o intuito de apresentar as
variacoes de definicdes de cultura, baseados especificamente na ‘“Antropologia
simbolica” e na “Antropologia interpretativa”, com o objetivo de apresentar a ideia de
uma cultura essencialmente simbolica, ou seja, traz a tona que existem culturas, outras
formas de viver, de pensar e de agir no mundo, permitindo a amplitude de percepcdes de
diversidades culturais.

As discussdes tracadas envolvem ainda as descri¢des antropoldgicas do pds-
modernismo e o surgimento do pds-colonialismo, com um notério esforco para
demonstrar as formas de classificacdo social e o lugar que estas ocupam na hierarquia e
no imaginario de um povo. Nesse sentido, a reflexdo socioldgica se interessa pela questdo
da autoridade etnografica, ou seja, a exotizacdo de determinados grupos. Nesta acepcao,
remonta as formas de classificacdo e a hierarquia em um sistema de relacbes
classificatdrias, ainda presentes na nossa sociedade. Este debate favorece o ensino de
sociologia, especificamente 0 2° e 3° ano do Ensino Médio, dado a sua experiéncia e sua
participacdo mais ativa de relacdes e significados da qual muitas vezes ele é produto e
produtor desta exotizacdo, sobretudo perspectiva de sua posicdo na hierarquia racial.

Dando continuidade, podemos observar que as discussdes sobre género contam
com uma pluralidade de temas e debates que tém como base pontos nodais de discussao
antropoldgica da construcdo da ideia de homem e mulher como categorias naturais. A
abordagem da obra avanca para o entendimento dessas categorias como construcoes
sociais, 0 que garante o reconhecimento de identidades plurais e direitos a grupos
estigmatizados no ambiente escolar.

Outra teoria abordada que merece destaque € a teoria lévi-straussiana ou a“teoria
do parentesco”, pois sua concep¢do que modifica a ideia corrente de familia biologica
(pai, mée e filhos), o que permite pensar o parentesco sem relagdo com a reproducéo,
ampliando o espectro da formacao da sociedade enquanto parentesco, ou seja, reconhecer
que existem outros lagos para além dos consanguineos.

E importante considerar o arcabougo de discussio sobre os conceitos nativos e
antropoldgicos de cultura definidas pelos importantes antropdlogos Marshall Sahlins,
Roy Wagner e Wagner, que contemplam discussdes e hipoteses que permitem superar as

desigualdades existentes.
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O conceito de poder disciplinar Michel Foucault vem como referéncia na proxima
discussdo. Os autores esclarecem que este conceito € polissémico ao delimitar o objeto de
reflexdo. Dito isto, os conceitos escolhidos emergem das relagdes de poder que implicam
a vida social e o poder disciplinar do Estado. Formas estas de poder que tentam resolver
os problemas da “resisténcia” ao poder, ou seja, a regulacdo da vida em sociedade, as
prisdes, 0s hospicios, as escolas, em suma, a docilidade dos corpos. Tornando esta
visibilidade perpétua quando assegura como o poder cientifico se relaciona com a
modernidade. Neste momento, é feita uma navegacdo sobre as suas teses como
Genealogia do Poder, Poder Disciplinar, Vigiar e Punir entre outros. Combinando as
técnicas de observacdo hierdrquica, individuos sujeitados e programas disciplinares
sugerindo que ha diversas formas, conjuntos de praticas que se empenham em parecer
natural e no entanto podem e devem ser contestadas.

Parafraseando Foucault, algumas gravuras e suas informacGes temporais séo
inseridas ao longo do texto, o que facilita um exame detalhado da pratica consciente do
poder disciplinar. Para tanto, as ilustracfes da prisdo de Stateville sdo utilizadas para
abordar o conceito Panoptico, como exemplo do exercicio de poder pela vigilancia e pela
disciplina. Deste modo, esclarecendo que este poder regula e disciplina o comportamento
dos sujeitos e mostra como esta visdo defendida pelo filésofo inglés Jeremy Bentham
surge também nos estabelecimentos como a escola.

A teoria de Poder e Sexualidade é a proxima andlise que nos permite gradualmente
entender as evolucBes do poder sobre a nossa sexualidade. Analises que demostram o
poder em outras modalidades, como as regras e padrées de beleza que tomam o individuo
como objeto, e como ela segue e prossegue na administracdo do corpo por diferentes
instituicOes e diferentes formas de conhecimento, estabelecendo uma relagéo entre poder,
liberdade e subjetividade e, finalmente, que por meio delas estruturou-se um sistema de
poder baseado no controle e na submissao.

Enfim, chama a atencdo para a presenca de uma infinidade de micro poderes que
se estabelecem na vida social, no poder estatal, nas escolas, nas empresas, nas prisoes, na
utilizacdo do saber técnico pelas autoridades. Afirmam ainda que esses poderes estdo nas
malhas sociais e se revelam U(teis para a garantia do controle, porém, afetam
profundamente a formacdo e a experiéncia como individuos. Notavelmente, essa
contribuicdo neste livro didatico instiga o debate entre os alunos e geram uma grande
interacdo para discutir os temas abordados.

As contribui¢tes do filosofo Gilles Deleuze (1925-1995) nas investigacOes sobre
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0 poder € o proximo tema a ser evidenciado para argumentar sobre as novas de poder que
surgiram no mundo moderno. Tanto as formas de poder estudadas por Foucault quanto as
estudadas por Deleuze séo definidas e comparadas ao longo do texto. Para Foucault, bem
como para Gilles Deleuze, o poder na era moderna € exercido de maneira sutil,
envolvendo institui¢bes, conhecimento técnico e as maneiras pelas quais cuidamos de nos
mesmos.

O conceito de poder é explicado pelos autores no decorrer dos capitulos, porém,
as discussdes baseadas em alguns conceitos sdo passiveis de outras interpretacfes que se
misturam, relacionam e legitimando formas de poder com as quais “precisamos” lidar. A
este respeito o autor afirma: “E ha alguma verdade nisso: jovens constantemente
questionam os pais e professores, e até certo ponto isso € importante para desenvolverem
a capacidade de pensar por si mesmos”, seguindo esta andlise, o jovem aqui € sujeito
incapaz, que necessita do micro poder para compreender o que € certo ou errado para a
vida em sociedade. Neste momento, o poder é imposto como legitimo, torna-se explicito
e revelado, caracteristicas do poder disciplinar tdo criticado anteriormente pelos autores.
Além disso, reafirma os estere6tipos, subjetiva e impde aos jovens e adolescentes uma
posicao de cidaddos de segunda ordem.

Mais adiante, radicaliza a questao sugerindo uma reflex&@o aos jovens “vale a pena
refletir se esses jovens, ao se distanciar das formas relativamente simples de poder
existentes na familia”, o que sugere que a falta de obediéncia a familia (aqui naturalizada)
gue podem levar a outras relacbes de poder mais sutis como a participacdo em grupos
alternados (gangues), normas e condutas diversas, consumo e sexualidade comuns entre
os jovens modernos. Neste contexto, a obediéncia a familia e a escola apresentam-se
como forma racional que o libertard de obediéncias mais complexas e nem sempre
evidentes. O termo jovem aqui é utilizado como uma categoria de risco, que nao
internaliza regras socialmente permissivas, ou seja, obediéncia a familia, aos pais, aos
professores e que portanto tem grande possibilidade para desvios.

Ja o tema da violéncia contra mulher esta atrelado aos estudos do campo da
antropologia urbana no Brasil. Autores brasileiros e precursores como Gilberto Velho,
Eunice Durham e Ruth Cardoso e seus estudos sobre para as questGes de género e
sexualidade, e na descriminacé@o e violéncia contra mulher e contra homossexuais. A
nogdo da violéncia contra mulher traz como ilustragdo apenas uma foto de um grafite, na
pagina 86, que diz: Basta a violéncia contra as mulheres Mercado de trabalho. Porém os

autores nao fornecem elementos tedricos, tdo pouco aborda a questdo da desigualdadede
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género, da disparidade existente entre homens e mulheres no mercado de trabalho.

O filme Tropa de Elite (Brasil, 2007) é umas das sugestdes de atividade para se
trabalhar em sala de aula com os alunos. O filme mostra 0 mundo da criminalidade do
Rio de Janeiro na perspectiva de um policial, do Batalhdo de Operacdes Especiais (Bope)

fluminense.

Em uma cena do filme, ha um debate sobre o conceito do Panoptico de Michel
Foucault. O autor afirma em seguida que o filme contém muitas imagens violentas,
retratando assassinatos e torturas cometidas tanto pelos criminosos quanto pelos policiais.
Tal reconhecimento vem sugerido para que os alunos com base no que estudaram
vagamente sobre Foucault, respondam se comportamento violento dos policiais e 0
Pandptico representam o mesmo tipo de exercicio de poder como vocagdo. Ha algo acerca
desta pergunta, no entanto, que parece perder o ponto, ou seja, nao deixa claro se estamos
falando de representacao enquanto institui¢do e seus varios tipos de poder ou poder como
vocacao do homem (habilidade, disposicéo do individuo ou preferéncia) para pertencera
instituicdo. Desta forma, € possivel que o despreparo do professor, aliado a sua percepgao
geral de crime e justiga, romantize o trabalho policial e, por meio deste, desvele sobre a
exclusdo e a desigualdade sob os quais os individuos foram submetidos.

No curso do livro, oferece-se ainda um texto de reflex&o sobre o linchamento, traz
um caso recente (2014) de linchamento ocorrido com uma mulher no bairro periférico de
Morrinhos 11, na Cidade de Guaruja, cidade litoranea de Sdo Paulo, ap6s sua foto ser
amplamente divulgada nas redes sociais como suposta sequestradora de criancas para
rituais de magia negra. Dado importante que permite perceber o perigo e a
responsabilidade ao se compartilhar boatos, o papel da midia sensacionalista e as formas
ilegais de préaticas de justica através da violéncia, buscando demonstrar como essas
ocorréncias de linchamento sdo vivamente presentes no nosso cotidiano. Na mesma
secdo, apresentam a contribuicdo da pesquisa do sociologo José de Souza Martins, em
entrevista ao site El Pais Brasil em 8 de julho de 2015, na qual conta que ha linchamento
por dia no Brasil, demostrando que a violéncia é um complexo fendmeno que acompanha
a humanidade nas diferentes relagdes sociais. Nesse contexto, pode-se considerar o texto
como um precioso campo reflexivo, para as analises sobre a estigmatizacdo, o uso das
redes sociais e a violéncia caracterizada no ato do linchamento.

No entanto, ha uma sugestdo de reflexdo dada aos alunos que é um tanto

desconfortavel, pois sem que se questione o sofrimento que mutila o cotidiano das vitimas
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e dos familiares das vitimas de linchamento, é questionado aos alunos se eles acreditam
que este € um sinal de que o Estado esta perdendo o poder sobre os seus cidadaos. A
pergunta evidencia que o crime ndo é o debate principal, em vez disso, questiona a a¢éo
com base meramente no poder do Estado em controlar as taxas de criminalidade da
populacéo.

Avancando na questdo, a obra d& um exemplo da pratica de crimes baseado em
um anico individuo: o jovem. Além disso, distingue estes sujeitos, enlacando a pobreza
como fatores diferenciais destes agressores ao mencionar que estes fazem parte da
vizinhanga da vitima, o que endossa e contribui para modelar a imagem do jovem

periférico como um individuo perigoso para a sociedade.

Quadro 10 - Aprofundamento do ensino de sociologia nas questdes do ENEM.- Sociologia Hoje

Apontamentos Sugestdes

Ao final de cada unidade, uma secao
complementar de atividades
denominada  “Concluindo”  reune
questdes do Enem e dos vestibulares
relacionadas aos assuntos de cada
capitulo.

As questbes propostas articulam
combinacdo de textos tedricos com
ilustracGes, 0 que permite e auxilia0s
estudantes a reconhecerem diferentes
formas de anélise da vida social e
temas contemporaneos da area, como

0 exercicio do poder na sociedade,
permitindo um estranhamento e a
desnaturalizacéo de fatos sociais. No
entanto, mais uma vez a violéncia
policial contra o jovem ndo é
representada.

4.8.2 A desnaturalizacao da violéncia

O livro Sociologia Hoje ndo contempla os temas em capitulos especificos, mas em
tematicas organizadas que estdo sempre ligados a outros conceitos analisados
anteriormente. Traz um grande repertdrio de conceitos e teorias nacionais e internacionais
produzidos no campo das ciéncias sociais. Todavia, as propostas didaticas sobre
violéncias, discriminacdo e preconceito, caso ministrada por professores com formacéo
inadequada, poderia leva-los a reproduzir os preconceitos e discriminacao trazidos pelo
senso comum.

Por fim, cabe destaque que, ao submeter o aluno as atividades reflexivas,
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normalmente este se depara com questdes arraigadas de subjetividades ou que ndo contém
clareza suficiente para o publico para o qual ele se reporta. A nosso ver, o uso ineficiente
de um importante instrumento para a consecucao desta dificil tarefa da desnaturalizacéo

da violéncia.

4.9 Sintese geral dos livros

Devido a separagdo por temas, seré sintetizada a abordagem temaética inclusa no
contetido dos capitulos, bem como os pontos de interesse sobre Violéncia contra o jovem,
Representacgdo do jovem como sujeito violento, Violéncia policial, Racismo e preconceito
e por fim a Desnaturalizacdo da violéncia. Facamos uma analise dos aspectos gerais das
obras em forma grafica para melhor compreender estas abordagens e como elas sdo

descritas nas obras.

Tabela 1 — Violéncia contra os jovens

Questao Obras Analise

Sociologia Discute os desafios para os jovens de hoje, a
sua vulnerabilidade e discriminac¢éo social
Sociologia em Preveé e inevita a ideia do jovem dependente,
Movimento relaciona a obediéncia como acgéo regular do
sujeito, pelo convencimento, consentimento
ou uso da

forca.

Sociologia Hoje Sugere que 0s jovens estdo sujeitos aos

de violéncia micro poderes.

contra 0s _Sociologia para M.ostra 0 preconceito, a estigmatizacdo contra
) jovens do século XXI | o jovem e as questdes que envolvem a
jovens violéncia, além de problematizar a relacao
entre o conceito de juventude e moratoria
social, indagando sobre as politicas publicas
de exclusdo.

Tempos Modernos, | Apresenta  dados importantes que
tempo de sociologia | demonstram a evolugdo das mortes de jovens
brasileiros por homicidio e discute as causas
dessas mortes, sugerindo ao professor um
aprofundamento no assunto.

Abordagem

Fonte: LEME, Sayonara; 2020.
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Tabela 2 — Representa¢do dos jovens como sujeitos violentos

Questédo Obras Analise
Sociologia Né&o aborda, apesar de enfatizar a
vulnerabilidade social do jovem.
Sociologia N&o retrata 0 jovem violento.
em
Movimento
Representacdo | Sociologia Exemplifica usando crimes em que ha a
. . participacdo de jovens.
dos  jovens | Hoje
como sujeitos | Sociologia Enfatiza que o comportamento social do jovem
olent para jovens | é diretamente influenciado pela sociedade em
violentos do  século | que vive, portanto, o comportamento violento
XX ou ndo do jovem é
apenas um reflexo da sua conjuntura
sociopolitica.
Tempos Exemplifica usando jovens pobres em redes
Modernos, criminosas a procura de reconhecimento e
tempo de | poder pelos bens associados ao alto prestigio e
sociologia status social.
Fonte: LEME, Sayonara; 2020.
Tabela 3 — Violéncia policial
Questéo Obras Andlise
Sociologia Né&o aborda.
Sociologia N&o aborda (citada apenas como forma de
em controle social.
Movimento
Violéncia Sociologia Sugere filmes que retratem a violéncia policial
policial Hoje e a violéncia marginal.
Sociologia Aborda o uso da forga como atividade do
para jovens | Estado e a definicdo do aparelho repressivo
do século | policial, além de retratar charges e fotos sobre
XX ditadura, autoritarismo e represséo

policial.



Tempos Reflete sobre vérias questbes aceca da

Modernos, violéncia policial, exibe e discute o0s

tempo de | problemas da seguranca publica, como o

sociologia genocidio dos jovens negros, pobres e
periféricos.

Fonte: LEME, Sayonara; 2020.
Tabela 4 — Racismo e preconceito
Questdo Obras Analise

Sociologia Relata a discriminacéo e o genocidio da
juventude negra.

Sociologia Define e relata diversas formas de racismo,

em preconceito, discriminagdo, segregacgdo social

Movimento e espacial, suas ideologias, suas causas e seus
danos.

Sociologia Endossam a ideia que o jovem periférico é

. um perigo para a sociedade.
Hoje perigo p
Racismo e - "gqciglogia Trata da discriminacdo, genocidio e situacéo
Ppreconceito | hara  jovens | da juventude periférica, além de sua contra-

do século | adesdo a cultura dominante, para entdo

XX abordar a violéncia contra esse seguimento.

Tempos Aborda a discriminacdo midiatica contra o

Modernos, jovem  negro, pobre, periférico e

tempo de | marginalizado, e enfatiza a estigmatizagao

sociologia destes grupos como possiveis criminosos,

Fonte: LEME, Sayonara; 2020.

Tabela 5 — Desnaturalizacdo da violéncia

Questéo

Obras

além de retratar as altas taxas de exterminio
dos jovens e impunidade da policia.

Andlise

Sociologia

Trata a violéncia apenas no ambito da
relacdo de poder, portanto a naturaliza
enguanto fator social.

Sociologia em
Movimento

Naturaliza a forga policial e sua
arbitrariedade, reforcando estereotipos de
culpabilizagdo dos marginalizados, ao
retratar as milicias como Unica forma
ilegitima do uso da forga.
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Sociologia Trata o tema de forma muito subjetiva e
. sem énfase na desnaturalizagdo.
Hoje ¢
Sociologia Aborda a desnaturalizacdo da violéncia
o x ra joven raveé reflexa re violénci ntr
Desnaturalizacio para  jovens | atra es'da eflexao sobre violé Cias contra
A do século |as minorias, como a desigualdade,
da violéncia ) LT eI
XX preconceito, discriminacdo, violéncia
contra os jovens, violéncia policial e poder.
Tempos Propde a desnaturalizacdo da violéncia
Modernos, estatal, especificamente a policial, e a
tempo de | vincula aos valores sociais, porém néo
sociologia aborda a desnaturalizacdo da violéncia de
género nem da violéncia na escola.

Fonte: LEME, Sayonara; 2020

Entre os livros analisados, pudemos observar que alguns se destacam em uma
abordagem e apresentam deficiéncia em outra, como é natural que ocorra. Porém, duas
observacBes sdo imprescindiveis: a primeira é que o livro que abordou a violéncia de
maneira mais completa e complexa foi Tempos modernos, tempos de sociologia. Talvez
ndo seja por acaso que este € o Unico livro que apresenta professores com énfases
diferentes, fator que garantiu subsidios para debates e discussdes sobre as diferentes

formas de violéncias.

A segunda observacado € que nenhuma das obras atingem diretamente a violéncia
cotidiana da policia na escola e em seu entorno. Os exemplos de violéncia policial contra
0S jovens aparecem sempre em situacdes nas quais o0 jovem aparenta tomar o controle
social (manifestagdes, por exemplo) ou ocupar 0s espacos geralmente negados (para a
populacdo ndo branca, toda a cidade). No entanto, a violéncia na escola abrange um
terceiro grupo: o da violéncia nos espacos de pertencimento do jovem. Um olhar especial
se faz necessario, pois para usufruir do seu direito de estudar, o jovem da periferia é
constrangido a disciplinar seus habitos e seus corpos ndo so pela escola, mas tambéem pela

policia.
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Gréfico 1 — Temas mais aprofundados entre os citados

Temas mais aprofundados entre os citados':

» Violéncia contra 0 jovem

» Representacdo do jovem como sujeito
violento

* Violéncia policial

Racismo e preconceito

» Desnaturalizagdo da violéncia

0 nivel de aprofundamento baseia-se em uma escala de 0 a 6, em que 0 é "Nao abordado" ;
1 & "apenas citado"; 2 é "abordado mas ndo aprofundado;

3é "abordado de de forma despreparada;

4 é aborda de forma subjetiva;

5 é "abordado porém ndo enfatizado";

6  "abordagem recomendada".

Fonte: LEME, Sayonara; 2020

No gréafico acima, podemos compreender que 0s temas racismo, preconceito e
violéncia contra 0s jovens sdo 0s mais presentes nas obras. No entanto, um olhar apurado
nos informa que todos os temas acima estdo diretamente relacionados, visto que a
violéncia da policia contra o jovem perpassa pelas questbes de racismo, preconceito e
estigmatizacdo do jovem como um sujeito violento, e o Gnico caminho palpavel contra

esta violéncia passa pela desnaturalizacdo dela.
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4.10 A fragmentacdo da violéncia nos livros didaticos de sociologia -
Descricéo geral

Em quase todos os livros, os conceitos de violéncia e juventudes, além de
associados entre si, ttm espaco reduzido e os temas sdo tratados de forma acritica e
superficial. 1sso é feito em diferentes graus em cada livro, isolando toda sua discusséo
mais profunda ou evitando o uso de categorias como se ndo fossem essenciais a discussao
escolar. E importante desnaturalizar esta forma de abordagem.

Zaluar (2004) j& estava agudamente consciente desta probleméatica quando
enfatiza que apesar da importancia dessa tematica a historia do pais, nenhum dos livros
da maior atencdo a este tema. Por outro lado, nas obras, o segmento jovem encontra
confluéncia com estigmas, que hoje parecem caracterizar, em parte, 0 mundo de crime
entre as classes populares.

Assim, encontramos em todos os livros didaticos de sociologia a valorizacdo de
alguns conhecimentos em detrimento de outros, ora mais focadas em aspectos
institucionais e sua normatividade. As visdes de mundo que fundamentam as selecfes de
conteddo, a formacdo de autores, a tradicdo da area revelam um fator importante:
geralmente ndo contemplam ou se tornam infrutiferas as explicacbes dos fenbmenos
sociais e da violéncia, pois ndo estdo integradas a vida cotidiana dos alunos. Outro ponto
basico de certas auséncias da violéncia policial e da sua atuacéo dentro e fora das escolas,
qguando encontramos escritas sobre o tema, ela esta restrita como algo natural no
componente curricular, ou seja, que depende da obediéncia as normas, exemplificada
quase sempre com a imagem do jovem em confronto com a policia. Em grande peso, é o
jovem o maior precursor da violéncia policial contra ele proprio, o que impede de
organizar-se e expressar-se, e, caso 0 faca, a repressdo policial é consequéncia, 0 que
produz inseguranca e medo. O que impde a grande maioria dos jovens, em troca da
condicéo de viver, naturalizar a violéncia policial ao qual s&o vitimas.

Em resumo, mesmo quando se trata especificamente da violéncia, encontramos
um curriculo que agride, violenta e que é voltado deliberante para a manipulacéo e
controle dos corpos. Que sujeita individuos a julgar como fosse necessario para a sua
educacdo, obscurecendo facetas e legitimando situacdes questionaveis para a vida em
sociedade, assim como Foucault postula no poder disciplinar, um dos dispositivos mais

importantes articulado notadamente na escola.

Por mais que sejam validos os esforcos realizados pelos docentes de sociologia no
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sentido de desnaturalizar relacfes de poder, ndo ha de se esquecer que a escola é mais um
produto ideoldgico do Estado. Cuja razdo estd fundada na regulacdo dos corpos, no
processo de ensino e aprendizagem e no histérico académico que registra suas
“passagens” na dire¢do por transgredir normas supostamente racionais.

Portanto, se nos propomos a ser educadores, devemos considerar sermos ousados,
resistir a todos 0s tipos de opressao para que possamos cumprir nossa tarefa, que é levar
0 aluno a refletir criticamente de modo que tenham clareza do endosso das teorias da
legitimidade e naturalizacdo de poder que se encontram ocultos no curriculo escolar da
disciplina de sociologia.

No entanto, como resistir se fazemos parte do violento sistema educacional e
temos expectativas de corpos disciplinados em sala de aula? Tal situacéo é ainda mais
latente quando os critérios de avaliagdo comportamental implicam na nota final do
sujeito, uma vez que esta avaliacdo possui um carater de dupla penalizacdo doindividuo.
Neste contexto, o professor contemporaneo cria e recria subjetividades vigentes na
sociedade e no processo educativo. E, a partir dai, pela acdo consciente de seu trabalho,
ou seja, programado para afastar qualquer tipo de resisténcias, adaptam-se e executam
esta violéncia simbdlica, o que amplia a exclusdo dentro do ambiente escolar.

Quando o professor cede a esta tendéncia de avaliagdo comportamental, ndo
consegue compreender o papel real da educacdo e de que possuem a capacidade de
produzir e transformar, e ndo somente de se adaptar e reproduzir. A extrema relevancia
do seu papel na sociedade da-se pela possibilidade de formar cidadaos autdnomaos, criticos
e reflexivos.

Mas para que se alcance estes objetivos, se faz necessario uma formacéo adequada
deste profissional tdo caro a sociedade e responsavel pela a educacdo destes jovens e
adolescente. Este profissional deve estar capacitado ndo apenas para ministrar aulas, mas
para contribuir na construcdo e transformacao social do sujeito.

A qualificacdo teorica, no entanto, ndo e suficiente. Nestes tempos, € preciso que
o0 docente de sociologia tenha a coragem de desnaturalizar conceitos que somos obrigados
a seguir, através do aprofundamento das discussGes sobre os temas que permitam aos
alunos e alunas pensar sobre os processos politicos e sociais que estdo vivendo, que
desmistifiguem o que se propaga na midia e em discursos escolares. Que compreendam
que existem outros caminhos a ndo ser aqueles descritos como a Unica explicagdo para 0s
fendmenos sociais transmitidos pelos livros didaticos. Que deixe de enxergar nos alunos

possiveis candidatos a sofrer violéncia policial e entenda que eles ja a sofrem, todos os
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dias, inclusive na porta da escola e, como cada vez mais somos notificados, entre 0s muros
dela.

Nesse sentido, ¢ fundamental avancarmos sobre o0s temas e debates que
comportam a vida real destes alunos, fazendo com que eles se identifiquem e procurem
novas saidas, promovendo o rompimento desta violéncia desde seu nascimento com o
aporte cientifico da disciplina de sociologia. Afinal, a Sociologia tem uma razao de existir,
que é produzir conhecimento e construir uma escola reflexiva, essa razdo encontra um de
seus principais destinos na educagéo bésica.

Desta necessidade de compreender qual a dimensdo da divergéncia entre a
representacdo da violéncia contra os jovens no livro didatico e o discurso dos jovens sobre
esta violéncia, desenvolvemos uma pesquisa qualitativa usando a metodologia do grupo

focal, apresentada no capitulo a seguir.
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5 CAMINHOS DA PESQUISA - SER JOVEM, NEGRO E PERIFERICO
FRENTE A POLICIA

Temos que aprender rapido, aprender o
maximo possivel, antes que o bonde
passe. E a melhor forma de aprender é
através da narrativa dos outros, através
do conhecimento de suas vidas e desuas
emocdes.

COLASANTI, 1986, p. 77-78

Neste capitulo, através da estratégia metodoldgica qualitativa a técnica do grupo
focal. Em primeiro momento, apresento o0 meu locus da analise dos discursos, para entdo
explicitar a metodologia do grupo focal. Em seguida, apresentamos excetos das falas dos
jovens participantes, comparando-as com as teorias e analises sobre os livros didaticos
apresentadas nesta dissertacao.

Inicialmente, cabe destacar que a minha familiaridade com o tema em diversos
papéis sociais distintos permitiu identificar nas falas dos adolescentes as modalidades
discriminatorias e violentas que a policia destinava a estes jovens, dentro e fora do
ambiente escolar. Nesse sentido, vale dizer, que a minha familiaridade nédo estava apenas
na experiéncia como ex-policial, mas como professora de escola periférica, mulhernegra
e mde de adolescente negro e ativista, vivéncias essenciais para reconhecer as diversas
nuances dos discursos ora apresentados.

Assim posto, o caminho utilizado foi a técnica de grupo focal, metodologia
utilizada em varios campos do conhecimento como técnica investigativa, e que tem
ganhado espaco na educacdo, devido possibilitar o recolhimento de dados na perspectiva
qualitativa exploratdria, em estudos em que ha pouco conhecimento na area (RAUPP,
BEUREN, 2006).

No grupo focal, com o objetivo de obter uma variedade de informagGes dos
sentimentos, experiéncias, representais de pequenos grupos, a coleta de dados é feita por
meio da fala de um grupo que relata suas experiéncias e percepces, através do dialogo
sobre um tema particular, recebendo estimulos apropriados para o debate (SILVA,
ASSIS, 2010).

O grupo focal contou com treze participantes, entre eles quatro jovens negros, seis

jovens negras, um jovem e uma jovem indigena, estes dois ultimos, pertencentes a etnia
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Tupi-Guarani da Aldeia Nhamandu—Mirim que fica localizada na divisa das cidades de
Itanhaém e de Peruibe, entre 0 mar e a rodovia Padre Manoel da Nébrega. Ndo sem
motivo, a escolha destes jovens e adolescentes € um elemento crucial, por que este grupo
étnico pertence e convive no mesmo ambiente escolar preconceituoso e estereotipado.
Sobre a homogeneidade do grupo, Silva e Assis (2010) afirmam que o grupo deve
ser formado baseando-se em alguma caracteristica comum que interesse ao estudo do
problema, mas com variagOes suficientes para que aparecem opinides divergentes. Por
tudo isso, constituido por um grupo homogéneo de adolescentes pretos, indigenas e
pobres, porém alguns com participacdo em grupos organizacgéo estudantil, como o grémio
escolar, e outros que se mantém as margens da escola, com percurso disciplinar complexo.
Neste contexto, todos os participantes foram convidados a participar do grupo e,
antes, foi explicado o objetivo do encontro, do carater e da forma de registro. No
momento, foi garantido o sigilo dos registros e os nomes foram trocados para que nao
houvesse nenhuma represalia pela escola e na comunidade, tendo em vista pertencerema
uma cidade com poucos habitantes e quantidade reduzida de instituicdes escolares que
oferecem o ensino médio. Além disso, os policiais, diferentes de outras cidades, séo
também moradores locais, estabelecendo relacBes sociais proximas com a escola,

inclusive no atendimento de seus familiares.

5.1 Conversas com os adolescentes no grupo focal

Cada sessdo de Grupo Focal contou com a participacdo desta pesquisadora, como
mediadora, e dos estudantes, na prépria escola, em horario opostos ao das aulas regulares.
Escolheu-se a biblioteca desativada desta — cabe uma ressalva neste momento sobre a
escolha do espaco, pois é o unico lugar da escola, salvo as salas de aula, que ndo tem
cameras instaladas, garantindo assim a privacidade ao longo das reunides. Dito isto, na
sala, embora ndo fosse ampla, foi possivel organizar as cadeiras em circulo, o que
propiciou uma interacdo maior entre 0s participantes.

Os dados foram colhidos nos meses de maio e novembro 2019, com 0 grupo
composto por sete jovens do género feminino e cinco jovens do género masculino, de 14
a 17 anos de idade, matriculados do primeiro ao terceiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual da cidade de Itanhaém, em Sdo Paulo, totalizando 13 sujeitos.
Realizaram-se quatro sec¢des, duas em maio e duas em novembro, com intervalo de 15

dias para cada uma delas. Durante essas sessdes, todos os sujeitos demonstraram
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curiosidade por conhecer as representa¢fes dos outros participantes sobre as violéncias,
haja visto haver duas representacGes indigenas nas reunifes. Nestas ocasides, 0s indigenas
ficaram mais quietos, observando, o que mais tarde alegaram ser cultural.

Na conversa com os adolescentes, utilizei informacbes sobre duas operacdes
policiais, que ocorreram na escola no ano de 2019 a pedido da gestdo escolar daquela
unidade, constituindo-se como dados objetivos. A violéncia, a discriminagéo, sujeicao e
preconceito racial, seus valores e suas percepg¢des dos jovens e adolescentes, constituiram
os dados subjetivos, pois a pesquisa qualitativa, de acordo com Minayo (2002, p.21-22),
“trabalha com o universo dos significados, motivos, aspira¢des, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis”.

Em meio a conversa, perguntei como haviam se sentido nas duas oportunidades
que estiveram subjugues a policia militar no ambiente escolar naquele ano corrente. E se
0 acharam oportuna e necessaria a atitude da gestdo e, por fim, sobre a acéo policial,
qguando disponibilizaram duas viaturas com trés efetivos masculinos, um deste de alta
patente (sargento), e dois efetivos femininos para atendimento a um suposto trafico de
drogas dentro da escola.

Inicialmente, o intuito foi apreender as representacdes sobre a violéncia na escola.
A seguir, buscou-se compreender as implicacbes das representacdes de géneros na
abordagem policial dos adolescentes pelos policiais, que foram expressas nas falas de
cada um deles. Para tanto, foi proposto reavermos as a¢des do corpo docente e da policia
nos dias que ocorreram as acdes de suposta atividade criminosa, e os participantes tiveram
a oportunidade de interagir, questionar, esclarecer, enfim problematizar o que havia
ocorrido naqueles dias. As perguntas norteadoras foram: a) queria que VOCES me
dissessem se vocés ja se sentiram rejeitados (as) ou discriminados (as) na escola que
estudam. b) que experiéncias pessoais vocés tiveram com a policia na escola, c) Vocé
lembra de ter visto ou ouvido falar que as abordagens e revistas pessoais ocorreram de
modo diferenciado nas meninas e nos meninos? d) Na sua opinido, que projetos e/ou acbes
poderiam ser implantados nas escola para evitar a violéncia institucional e policial.

Cabem aqui duas observacgdes: a maior parte dos jovens moram na area rural da
cidade e possuem baixa escolaridade, além disso, permanecem fora do mercado formal
de trabalho, visto que a cidade vive do comércio turistico, o que caracteriza o cerceamento
das opcdes de escolha profissional, traduzindo-se na desvalorizagdo do jovem como

cidadao. Assim, mesmo considerando que o nimero de jovens na cidade sejaexpressivo,
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ndo h& mercado de trabalho, o que torna a visdo mais estereotipada sobre o jovem como
um desocupado e vadio, conforme apontamento dos proprios adolescentes.

Outra fonte de aproximacao do tema foi uma discussao que aconteceu em sala de
aula quando um professor de filosofia daquela unidade asseverou que o indigena néo tinha
identidade e que portanto ndo tinha direitos civis como os ndo-indios. Nesta oportunidade,
ministrava aula para o primeiro ano do Ensino Médio que nesta ocasido contavam com
pelo menos oito discentes indigenas. Eles conheciam meu projeto junto as aldeias locais
e pediram auxilio na representacao contra o professor em tela.

Apresento nas se¢des a seguir parte dos dados recolhidos.

5.2 Discriminacdo racial e preconceito na abordagem policial na escola na
voz do alunos e das alunas.

Sobre a violéncia de género e racismo numa escola periférica da cidade de
Itanhaém, regido litoranea de S&o Paulo:

Alice tem quinze anos de idade e autoidentificou-se como parda. Possui inimeras
adverténcias no livro de ocorréncia da escola. Mal comportamento, uso de intorpecentes,
desobediéncia, registros que, segundo relatou, ocorrem desde que tinha onze anos de
idade. Hoje cursa o primeiro ano do Ensino Médio. Ressalta que ja melhorou muito, mas
a escola e os professores ndo reconhecem seus esforcos e ainda a recriminam pelos atos
passados.

“Nois sofre preconceitos e discrimina¢do desde a entrada da escola, a meninabranca s

falta entrar de biquini na escola, enquanto a gente, com a pele escura, ja somos barradas antes
mesmo de atravessamos o portdo da entrada do colégio, eles logo falam bem alto para

o policial olhar pra cara da gente, da a maior vergonha”

Alice, 15 anos.

Tainara tem dezessete anos de idade, mée solteira e negra. Retomou o0s estudos
apos seu filho completar um ano de nascimento. Sempre séria e de postura ereta, questiona

e critica todo regulamento e atividade autoritaria dos professores. Destacou ndo ter uma

boa relagdo em sala de aula porque acreditam que ela reclama demais.

“As professoras também fazem diferencas no atendimento das meninas brancas,

aquelas que ficam em cima delas, nés as meninas negras, parece que ndo tem o mesmo valor,
que é mais burra, sei 14, a gente que ndo estd acostumada com isso, ser puxa-saco de professor
entao, so se ferra.”

Tainara, 17 anos.

De acordo com as falas de Alice e Tainara, podemos perceber que a ma formacao
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docente, suas praticas inadequadas (perpetuacdo de falas etnocéntricas e estereotipas),
autorizadas pelo sistema punitivo da escola, faz com que a institui¢do escolar perca a sua
objetividade e torne as disciplinas curriculares irrelevantes na formagdo de um cidadao
critico.

Adriana, Jaqueline e Catarina autoidentificaram-se negras, altas e corpulentas,
cursam o terceiro ano do Ensino Médio e sdo inseparaveis. Trabalham no mercado
informal e sonham em ser enfermeiras. Juntas também mantém inimeras ocorréncias por
mal comportamento, brigas violentas, uso de intorpecentes e intimidac6es de alunos e

funcionarios na unidade escolar.

“As vezes eu acho até que é normal, ji estamos acostumados a isso, porque todo mundo
faz isso, ndo chega ser proposital e também tem mulher que gosta de bandido mesmo, a gente
sabe e a policia também, entdo elas devem mesmo é apanhar, vive do dinheiro das fitas dos
meninos, e depois ndo quer apanhar...”

Adriana, 19 anos.

“Na escola n0s sempre estamos em maior grupo, qualquer confusdo que tiver no patio ja
chamam a gente de macacas e quando vamos reclamar na dire¢éo eles falam pra resolver entre
a gente e varias vezes ainda falam “os brancos que se entendam”, fico revoltada comisso”

Jaqueline, 17 anos.

“Uma vez teve uma menina que disse que a gente perseguia ela por que ela era branca e
tinha os olhos azuis, enquanto a gente era preta e feia, doeu muito isso; primeiro a gente riu,
depois comecou a ficar mais pesado, todo dia a mesma provocacéo, até que um dia resolvemos
dar uma carreira nela na hora da saida, ndo batemos nela ndo, mais demos um baita susto. No
outro dia ela estava transferida de escola o que a gente até achou legal, ficamos famosas na
escola, ninguém mexia mais com a gente”

Catarina, 18 anos.

“As minas (referindo-se as policiais femininas) sdo mais mal educadas, arrogantese ja
vem xingando a gente de tudo quanto € nome, se a gente estiver no meio dos meninos
entdo, nem se fala; toma até tapa na orelha”

Alice, 15 anos.

Observamos na fala de destas jovens que a presenca da policia na escola e sua
atuacdo truculenta é considerada uma forma natural e educativa, portanto justificavel para
a contencdo da crise da moralidade e da violéncia na sociedade.

Vitoria relata que ja foi expulsa trés vezes da escola por mal comportamento,
brigas e por usar maconha. Mas logo da um jeito de retornar. N&o conhece seu pai e sua
mde usa entorpecentes e é violenta com ela. Natural da cidade, conhece todo mundo e

revela que por conta disto consegue retornar sempre para a mesma escola.

“A policia daqui sabe onde a gente mora e sabe quem sdo nossos namorados, e ai
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comeca a falar que a gente é mulher de bandido, que vamos empestear o lugar de filho preto,
pobre e feio, isso aquilo.... Eles ndo tem respeito pela gente e quando estamos com 0s
namorados se ele for preto vai ter atencéo diferenciada pra mim e pra ele, geralmente ele toma
umas porradas, a gente mulher s6 é xingada mesmo .

Vitéria, 17 anos.

“Quando a policia foi chamada na escola, foi atrds dos nossos amigos e

esculhambou eles, depois a policial feminina veio procurando quem era amiga de quem
e chamando a gente pra sala dos professores, a gente nem sabia 0 que estava
acontecendo, fecharam a porta da sala e mandaram a gente tirar toda a roupa, ficamos
peladinhas, e a diretora estava la e ndo falou nada; as policias foram super ignorantes,
perguntavam se a gente tinha colocado drogas naquelas partes, mas nao era bem assim
que elas falavam néo, é que eu tenho vergonha de repetir, mesmo a gente falando que
nao elas enfiavam a mao com tudo dentro dos nossos sutids e bagungava 0s Nnossos
cabelos. Toda a escola percebeu quem tinha sido revistado ou ndo, ndo s6 pela fofoca
do corredor, mas pelo estado que a gente voltava pra sala de aula;

Alice, 15 anos.

“Uma das meninas perguntou por que €la ia ser revistada e que a mée era

merendeira de escola e sabia que a policia ndo podia fazer isso, foi essa que levou mais
gritos e foi revistada do mesmo jeito. Mas tarde a gente soube que a mae virou onca e
foi atras da diretora dizendo que ia fazer um reclamagao, sabe o que fizeram, a diretora
pediu desculpas e falou que era melhor ndo reclamar por que ela morava perto da
escola e quando era assim, eles pediam substituicdo da merendeira, ai nao deu outra,
ela deixou quieto;

Vitéria, 17 anos.

“Tem uma pé de professor aqui que fala que ndo adianta a gente estudar tanto,

pra gente acabar trabalhando de caixa de supermercado ou nos quiosques aqui da
praia ou que a gente vai acabar casando depois que acabar a escola e ter filhos, pra
gente ndo esquentar” a cabega”

Catarina, 18 anos.

A estudante Stefanni, 16 anos, indigena, também descreve o medo e a repressdo
que a comunidade sentiu durante e ap6s o ocorrido:

“Com a gente professora, ndo acontece isso da policia parar ndo, acho que eles
nem nota a gente, acha que indio ndo rouba e nao mata, acho que eles acham que a gente
ndo tem coragem pra isso ndo. Mas la na aldeia tem até estuprador”

Stefanni, 16 anos.

Esta mesma estudante, Stefanni de 16 anos, também relatou, em nome dos
indigenas, a reacdo da comunidade apds o episodio em que o professor ao ministrar a
disciplina de filosofia, no primeiro ano do ensino médio, no decorrer de sua aula

asseverou que os indigenas nao tinha RG e por isso ndo eram cidad&os.
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Convém registar que nesta unidade escolar a sala que mais concentram alunos da
etnia indigena.

“Todos os indios de nossa aldeia e quando td no ensino médio é obrigado a estudar la

na escola, a FUNAI ndo d4 jeito pra gente ndo sair de nossa aldeia, eu prefiro Ia. A gente ndo
ofende os outros ndo, a gente s6 quer viver em paz, sem briga, uma vez ao professor falou até
gue a gente ndo era cidadéo, todos os indios choraram, ai pedimos para os professores da
Aldeia falar com a diretoria de ensino e pedir desculpa pra gente, pedimos reunido com a
diretora pros indios, foram indios das quatro aldeia daqui da cidade, falar com o professor
guando chegamos na escola, o diretor pediu pra trancarem os outro alunos na sala de aula que
a gente podia tacar eles. Ai ficamos morrendo de vergonha, o professor ndo desceu da sala,
ficou escondido la e ndo desceu para a reunido, em protesto fizemos uma apresentacao no patio
sobre a nossa cultura, ninguém desceu pra ver. No dia chovia e a chuva aumentou o que foi 0
fim pra dizerem que nem a danca da chuva a gente sabia fazer. O jeito foi os ancido e o0s
professores fazer reclamacao e pedir pra aquele professor ndo dar mais aula pra nos, sala que
tinha indio, naG entrava aquele professor de filosofia. Mas viramos de piada naescola, todo
mundo comentava gue os indios ia invadir a escola. N6s ndo queria mais ir pra escola, mas a
gente precisa do diploma para poder ser professor na nossa aldeia e dai alguns sdo teimosos
como eu e fica. Mas agora se falar qualquer coisinha eu ja vou na diretoria reclamar. Mesmo
que eles ndo facam nada, como néo fizeram da outra vez, mas a gente ndo cala mais néo, o
indio merece respeito”

Stefanni, 16 anos.

“Eu fumo maconha faz é tempo, minha mde também fuma, na escola os meninos vivem

me provocando, dai eu bato neles, na sala de aula mesmo, ja fui parar um monte de vez na
diretoria, elas falam que eu néo tenho mais jeito, e eu acho que isso néo é justo. Mas pararam
de chamar a minha mae, da Gltima vez ela xingou eu e a diretora, e falou que em casaeu era
problema dela e na escola problema da diretora. A diretora ndo teve coragem de responder,
minha mae é doida.”

Alice, 15 anos.

Evidencia-se nestes discursos que a escola tem o poder de construir sujeitos,
determinar lugares, controlar, disciplinar e possibilitar, também, resisténcias (FOUCALT,
1987). Tomamos como lécus a violéncia de género neste espaco escolar, como um
fendmeno historico e cultural que ainda residem nos tempos atuais.

Nesse contexto discriminatdrio, a escola parece legitimar e manter seus alunos sob
a égide da reproducéo da violéncia, visto que ela os justifica através de um novo discurso,
o discurso da naturalizagdo, desenhado e reconfigurado no espago escolar. NaturalizacGes
e suas formas que parecem ultrapassar os séculos e manter-se nas instituicbes como a
escola que tem o poder de “incluir” ou “excluir” o sujeito pela diversidade, seja ela

cultural, étnico-racial, de identidades, por género, entre outras.

E possivel refletir sobre as diversas formas naturalizantes encontradas nesse
espaco de poder, inclusive pelo professor, no sentido de “validar” diagndsticos, e muitas
vezes autorizando as préticas discriminatorias e preconceituosas em sala de aula. E

importante salientar, os sujeitos nesse contexto (da escola) demostraram se sentirem
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fragilizados e inseguros visto que é perceptivel em suas falas o quanto a instituicdo pode
interferir no seu desenvolvimento emocional e social e que, portanto, resultam em mais

sujeicOes 0 que produz a ruptura com a escola.

5.3 A ocorréncia policial na escola

Perguntados sobre as experiéncias pessoais VOcés tiveram com a policia na escola
e sobre as abordagens e revistas pessoais ocorreram na escola e em seu perimetro, 0s
alunos ilustraram diversos casos que nos informam do acesso constante da policia militar
as dependéncias e aos alunos da escola.

Pedro, 17 anos autoidentificou-se como pardo, milita dentro da unidade escolar
e contrario a policia na escola.

“A gente td aqui ndo so para defender a educagdo, como para defender e

representar quem ja passou por esse tipo de violéncia, ndo s6 nas escolas publicas,
onde ocorre muito, mas nas ruas também, nas favelas, em todo canto, isso acontece.
Aqui a gente esta lutando contra qualquer tipo de violéncia, lutando contra a censura,
contra a policia genocida e assassina.”

Pedro, 17 anos.

Guilherme, 14 anos, Presidente do Grémio da Unidade Escolar e representanteda

Unido Escolar do Estado de S&o Paulo, afirma:

“Eu estou na militancia desde os meus 11 anos de idade. Sofri Bulling e violéncia
escolar, hoje eu luto para que meus colegas ndo passem por isso e que possam
compreender que toda repressao e violéncia escolar nao é normal. Isso é inadmissivel, a
coordenacdo da escola deve esclarecer isso, a corporagao deve esclarecer isso, a gente
exige a punicdo e a investigacdo desses PMs e de todos os PMs que ja estdo envolvidos
em casos como esses, isso ndo pode mais acontecer. A policia ndo pode de forma alguma
entrar em uma escola, principalmente armada. A diretora viu que se ferrou e agora esta
do nosso lado agora por simples ética, pois é obrigacédo do educador, defender os alunos.

Guilherme, 14 anos.

Dom, 18 anos, autointitulado negro, a familia mudou-se para a cidadede
Itanhaém apds seu irmao mais velho ter saido do sistema prisional. A mudanca, segundo

ele, foi necessaria apos diversas ameagas a familia.

"E com qual consciéncia humana vocé defende um policial que saca uma arma
em um ambiente escolar, achando que os proprios alunos fossem uma ameaga? ”
Dom, 17 anos.

“Quando tinha algum ocorrido de chamar a ronda escolar, ou a policia militar,



na maioria das vezes era pacificamente, por que até entdo, era outra diretora e outra

gestao, agora essa nova diretora que entrou, é a base do ‘oito ou oitenta’, ou vocé sai da

escola, ou a gente chama a policia e vocé é retirado do ambiente em que vocé estuda.”
Vitéria, 17 anos.

Ryan tem 17 anos, mora na cidade ha 10 anos, se autodeclara negro. De familia
numerosa, relatou-nos que era morador de uma grande comunidade da cidade de Séo
Paulo e que ap0s passar diversas dificuldades e ver seus pai e irmaos presos, a mae
decidira manda-lo para morar com a avo onde até hoje permanece. Tem uma vasta pasta
de ocorréncia por mal comportamento e incivilidade na unidade escolar.

“Uma vez eu fui até agredido na porta da escola, s6 por que o policial pediu pra

‘eu sair da frente’, ai eu fui pedir ‘pros moleques sair’ da frente e levei uma ‘bicuda’
nas costas”

Ryan, 17 anos.

“Eles pensam que a gente é nada, quer botar a mao e ainda vé ‘nois’ como?
‘Um neguinho, favelado na esquina? Ja era, ou ta vendendo droga ou ta esperando

deixa pra ‘tomar’.
Dom, 17 anos.

“Vichi, foi o maior esculacho, vi a diretora falar que ia chamar sé 0S meninos
problemas, eu tava subindo do intervalo, daquele jeito, quase ndo voltando ai eu vi a
policia entrando. Sabia que o primeiro ia ser eu, dito e certo, tomei um enquadro ali
mesmo na escada que subia para a sala. Os professores que passavam nem ligavam,

ainda ouvi uns dizerem- até que enfim alguém vai fazer alguma coisa contra estes
marginais”
Ryan, 17 anos.

Abner, 17 anos, se autotitulou negro e estd matriculado pela terceira vez no
primeiro ano do ensino médio. Com dificuldade para se concentrar nas aulas, sempre que
tem oportunidade, pula os muros da escola para usar entorpecentes. Tais demandas
fizeram com que um vasto nimero de ocorréncias escolares fizessem parte de seu
curriculo.

“Foi o maior esculacho, sairam de sala em sala pegando um por um que eles
achavam que eram suspeitos, as minas também, ai um com medo comegou a falar o
nome do outro colega e eles foram buscando um por um e revistando mochilas e
esculachando a gente. Eles sabiam até quantas vezes a gente tia ido pra diretoria e 0
que a gente tinha ido fazer ld”

Abner, 17 anos.

“Foi um entre e sai dano do dos moleques, a escola parou, mandaram fechar as

salas de aula e ninguém saia de 14 sem a autorizacéo da diretora e dos policias, nem o
professor saiu. Ficamos morrendo de medo e com vergonha de ser chamado na sala de
aula, cada vez que batiam na porta a gente ja achava que ia ser a gente, nao devo
nada, mas sabe, eu sou preto”’
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Dom, 17 anos.

Xibata, como faz questdo de se autopronunciar, é negro e estd matriculado no
primeiro ano do ensino médio. Por diversas vezes abandonou a escola para poder ajudar
no sustento familiar. Sempre muito alegre e conversador se autodeclara negro. Diversas
vezes em sala de aula quando havia algum tipo de violéncia, logo apontavam-no como o
“criminoso”.

“Meu apelido na escola é Xibata, eles ndo falam por maldade, eu acho até

engracgado, até os professores ja me chamam assim, quando a policia entrou na escola
0s camaradas ja comecaram a gritar — o xibata ta aqui! Eu ri também, sabia que era s
uma brincadeira, mas os policiais ja me enquadraram também, falaram que tinham
ouvido meu nome e sabia que eu tinha alguma coisa na mochila. Foi tenso! “Mas se
ferraram, eu ndo tinha nada nao!

Xibata, 17 anos.

Alex, 17 anos, se autointitulou branco. De corpo tatuado e de uma postura de
poucos amigos, Alex esta sempre na defensiva de algo ou de alguém. Ja abandonou a
escola por 4 vezes®, por alegar que ndo era inteligente. De familia conhecida na cidade
pelo tréfico de entorpecentes € um adolescente marcado por onde passa. Na escola néo é
diferente.

“Eu ja sei o processo professora, meu pai e meus irmdos estdo presos ém Sao

Paulo, fico aqui olhando pra esses meninos, eles ndo sabem o que é preconceito e fome,
eu conheco os dois, passei muita fome com minha familia passei muito tempo morando
de favor e usando roupa que o0s outros davam pra mim e pros meus irmaos. E esses
menino ai falando que ja sofreu, eu queria ter sofrido do jeito deles, eles ndo sabem de
nada’.

Alex, 17 anos.

“Meu irmdo também ta preso, e tenho um outro que ta foragido, a gente ndo

sabe bem se esta foragido ou se a policia matou, dai minha méae vendeu tudo em S&o
Paulo e comprou uma casa aqui do lado morro da cidade, falou que ndo queria que a
policia levasse outro filho dela”

Dom, 17 anos.

Ricardo, 15 anos, autodeclarou-se indigena e esta matriculado no segundo ano do

Ensino Médio. Referindo-se aos indigenas e a violéncia policial:

“Fu ja falo que nem minha prima (referindo-se a aluna indigena Steffani), a
policia ndo para a gente, a ndo ser que um ndo-indio reclame da gente. Mas somos
perseguidos dentro de farméacias e supermercados todas as vezes que entramos seja

menino ou menina. Em restaurante entdo, nem se fala, ja acham que a gente vai pedir
comida, o cacique ja falou pra gente evitar esses lugares, ir somente quando nao tiver

3 Ao final desta pesquisa, Alex ja havia abandonado novamente a escola.

105



mais jeito. Que la na aldeia nos estamos seguros e aqui forandao”
Ricardo, 15 anos.

“Nos aquele dia passamos mensagens para os alunos da noite e falamos ‘ndo
cola de noite, por que tem uns policiais rondando a escola’ e ninguém colou! A escola
ficou vazia a noite por que todo mundo tava com medo de ser esculachado pela policia.

Alice, 15 anos.

Marcos, 17 anos de idade, chegou ha pouco tempo na cidade. Se autodeclara negro
e esta matriculado no primeiro ano do Ensino Médio. Sempre calado e observador,
manteve-se ainda mais calado durante todas as reunides. Ao indagar se ele ndo gostaria
de expressar, sua fala acrescentou:

“Esses moleques ndo sabem o que é violéncia professora, eu estive 14 sozinho,
sempre sozinho, mas eu ndo quero mais falar sobre isso. D6i muito sabe!
Marcos 17 anos

“Ah, Isso dai ja aconteceu com ‘ndis’ varias outras vezes, e a diretora nem dava
atengdo pra ‘nois’, a gente ndo podia ficar ali na frente da escola que ‘as policia’ ja
chegava oprimindo ‘nois’, querendo bater, mesmo se a gente tentasse conversar, ‘0s
cara’ ja vinha oprimir. Eu me sinto ‘mo triste ta ligado?” O povo da periferia ai hoje

em dia é humilhado, ‘uma pd’ de moleque apanha ai.’
Abner, 16 anos.

)

“So por que é negro, td de palhagada, se for branco e estiver fumando um
baseado, policia nem olha na cara, agora quando é negro, ndo ta fazendo nada de
errado, quer vir bater, quer vir agredir, isso ai ta errado, 0 mundo ta errado”
Dom, 17 anos.

“Eu to cansado de ser apontado como bandido por que eu fumo maconha € Sou
tatuado e tenho problemas de aprendizagem, ndo sei se € a maconha que eles tanto
falam ou se é por causa dos problemas que eu tenho em casa, minha mée cuida da
gente sozinho, meu pai ta preso mo cara por causa de trafico. Os professores sabem
disto entdo quando me olham ndo me déo atencéo, € como Se eu pagasse a pena junto
com o meu pai. A policia do mesmo jeito, to na porta da escola e os cara me olha torto,
tenho medo até de respirar, acho que eles podem achar que eu to armado”

Alex, 17 anos.

“Eu to de boa, meu pai fala todo dia que eu sou um lixo, entdo se o policial falar
também ndo me importa. Um dia Deus vai me da uma familia e eu saio dessa. Os
professores e os policiais daqui da cidade vao ouvir falar do meu nome eu ainda serei
gente.”

Dom, 17 anos.

Como se pode notar, os alunos apresentam diferentes graus de consciéncia das
irregularidades das abordagens na escola e em seu entorno, bem como diferentes graus de

revolta com estas. O uso da policia como repressora e disciplinadora no espacgo escolar
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esvazia a relacdo entre jovens e agentes de qualquer possibilidade de confianca, respeito
e reconhecimento. A policia que deveria servir a comunidade ndo reconhece na juventude
um segmento a ser respeitado. A juventude, ensinada a temer a policia, ndo legitima sua
funcdo, inclusive desumanizando as pessoas por tras das fardas.

Outra situacao representada na fala de mais de um adolescente é a de que a
trajetoria familiar e a etnia estigmatizam a identidade perante os policiais, a escola e o
grupo. O aprofundamento nas teorias sociais sobre racismo, identidade e diferenca séo
fundamentais para assegurar a desnaturalizacdo do carater e da identidade como uma
heranca familiar, ao mesmo tempo em que a falta de mobilidade social e as diversas
violéncias do Estado ao ndo assegurar os Direitos Humanos béasicos, como a dignidade e
a vida, devem ser problematizadas.

E por ultimo, compreendendo que a policia e a educacdo basica sao trajetorias de
trabalho relegadas as classes sociais menos privilegiadas, a relacdo entre o jovem
periférico, o policial e o professor é mais estreita do que se pode supor. Propomos aqui a
reflexdo: existe nas corporagbes e nas escolas o entendimento que reproduzem as
violéncias vividas e alimentam a violéncia policial contra os jovens que futuramente seréo

parte destas mesmas instituicdes?

5.4 Construindo resultados

O contexto de discriminacdo e sujeicdo é constantemente reproduzido como
verdade instituida socialmente no ambiente escolar. Mais do que isso, o grupo focal
apontou para a articulacdo entre corpo, raca e etnia como um processo de constituicao dos
sujeitos e de sua construcdo marginalizante no espaco escolar.

No tocante aos dados, analisamos nas falas dos jovens e adolescentes, que nos
conflitos em que era solicitado o apoio da policia, os discursos demonstraram que as
caracteristicas sexuais e étnicas definiam o tipo de abordagem aos alunos.

Nessa mesma linha de analise, as abordagens policiais dentro da escola investem
incansavelmente na construgédo de discursos normalizadores sobre aspectos fundamentais
para a “manutencdo da ordem” no ambiente. Desenvolvendo multiplos mecanismos de
vigilancia e controle, buscando inclusive investir no grémio estudantil com o objetivo de
desvendar as possiveis praticas e comportamentos desordeiros de outros alunos, em busca
de conhecimento prévio de atitudes “desviantes”, com intengdo de desencorajar atos

“criminosos”.
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Embora todos reconhegam a violéncia institucional tanto da policia quanto pela
escola na figura de seus multiplos agentes, por outro lado, esta relacdo parece ter sido
naturalizada pela maioria dos alunos devido as experiéncias cotidianas vivenciadas pelos
jovens nas construcBes de suas identidades negras, indigenas e periféricas na escola,
distorcendo a percepcdo do trabalho policial.

Diante disto, é necessario repensar a agdo policial nas escolas, refletir sobre as
maltiplas interveng6es ndo violentas que a escola é capaz de proporcionar. Para tanto, é
necessario buscar o ponto de vista do jovem, ouvi-lo, uma vez que sdo os mais afetados
nessa relacdo de poderes arbitraria, visto a distancia social que os separam.

A interrelacdo entre a analise dos livros didaticos e o discurso dos jovens no grupo
focal mostra como a abordagem dos livros é inadequada perante a violéncia policial
sofrida na escola pelos adolescentes. Enquanto os livros mostram o excesso policial como
parte de um processo de controle social nos espacos publicos, ocorridos pontualmente em
shows, manifestacbes ou abordagens de suspeitos, o discurso dos alunos apresenta a
presenca constante da violéncia policial na escola e em seu entorno contra os estudantes.

E notavel que os alunos nio souberam responder quais projetos e agdes poderiam
ser implantados nas escolas para evitar a violéncia institucional e policial. O processo de
naturalizacdo da violéncia, a distorcdo do papel da policia e a sensacdo de impunidade
tornam o quadro da violéncia policial aparentemente irreversivel na escola. E os livros de
sociologia, quando muito, informam que esta violéncia existe. As perguntas a serem feitas
séo: A quem se direciona o discurso sobre violéncia escolar nos livros? A quem serve o
siléncio sobre essa violéncia cotidiana? Por que as acdes e projetos contra essa violéncia

ndo sao propostos?

5.5 A pesquisa como espaco de reflexdo sobre a pratica

Ao iniciar a pesquisa, havia algumas questdes a serem respondidas. Na medida
em que encontramos respostas para elas, outras mais foram surgindo. Como ex-policial,
professora e agora iniciando no caminho da pesquisa académica, pude encontrar no
desenvolvimento deste trabalho explicagbes sobre minha propria formagdo, minhas
escolhas e agdes na policia, meus desafios na sala de aula. E, principalmente, aprendi com
a escuta dos alunos.

Como ja dito, o livro didatico ndo é a Unica ferramenta em sala de aula, porém em

um pais desigual, com educacéo desigual, escolas desiguais, talvez o livro didatico seja a
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ferramenta mais democratica do ensino, mesmo chegando com atraso e em quantidade
insuficiente em algumas escolas. A responsabilidade de seus autores na escolha dos
temas, teorias, propostas de atividade é gigantesca. Assim como a responsabilidade do
professor em complementar as lacunas deixadas pelo livro.

No caso dos livros analisados, observamos que apesar da maioria dos autores
pertencerem ao eixo Rio-Sdo Paulo, a questao da violéncia policial cotidiana nas escolas
de periferia foi generalizada na maioria deles, como um tabu do qual se pode falar apenas
por metaforas.

Observo aqui que a busca ndo é pela educacdo contra a policia, mas que antes as
reflexdes aqui presentes sirvam para desnaturalizar a violéncia policial, que vitima tanto
0s estudantes quanto os préprios agentes, que encontram em cada jovem um possivel
inimigo. A relacdo entre as teorias sociais e a realidade da periferia precisam ser
consolidadas através de praticas que promovam a renovacdo das relacGes entre 0s jovens
e a policia.

Buscar agdes e projetos que alterem a relagdo violenta estabelecida entre o
segmento juvenil e a institui¢do policial, principalmente no espaco escolar, pode parecer
uma proposta aparentemente romantica, porém, se a sociologia, os livros didaticos, 0s
professores se abstiveram enquanto os alunos apanham e sdo desrespeitados nas portas
das salas de aula por agentes do Estado, a pergunta a ser feita ¢ “a quem serve esta

sociologia?”.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Da Violéncia:

Do rio que tudo arrasta se diz
que é violento.

Mas ninguém diz violentas As
margens que o comprimem
Bertold Brecht

O texto Provocagoes, de Luis Fernando Verissimo, que serve de epigrafe neste
trabalho, assim como o poema de Bertold Brecht que abre este capitulo, sintetizam na
literatura o sentimento gerado por esta pesquisa quando tratamos da policial na escola
como forma de manutencédo da ordem.

Com o objetivo de analisar a criticidade da abordagem do conceito de violéncia
nos livros didaticos de sociologia e as praticas violentas na escola, confrontando as
perspectivas curriculares, as vivéncias geradoras e fomentadoras de violéncias no espaco
escolar e as representacdes de autoridade e violéncia policial pelos alunos.

Desta forma, no primeiro capitulo, foi feita uma breve contextualizagdo. Com
intuito de fundamentar teoricamente a analise, a obra de Michel Foucault é discutida para
pensar as estratégias biopoliticas de governo na reforma do Ensino Médio e conceituar o
papel da escola, da juventude, da violéncia da escola, da violéncia policial e as relaces
de poder, a fim que produzam o sujeito necessario ao novo paradigma, 0 homo
economicus.

A pesquisa parte dos conceitos de biopoder e de governamentalidade para analisar
as reformas na educacéo que foram implementadas por forca da vigéncia da Lei 13.415
de 2017. Como resultado, entendemos que uma reforma no Ensino Médio se faz
necessaria. Contudo, tal como esté sendo feita, tende a criar intencionalmente individuos
necessarios ao universo produtivo. Essa proposta de ensino permitiu concluir que a
reforma produzird uma precarizacdo na formacao dos jovens, dificultando seu acesso as
universidades publicas e gratuitas, cuja tessitura contribuira para produzir, reproduzir e
acirrar as desigualdades sociais. Por fim, apresentamos os conceitos de juventude e como
este segmento representado de forma patolégica em nossa sociedade.

Para tratar da violéncia, recorremos a Chaui (2007) para compreender o0 mito da
ndo violéncia do povo brasileiro, que usa dos dispositivos de excluséo, disting&o, juridico,

sociologico e da inversdo do real para interpretar, justificar e legitimar a violéncia em
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uma sociedade que ¢é na verdade autoritaria e violenta.

As relacdes entre a violéncia e a escola sdo tratadas em algumas dimensdes:
violéncia na escola, violéncia & escola e violéncia da escola. Sobre esta Ultima, nos
alongamos a demonstrar como a violéncia simbdlica e os dispositivos de vigilancia
trabalham a favor da reproducdo dos valores sociais estabelecidos, na manutengdo do
poder e na fabricacdo de corpos doceis, usando da forca e do controle com estratégias
panopticas e excluindo os que ndo se adequam ao organismo escolar.

No capitulo 4 — O ensino de sociologia e os livros didaticos: limites e
contradicdes, desenvolvemos a analise descritiva das abordagens de violéncia nos livros
didaticos aprovados no edital do PNLD para o triénio de 2018 a 2020, observando na
ocasido a formacédo dos autores e como o0 tema era recuperado nas questdes do ENEM e
de vestibulares propostas nas secfes dos livros, na intengdo de recolher dados
complementares para a analise. Como resultado, observamos que apesar das obras
abordarem em maior ou menor grau o tema da violéncia policial contra a juventude,
naturalizam esta violéncia usando os casos como exemplificacdo das teorias classicas
sobre o poder e o Estado ou demonstrando as violéncias como forma de contencéo do uso
dos espacos publicos pelos jovens em atividades de protagonismo juvenil, sem abordar a
violéncia cotidiana e, por vezes, solicitada pela escola, que faz parte da vivéncia dos
jovens da periferia.

Reproduzindo a voz da juventude periférica de uma escola publica estadual da
cidade de Itanhaém, litoral sul do estado de S&o Paulo, usamos a técnica de grupo focal
para compreender as representacdes de adolescentes que sofrem discriminacdo e
violéncia na escola, pela policia, e da escola, pelos agentes da educacéo, seja por omissao
ou por concordancia com as ostensivas policiais. A fala dos jovens demostrou que a
violéncia ja foi naturalizada para eles, inclusive introjetadas em discursos como da aluna
que afirma que outras meninas merecem apanhar por se relacionarem com bandidos. No
entanto, o resultado mais impactante foi o que nédo foi dito. Os alunos ndo conseguem
propor agdes e projetos para alterar este estado de coisas e apenas a saida do segmento
juvenil através da entrada na vida adulta aparenta ser uma forma de deixar de sofrer
violéncia.

Finalizada a pesquisa, acredito ser fundamental explicar a relevancia desta na
minha formagé&o. Em primeiro lugar, por que eu acreditava que havia mudado de arena
institucional, da segurancga publica para a educacdo, mas os discursos de poder e de

dominacdo também estavam presentes na escola — e, como 0s quarteis, sua presenca podia
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ser sentida pelo uso de regras, de normatizacbes, de humilhagdes e de punicdes. E a
medida que esta similaridade foi me chamando a atengéo, exigiu de mim um exame mais
cuidadoso que sO poderia ser alcancado com uma formacdo continuada e adequada em
sociologia, através da pesquisa.

Mas, além de buscar maior aprofundamento e novas préaticas pedagogicas, o que
me trouxe a0 PROFSOCIO foi um passo de resisténcia. Resisténcia a um poder que opera
de varias maneiras, por varias técnicas e que nos faz acreditar que a vida académica nao
é lugar de preto e de pobre. Funciona como um verdadeiro entrave na vida dos jovens e
adolescentes da periferia. Durante a pesquisa, todos os lapsos da minha formagao foram
expostos. Precisei me reencontrar e me reinventar diversas vezes. Por fim, enguanto
falava de meus alunos, era de mim que falava. E mesmo com o apoio dos colegas e
professores, muitas vezes lutei contra os ecos internos que me diziam que a pesquisa ndo
é lugar para uma mulher preta, mae de familia e pobre.

Quanto a relevancia académica, esta consiste na producdo de novos
conhecimentos que sdo indispensaveis para a reflexdo das relacdes de poder existentes na
escola, especialmente a violéncia policial, expropriada nas vozes dos proprios sujeitos. A
literatura sobre o tema suscita uma série de indagaces e reflexdes para o enfrentamento
da violéncia escolar, denunciando as praticas que estampam a ineficacia das politicas de
enfrentamento da violéncia escolar em uma dindmica de acGes e atos punitivos contra 0s
alunos.

Por outro lado, as pesquisas indicam a necessidade de serem produzidas praticas
sociais que abarquem a familia, a escola, a saude, o esporte, a cultura, assisténcia social
e psicoldgica e as proprias corporacdes policiais, mas que devem nascer a partir de
politicas publicas que ndo sejam construidas como remédios para curar ou conter a

patologia que é o segmento juvenil.

Sendo uma das instituicbes mais importantes, cabe a escola repensar suas acgoes,
rever 0s seus sentidos para os alunos e a comunidade escolar, prover niveis de protecéo
que garantam o exercicio da cidadania possibilitando a autonomia e autoestima dos
alunos. E a disciplina de sociologia € um lugar privilegiado para suscitar essas discussdes
na escola, desde que ndo ignore a realidade de seus alunos.

Como colaboracdo a &rea de praticas de ensino e contetdos curriculares de
sociologia, buscamos demostrar que a possibilidade de resistir a naturalizacdo da

violéncia curricular parte do preenchimento dos espacos acriticos do livro didatico com a
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pratica reflexiva na sala de aula, amparada na propria vivéncia dos jovens. Para isso, a
formagé&o de professores de sociologia deve permitir 0 avanco nas questdes profundas da
relagdo entre curriculo oculto e as préaticas violentas do Estado na escola e em seu entorno,
que inscrevem as instituicdes escolares e o siléncio dos professores como colaboradores
da manutencdo do autoritarismo policial em relacdo ao jovem, afastando a todos da
compreensdo que a juventude é parte da identidade de nossa sociedade, a qual as

corporagdes deveriam estar a servico.
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