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RESUMO

Essa proposta de trabalho compde o produto educacional da pesquisa ‘“Praticas de leitura
literaria e formagdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”, um estudo de caso
desenvolvido entre os anos de 2016 a 2018 durante o curso de Mestrado Profissional em
Ensino na Educagdo Bésica do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG. O
objetivo da proposta é evidenciar a importancia das praticas de leitura literaria dentro e fora da
escola e problematizar suas relagdes com a formagdo do aluno leitor. Para tanto seu
planejamento baseou-se nos principios tedrico-metodoldgicos do letramento literario proposto
por Cosson (2014) e sua efetivacdo ocorreu por meio de quatro aulas realizadas no més de
junho e seis aulas no més de agosto do ano de 2017. No primeiro capitulo exponho como se
deu o planejamento das atividades no periodo de intervencdo e o processo de escolha das
narrativas infantis que compdem essa proposta de trabalho. Ja o segundo capitulo gira em torno
da analise do desenvolvimento das atividades realizadas a partir da leitura das obras literarias
Os trés porquinhos, de Ana Maria Machado, e Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guara, de
Diane Valdez. No terceiro capitulo, abordo a importancia da parceria entre escola e familia em
projetos que valorizem a formacao do leitor. Nesse capitulo a discussao se da a partir da analise
das produces dos participantes durante a consecucdo das atividades propostas partir da leitura
do conto infantil Procura-se lobo, de Ana Maria Machado. J& no Gltimo capitulo, descrevo
algumas reflexdes geradas com o desenvolvimento de algumas dinamicas literarias.

Palavras-Chave: Ensino. Literatura infantil. Formag&o do leitor. Letramento literario.
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Introducéao

A literatura é, antes de tudo, literatura: ou melhor, é arte:
fenbmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra.

Nelly Novaes Coelho*

Essa proposta de trabalho compde o produto educacional da pesquisa de mestrado
“Praticas de leitura literaria e formacao do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental”.

Seu planejamento foi baseado nos principios tedrico-metodolégicos do letramento
literario proposto por Cosson (2014).

Um fator de grande relevancia ao abordar a formag&o do aluno leitor é, sem duvida, a
influéncia que o adulto, seja ele pai ou educador, pode exercer sobre as criancas e jovens
se, de fato, forem leitores. Tomo aqui as palavras de Azevedo (2003) para definir esse seleto
grupo, tdo necessario e tdo almejado por aqueles que buscam uma sociedade mais justa e

humanizada:;

Leitores sdo pessoas que sabem diferenciar uma obra literaria de um texto
informativo; pessoas que leem jornais, mas também leem poesia; gente, enfim, que
sabe utilizar textos em beneficio proprio, seja para receber informacgdes, seja por
motivacdo estética, seja como instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por
puro e simples entretenimento (AZEVEDO, 2003, p. 2).

Formar bons leitores pressupde que, antes, sejamos bons leitores, pois, como salienta
Azevedo (2004), ndo basta uma postura politicamente correta, ressaltando a importancia da
leitura, indicando boas leituras, se de fato ndo nos constituimos leitores. Faz- se necessario

que, no contexto da sala de aula haja tempo e espaco privilegiados para a leitura literaria.

Segundo Aguiar e Bordini (1993, p. 18), “o primeiro passo para a formacdo do habito de
leitura é a oferta de livros proximos a realidade do leitor, que levantem questdes significativas para
ele”. Diante disso, essa proposta tem como objetivo evidenciar a importancia das préaticas de
leitura literaria para a formacdo do aluno leitor no 3° ano do Ensino Fundamental. Para
tanto, apresenta uma proposta de trabalho que prioriza o contato com a leitura literaria dentro

e fora da escola.

! COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil brasileira: teoria, anélise, didatica. S0 Paulo: Moderna, 2000, p. 27.
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1 A escolha das narrativas

A escolha das obras infantis que compuseram essa proposta de trabalho se deu devido
ao interesse da turma pelos contos infantis. Tal interesse se materializou principalmente

durante as entrevistas individuais realizadas com cada aluno(a).

Partindo das expectativas da turma, a primeira leitura abordada foi a do conto popular
Os trés porquinhos recontado pela renomada escritora Ana Maria Machado.

Vale ressaltar que, além dos principios que fundamentam o letramento literario, ao
elaborar essa proposta de trabalho, tive como principio norteador a ideia de ensino na

perspectiva de projeto, na qual

o0 planejamento é feito concomitantemente com as agoes e as atividades que vao
sendo construidas “durante o caminho”. Um projeto ¢ uma abertura para as
possibilidades amplas e com uma vasta gama de variaveis, de percursos
imprevisiveis, criativos, ativos, inteligentes acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizacdo (BARBOSA; HORN, 2008, p. 42).

Desse modo, a segunda historia abordada foi Os trés porquinhos Caititus e o Lobo
Guard, na qual Diane Valdez atualiza e parodia o conto classico. A autora desse livro é
professora da Universidade Federal de Goias, militante do Movimento Meninos de Rua
(GO), escritora e também contadora de historias.

Justifico a escolha desse livro pelas palavras de Calvino (1993, p. 14-15): “Assim, o
rendimento maximo da leitura dos classicos advem para aquele que sabe alternd-la com a
leitura de atualidades numa sabia dosagem”. Com uma linguagem divertida e cheia de
trocadilhos, a autora, por meio da regionalizag¢ao, aproxima o conto do universo do leitor.

Nessa versao,

o paradigma dos trés porquinhos ingénuos perseguidos por um lobo feroz
converte-se no seu contrario. Aqui, o lobo-guara (primo distante daquele lobo mau
europeu) é dotado de uma paciéncia de Jg, enquanto os trés irmédos infernizam sua
vida com todo tipo de provocacgdo. As agressdes que ele fara, portanto, serao
revides, jamais ataques gratuitos (SILVA, V., 2011, p. 5).
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J4 a terceira obra abordada foi o conto Procura-se lobo, também da autora Ana Maria
Machado. A motivagdo para a escolha desse conto se deu pelo interesse da turma pelo
personagem “lobo”. Percebi o quanto os alunos acharam interessante a maneira como Diane
Valdez apresenta, em sua historia, um personagem completamente diferente do classico Os
trés porquinhos, destacando principalmente o fato de esse lobo ser a vitima da historia. As
interacdes entre os alunos, o interesse do grupo bem como as dificuldades vivenciadas durante o
processo foram fatores relevantes na elaboragdo das atividades propostas.

1.1 Planejamento das intervengdes pedagdgicas

O desenvolvimento dessa experiéncia de leitura literaria ocorreu entre 0s meses de

junho a agosto de 2017, conforme o planejamento a seguir:

Planejamento das aulas: 1 e 2 (20 e 22/06/2017

Objetivos:

v Suscitar o interesse pela leitura literéria;

v Promover a interagdo e a socializagdo
por meio do contato com a leitura
literaria;

v Abordar as caracteristicas das narrativas
infantis;

v Desenvolver a leitura e a escrita.

Metodologia:

1° Momento: Roda de conversa sobre alguns contos conhecidos pelos alunos.
Retomar o dialogo feito na entrevista individual com cada um, ocasido em que boa parte dos
entrevistados demonstrou interesse pelos contos tradicionais. Explorar a capa, incentivando
os alunos a realizar a previsdo do texto, expondo assim seu conhecimento prévio e suas
expectativas em relacdo ao conto.

2° Momento: Leitura em voz alta da narrativa Os trés porquinhos, conto popular

recontado por Ana Maria Machado.
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3° Momento: Conversa sobre a historia, ressaltando as caracteristicas dos contos
infantis, assim como os elementos da narrativa que o diferenciam de outras versfes da
histéria Os trés porquinhos, como o cenario, as vestimentas dos personagens, o0 modo de
construcdo das casas. Falar sobre a origem do conto, na Inglaterra, e um pouquinho sobre o
inventor da histéria que ha tempos vem encantando gera¢Ges de criangas por meio de
diferentes versdes. Apresentar a autora Ana Maria Machado, citando algumas obras de sua
autoria.

4° Momento: Realizar um pequeno relato opinando sobre o conto Os trés porquinhos.
Em seguida, propor a releitura artistica da histdria, dividindo a turma em trés equipes. Cada
uma ficara responsavel por recriar uma parte do conto, dando énfase ao episddio da
construcdo da moradia de cada personagem, usando diferentes recursos como cartolina,
canetinha, tinta guache, esponja, palha do Buriti, gravetos, pequenos pedacos de tijolos e
lapis de cor. Cada equipe devera escolher um integrante para fazer o registro escrito do
trecho retratado pelo grupo.

5° Momento: Apresentacdo oral e exposicdo dos trabalhos em grupo.

Avaliacdo: Avaliar o envolvimento dos alunos com a leitura literaria e a interacéo

durante o trabalho em equipe.

Aulas: 3 e 4 (25 e 27/06/2017)

Objetivos:

05 TRES PORQUINHOS
CAITITUS E O LOBO-GUARA

4 Instigar o interesse pela leitura literdria;

v Promover o letramento literario;

v Promover momentos de interacdo e
socializagdo entre os alunos e a
pesquisadora;

4 Ampliar o repertério de leitura dos

alunos.
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Metodologia:

1° Momento: Dindmica “Frutos do Cerrado”. Na roda, ouvir a musica “Frutos da
Terra”, do cantor Marcelo Barra. Perguntar aos alunos se conhecem alguns dos frutos citados
na musica. Apo6s, escolher um aluno para degustar sorvete de um desses frutos, de modo que
tente adivinhar o sabor. Ir alternando até que todos participem. Anunciar o cenario da
proxima historia, o cerrado, questionando os alunos sobre o que sabem a respeito desse
bioma.

2° Momento: Leitura do livro Os trés porquinhos caititus e o lobo-guara, de Diane
Valde
z 3° Momento: Apds, comparar a histdria lida com o conto Os trés porquinhos. Levar
os alunos a perceber a relacdo entre os personagens, 0s recursos utilizados pela autora ao
parodiar e atualizar o conto europeu, como a inversdo de papeis dos personagens e a
adaptacéo dos eventos, de modo que aproxima a trama ao universo dos leitores.

4° Momento: Explicar aos alunos o que é uma sinopse e qual a finalidade desse
tipo de texto. Mostrar como exemplo a sinopse da obra literaria Chapeuzinho Amarelo, de
Chico Buarque. Solicitar que optem por um dos textos literarios lidos em sala — Os trés
porquinhos, de Ana Maria Machado, ou Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guar4, de
Diane Valdez —, e produzam uma sinopse do livro escolhido.

5° Momento: Realizar uma ilustracdo do cenario, onde se passa a historia Os trés
porquinhos Caititus e o Lobo-Guard, ao som da musica “Frutos da terra” do cantor goiano
Marcelo Barra.

Avaliacdo: Avaliar o envolvimento com a obra literaria e a capacidade de

relacionar a historia com suas vivéncias.
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Aulas: 5, 6, 7 e 8 (07, 15, 22 e 29/08/2017)

Objetivos:

4 Instigar o interesse pela leitura literdria;

v Promover o letramento literario;

v Promover momentos de interacdo e
socializacdo entre os alunos e suas
familias;

4 Ampliar o repertério de linguistico dos
alunos;

v Ampliar o conhecimento em torno do
tema “extin¢ao”;

4 Perceber a importancia da comunicagdo

por meio da linguagem e a confusdo que

um andncio mal elaborado pode causar.

Metodologia:

1° Momento: Conversar com 0s alunos sobre suas impressdes acerca do modo
como o personagem “lobo” foi retratado nas duas narrativas. Apresentar o livro Procura-se
lobo, de Ana Maria Machado, cuja obra faz um jogo de intertextualidade com diversas
historias envolvendo o personagem lobo. Preparar os alunos para a leitura desse livro com a
ampliacdo do repertdrio de leitura, por meio de outros textos mencionados nesse livro.

2° Momento: Disponibilizar aos alunos livros ou textos que retratam o personagem
“lobo”, o que se dara via sorteio, sendo que quem levar o livro para casa no primeiro
momento, no proximo levard um texto e vice-versa, de modo que todos tenham a
oportunidade de levar duas historias, seja o livro ou a copia de um texto.

12 Obs.: Historias abordadas no livro: Procura-se lobo, de Ana Maria Machado:

Chapeuzinho vermelho, O lobo de Gubbio, O lobo da Estepe, O livro da Selva,
Loba Romana, Chapeuzinho Amarelo, Lobisomem, O lobo e os sete cabritinhos, Os trés

porquinhos, Lobo em pele de cordeiro e Pedro e o lobo.
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22 Obs.: Nesse mesmo dia, os alunos levaréo para casa, junto com o livro/texto, uma
proposta de atividade para que seja realizada com a familia. Consiste em uma folha dividida
em duas partes. Uma para a familia realizar o registro escrito de como ocorreu 0 momento
de leitura literaria com as criancas. E a outra para que os alunos registrem por meio da
ilustracdo o que achou de interessante ao ler a historia.

3° Momento: Socializar a leitura das historias por meio da dindmica: “Embolada
literaria”. Em uma roda no patio, ao som de cantigas de roda, os alunos vao passando a bola
e, quando a musica parar, quem estiver com a bola em maos faz um relato do momento de
leitura literaria com a familia.

4° Momento: Leitura do livro Procura-se lobo. Entregar aos alunos uma plaquinha
contendo o nome de cada histéria lida em casa. Durante a leitura, os alunos deverdo
identificar o momento em que o personagem de sua histéria € mencionando, sendo que tal
mencdo se dard nas entrelinhas do texto literario, o que requer a atencdo e concentracao dos
alunos.

5° Momento: Dialogar com a turma sobre o que acharam da historia e da dinamica.
Conduzir a discussdo de modo que os alunos construam o sentido do texto literario
relacionando o que foi lido com suas vivéncias e conhecimento de mundo. Explicar o
significado da palavra “extin¢do”. Discutir o tema “Extin¢do dos animais”, incentivando a
reflexdo em torno do assunto. Nesse dia, ampliar a discussdo solicitando que os alunos
realizem uma pesquisa em casa sobre 0s animais que estdo em extingéo.

6° Momento: Ouvir a musica Planeta Azul, de Chit&dozinho e Xoror¢ e refletir sobre
as consequéncias da acdo humana sobre o meio ambiente.

7° Momento: Socializar com a turma as pesquisas trazidas de casa. Discutir o tema
novamente, observando se a pesquisa contribuiu para ampliar o conhecimento do tema, bem
como o repertorio linguistico.

8° Momento: Ler o poema Paraiso, de José Paulo Paes. Apos, dividir a turma em
grupo para que facam uma releitura do poema, abordando o tema estudado.

9° Momento: Realizar um rodizio de leitura literaria do livro Procura-se lobo, de
maneira que todos os alunos tenham a oportunidade de prestigiar o livro com sua familia.
Junto com o livro, os alunos levaréo para casa uma pasta contendo materiais diversos como
lapis de cor, canetinha, cola colorida, giz de cera, tinta guache, pincel, cola, tesoura, entre

outros materiais. Os alunos deverdo responder ao seguinte questionamento: “Imagine que
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vocé tenha sido convidado a fazer parte da equipe do Manuel Lobo. Que sugestdo vocé daria a
ele para ajuda-lo a proteger os animais?” Além de responder a questdo, utilizardo os recursos
disponiveis para realizarem uma ilustracdo da histéria ou de sua ideia, ficando a critério de
cada um.
Avaliacdo: Avaliar o envolvimento dos alunos e das familias com as atividades
propostas.

Os tdpicos seguintes resultam da analise das atividades propostas.

2 O leitor iniciante e o texto literario: um encontro possivel

Para a realizacdo dessa experiéncia de leitura literaria, foram consideradas as etapas de

uma sequéncia basica com base no letramento literario defendido por Cosson (2014):

Motivacgdo: Preparacdo para a leitura. Nessa etapa, é importante criar situagdes ludicas
que despertem o interesse do aluno, incentivando a reflexdo e posicionamento diante de um
determinado tema.

Introducdo: Apresentacdo do autor e da obra. Abordar a importancia da obra,
justificando sua escolha. Chamar a atencdo para a capa. Levantar hipdteses acerca do
texto a ser lido. Nessa etapa, a presenca fisica do livro é de suma importancia.

Leitura: Acompanhamento do processo de leitura, auxiliando o aluno nas

dificuldades que surgirem. Fazer intervalo

s durante a leitura. O tempo destinado a leitura e aos intervalos devem ser breves, de
modo a evitar que se perca o foco da atividade.

Interpretacdo: Construcdo de sentidos a partir do didlogo entre autor, leitor e
comunidade. Compartilhamento e ampliacdo dos sentidos construidos individualmente.
Registro da interpretacéo.

Para Cosson (2014), o desenvolvimento do letramento literario demanda um processo
educativo, cabendo a escola promover a adequada escolarizacdo da leitura literaria. O autor
defende que o ensino da leitura literdria na escola bésica deve ir além das préaticas escolares

usuais a partir da leitura efetiva dos textos literarios.

Nesse sentido, ao desenvolver o trabalho com a leitura literaria nessa turma, procurei
estabelecer com os(as) alunos(as) uma postura aberta ao didlogo, de modo que pudessem

vivenciar experiéncias significativas com a leitura literaria.
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Importante ressaltar que “o letramento literario ndo comega nem termina na escola,
mas é uma aprendizagem que nos acompanha por toda a vida e que se renova a cada leitura de
uma obra significativa” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). Dai a importancia de a escola
desenvolver projetos que estimulem as praticas de leitura literaria para além do espaco escolar,
buscando a efetiva participacdo das familias nesse processo.

Ao trabalhar com a leitura de obras literarias em sala de aula, é fundamental que o
professor tenha clareza das especificidades do texto literario, reconhecendo que sua proposta
estd ligada a fruicdo estética da lingua. Também € importante que o professor estabeleca
alguns critérios na escolha do material de leitura como a qualidade estética da obra e a
pertinéncia do assunto abordado, o que requer do professor um olhar atento aos interesses e
necessidades do grupo.

Outra questdo fundamental na abordagem do texto literario em sala de aula diz
respeito ao papel do professor como mediador do processo de interpretacdo da leitura.
Umberto Eco chama a atencdo para a dialética existente entre a acdo do intérprete e a

fidelidade a escrita do texto.

Ha uma perigosa heresia critica, tipica de nossos dias, para a qual de uma obra
literaria pode-se fazer o que se queira nelas lendo aquilo que nossos incontrolaveis
impulsos nos sugerirem. Ndo é verdade. As obras literarias nos convidam a
liberdade da interpretacdo, pois propde um discurso com muitos planos de leitura e
nos colocam diante das ambiguidades da linguagem e da vida. Mas, para poder
seguir neste jogo, no qual cada geracdo & as obras literarias de modo diverso, é
preciso ser movido por um profundo respeito para com aquela que eu, alhures,
chamei de interpretagdo do texto (ECO, 2003, p. 12).

O referido autor ressalta que os textos literarios sinalizam o que deve ser considerado
relevante e o que ndo pode ser tomado como ponto de partida. Por isso, as inameras
interpretacbes possiveis devem estar coerentes com a estrutura do texto. Na obra
Interpretacdo e Superinterpretacdo, Eco caracteriza como uma superinterpretacdo a
interpretacdo demasiadamente livre ou paranoica que se faz de um texto, ou seja, quando o
leitor parte de uma no¢do minima de similaridade e abstrai 0 maximo possivel. Para o autor,
“se ha algo a ser interpretado, a interpretacdo deve falar de algo que deve ser encontrado em
algum lugar, e de certa foram respeitado” (ECO, 2005, p. 50-51). A partir dessas premissas, a
escolha dos contos infantis se deu em virtude do interesse da maioria dos alunos por esse tipo

de narrativa. Isso se evidenciou nos momentos de entrevistas com os(as) alunos(as):

Pesquisadora: E, por qual tipo de texto vocé demonstra mais interesse? Contos de
fadas, poemas, historias em quadrinhos? Qual que vocé gosta mais?
Carla Maria: Eu gosto da Cinderela e da Chapeuzinho.
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(Entrevista oral com a aluna Carla Maria)

Fiz as outras criancas perguntas semelhantes e as respostas que foram surgindo nas

entrevistas individuais tiveram um trago em comum, o interesse pelas narrativas infantis:

Alessandro: A historia dos trés porquinhos é muito boa.

Michel: De historinha do lobo mau.

[...] Dos trés porquinhos. S6.

Yara: De hist6ria é... historia da Chapeuzinho.

Jodo Marcelo: [...] Livro de... Como é mesmo? Livro de histérias. [...] Jodo e
Maria. O pé de feijdo... Jodo e o pé de feijdo. E... eu ndo me lembro mais dos outros.
Julio César: Eu gosto dos trés porquinhos.

Maria Eduarda: De portugués. (...) De fadas.

Mariane: Tipo assim, que tipo de historia?

Pesquisadora: Assim, tem gente que gosta mais de histérias em quadrinhos, tem crianga
que gosta mais de contos de fadas?

Mariane: E de Contos de fadas.

Marcos: Aquele livro do lobo mau.

Ana Luiza: A leitura da Branca de Neve.

Michele: O feitico do sapo.

Luisa: E... A Bela e a Fera.

Gustavo: E, qualquer um que aparecer.

Professora: Se eu for trabalhar com vocés la na sala, vocé queria que eu trouxesse
que tipo de histéria.

Gustavo: E de Jodo e de pé de feijdo. [...] Sem ser de mulher.

Julia: [...] Eu gosto mais de princesas. [...] Contos de fadas.

(Entrevista oral com os alunos)

As atividades mencionadas nesse topico foram desenvolvidas em quatro aulas, nas
duas dltimas semanas do més de junho de 2017. Um dos procedimentos metodolégicos
utilizados para a motivagéo foi a formacéo da roda, por permitir uma maior interacdo com os

alunos(as), conforme considera Paulino e Cosson:

E assim que a literatura permite que o sujeito viva o outro na linguagem, incorpore a
experiéncia do outro pela palavra, tornando-se um espago privilegiado de construgéo
de sua identidade e de sua comunidade (PAULINO; COSSON, 2009, p. 69).

Iniciamos a conversa em torno de alguns contos conhecidos por eles, inclusive
mencionando o interesse que boa parte da turma demonstrou pelas narrativas infantis, durante as
entrevistas individuais. Ao observar a capa do primeiro livro, um aluno afirmou: “Ah, eu ja

conheco essa historia”.

Deixei que os alunos falassem sobre suas expectativas em relacdo ao conto e, apds esse
momento, iniciamos a leitura do texto. Importante ressaltar aqui que, devido as dificuldades
apresentadas por boa parte da turma, ndo apenas para interpretar, mas também para decodificar o
texto (questdo ja abordada no decorrer desse trabalho), optei por realizar a leitura em voz alta.
Sobre essa postura, o professor e escritor Pennac 1993 (apud OLIVEIRA, 2012, p. 165) assevera:

20



E claro que a voz do professor ajudou, nessa reconciliacdo: economizando o esforco
da decifragdo, desenhando claramente as situagBes, delineando o cenério,
encarnando 0s personagens, sublinhando os temas, acentuando as tonalidades,
fazendo, o mais claramente possivel, seu trabalho de revelador fotogréafico.

Ainda sobre o papel do professor-leitor, Oliveira (2012, p.165) destaca:

O professor-leitor € também ator. Encenando o texto que Ié aos seus alunos, ele
pode sempre desempenhar essa fungdo de “revelador fotografico”, aquele que, numa
camera escura, possibilita que se construam sentidos para as imagens impressas ho
papel.

Nesse sentido, a leitura em voz alta foi uma estratégia necessdria para o
desenvolvimento da atividade proposta, visto que a maior parte dos alunos ainda estava em
processo de alfabetizagdo. E mesmo os que sabiam ler o faziam com muita dificuldade de
compreensdo e interpretacdo. Tal dificuldade foi constatada durante a observagdo das aulas,
em didlogo com a professora da turma e durante as entrevistas individuais com os alunos.
Alguns, inclusive, chegaram a mencionar ndo gostar muito da leitura devido a essas
dificuldades. Os relatos abaixo sdo de dois alunos com grande dificuldade no seu processo de

aquisicdo da leitura e da escrita:

Pesquisadora: VVocé acha a leitura importante?
Jodo Pedro: Uhum.

Pesquisadora: E vocé gosta de ler?

Jodo Pedro: Mais ou menos.

Pesquisadora: Por que mais ou menos?

Jodo Pedro: Ndo sou muito afim néo.

Pesquisadora: N&o? Por qué?
Jodo Pedro: Ah, fico com preguica.
Pesquisadora: Fica com preguica? Ah! Mas vocé tem alguma dificuldade com a leitura.
Jodo Pedro: Tenho. Porque antes de vim pra escola eu fiz cirurgia no olho.
[..]
Pesquisadora: E vocé gosta de ler?
Michel: Gosto.
Pesquisadora: Mesmo?
Michel: Mais ou menos.
Pesquisadora: Ah ta. Por que vocé gosta assim, mais ou menos?
Michel: Porque eu ndo sou bom de leitura.
Pesquisadora: N&o?
Michel: Néo.
Pesquisadora: Vocé tem dificuldade com o qué na leitura?
Michel: Ah... Porque quando eu vou ler, a minha lingua trava e eu ndo dou conta muito
de falar.
(Entrevista oral com os alunos)

Vale ressaltar que tal proposta ndo traiu um dos principios do letramento literario no
que respeita a decodificacdo do texto feita pelo(a) aluno(a), pois a pratica de leitura individual
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foi realizada na aula seguinte, a partir do reconto da histéria e leitura de alguns trechos por
um grupo de alunos.

Durante a leitura do texto recontado por Ana Maria Machado, foi possivel perceber
grande interesse da turma pelo conto. Uma das formas de interagir com as criangas durante a
leitura foi solicitar que os alunos concluissem as falas das personagens, sempre que 0S
porquinhos se despediam e partiam para a construcdo da proxima casa, usando assim o
recurso da memorizagdo: “Nao, nds queremos casa mais segura. Bem forte na tempestade e na
noite mais escura” (MACHADO, 2004, p. 7).

Outra marca textual que chamou bastante a atencdo e o consequente interesse dos
pequenos foi a leitura de alguns trechos com rima, usando a entonagédo da voz de modo que
sugerisse certo espanto “Ficou maluco, meu irmao? Onde ja se viu casa de varinha para
leitdao?” (MACHADO, 2004, p. 8).

Outro momento que vale a pena ser destacado foi o suspense provocado pelas pausas
na narrativa, dando espaco, assim, para o leitor imaginar e interagir com o texto a partir de
seu conhecimento prévio e de suas impressdes. Um desses momentos ocorreu quando “os
porquinhos” conseguem fugir do “lobo” entrando na casa de tijolos. Durante a leitura boa
parte dos alunos acreditou que logo a historia se encerraria ali; no entanto, algumas aventuras
inesperadas acontecem, aumentando o interesse dos alunos diante do desfecho da historia.

Apos a leitura do conto, fiz alguns questionamentos com o intuito de provocar a
reflexdo e discussdo sobre a historia. O importante nesse momento seria a interacdo entre 0s

alunos, nem tanto as respostas dadas por eles, pois:

a literatura, como a vida, nos coloca questdo apds questdo, num interrogar infindo,
como se estivéssemos, a cada passo, diante do breu da noite. E essa seria sua principal
funcdo, especialmente se pensarmos no contexto escolar, espa¢o que pode ser
privilegiado para a préatica leitora do texto literario: provocar o aluno-leitor,
apresentando-lhe questdo e ndo necessariamente respostas (CRUVINEL, 2012, p.
36).

Ai consiste uma das fungdes do trabalho com a literatura na escola, instigar o aluno a
pensar. Para tanto, propus a roda de conversa sobre a histdria, procurando estabelecer com a
turma uma postura aberta ao dialogo de modo que eles se sentissem encorajados a expressar
suas ideias e opinides. A estratégia de formar a roda provocou certo estranhamento do grupo e,
inicialmente, alguns se recusaram a sentar no chdo. Mas ndo demorou muito e todos estavam

acomodados na “roda de conversa”. Segue abaixo um trecho da gravacao dessa aula:

Pesquisadora: Por que sera que a Ana Maria Machado inseriu aqui nessa histdria pipas,
parquinho, os personagens vestidos?
Trecho inaudivel (falas simultaneas) O
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que levou ela a fazer isso?

Falas simultaneas. [...]

Pesquisadora: Olha, a Ana Julia tem uma hip6teses aqui. [...] Pra histéria ficar melhor.
Mais colorida.

Aluno: Diferente!

[..]

Pedro: Até a capa da... até a capa do caderno é diferente.

Pesquisadora: Qual foi o outro detalhe que vocé falou?

Pedro: E, detalhe? Eu acho que vocé ndo viu isso aqui. Essa casa, Cé viu?
Pesquisadora: Ah, tinha visto.

[-]

Pesquisadora: E ai, mais algum detalhe que vocés gostariam de destacar?
Falas simultaneas.

Ana Julia: Sim, eles tdo (inaudivel) comendo na vasilha igual gente.
(Periodo de intervencdo: aula gravada dia 20/06/2017).

Com esse fragmento da aula, quis destacar a participacao e o interesse dos alunos, pois
a cada questionamento muitos falavam ao mesmo tempo, o que, inclusive, dificultou a
captacdo de suas falas. No entanto, alguns dos propdsitos foram atingidos, que eram provocar
a interacdo, a socializacdo e o interesse pela leitura literaria, tanto que, enquanto falavamos
sobre a historia, um dos alunos perguntou se eu iria contar outra historia.

Apos a discussdo sobre a histdria, solicitei que os alunos fizessem um pequeno relato
de opinido por escrito, cumprindo assim um dos procedimentos de producdo de sentido

proposto pelo letramento literario. De acordo com Paulino e Cosson,

essa interacdo verbal intensa, que é primeiro procedimento do ato de fazer sentido no
letramento literario, envolve tanto a leitura quanto a escrita, pois entendemos que
ambas sdo parte do mesmo processo de construcdo de sentidos da literatura (2009, p.
69).

Durante a explicacdo da atividade, enfatizei a importancia de o aluno se posicionar

acerca do texto lido. Iniciei lendo a questéo para os alunos:

Pesquisadora: Dé a sua opinido sobre a histéria “Os trés porquinhos”, conto
popular recontado por Ana Maria Machado. Entdo... Vocés ja falaram no grupo. Ai
tem crianga que fica mais timida e ndo fala muito né? Mas aqui é uma oportunidade
pra vocé falar o que vocé achou. Fala o que vocé achou da histéria, se vocé gostou.
Se vocé ndo gostou também pode falar [...] Mas tem que falar por que. Ndo basta
falar: Ah eu ndo gostei ndo! (Risos) A professora ja ensinou isso pra vocés, ndo ja?
Se vocé nao gostou, vocé tem que ter argumento. Vocé pode falar que nao gostou, é
sua opinido. Né? A gente ndo é obrigada a gostar de tudo, ndo é verdade? Mas ai, eu
posso falar: Gostei! Por que vocé gostou? Entéo, justifica t& bom? Argumente, dé a
sua opinido. E a opinido, ela € Gnica ndo é? Pode até coincidir das duas terem gostado
da historia, mas nao quer dizer que ela vai copiar a opinido dela. Ndo. Cada um tem
a sua opinido. E a sua palavra, o seu entendimento [...]

(Periodo de intervencdo: aula gravada dia 20/06/2017).

Veremos a seguir alguns textos produzidos a partir dessa proposta. A fim de facilitar a

compreensdo, faremos, quando for necessario, a transcricdo digitalizada da producao escrita.
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Na anélise seguinte, pretendemos salientar, como nos alerta Geraldi (2015), a importancia do
convivio com o género literario como um caminho para o desenvolvimento da capacidade de
expressao dos alunos. O aluno Pedro mostrou-se muito atento e participativo na roda de
conversa. Na producdo escrita também se destacou, posicionando- se acerca das suas
preferéncias de leitura. Enquanto a maioria de seus colegas afirmou ter gostado do texto, no
trecho destacado a seguir, é possivel perceber que esse aluno deixa clara sua preferéncia pelo
conto classico, no qual a histéria geralmente se passa em uma floresta. O aluno destaca que,
apesar de ter gostado da historia, ndo gostou de alguns elementos que diferenciam esse conto
da historia tradicional, como a insercdo de um parquinho na trama e o fato de o lobo usar uma
calca (lembrando que, apesar de se tratar de um conto classico, a obra lida com a turma € uma

adaptacéo da autora Ana Maria Machado).
FIGURA 1-Produgdo do aluno Pedro

Goiana de junho ge 2017

Dé sua opinific sobre a8 histdria "0Os trés porquinhes’, conto popultar recomado
por Ana Maria Machado

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Bem éu achei bem legal tem muitos detales tau ne mais tem uma coisa que eu ndo
gostei foi sobre o parquinho nas outras estéria ndo tinha o paquinho é o lobo néo
tinha caussa foi fsso bem.?

Geraldi (2015) enfatiza a importancia do texto literario no contexto escolar como uma
pratica que contribui para o desenvolvimento da autoria dos alunos em suas producdes
escritas. Porém, segundo o autor, 0 que se observa na pratica é o afastamento desse tipo de
texto em detrimento da insercdo e diversificacdo de textos mais objetivos se pragmaticos, o
que, por sua vez, tem contribuido cada vez mais para a produgdo de textos repetitivos e sem

autenticidade por parte dos alunos. Geraldi postula que

A tentativa de aproximar a sala de aula do mundo do cotidiano foi responsavel pela
diversificacdo dos géneros de texto com que se trabalha na escola. A defesa do

? A “transgressdo linguistica” nio é o problema aqui proposto, portanto os desvios de linguagem ndo comp&em o foco
da discusséo.
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emprego de textos ndo literarios — até chamados de textos auténticos, como se as
obras literarias ndo fossem textos auténticos (Cruz e Jouét-Patre, 1998) — acabou por
produzir um distanciamento entre literatura e escola, em beneficio da presenga de
inimeros outros géneros discursivos, de modo geral textos pragmaticos ou
referenciais (GERALDI, 2015, p. 64-65).

Vejamos a seguir um exemplo de producdo que mostra um autor que “fala e escreve”.
O aluno foi capaz de se expressar por meio da escrita, revelando o quanto a histéria o comoveu.
E possivel perceber em sua escrita 0 quanto a histdria despertou nesse aluno o interesse pela
leitura quando afirma que quer para ele um livro dos trés porquinhos. Em uma anélise
desatenta quanto a este aspecto, este texto seria desconsiderado, como se a leitura realizada

anteriormente nao tivesse feito nenhum sentido para esse aluno.

FIGURA 2- Producéo do aluno Carlos

Goidnia de pnho de 2017

Dé sus opinido sobee 8 histdra “Os trés porquinhos’. conto popular recontado
por Ana Masia Machado

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Eu gosteintanto ndo Aguenten gostein quazi chorei.
N&o Aguentein de olha bros deznhos gostein tanto. Eu
cero um livro dos trés porcinhos.

Eu leio na nointe e demanha.

FIGURA 3- Producéo da aluna Julia

Dé sus opinio sobre 3 hestiria “Os s porquinhos”. como populsr recontade
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Nesse trecho, percebemos que Julia justifica seu gosto pelo conto apresentando elementos

que mais lhe chamaram a atencdo, como o fato de ser uma historia bem colorida e diferente com
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animais e arvores. No final do seu texto, ela reforca essa apreciacdo da historia, citando o fato de
gostar de goiaba e de chacara. Fica bem claro como essa aluna conseguiu relacionar fatos da
histéria com suas vivéncias. Nota-se como Julia se mostra segura em sua escrita, sendo, inclusive,
uma das poucas criancas a utilizar caneta para escrever. Essa seguranca tambem foi percebida
durante a entrevista em que Julia nos revela a contribuicdo da leitura literaria em seu processo de

constituicdo como leitora.

Pesquisadora: Julia, vocé acha a leitura importante?

Julia: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Julia: Porque ler € bom pra mente. [...]

Pesquisadora: O que vocé mais gosta de ler?

Julia: Conto de fadas. [...]

Pesquisadora: Agora vamos pensar la na sua casa. Vocés tem momentos de leitura em
casa?

Julia: Tem

Pesquisadora: O que vocés costumam ler?

Julia: Eu, quando chego da esco... da escola, eu fago tarefa, e depois eu assisto tevé e
depois eu leio.

Pesquisadora: Entendi.

Julia: Eu leio muito livro.

Pesquisadora: Vocé tem muitos livros em casa?

Julia: Sim.

Pesquisadora: Fala alguns exemplos, s6 pra eu saber.

Julia: Tem “A bela e a fera”. Tenho a... “A princesa e o sapo”, “Cinderela”, “Branca de
Neve” e tenho a... “Aurora” e so.

Pesquisadora: Ah que legal! E alguém faz leitura com vocé? Alguém Ié pra vocé?
Julia: A minha mée [...] lia pra mim quando eu tinha menos de seis. N&do. Menos de
cinco. Depois dos cinco eu aprendi a ler ai eu comecei a ler sozinha.

(Entrevista oral com a aluna Julia)

Os proximos textos tratam-se da transcricdo dos relatos de opinido dos alunos Julio
César e Gustavo. Ambos ainda ndo apresentavam o dominio da escrita e, para que eles ndo se
sentissem excluidos da proposta, pedi que eles falassem o que haviam achado do conto Os

trés porquinhos e transcrevi seus relatos:

Achei ela diferente das outras. Ela é muito boa. A parte que eu mais gostei foi quando
os porquinhos fugiram do lobo. E quando eles ficaram felizes para sempre.
(Relato oral do aluno Julio César)

Eu gostei de toda a histéria. Gostei mais ainda quando o lobo mau tentou comer
eles.

(Relato oral do aluno Gustavo)
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Essa é uma dificuldade constante vivenciada hoje pelos professores. Como propor
atividades visando ao atendimento a todos os alunos, tendo em vista tantas e diferentes
dificuldades apresentadas? N&o digo que a atitude de escrever pelo aluno tenha sido a melhor
alternativa nesse caso, no entanto, cabe ao professor pensar em formas de incluir esse aluno.
Outra estratégia que surgiu foi solicitar que os préprios educandos se ajudassem a medida que
fossem concluindo suas produgdes. O importante é que todos participassem.

O préximo texto mostra um aluno que, apesar de apresentar uma escrita em desenvolvimento,

consegue se expressar por meio das palavras.

FIGURA 4- Producéo do aluno Michel

Goania __de junho de 2017

Dé sua opiniSo sobre a histonia "Os trés porquinhos’, conto popular recontado
por Ana Marna Machado
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Eu gosteimuito foimuitoiteresate.
Eugosteimais do paque E goteim da pipa

Ao lermos de forma atenta, percebemos que o aluno afirma ter gostado da historia,
achando-a interessante e que o “parque e a pipa”, elementos inseridos na narrativa pela autora,
foram o que mais Ihe chamou a atencdo. Podemos supor que essa preferéncia tenha relacao
com seus gostos de menino no que diz respeito a sua maneira de brincar e se divertir. E cabe ao
professor estar atento a esses sentidos produzidos pelos alunos. Do contrério, corre-se 0 risco
de desconsiderar sua producdo e, desse modo, contribuir para o silenciamento de sua
capacidade de expresséo.

Na préxima atividade, foi proposta uma ilustracdo do conto Os trés porquinhos.
Usando materiais diversos como cola, cartolina, palha de buriti, gravetos, entre outros, 0s
alunos teriam que recriar o episodio da constru¢do da moradia dos personagens. Para essa
atividade, foi solicitado aos alunos que formassem trés equipes. Nesse momento, dei
liberdade para que eles se organizassem entre si, pois queria observar como interagiam e qual
o critério utilizado na selecdo dos integrantes de cada grupo. Porém, logo percebi que
precisaria intervir, pois os alunos que apresentavam mais dificuldades em seu processo de
aprendizagem também apresentavam dificuldades para interagir com os colegas. Inserir

alguns alunos nos grupos que se formaram foi um desafio. Alias, a organizacdo dos grupos
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em geral se revelou uma atividade bem desafiadora. Possivelmente esse era um tipo de
atividade bem incomum para aqueles alunos. Vencido esse desafio, a dindmica da atividade
em um dos grupos também gerou alguns conflitos.

A aluna Ana Julia teve dificuldades para interagir com os colegas, chegando a chorar
devido a divergéncias de opinido entre ela e os demais integrantes do grupo. Vale ressaltar que
essa aluna geralmente apresentava facilidade em seu processo de aprendizagem e uma certa
fluéncia ao realizar a leitura, sendo, por isso, constantemente solicitada pela professora para
realizar a leitura em voz alta. Outra aluna que apresentou certa dificuldade de interacdo foi
Julia. Em boa parte do tempo, foi observada uma postura de lideranga dessa aluna em relagédo
aos demais. Porém, ao perceber que, naquele momento, durante a releitura do conto, o que
estava em pauta era uma atividade em grupo em que todos deveriam opinar antes e durante a
realizacdo da atividade, Julia se desentendeu com o grupo. A aluna ndo se dispds a acatar o
que foi acordado pela equipe. Foi necessario realizar algumas intervencdes, incentivando o
didlogo, a cooperacdo entre os alunos e, enfim, a atividade caminhou. Antes de concluir a
atividade, solicitei que fizessem o registro por escrito do trecho retratado por eles, de modo
que todos deveriam opinar sobre o texto, mas poderiam escolher um aluno para escrevé-lo.
Durante a exposicdo e apresentacdo dos trabalhos, os grupos foram a frente e um dos alunos
fez a leitura do texto produzido pelo grupo. Nesse momento, a agitagdo tomou conta da sala,
porém, ao perceberem que estavam sendo gravados, conseguiram se concentrar € ouvir 0s
colegas. Quanto a proposta de producdo, um dos grupos produziu um reconto de toda a
histdria, sendo que foi solicitado que retratassem apenas o trecho ilustrado. Porém, mais
importante que ressaltar os resultados dessa atividade foi o percurso percorrido pela turma.
Percurso recheado de barulho e confusdo. Mas que, certamente, possibilitou o envolvimento,
a cooperacdo e a construcdo de sentidos a partir do contato com o texto literario.

A partir do entusiasmo e interesse dos alunos demonstrados até entéo, resolvi trazer um
conto de Diane Valdez, que, de forma muito dindmica e criativa, atualiza e parodia o conto
classico. De acordo com Paulino, Walty e Cury (2005, p. 36), “a paroddia €, pois, uma forma
de apropriacdo que, em lugar de endossar o modelo retomado, rompe com ele, sutil ou
abertamente” (Grifo das autoras).

Em um dia muito calorento, iniciamos a aula com uma dindmica, intitulada
“Adivinhando 0 sabor...”. Em roda, escolnemos um aluno para degustar, de olhos vendados,
sorvetes com o0s sabores dos frutos do Cerrado. Em seguida, ele teria que tentar adivinhar o
sabor. Fomos alternando até que todos pudessem participar. O objetivo principal era

aproximar o aluno do ambiente retratado na histéria que iriamos ler, no caso, o Cerrado de
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Goiés. Foram quatro sabores de sorvete: mangaba, buriti, pequi e graviola. A atividade foi
bastante divertida. A maioria aprovou os sabores experimentados, mas apenas alguns alunos
conseguiram identificar o sabor do sorvete de pequi.

Apos a dinamica, partimos para a introdugdo com a musica Frutos da Terra, de
Marcelo Barra. Nesta atividade, foi proposto aos alunos que observassem quais os frutos
foram retratados nessa musica e onde poderiam ser encontrados. A maioria demonstrou
conhecer a musica, cantando em voz alta; alguns, com certa timidez, cantaram bem baixinho.
Quando questionados sobre o lugar retratado na mdsica, uma crianca, demonstrando
esperteza, disse: “No cerrado”, destacando o trecho da musica que diz: “Subindo pro
cerradinho”. Passada essa parte, iniciei a leitura em voz alta do livro Os trés porquinhos
Caititus e o Lobo-Guara. Os(as) alunos(as) deram boas risadas ao perceber a inversdo de
papeis, no caso, 0 lobo sendo a vitima da historia. Vibraram muito ao se depararem com
expressdes do tipo “veio” ou “O trem custoso...! Dificil demais da continha!” Nessa obra, a
autora consegue essa aproximacao com o leitor goiano num jogo de composicao linguistica
que, longe de ridicularizar a cultura local, a valoriza de forma respeitosa e criativa.

Ao final da leitura, conversamos sobre a historia, destacando alguns elementos como
as expressdes linguisticas bem caracteristicas da regido de Goias, o lugar onde se passa a
historia, o cerrado, a substituicdo dos porquinhos pelos Caititus, do lobo mau pelo Lobo-
Guara, a pratica de realizar mutirdo em ocasifes diversas, entre outros elementos. Todos eles
atualizaram o conto de forma muito criativa, aproximando-o do contexto do leitor. Para
Cosson, a interpretacdo do texto literario deve considerar a interacdo entre autor, leitor, bem

como o contexto de producdo e de leitura da obra literaria. Dessa forma,

a interpretacdo depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade. Interpretar é
dialogar com o texto, tendo como limite o contexto. Esse contexto é de méo dupla:
tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor; um e outro precisam
convergir para que a leitura adquira sentido (COSSON, 2014, p. 41).

Em outro momento, dando sequéncia a interpretacdo do conto, fizemos a comparacao
entre as duas narrativas lidas. Percebendo o quanto as narrativas haviam dividido a opinido do
grupo, sobre qual teriam gostado mais, foi solicitado que cada um fizesse uma “sinopse” do
texto lido, indicando sua leitura a outras criancas.

Antes de iniciar as producdes, expliquei a turma que a sinopse consiste na sintese de um livro
ou filme. Logo apds, exploramos algumas caracteristicas de uma sinopse. Mostrei aos alunos
o livro literario Chapeuzinho Amarelo, de Chico Buarque. Perguntei se alguém conhecia esse

livro e, em seguida, realizei a leitura da sinopse dessa obra, exemplificando de forma concreta
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a estrutura e o objetivo desse género. Vale ressaltar que a intencdo, ao propor esse tipo de

producdo, foi incentivar a capacidade de expressao e de escolha dos alunos, ao passo que, para

realizar a sinopse, eles teriam a liberdade de escolher o conto que mais Ihes agradou.

Seguem abaixo dois exemplos dessas producdes:

FIGURA 5- Producéo do aluno Pedro

Apos 3 leftura, discussbe @ comparagio entre os fivros “Os Whs porgunhos’ de Ana
Maria Machado & "Os trds porquinhos catitus e o lobo guard” de Diane Valdez
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

O trés porquinho catitus é o lobo- guara

Esta historia e Muito Bacana Diane valdez fez essa historia tem Muitos tipos de
verces mais esses é diferente do que as outras eles também fasem coisas

deferentes!!deferentes

Mais emves de o lobo se Mal ele que er avitima!

entendel € o lobo é a vitimar ser vocés ser emteresarem podem prucurar ta eles
costroen casas em outro senario o lobo é medroso ta bem foi isso que eu tenho pra
dizer pra vocéis talfalol!!!! mais essa historia comesa no serrado chau!!!

FIGURA 6- Producéo da aluna Julia
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Fonte: imagem escaneda pela autora.

Os trés porquinho

Esta historia € muito legal porque ela foi bem feita ela foi feita de muitas
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linguagem é muito colorida é tem muitas arvore e muita grama é muitas flores O
primeiro porquinho fez sua casa de palha o segundo porquinho fez de graveto e o
terceiro porquinho fez de tijolo. Eles ndo comtava com a chegada do lobo mal.

Os dois exemplos acima revelam que os alunos demonstraram boa compreensdo da
proposta, capacidade de sistematizacdo e autoria ao produzirem seus textos. Nesse ultimo
exemplo, é possivel notar como essa aluna foi capaz de apresentar detalhes da narrativa e
concluir sua producédo de forma bem sugestiva, sem revelar o desfecho da histdria.

A atividade de producdo da sinopse se mostrou uma estratégia muito produtiva ao
possibilitar a comparacdo entre as narrativas lidas, de modo que os alunos pararam para
refletir sobre a histéria narrada e também sobre a composicado estética da obra.

A inversdo de papéis ao retratar o lobo como vitima foi, sem ddvida, o que mais

chamou a atencdo dos alunos.

FIGURA 7- Producéo da aluna Ana Julia

Fonte: imagem escaneada pela autora.

’

“Os tréis porquinho Caititus e o lobo Guara’

Esta histria e muito legal é divertida é incrivel o lobo e bem diferente esse lobo e
medroso e o outro € mal Os lugare é muito diferente também

O do lobo guéra é no cerrado é no Outro o lugar dos trés porquinho o lugar era
em chacaras e parques é esse foi as histdrias

Ana Julia

FIGURA 8- Producéo da aluna Carla Maria

Fonte: imagem escaneada pela autora.

“Os trés porquinhos caititus e o lobo guard”
Esa historia é muito bacana
porgue conta uma histéria
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de um lobo que era vitima dos
porquinhos emato esa histéria acontece no cerrado.

Outra atividade proposta a partir da leitura desse livro foi a ilustragdo do cenario

onde se passa a histdria, o Cerrado, ao som da musica Frutos da Terra.

FIGURAS 9 e 10- Desenho dos(as) alunos(as) Ana Luiza e Julio César

FIGURAS 11 e 12- Desenho dos(as) alunos(as) Emile e Luan.

T o *

Fonte: imagens escaneadas pela autora.

Ao realizar as ilustracdes, os alunos destacaram elementos marcantes do cerrado
goiano, com seus ipés rosa e amarelos, arvores frutiferas e um sol escaldante, representado na
cor vermelho-alaranjado. Com essa atividade, percebemos que, mesmo ndo abordando de
forma didatica os aspectos que compdem o Cerrado, os alunos conseguiram assimilar as
caracteristicas desse bioma, a partir da troca de ideias com os colegas mediante o contato com
a obra literaria, confirmando assim o que nos diz Abramovich (1997, p. 17) sobre a
importancia das historias:

E através duma historia que se podem descobrir outros lugares, outros tempos [...] E
ficar sabendo Historia, Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber
0 nome disso tudo e muito menos achar que tem cara de aula...Porque, se tiver,
deixa de ser literatura, deixa de ser prazer e passa a ser Didatica, que é outro
departamento (ndo téo preocupado em abrir as portas da compreensdo do mundo).

Enquanto seus colegas representavam o cenario onde se passa a histéria de Diane

Valdez, o aluno Carlos fez um desenho muito criativo ao retratar, imagino, a cena em que 0s
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porquinhos se veem perdidos ao terem suas casas derrubadas pelo lobo, recorrendo ao irmao
mais velho, tido como o mais prudente e sabio. Enfim, assim como o texto, as imagens também
possibilitam varias interpretacdes. Mas é interessante observar que, apesar de usar o titulo do
conto contemporaneo Os trés porquinhos Caititus e Lobo-Guard, a ilustragdo mais parece
representar o conto classico Os trés porquinhos, talvez isso se justifique pela sua preferéncia
por esse conto.

FIGURAL13- llustragdo do aluno Carlos

e

Fonte: imagem escaneada pela autora.

Esse interesse pelo conto classico pode ser verificado em suas préprias palavras ao
opinar sobre a narrativa:

Eu gosteintanto ndo Aguenten gostein quazi chorei.
N&o Aguentein de olha bros deznhos gostein tanto. Eu
cero um livro dos trés porcinhos.

[.]

As intervengOes realizadas com essa turma se mostraram muito significativas, visto
gue, mesmo apresentando grandes dificuldades em seu processo de aprendizagem da leitura e
da escrita, esses alunos mostraram-se capazes de interagir com o texto, a partir do seu
conhecimento de mundo. Os alunos realizaram as atividades com grande entusiasmo e,
mesmo 0s que tiveram dificuldades, mobilizaram-se pedindo auxilio a pesquisadora ou
formando pequenos grupos.
Isso pode ser notado durante o dialogo sobre a historia, quando falavamos sobre a préatica do
mutirdo realizada pelos porquinhos durante a construgéo das casas, e um dos alunos disse que
& mesmo na sala de aula eles sempre fazem mutirdo para manté-la organizada, ou quando
abordamos a extingdo do lobo-guara, alguns demonstraram saber o significado dessa palavra,

inclusive, citando outros animais que correm o risco de extincdo. Além dessas atividades,
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outras foram surgindo, como a leitura de outras obras envolvendo o personagem “lobo”, visto
gue os alunos se mostraram bem interessados ao perceber como este personagem pode ser

retratado em diferentes versdes, segundo o pontode vista do autor.

3 A leitura literaria para além do contexto escolar: a importancia da
insercdo das familias em um projeto de formacéo de leitores

Nesse topico, abordaremos a importancia da parceria entre escola e familia para a
formacéo leitora dos alunos, visto que um dos principios que guiam o letramento literario diz
respeito a formacdo de uma comunidade de leitores. As propostas de atividades mencionadas
nessa secéo foram desenvolvidas no decorrer do més de agosto de 2017.

No dia 07 de agosto, dando continuidade ao trabalho com a leitura literaria, de forma breve,
retomamos as historias abordadas. Em seguida, apresentei a capa do livro Procura-se lobo, de
Ana Maria Machado, ressaltando o fato de esta obra fazer intertextualidade com muitas
outras historias que também abordam o personagem “lobo”, porém, de maneiras diferentes.

Segundo Paulino, Walty e Cury (2005, p. 54),

toda leitura é necessariamente intertextual, pois, ao ler, estabelecemos associages
desse texto do momento com outros ja lidos. [...] Os textos, por isso, sdo lidos de
diversas maneiras, num processo de produgdo de sentido que depende do repertdrio
textual de cada leitor, em seu momento de leitura.

Nesse dia, disponibilizei aos alunos varias historias entre livros ou apenas o texto
fotocopiado, dentre elas: Chapeuzinho Vermelho, O lobo de Gubbio, Loba Romana,
Chapeuzinho Amarelo, Lobisomem, O lobo e os sete cabritinhos, Os trés porquinhos, Lobo
em pele de cordeiro e Pedro e o lobo. Com essa proposta, os alunos tiveram a oportunidade
de ampliar seu repertorio de leitura, além de vivenciar essa experiéncia com seus familiares.
No método proposto por Cosson (2014), essa etapa pode ser definida como “intervalo”, a qual

pode ser exemplificada da seguinte maneira:

Um exemplo € a leitura de outros textos menores que tenham alguma ligagédo com o
texto maior, funcionando como uma focalizagéo sobre otema da leitura e permitindo
gue se tecam aproximagdes breves entre o que jé foi lido e o novo texto. [...] N&o se
faz necessario que todos os alunos tenham lido a mesma quantidade de paginas ou
capitulos, mas é importante que a atividade seja pertinente com a leitura efetiva feita
pela maioria dos alunos (COSSON, 2014, p. 63).

Expliguei a turma que a distribuicdo das historias se daria em dois momentos e por

meio de sorteio, pois dessa maneira todos teriam a oportunidade de levar para casa duas

histrias diferentes, alternando entre o livro literario e a fotocdpia. Essa estratégia foi
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necessaria pelo fato de ndo termos livros em numero suficiente, por se tratar de historias
especificas sobre o personagem “lobo”. Para a realizacdo dessa atividade, conversei
anteriormente com a coordenadora pedagdgica, solicitando o empréstimo dos livros. Antes de
entregar os sete livros encontrados, a coordenadora fez algumas recomendacdes. Seria
necessario comunicar os pais sobre o empréstimo de livros, alertando-os sobre a necessidade de
devolvé-los em 6timo estado de conservacdo, caso contrario, se porventura o livro sumisse ou
retornasse rasgado, 0s pais teriam que arcar com 0S prejuizos, comprando outro exemplar.
Desse modo, fiz o bilhete informando aos pais que a referida proposta de leitura literaria fazia
parte da pesquisa de mestrado. Ressaltei a importancia da participacdo da familia no incentivo
a formacdo do aluno leitor e que era preciso devolver o material para que todos pudessem
participar da atividade. No entanto, preferi assumir o risco, ndo fazendo grandes ressalvas
quanto ao empréstimo dos livros, de modo a preservar o bom andamento das atividades
propostas.

Importante ressaltar que nem todos os alunos realizaram as atividades propostas,
alguns poucos devolveram a folha em branco, mesmo assim, podemos dizer que foi uma
atividade significativa, com boa participacao dos familiares.

A turma em geral mostrou-se empolgada com a atividade. O aluno Carlos ficou téo
interessado pela histéria Lobisomem que ndo conteve as lagrimas ao perceber que outro aluno
havia sido sorteado para levar esse livro. Durante a distribuicdo das historias, outros conflitos
surgiram e, no intuito de minimizar a insatisfacdo desses alunos, permiti que eles trocassem as
histdrias entre si, conforme o interesse de cada um. Essa foi uma excelente alternativa para
Carlos, que, sem dificuldade, conseguiu trocar o seu texto pela histéria do lobisomem. A troca
de livros entre eles ajudou, mas néo resolveu todos os problemas. A aluna Yara foi sorteada
para levar para casa a fabula O lobo e o cordeiro, mas queria muito levar um livro e, ndo
conseguindo fazer a troca com outro colega, ficou muito insatisfeita e se recusou a levar a
fabula. Tentei contornar a situacdo, lembrando que na semana seguinte ela levaria o livro,
mas, ainda assim, ela manteve sua postura. Por fim, respeitei sua decisdo de néo levar o texto
naquele dia. Ja o aluno Julio César foi sorteado para levar um dos livros mais cobicados pela
turma, Chapeuzinho Vermelho, porém, nesse dia deixou ou esqueceu o livro debaixo da
carteira. Junto ao livro/texto foi para casa uma proposta de atividade a ser realizada com a
familia. Nessa atividade, a familia deveria registrar, por escrito, como se deu 0 momento de
leitura literaria em familia, e os alunos deveriam ilustrar o que acharam de interessante ao ler
ou ouvir a historia. Destaco em seguida a importancia de proporcionar atividades que visem a

insercdo das familias em propostas que favorecam experiéncias significativas com a leitura.
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Veremos, a seguir, algumas atividades desenvolvidas durante a pesquisa, as quais ilustram o

envolvimento entre os participantes a partir do contato com a obra literaria, aspecto

fundamental na formacéo do aluno leitor.

FIGURA 14- Atividade produzida pelo aluno Gustavo e sua familia
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Eu achei muito legal e pra min foi um experiéncia muito boa assim Eu pude ver que ele tem muita dificudade

para ler e sei que essa leitura serar muito bom para ele e que assim vai ajunda mais no escino dele e que
sempre vem atividades assim...

FIGURA 15- Atividade produzida por Ana Julla e sua famllla
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

A experiéncia foi étima, pois € uma forma de melhorar a convivéncia, de brincar,
de dedicar um tempo a mais para minha filha.

Além de estimular a leitura que € algo muito importante em nossa vida.

Nesses relatos, percebemos o quanto esses sujeitos valorizaram a atividade proposta,

reconhecendo sua importancia para o desenvolvimento de seus(suas) filhos(as). Esses

exemplos confirmam uma das asser¢des geradas no decorrer da pesquisa, que previa que “o

envolvimento e a parceria entre familia e escola tenderdo a colaborar de forma significativa

para o estimulo a leitura literaria nessa etapa da educagdo basica”.
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Ja na atividade seguinte, produzida por Emile e sua familia, é possivel perceber o
modo como eles se divertiram com a leitura literaria. O responsavel afirma: “No comeco eu
estava apenas querendo ensinar mais ao final foi pura diversdo com as palavras, como lendo
rapidamente pronunciavamos erado quando a palavra era ousadia e acabava em sadia era pura
diversao” (Relato escrito). Por meio desse relato, podemos presumir que inicialmente essa
pessoa tentou abordar a historia de forma didatica, como ela propria aprendeu em seu
processo de escolarizacdo, buscando algo a ser ensinado. Mas percebeu que a leitura literaria
pode propiciar alegria e diversdo, indo muito além do ensinamento de normas e condutas.
Como nos diz Abramovich (1997, p. 24), “ouvir histérias ¢ um momento de gostosura, de
prazer, de divertimento dos melhores... E encantamento, maravilhamento, sedugdo...” E tal
pratica pode seduzir igualmente adultos e criancas. Dai a necessidade de disponibilizar aos

alunos e suas familias a riqueza proporcionada pelo mundo da Literatura Infantil.

FIGURA 16- Atividade produzida por Emile e sua familia.
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Foi muinto divertida a histdria, principalmente com as risadas que demos das
palavras quando lidas erradas, nds lemos quatro vezes a histria, no comeco eu
estava apenas querendo ensinar mais ao final foi pura diversdo com as palavras,
como lendo rapidamente pronunciavamos erado quando a palavra era ousadia e
acabava em sadia era pura diverséo.

Ja a préxima producdo, feita pela aluna Carla Maria e sua mde, exemplifica a
influéncia positiva exercida pela familia no incentivo as praticas de leitura. O relato da mae
parece demonstrar alguém que tem consciéncia da importancia das praticas da leitura no

desenvolvimento humano.
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FIGURA 17- Atividade produzida por Carla Maria e sua familia
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Fonte: imagem escaneada ﬁala autora.

Segue a transcri¢do do texto:

Chapeuzinho Amarelo

E uma historia emgracada e a0 mesmo tempo nos mostra que as vezes temos medo de
algo que nem existe...

Que realmente quando estamos de frente dos medos que sentimos ja néo e tdo assustado
0 quanto parecia.

A leitura Abre nossa mente, desenvolve a mente das pessoas

Amo ler, é um robe em minha vida leio todos os dias.

e Ensino as minhas filhas incentivo elas estudar, ler livros etc

(Relato escrito pela mae da aluna Carla Maria).

Ja a atividade seguinte é dessa mesma aluna, que, durante o desenvolvimento da
pesquisa, mostrou-se uma crian¢a muito timida. Nem por isso deixou de revelar seu interesse
pela leitura, o que foi perceptivel em trés momentos. Primeiro, quando fizemos o reconto da
historia Os trés porquinhos Caititus e Lobo-Guard com a leitura de alguns trechos pelos
alunos e, mesmo com o tom de voz extremamente baixo, ndo se recusou a ler para turma. Em
outro momento, me pediu o livro emprestado e voltou ao seu lugar. Apos rever a historia
rapidamente, realizou um pequeno resumo dela, ilustrando-a em seguida, isso enquanto
dialogdvamos sobre ela na roda de conversa. Nota-se que, mesmo com o livro em mé&os, a
aluna fez o registro com suas proprias palavras. Esse evento nos ilustra o quanto a presenca
do texto literario tanto em casa como na escola pode ser um valioso instrumento para suscitar
nos alunos o interesse pelas préaticas de leitura e escrita. Segue o texto produzido pela referida

aluna;

Os trés porquinho

Era uma ves uns porquinhos
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Os trés dise pros pais delis
que ia imbora € erles arrumaran a
mala é foram inbora
é aparesel uma mulher
com varias palhas varios
tejolo
varias madeiras
o0 premeiro feis uma de
tejoulos o segundo de palha e
0 terceiro madeira
FIM
(Periodo de intervencao- producdo textual da aluna Carla Maria)

Outro momento em que poderiamos destacar o interesse dessa aluna pela leitura

literaria foi quando a entrevistei:

Pesquisadora: Carla Maria, é... Vocé acha a leitura importante?

Carla Maria: Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Carla Maria: Porque eu gosto de ler.

Pesquisadora: VVocé gosta, entdo, de ler?

Carla Maria: Gosto.

Pesquisadora: Por que mais que a leitura é importante?

(Siléncio)

Pesquisadora: Qual a importéncia da leitura na sua vida?

Carla Maria: Porque eu gosto de histdrias.

Pesquisadora: E, vocé é participativa? [...]

Carla Maria: Hum... As vezes.

Pesquisadora: As vezes. Por qué?

Carla Maria: Porque eu fico com vergonha.

Pesquisadora: Entdo vamos falar sobre os momentos de leitura 14 na sua casa.
Ent&o, tem os momentos de leitura na sua casa?

Carla Maria: Néo, eu leio quando eu quero, mais quando eu t6 brincano.
Pesquisadora: Ah vocé I1é quando té brincando? Sozinha ou com alguma pessoa? Carla
Maria: Sozinha.

[...]

Pesquisadora: Mas tem livros na sua casa?

Carla Maria: Tem trés.

Pesquisadora: Quais sd0? VVocé lembra o nome deles?

Carla Maria: [...] De Portugués, de Ciéncias e de matematica.

[...]

Pesquisadora: E livros de leitura literaria, histérias, conto de fadas, ndo tem nao?
Carla Maria: hum, mais. Ndo mais tem... é la no caderno de, do ano passado.
(Entrevista oral com a aluna Carla Maria)

Pelo que podemos ver, essa aluna demonstra uma relacdo de prazer com a leitura,
tanto que a inclui em seu momento de lazer e entretenimento, durante as brincadeiras.

Esse gosto e busca pela leitura literaria também foram evidenciados com o aluno
Pedro, que durante a pesquisa se mostrou muito interessado pelas atividades de leitura, como

pode ser visto no trecho da entrevista feita com ele:

Pesquisadora: Vocé acha que a leitura é importante?
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Pedro: Acho.

[..]

Pesquisadora: Porque que ela é importante?

Pedro: Por causa que n6s temos que saber ler pra...assim... assim, pra nds

pensar.. Pra nés conseguir, assim, saber...

Pesquisadora: Pode falar. Pode ficar tranquilinho, ndo precisa ficar com vergonha
n&o.

Pedro: Ta bom. Pra nos saber o que ta escrito entendeu?

Pesquisadora: 1sso. Ta bom. E... e vocé gosta de ler?

Pedro: Gosto. Muitas vezes quando eu t0 l& nas ruas com a minha mée, € eu fico

lendo aquelas placas.

Pesquisadora: Ah vocé gosta de ler as placas? Legal! Ai vocé ajuda a sua mae a

se orientar né?

Pedro: Uhum.

Pesquisadora: E o que vocé gosta de ler mais?

Pedro: Nomes de animais.

Pesquisadora: Nomes?

Pedro: Uhum de animais.

Pesquisadora: Hum.

Pedro: O desculpa. E textos. Textos.

[...]

Pesquisadora: Tem algum momento, em que a professora propde alguma leitura na

sala e que vocé gosta bastante? Alguma atividade envolvendo a leitura?

Pedro: Sim.

Pesquisadora: Qual?

Pedro: E... Ah é que eu esqueci... E uma...é... Cadé? Eu esqueci qual é o nome? E

s6 um...E um que eu gosto muito que td no meu caderno.

Pesquisadora: Uma atividade?

Pedro: N&o. Um texto.

Pesquisadora: Ah um texto que ela deu e que vocé gosta?

Pedro: Gosto. As vezes eu leio ele.

[...]

Pesquisadora: Ah entdo ndo tem livros de historinhas na sua casa?

Pedro: Tem. S0 as vezes...as vezes na noite.. Eu pego 1a os cadernos do meu

irmdo de historias que de manha ele traz alguns livrinhos I4 e ai eu fico lendo.
(Entrevista oral com o aluno Pedro)

Como vimos, o empréstimo de livros ndo acontece, os momentos de leitura literaria em

sala de aula sdo raros. Até mesmo quando ha interesse por parte do educando, a pratica da

leitura literaria ocorre em momentos esporadicos e de forma fragmentada. Precisamos refletir

sobre isso. O acesso a literatura por todas as pessoas precisa ser encarado e compreendido

como um direito essencial para a formagdo humana, portanto, indispensavel a todos os

sujeitos (CANDIDO, 2011). Precisamos buscar meios de garantir sua fruigéo.

Em outra atividade, a familia destaca a importancia das praticas de leitura como

possibilidade de interacdo e troca de experiéncia.

Na atividade realizada por Carlos e sua familia, podemos destacar que a atividade

despertou no aluno o interesse pela leitura, lembrando que esse aluno chegou a chorar com a

possibilidade de n&do levar para casa o livro Lobisomem. Segundo o relato seguinte, a
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Foi muito produtiva ele ja sabia da historia e me contou também ele gosta de
historias, apesar que ndo tem paciéncia, mas com insisténcia, ele se consentra foi
muito bom

(Periodo de intervencgdo- relato escrito por um familiar do aluno Carlos).

Percebe-se que ao mesmo tempo que ela afirma que seu filho gosta de historia, enfatiza
também que ele ndo tem muita paciéncia. Vale lembrar que, quando em entrevista, questionei
esse aluno sobre suas preferéncias de leitura, e ele demonstrou uma nogdo muito vaga em
relacdo aos textos de ficcdo, referindo-se a leitura de maneira bem utilitarista. Tal questao
deve nos fazer refletir sobre a abordagem (ou a falta dela) do texto literario em sala de aula. E
preciso que haja espago para a obra de ficcdo em todas as etapas do ensino basico.

O proximo relato foi interessante, pois fez valer o titulo da atividade “Leitura literaria

em familia”:

Olha a experiencia da leitura foi otima, juntamente com o pai Guilherme a méde
Estela e 0 meu neto Marcus Vinicius sou a avé Selma. Ficamos maravilhados com a
transformacéo do Personagem da histéria, além da transformacéo, observamos o uso
da matematica dentro da leitura. Foi maravilhosa esta tecnica é boa demais. Pois sO
assim a familia faz mais parte na vida educacional do aluno (a)

Parabéns por estd iniciativa

Obrigada.

(Periodo de intervencdo- relato da avé do aluno Marcus Vinicius)

Esse relato me fez pensar no quédo rico pode ser esse encontro com o texto literério, a

partir da troca de experiéncia entre adultos e criangas, como destaca Azevedo:

E riquissimo imaginar um cenério onde, juntos, adultos e criangas — em casa, numa
sala de aula, seja onde for — possam trocar ideias e impressdes sobre assuntos diante
dos quais ninguém, seja qual for a faixa etéria, pode “ensinar”. Neste cenario, s6 é
possivel compartilhar experiéncias. Suspeitar ou sugerir, por outro lado, que criangas
ndo tenham experiéncia de vida suficiente a ser compartilhada com adultos é ignorar
a existéncia humana concreta (2004, p. 44).

Acredito que esses e tantos outros pais poderdo se conscientizar ainda mais da
importancia da leitura literaria para a formacéo do leitor desde que a escola cumpra com éxito
sua tarefa, o que pressupde a construcdo e execucdo de um projeto de incentivo a leitura
envolvendo toda a comunidade escolar.

Para tanto, faz-se necessério envolvimento, compromisso, engajamento de todo o
coletivo, desde a construgdo da Proposta Politico-Pedagdgica até a sua implementacdo no

decorrer do ano letivo. Sobre essa questao,

41



as discussoes atuais em torno do fazer pedagdgico sdo unanimes em afirmar que a
construcdo de uma proposta pedagogica, legitimada como o documento norteador de
todo o trabalho na escola, é imprescindivel quando se pretende alcancar uma
educacdo de qualidade (BARBOSA; HORN, 2008, p. 43).

Contudo, na pratica escolar diaria, observa-se grande desarticulacdo entre o que é
proposto e 0 que de fato é colocado em pratica. Para Barbosa ¢ Horn (2008, p. 43), “isso
ocorre porque ndo existe uma identidade pedagdgica nem tampouco um planejamento
compartilhado entre os professores”.

Essa desarticulacdo foi confirmada na Escola Campo, quando, em entrevista, a
professora afirmou ndo ter conhecimento de um projeto sobre o estimulo a leitura previsto

nesse documento. Segue um trecho da entrevista:

Pesquisadora: Bom, essa eu ja te perguntei né, sobre o empréstimo de livros. Nado
acontece. Ta. E... analisando né, o Projeto Politico Pedagégico da escola, eu
verifiquei que 14 tem um projeto em comum né com o nome “Projeto Sala de leitura:
Estimulo ao prazer em ler e a curiosidade em aprender” é.. vocé tem
conhecimento...

Professora: Néo.

Pesquisadora: Desse projeto?

Pesquisadora: N&o? Entdo t4. Eu iria te perguntar se era colocado em prética, mas
entdo vocé nem...

Professora: A gente ndo tem nem acesso a esse projeto.

Pesquisadora: Entdo vocés ndo participam da elaboragdo da PPP?

Professora: Ndo. A gente ndo participa. Quando teve a primeira reunido no, pra
comegar o ano letivo foi falado que fulano, fulano e fulano iam sair da reunido
porque iam elaborar algumas coisas para o PPP.

Pesquisadora: Entendi.

Professora: Eu fui uma das que questionei: Por que que é s6 fulano, fulano e fulano
que participa? Ai, o diretor, no caso foi e falou que ndo, que as vezes era, eles
ficavam aqui até as 10 horas da noite e que nem todo mundo queria participar porque
tinha que ficar.

Pesquisadora: Porque tem o planejamento coletivo né?

Professora: Eu falei, ué porque que ndo se faz a tarde? A gente tem o horario, tem o
planejamento por més porque ndo pode ser?

Pesquisadora: Pois é.

Professora: Ai eu fui vista como maldosa.

Pesquisadora: Entendi.

Professora: Eu nunca li esse projeto, eu vou até (inaudivel) porque eu vou cobrar as
coordenadoras pra ver se... talvez eu posso ler né.. Porque eu ndo sabia. Entdo ndo
pergunta nada a respeito porque...

(Entrevista oral com a professora)

Na entrevista, fica clara a ndo participacdo do coletivo na construcdo desse
documento, o que inviabiliza a superacdo das dificuldades vivenciadas pelos sujeitos dessa

instituicao.
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Pesquisadores como Veiga (2013, p. 15) ressaltam a importancia do envolvimento de
toda a comunidade escolar e, para que isso seja possivel, enfatiza a necessidade de “propiciar
situacBes que lhes permitam aprender a pensar e a realizar o fazer pedagogico de forma
coerente”, o que requer o compromisso de todos na reflexdo, discussao e busca de alternativas
para os problemas enfrentados pela escola. Porém, além disso, faz-se necessaria a
descentralizacdo das politicas publicas dirigidas & educacdo, conferindo a escola maior
autonomia na busca por um ensino publico de qualidade.

Nessa mesma direcdo, Barbosa e Horn (2008) enfatizam que é necessario envolver
professores, diretores, coordenadores, alunos, pais e demais funcionarios da instituicdo na
construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico, mas na pratica observa-se que até mesmo 0 corpo
docente é representado por uma minoria quando se trata da participacdo na construcdo desse
documento.

Segundo Kramer 1997 (apud BARBOSA; HORN, 2008, p. 43), “uma proposta
pedagogica sempre contém uma aposta, ndo sendo um fim, mas um caminho que se constréi no
(ou ao) caminhar”. Por isso, seu planejamento deve ser flexivel e democratico na tomada de
decisbes que envolvam o fazer pedagogico. Além disso, é fundamental compreendermos esse
documento como um instrumento que leve em consideracdo as necessidades e interesses da
comunidade escolar, desvelando, assim, os objetivos a serem atingidos e 0s sujeitos que fazem
parte desse processo. A construcdo desse instrumento a partir dessa perspectiva demanda uma
nova concepgdo de ensino em que o conhecimento “ndo ¢ verdade imutavel, mas algo
transitorio, inacabado, imperfeito e em continua pesquisa” (BARBOSA; HORN, 2008, p. 35).

Na obra Comunidades de Aprendizagem: outra escola é possivel, Mello, Braga e
Gabassa (2012) ressaltam a importancia do didlogo igualitario entre os sujeitos na tomada de

decisbes que envolvem o fazer pedagdgico, porém destacam que

dialogar para construir melhores possibilidades para todas as pessoas pressupde
abrir mdo dos esquemas comunicativos automaticos, pois eles trazem em si as
hierarquias histéricas das interacdes, bem como a mentalidade de que algumas
pessoas valem mais do que outras (pela posicdo que ocupam na sociedade e que

coincidem com as pessoas que ja estdo mais protegidas socialmente) (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2012, p. 48).

Dessa forma, defendem que as decisdes a serem tomadas devem considerar a forca dos

argumentos colocados por cada um a partir de seu conhecimento e experiéncia de vida,
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tendo como eixo as necessidades e interesses do grupo. Baseando-se em Freire e Habermas,
entendem o dialogo igualitario como “tomada de posi¢do no mundo, recusando os lugares de
privilégio” e assumindo assim compromisso com a transformacgdo da sociedade (MELLO;
BRAGA; GABASSA, 2012, p. 48).

Dai a importancia de dar voz e acdo aos sujeitos envolvidos nesse processo, sendo a
construgdo coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico um momento oportuno para criar

estratégias de ensino mais eficientes e significativas.

4 Compartilhando a leitura dentro e fora daescola

A socializacdo das experiéncias de leitura literaria em familia, entre os colegas da
turma e a pesquisadora se deu com a dindmica intitulada “Embolada literaria”, realizada no
dia 15 de agosto.

Formamos um circulo no patio e, ao som de algumas cantigas de roda, fizemos uma
adaptacdo da brincadeira “Batata-quente”. Desse modo, passariam a bola adiante até a musica
parar. Nesse instante, quem estivesse com a bola faria um pequeno relato, socializando com
os colegas a leitura realizada com sua familia. Inicialmente, alguns alunos apresentaram certo
receio ao fazer o relato, pois sabiam que suas falas seriam gravadas. Por outro lado, um
pequeno grupo de alunos mostrou-se muito disperso, preferindo brincar e correr pelo patio a
participar da dinamica. Em alguns momentos, foi necessario parar a atividade e conversar
com esses alunos para que colaborassem.

Com a realizagdo da dindmica, percebi que muitos alunos apresentam dificuldades
para expressar suas ideias, 0 que pode sugerir a pouca familiaridade com atividades que

explorem o desenvolvimento da oralidade, como se pode ver a seguir:

Gustavo: [...] Ah néo tia! Eu nfo lembro da minha histéria ndo. [...] E grande
demais!

Pesquisadora: Como era o lobo de sua histéria?

Gustavo: Era mau!

Pesquisadora: Ah, entdo ta bom.

(Periodo de intervencéo- relato do aluno Gustavo durante a dindmica “Embolada
literaria).

No préximo exemplo, percebi que até mesmo a aluna Julia, que ja havia demonstrado
ser uma crianca bem desinibida, se mostrou pouco a vontade diante da ideia de se expor

perante 0 grupo. Foi preciso encoraja-la, fazendo-lhe alguns questionamentos para que
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conseguisse relatar aos colegas um trecho de sua historia:

Julia: [...] Tia, eu ndo sei o que vou falar.
Pesquisadora: Qual é... Qual foi a histéria que vocé levou?
Julia: Chapeuzinho Vermelho.
Pesquisadora: E ai?
Julia: Ai tia, tem que falar?
Pesquisadora: Como € o lobo dessa historia?
Julia: Ah, ele é marrom, né tia?
Pesquisadora: O que mais?
Julia: Ai tia...
Pesquisadora: O que aconteceu na histéria?
Julia: O lobo correu atras da Chapeuzinho Vermelho e quando chegou na casa da...
Ai. Da vé da Chapeuzinho Vermelho...
Pesquisadora: 1sso mesmo!
Julia: Da vé da Chapeuzinho Vermelho. O lobo Guara... O lobo... Comeu? Eu ndo
lembro. E, comeu. E ai chegou a Chapeuzinho vermelho. Ai ela descobriu que a vo
ndo era a vo dela. Era o lobo.
(Periodo de intervencdo- relato da aluna Julia durante a
dindmica “Embolada literaria).

Percebe-se nesse trecho a dificuldade na construgdo de sentidos a partir das histérias
lidas, mesmo em se tratando de uma aluna que, segundo a opinido do grupo, apresenta muita
facilidade em seu processo de escolarizacdo. Tal fato evidencia a necessidade de contemplar, no
planejamento da aula, maior espaco para as atividades ludicas e desafiadoras que explorem a
capacidade de comunicacdo e expressdo dos alunos. E levando em conta as caracteristicas do

texto literario, este muito tem a contribuir para a formacao desse aluno. Dessa maneira,

a Literatura, o discurso poético e ficcional, quando respeitadas suas caracteristicas,
entre as quais, ressalto mais uma vez, incluo a possibilidade de poder abordar o
contraditorio, permite a identificacdo emocional entre a pessoa que Ié e o texto e,
assim, pode representar, dentro ou fora da escola, um precioso espaco para que
certas especulagdes vitais — feitas pelo leitor, seja consigo mesmo, seja com outras
pessoas — possam florescer (AZEVEDO, 2004, p. 44-45).

Ja no relato a seguir, percebe-se a desenvoltura de uma crianca que, por fazer parte de
uma familia que valoriza as praticas de leitura, se sente mais confiante e segura diante desse

tipo de atividade:

Eu achei muito boa essa histéria por causa que o lobisomen vira muitas... muitos
animais. E também tem muita matematica nisso... E, ele vira borboleta, ledo, ganha
batalhas. Gavido... ele vira também. E é s6...

(Relato do aluno Marcus Vinicius durante a dinamica: Embolada Literaria)

Chamou-me a atencdo nessa fala a maneira como esse aluno se mostrou a vontade
diante do grupo, confirmando o que disse sua avé Selma sobre o envolvimento de toda a

familia em torno da leitura literaria. Esse exemplo confirma mais uma vez como a familia
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pode contribuir para a formagdo do gosto e interesse pela leitura.
O relato a seguir é de uma aluna que, naguele momento, apresentava muitas

dificuldades em seu processo de aquisi¢do da leitura e da escrita:

Minha histéria foi dos trés porquinhos. E... O primeiro porquinho comprou palhas
pra fazer sua casa de palha. Ele construiu. E o ter... E o segundo fez a sua casa de
madeira. E o terceiro fez a sua casa de tijolo. Ai o lobo... o lobo foi la e
assoprou...[...] o lobo assoprou a casa do primeiro porquinhos e depois ele...
AsSoprou e assoprou e conseguiu, é... assoprar. E no Se... Ter... Segundo, ele
assoprou, assoprou, assoprou e conseguiu assoprar. E no ter... No terceiro, ele ndo
conseguiu assoprar. E essa histdria foi muito legal.

(Relato da aluna Yara durante a dinamica: Embolada Literaria)

Mesmo estando insegura diante da situacdo, Yara aceitou o desafio e conseguiu
participar da dinamica e isso foi, a meu ver, algo muito positivo, pois a formacao do leitor

pressupde esforco e dedicacdo. N&o se forma um leitor da noite para o dia.

Dai a necessidade do exercicio continuado da leitura para alcangar resultados cada
vez mais eficientes. Em outras palavras, quanto mais o individuo estiver exposto aos
estimulos da cultura livresca, melhor leitor ele serd e, consequentemente, um ser
humano mais rico, por somar 0s conhecimentos que traz da experiéncia oral
empirica aqueles que a escrita pode lhe oferecer (AGUIAR, 2011b, p. 247).
Por isso a defesa de que as préaticas de leitura literarias devem fazer parte do cotidiano
dos alunos, envolvendo alunos, professores e suas familias. De acordo com Azevedo (2004),
um dos desafios em torno da formacéo do leitor em nosso pais consiste no fato de muitos
professores apresentarem uma concep¢do ingénua e idealista em torno da leitura e da

literatura.

Falam em algo “magico”, num prazer “indescritivel, referem-se a “viagens” e coisas
assim. Raramente, porém, talvez por ndo terem experiéncia, lembram-se de
comentar, por exemplo, que a leitura, como muitas coisas boas da vida, exige
esforco e que o chamado prazer da leitura € uma construgdo que pressupde treino,
capacitacdo e acumulacdo (AZEVEDO, 2004, p. 38).

Nessa mesma direcdo, Souza, R. (2004, p. 81) considera que “o gosto pela leitura se
constroi por meio de um longo processo em que sujeitos desejantes encontram nela uma
possibilidade de interlocugdao com o mundo”, por isso a importancia do professor como agente
propositor de estratégias significativas que contribuam para suscitar no leitor iniciante o
interesse pela leitura literaria.

No dia 22 de agosto, convidei os alunos para irmos a biblioteca e 14 fizemos a leitura
do livro Procura-se lobo, de Ana Maria Machado. Antes de iniciar a leitura, pedi que
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observassem atentamente a capa do livro e fizessem algumas previsfes acerca do que
ocorreria no conto de Ana Maria Machado. Alguns arriscaram seus palpites. Em varios
momentos, foi necessario pedir que respeitassem as falas dos colegas, que falassem um de

cada vez. Segue a capa do livro e, em seguida, o trecho da discussao:

FIGURA 18- Capa do livro: Procura-se lobo de Ana Maria Machado

£
Fonte: site de Ana Maria Machado (bit.ly/2Mc512S).

Pesquisadora[...] O que vocés acham que vai acontecer na histéria ‘“Procura-se
lobo”? D4 uma olhada na capa. O que essa capa sugere? O que faz vocés
imaginarem? [...] Perai, s6 ele que eu quero ouvir agora.

Pedro: Eu acho que nesse livro ‘“Procura-se lobo” vai falar de varias espécies
desses... de lobos. Que vérios lobos vdo ser [...] tipo o, Pedro e o lobo, lobo de
Gubbio, Chapeuzinho Amarelo, tipo esses lobos.

Pesquisadora: Entendi. [...] Jalio César, quer falar?

Julio César: N&o.

Pesquisadora: Ah, entdo por favor, vamos ouvir.

Ana Luiza: Eutambém acho que vai ter muita aventura. E... e vai ter muitos lobos.
[..]

Pesquisadora: O que vocé acha que vai acontecer nessa histdria.

Yara: Ah, que histéria tia? Porque cé falou que tem um monte.

Pesquisadora: E essa aqui, 0 que vocé acha que vai acontecer nessa historia? Pela
imagem?

Yara: Ahtia... Euacho que muitos lobos vai ruivar tia, porque o que ta aparecendo é
iSS0.

Pesquisadora: E? Pode ser né?

[...]

Yara: Que nessa histéria vai ter muito lobo e muita diverséo.

Mariane: Eu acho que nessa histdria vai contar cada lobo que tem na... que a gente j&
leu e vai ser muito legal.

(Periodo de intervengdo- conversa sobre o conto Procura-se lobo de Ana Maria
Machado)

Para Solé (1998, p. 108), a formulacdo de previsdes sobre o texto a ser lido é uma
estratégia muito importante para a compreensdo leitora dos alunos. A autora afirma que

formular hipoteses, fazer previsdes, exige correr riscos, pois por defini¢do nédo
envolvem a exatiddo daquilo que se previu ou formulou. [...] as previsdes feitas por
alunos e alunas nunca sao absurdas, isto €, que com a informag&o disponivel

— titulo e ilustragbes — formulam expectativas que, ainda que ndo se realizem, bem
poderiam se realizar; embora ndo sejam exatas, sdo pertinentes.
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Como se trata de uma historia extensa, preparei uma dinamica para envolver a turma no
decorrer da leitura. Entreguei a cada um uma plaguinha contendo o nome da histéria lida em
casa. Durante a leitura do conto Procura-se lobo os alunos deveriam ficar atentos e levantar
sua plaquinha para identificar 0 momento em que o personagem de sua historia fosse
abordado, sendo que tal abordagem se daria nas entrelinhas da narrativa, 0 que exigia
capacidade de atengéo e concentragdo dos alunos.

Para contextualizar, vejamos o resumo da histéria contido no final do livro:

Manuel Lobo tem uma missdo importante: alertar o mundo sobre o risco de extin¢ao
dos lobos das Florestas, dos desertos... Mas um aniincio mal feito atraiu uma série
de lobos intrometidos tentando desviar 0 rumo da histéria. Alguns sdo lobos maus,
assustadores de criancas, mas ha também os espertalhes e outros bem bobos. E até
uns lobos bonzinhos. Felizmente, Manuel Lobo conhece essa turma toda...
(MACHADO, 2010).

Na histéria, Manuel lobo, o personagem principal consegue um emprego de
respondedor de cartas de lobos, ja que um anincio mal elaborado provocou um grande
engano, atraindo lobos de toda a parte, alias, de muitas histérias.

Logo de inicio, a narrativa de Ana Maria Machado chama a atencdo dos alunos para a

importancia de uma escrita coerente e de ser um leitor atento.

Porque tinha muito lobo se apresentando em resposta ao anincio.

Eram muitas cartas. Cartas demais. Tiveram até que criar um emprego novo, de
respondedor de cartas de lobos. E queriam que Manuel fosse trabalhar 14, fazendo
esse servico. E que ele escrevia muito direitinho, sabe?

Tinham gostado da carta dele.

Desse jeito, Manuel resolveu o problema maior de sua vida nesse momento: arranjar um
emprego. Sorte que ele escrevia bem.

Melhor ainda: Manuel Lobo adorava ler. Conhecia uma por¢do de histérias. Por
causa disso, quem ficou com o futuro garantido foi ele.

Porgue ndo havia lobo capaz de enganar um leitor como ele.

Era s6 comecar a ler uma carta e ele ja descobria tudo (MACHADO, 2010, p. 7- 8).

O sobrenome “Lobo” também nao foi aleatdrio, mas penso que sua intengao foi propor
uma brincadeira com a palavra “lobo”. Assim, de maneira ludica, as criancas aprendem que
as palavras podem ter varios sentidos, dependendo do contexto. Ao ler a narrativa com 0s
alunos, Jalio César se mostrou um pouco confuso com esse trocadilho, porém, nem foi
preciso lhe explicar a diferenca de sentido entre lobo e Lobo, o préprio contexto da histéria
deixou clara para ele essa questéo.

Alguns alunos mostraram-se bem espertos, ao participar da dindmica proposta,

conseguindo relacionar o personagem “lobo” de cada histdria lida em casa com o trecho do
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livro Procura-se lobo. O trecho citado a seguir, identificado pela maioria dos alunos, foi

referente ao conto Os trés porquinhos. Nem foi preciso completar a leitura:

Eu tenho uma forga descomunal. Eu bufo, eu estufo, eu sopro, e eu derrubo qualquer
casa. Tenho bom preparo esportivo e porte atlético. Também gosto de escalar e sou
capaz de subir em qualquer telhado (MACHADO, 2010, p. 13).

Outra parte, ndo tdo facil como a dos trés porquinhos, também foi identificada
rapidamente, dessa vez pela aluna Julia, demonstrando desse modo que ela leu e

compreendeu a fabula Os sete cabritinhos. Segue o trecho da narrativa:

Posso me integrar muito bem

A qualquer ambiente e logo estarei

Como todos o0s outros & minha volta.

N&o chamo a atencéo de ninguém. Se

precisar usar qualquer uniforme

Para meu trabalho, ndo me incomodo,

Na verdade, adoro me disfarcar. (MACHADO, 2010, p. 18)

Outra estratégia utilizada pela autora foi a insercdo de cantigas da tradicdo oral bem

conhecidas no universo infantil, como “Eu sou o lobo mau, 0 Lobo Mau, o Lobo Mau...” ou

“Quem tem medo do Lobo, do Lobo Mau, do Lobo Mau?”

Assim, foi possivel perceber a alternancia entre trechos mais faceis e mais simples
com trechos mais complexos, que exigiam maior habilidade de atencdo, concentracdo e
compreensdo por parte dos alunos.

Penso que esse tipo de leitura é interessante nessa etapa do ensino basico por provocar
0 interesse e 0 envolvimento de toda a turma, independente das dificuldades de leitura e
interpretacdo que cada aluno possa apresentar. Dessa forma, a obra pode ser lida tanto com
leitores iniciantes que ainda estdo em processo de alfabetizagdo quanto com alunos mais

experientes. Sobre essa questdo, Aguiar afirma:

Arigor, todos os temas e formas podem ser objeto de um livro para iniciantes, desde
que enfocados a partir das capacidades compreensivas dos leitores. Em se tratando
de sujeitos oriundos de uma cultura fortemente oral, importa ndo fazer diferencas a
priori, mas respeitar seu ritmo de desenvolvimento proprio, como, de resto, o de
todas as criangas. Igualmente, aquelas que vivem em outras condi¢des socioculturais
divergentes ndo devem ser excluidas, mas integradas ao processo, na medida em que
encontram no texto referenciais com os quais possam dialogar (2011b, p. 244).

Ja quase finalizando a leitura da narrativa, ao ler o trecho abaixo, fiz uma pausa para

que os alunos opinassem a respeito da ideia tida pelo personagem “Manuel Lobo”:
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Cansado de tanto responder, Manuel Lobo comegou a achar que aquilo nunca ia ter
fim.

Até que descobriu por qué. O anlncio era muito vago. N&o dizia que tipo de lobo
procuravam, nem para qué. Devia ter sido escrito por alguém que ndo era muito
bom em redacdo. Entdo teve uma ideia (MACHADO, 2010, p. 37).

A intencdo proposta era auxiliar os alunos na construcéo de sentidos, a partir da leitura

realizada até aquele instante, incentivando-os a fazer previsdes sobre a continuidade da

historia.

Pesquisadora: O que vocés acham? Que ideia que ele teve aqui?®
Pedro: Ah, chamar outra pessoa para trabalhar com ele?
Pesquisadora: sera?

[...]
[...] Trabalhar Sozinho [...]
Contratar os lobos?
Pesquisadora: Todos eles? Pode ser. Vamos ver.
[..] tia, talvez contratar uma mulher...
Ana Luiza: Acho que ele vai escrever outra
redacéo.
(Periodo de intervencdo- Relato oral de alguns(as) alunos(as)
durante a leitura do conto Procura-se lobo)

Esse tipo de exercicio favorece a interacdo entre os alunos, valoriza sua maneira de

pensar e estimula a reflex&o e curiosidade. Com essa estratégia,

as criancas se tornam protagonistas da atividade de leitura [...] transformam a leitura
em algo seu — 0 que é que eu penso , até que ponto minha opinido é correta.
Aprendem que suas contribuigdes sdo necessarias para a leitura e veem nesta um
meio de conhecer a histdria e de verificar suas proprias previsdes (SOLE, 1998, p.
109).

Na previsdo feita pelos alunos, foi interessante notar que Ana Luiza, mesmo estando em
processo de alfabetizacdo, apresentando muitas dificuldades em sua aprendizagem, foi quem
fez a previsdo mais pertinente com a narrativa Procura-se lobo ao afirmar: “Acho que ele vai
fazer outra redacdo”. De fato, € 0 que acontece na historia. Ao expor sua ideia, Manuel Lobo
afirma “Por que a gente ndo publica outro aniincio? Desta vez mais claro. Dizendo bem o que
a gente quer...” (MACHADO, 2010, p. 37).

Mas, é importante ressaltar que, nesse momento, o objetivo principal foi estimular a
troca de ideias, propondo aos alunos um momento de reflexo acerca da historia. Esse foi um
momento bastante agitado, pois os alunos demonstraram pouca familiaridade com esse tipo de
interacdo, mas foi uma experiéncia produtiva, visto que os alunos demonstraram interesse e

envolvimento com a obra literaria.

* Nesse momento da aula, muitos alunos falavam simultaneamente, o que dificultou a posterior identificagdo de quem
estava falando.
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Voltando a narrativa, resolvida a confusdo em torno do anuncio mal elaborado, fica
claro que, na verdade, a equipe do jornal estd a procura de “lobos de verdade” para realizar
um documentario, alertando as pessoas sobre o risco de extingdo desses animais. Nesse
momento, quase finalizando a leitura, pergunto aos alunos sobre a quais lobos a equipe do
jornal se referia, e Kauan, que muito conversou durante a leitura da historia, responde: “O
lobo Guara!” Em seguida, varios alunos fazem mencdo ao Cerrado e & historia lida
anteriormente, Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guara. Nesse momento, pergunto aos

alunos o que significa a palavra “Extin¢do” e algumas falas surgem:

[...] Acabar com eles.

[...] Acabar com a espécie deles.

[...] N&o existe mais nenhum no planeta.

Pesquisadora: Existe, calma. Quando diz que esta “em extin¢do”...
[...] E porque tem pouco deles.

Pesquisadora: Significa que esta morrendo. A espécie estd morrendo. Esses lobos
estdo desaparecendo, deixando de existir. Agora, se falar assim: Foi extinto. Af sim,
quer dizer que ndo existe mais nenhum animal daquela espécie na face da Terra.

(Periodo de intervencgdo- relato de alguns(as) alunos(as)
durante a leitura do conto “Procura-se lobo™)

Nesse instante, alguém menciona os dinossauros, exemplificando uma espécie extinta
do nosso planeta.
Para finalizar o relato dessa experiéncia de leitura literéria, citarei algumas consideracGes de

Lajolo (2004) a respeito do fim das historias. Parafraseando nosso grande poeta Carlos

Drummond de Andrade, a autora enfatiza a questdo colocada por Drummond no poema Fim:

Por que dar fim a histérias?

[.]

O fim da historia — mesmo quando se trata de um final feliz — faz cessar o fluxo de
expectativas que a narrativa promete a seus leitores. Frustradas, exacerbadas ou
satisfeitas — mas sempre renovadas ao longo da leitura —, as expectativas empurram
o leitor de uma pagina para outra, até que se chegue a tltima (LAJOLO, 2004, p. 12).
Pode-se dizer que o final da narrativa Procura-se lobo ndo contraria essa ideia. O

conto termina de forma bem sugestiva dando asas a imaginacéo do pequeno leitor.

Com tanta informagcdo, foi facil. Manuel Lobo entrou na equipe de filmagem e agora
também tem um novo trabalho. Viaja 0 mundo inteiro estudando animais e fazendo
filmes sobre eles. Talvez até vocé ja tenha visto algum. Ou mandado alguma carta
com sugestdes para novos programas (MACHADO, 2010, p. 38).

Nesse mesmo dia, propus aos alunos uma atividade de pesquisa no intuito de ampliar

seus conhecimentos sobre a extin¢do dos animais, visto que o assunto abordado nas narrativas
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despertou o interesse dos alunos. Essa proposta compde uma das perspectivas metodoldgicas
do letramento literario descritas por Cosson (2014) como técnica do andaime, que consiste em
dar autonomia ao estudante na constru¢do do conhecimento. O enunciado da atividade de
pesquisa dizia:

Assim como 0s Varios tipos de lobos retratados na obra literaria Procura-se lobo de
Ana Maria Machado, muitos outros animais brasileiros estdo ameacados de
extingdo. Faca uma pesquisa sobre 0 assunto e traga para a discussdo com o grupo na
préxima quinta-feira. VVocé poderd ilustrar sua pesquisa com recorte/colagem ou
desenhos.

Bom trabalho!!!

Apareceram trabalhos interessantes. Alguns tiveram mais facilidade para realizar a
pesquisa, outros nem tanto. Inclusive, algumas voltaram em branco. A atividade abaixo é da

aluna Yara e me chamou a atencédo pelo fato de se tratar de uma aluna com grande dificuldade

em seu processo de aprendizagem.

FIGURAL9- Producdo textual realizada pela aluna Yara.
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Fonte: imagem escaneada pela autora.

Observa-se que ela foge a proposta da pesquisa. E possivel deduzir que talvez essa
aluna ndo tenha recebido ajuda de alguém mais experiente para realizar a atividade. No

entanto, essa aluna nos revela o quanto a experiéncia de leitura literaria foi significativa para
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ela, ao retratar por meio da escrita e de desenhos, a historia Os trés porquinhos.

Ja no dia 29 de agosto, apds socializarmos as pesquisas feitas pelos alunos,
continuamos abordando a questdo da extingdo dos animais, visto que o tema despertou o
interesse da turma.

Fizemos a leitura do poema Paraiso, de José Paulo Paes, e em seguida ouvimos a
musica Planeta Azul, de Chitdozinho e Xoror6. Enquanto as meninas apreciavam, alguns
meninos reclamaram, dizendo que era musica de “velho”.

Ap0s conversarmos sobre as questfes abordadas na musica e no poema, propus aos
alunos uma releitura do poema Paraiso. Essa é outra perspectiva metodolégica apontada por

Cosson, a realizacdo de oficina que pressupde o aprender com a prética:

O principio da oficina se faz presente na alternéncia entre as atividades de leitura e
escrita, isto é, para cada atividade de leitura é preciso fazer corresponder uma
atividade de escrita ou registro. Também ¢ a base de onde se projetam as atividades
ludicas ou associadas a criatividade verbal que unem as sequéncias (COSSON,
2014, p. 48).

O objetivo da oficina era promover a interacdo entre os alunos(as), ampliar as
discussdes e aprofundar a compreensdo dos alunos sobre a extingdo dos animais, questdo
abordada nos livros Os trés porquinhos Caititus e o Lobo-Guara e Procura-se lobo. A
proposta era que os alunos recriassem 0 poema por meio da escrita espontanea a partir do
consenso de ideias entre os integrantes do grupo. A seguir um exemplo das producGes

realizadas nesse dia;

FIGURA 20- Producéo realizada pelo Grupo:01composto pelos(as) alunos(as)
Pedro, Julia, Mariane, Gustavo e Emile.

Fonte: imagem escaneada pela autora.
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As interagdes entre os grupos foram bem intensas. Mais uma vez, um momento
muito barulhento e agitado, mas bem produtivo. Mesmo com dificuldades para manusear
a escrita, percebe-se que os alunos foram capazes de expressar suas ideias e, por que ndo
dizer, seus sentimentos em relacdo ao meio ambiente. Geraldi (2015, p. 66) defende o
convivio com o texto literario como um caminho para o desenvolvimento da expressdo
linguistica dos alunos. Desse modo, ressalta a importancia de trabalhar a autoria dos

alunos por meio da producgdo de textos literarios, porém, afirma que

enquanto o texto literario exige maior autoria do leitor no processo de producéo
de sentidos, autoria que se espera deste mesmo leitor quando escreve um texto,
é precisamente este género de texto que a escola marginaliza. Por qué?

Ao perceberem que as atividades estavam chegando ao fim, os alunos me
questionavam sobre quando seria a préxima leitura, qual seria a proxima histéria, quando
eu iria voltar. Isso me fez pensar que, apesar de algumas dificuldades vivenciadas em
nossos encontros, as experiéncias de leitura literaria realizadas com essa turma foram

muito significativas, confirmando assim a assercao geral da pesquisa, que postula que

a efetivacdo de préticas de leitura literdria no 3° ano do Ensino Fundamental
tenderd a se constituir em um fator de grande relevancia na formag&o do aluno
leitor, desde que tais praticas estejam fundamentadas por principios teérico-
metodoldgicos que favorecam experiéncias significativas com a linguagem.

(CAPITULO II, p. 58 desse trabalho)

Buscando atender aos anseios dos(as) alunos(as), a Ultima atividade proposta foi
um rodizio de leitura literaria a partir do livro Procura-se lobo. Os(as) aluno(as) levaram
para casa uma pasta contendo o livro literario e alguns materiais como lapis de cor,
canetinha, giz de cera, cola, tesoura entre outros. Junto a pasta foram encaminhadas aos

pais algumas orientacOes para a realizacdo da atividade:

Apbs a leitura compartilhada em familia, realizem juntos uma ilustragéo
utilizando os recursos acima. Vocés poderdo utilizar o desenho, pintura, recorte,
colagem, fotografias, enfim, usem a criatividade!

Cuidem bem desse material e o devolva direitinho conforme o combinado com
a pesquisadora. Assim, todos terdo a oportunidade de participar, prestigiando a
leitura com sua familia.

Ao final, faremos uma exposicdo das atividades

desenvolvidas. Esperamos que seja um momento muito

agradavel e proveitoso. Boa leitura!!!

(Periodo de intervencdo- proposta de atividade envolvendo a leitura do livro
“Procura-se lobo™)



A partir da leitura desse livro foi construido coletivamente um portf6lio com as
producdes (escrita e desenho) feitas pelos alunos. Com essa atividade propus aos alunos o
seguinte exercicio: “Imagine que vocé tenha sido convidado a fazer parte da equipe do
Manuel Lobo. Que sugestdo vocé daria a ele para ajuda-lo a proteger os animais?”” Dentre
as respostas para a questéo, destacamos:

Jo&o Pedro: ajudar ndo poluir, achar lugares para 0s animais.

Pedro: eu falaria pra ele pra chama uma pessoa bem eteligente para fazer o
distrido para o guveno para ndo deixar os cassadores matar os tipos de lobos
raros é mais uma pessoa.

Carlos: cuida dos animas protejer os animas ajudar os animas fazer amizade
coms animas fazer casas pros animias

Michele: ter fiscalizagdo para ajudar a preseva a floresta. ter equipe que isteja
senpre no controle e ajuda a preserva animais.

Ana Julia: Nao deixar lixo em nem um lugar

Mariane: vamos preserva a floresta porque é muito importante para nois a floresta
presiza do animal lobos.

Yara: Euquuida ria do

samimais [...] cuidar de

cadaamimaais Euria cuidar

muito bei eueria Fazencada

cazinha.

Larissa: Entregano plafe tos para as pessoas ndo abandona os animais e nei
maltrata.

Marcus Vinicius: N&o deixar traficar animais ndo deixar cagalos.

Julia: Se eu fosse convidada pra eu fosse tipo ele eu ia cuida da floresta

Emile: Eu e 0 Manuel lobo ia cuidar da floresta muito Bem ndo ia deicha os
casadores matar 0s animais inosentes.

Ana Luiza: N&o pota nata o sarinari

Carla Maria: ndo deixa maltratar os animais.

(Periodo de intervencdo- relato escrito dos(as) alunos(as) durante o rodizio de
leitura literaria).

Alguns alunos nao responderam a questao, porém foram bem sugestivos em suas

ilustracdes, como se Vé a sequir:

FIGURAS 21 e 22 — Desenho das alunas Luisa e Maria Eduarda

Fonte: imagens escaneadas pela autora.



Analisando as producdes dos alunos, é possivel notar que muitos apresentaram
autonomia e autoria em sua escrita. Outros necessitaram de um grande esforco para
realizd- las. Mas € importante ressaltar que foi uma atividade que mobilizou o grupo e
promoveu a interacdo entre os sujeitos participantes da pesquisa.

As atividades desenvolvidas com os alunos participantes da pesquisa durante o
periodo de intervencdo foram organizadas em forma de portfélio e expostas no “IX
Simposio do Cerrado”, um evento anual e que constitui um dos projetos mais importantes

dessa escola. Segue o registro fotografico dessa exposicao.

FIGURA 23- Exposigéo das atividades no Simp6siodo Cerrado

Fonte: imagem escaneada pela autora.

A escolha desse recurso se deu pelo fato de se tratar de uma forma de documentagéo
que permite a organizagdo dos dados obtidos de maneira clara e acessivel (BARBOSA,;
HORN, 2008). Dessa forma, foi possivel socializar com todos os membros da
comunidade escolar parte do trabalho desenvolvido durante a pesquisa. Segundo Paulino e
Cosson (2009, p. 71),

a escola enfatiza demasiadamente o conhecido e 0 mensuravel, negando espago
para o estranho e o inusitado. E o que se observa, por exemplo, no modelo de
bom aluno repetidor, cuja competéncia mais valorizada é dizer aquilo que o
livro didatico ou o professor ja disse: quanto mais literal a repeticdo, melhor.

A partir dessa abordagem das narrativas, na perspectiva do letramento literario tive
como propdsito combater essa ideia, abrindo espaco para a ressignificagdo das préaticas de
leitura literaria no cotidiano escolar. Desse modo, a partir do contato com a literatura
foram privilegiadas atividades que permitissem a autoria dos alunos em suas producdes

escritas, bem como a producdo de sentidos a partir do didalogo com grupo.
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