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RESUMO

BERNINI, Giovani Marcos. Lugares de memorias na rede: educa¢ao patrimonial, espacos
publicos e linguagens digitais para o ensino de historia. 150f. Dissertagdo. Programa de
Pos-Graduagdo em Ensino de Historia — Mestrado Profissional. Universidade Estadual do
Parana, Campus de Campo Mourdo. Campo Mourdo, 2020.

A Educacdo Patrimonial tem-se apresentado como importante instrumento pedagdgico na
construcdo do saber historico, apesar de pouco perceptivel sua incorporagdo nos curriculos
escolares tanto na formacgao de professores quanto de alunos. Desse modo, torna-se imperioso
repensa-la a partir das articulagdes entre os curriculos e as cidades. A presente pesquisa
buscou elaborar e implementar uma alternativa metodoldgica para o ensino de Historia por
meio da Educacdo Patrimonial, articulando escola, espagos publicos e redes digitais. A
proposta desenvolveu-se na cidade de Toledo - Parand, em um didlogo entre a historiografia
oficial, memorias e percep¢oes de estudantes e moradores. Aplicado como projeto
extracurricular e composto por estudantes do Ensino Médio, contemplou diversas etapas
como oficinas, visitas a espagos urbanos, debates, pesquisas historiograficas e intervengdes
nos espacos publicos. A pesquisa propds uma metodologia delineada pela construgdo de um
blog colaborativo que permite a visualizagdo e interacdo das historias locais a partir da
“leitura” de Qr-Codes fixados em diversos lugares de memorias do municipio, colaborando
para a discussdo e disseminagdo do saber historico para além dos espagos formais de
educacdo. Os resultados obtidos foram satisfatdrios e nos permitiram refletir sobre os usos da
histéria na escola, na cidade e nas midias digitais.

Palavras-chave: Educacdo Patrimonial, Ensino de Historia, Linguagens digitais,
Metodologia de Ensino



ABSTRACT

Heritage Education has been presented as an important pedagogical tool in the construction of
historical knowledge, although its incorporation in school curricula in the training of teachers and
students is barely noticeable. Thus, it is imperative to rethink it based on the articulations between
curricula and cities. This research sought to develop and implement a methodological alternative for
teaching History through Heritage Education, articulating schools, public spaces and digital networks.
The proposal was developed in the city of Toledo - Parand, in a dialogue between the official
historiography, memories and perceptions of students and residents. Applied as an extracurricular
project and composed of high school students, it included several stages such as workshops, visits to
urban spaces, debates, historiographic research and interventions in public spaces. The research
proposed a methodology outlined by the construction of a collaborative blog that allows the
visualization and interaction of local stories from the “reading” of Qr-Codes fixed in different places
of memories in the municipality, collaborating for the discussion and dissemination of historical
knowledge to in addition to formal education spaces. The results obtained were satisfactory and
allowed us to reflect on the uses of history in school, in the city and in digital media.

Keywords: Heritage Education, History Teaching, Digital Languages, Teaching
Methodology
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INTRODUCAO

Vidros apedrejados, ferrugem densa, paredes cinzentas e rachaduras. E tudo o que o
leve raio de sol clareava sob a poeira do tempo que parecia conseguir, pouco a pouco, apagar
vestigios e memorias.

Esta ¢ a imagem que desde a infancia pairou sobre mim ao deparar-me com vestigios
arruinados de outras temporalidades. A desvalorizacdo e abandono de diversos espacos (desde
a igrejinha do alto do monte na entrada da pequena cidade de Fénix até a modesta casinha
esquecida no centro civico da cidade de Toledo) sempre me inquietou. A lenta destruigdo
destes lugares parecia levar ao esquecimento as proprias vidas que por ali passaram.

Nao tardou para que em 2002 me tornasse um dos académicos de Historia da
Universidade Estadual do Oeste do Parana, onde graduei-me Historiador (bacharel e
licenciatura) no ano de 2007.

Confesso que nesse percurso me distanciei um pouco das percepcdes contidas nas
frases iniciais do texto, mesmo que a inquietagdo e desconforto ainda estivessem presentes.
No entanto, neste momento, orientei-me mais as questdes referentes ao ensino regular de
historia, onde viria a trilhar a carreira do magistério nos préximos anos.

Meu primeiro contato como profissional da educagdo se deu ainda em 2006, quando
ocupei o cargo de Agente Educacional II, atuando como bibliotecario na pequena Escola
Estadual Augustinho Donin, na cidade de Toledo. Experiéncia, esta, das mais interessantes
devido a riqueza dos contatos proporcionados com gestores, funcionarios, docentes e alunos
de faixas etarias variadas, especialmente fora do espago da sala de aula. Mais que isso,
durante os seis anos em que atuei no setor estive em contato permanente com um “mundo” de
leituras e parte do processo de classificacdo, catalogagdo, pesquisa e indicagdes de obras
literarias.

Em fevereiro de 2012 inicie minha jornada como docente da rede estadual de ensino
do Parand, na cidade de Toledo. Ao relembrar os relatos de diversos alunos que frequentavam
a biblioteca como forma de “puni¢do” vislumbrei atuar de forma mais democratica e
participativa com os alunos que viria a ter, buscando estabelecer o didlogo como pratica
educativa (o que ndo foi facil) frente a cultura hierarquizada de algumas institui¢des.

O ano de 2014 trouxe novas experiéncias e aprendizados. Neste periodo passei a
compor a Equipe Pedagogica da CRTE (Coordenacao Regional de Tecnologias Educacionais)

no Nucleo Regional de Educagao de Toledo, sendo corresponsavel pela formagao tecnologica
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de discentes da rede, assim como da elaboracao de cursos, metodologias e ferramentas digitais
para a aplicag@o em sala de aula.

Ap6s trilhado esse caminho, e agora de volta a docéncia, encontrei-me novamente
com a inquietude gerada pelas “ruinas” da cidade, ao discutir as ligagdes entre patrimonio,
memorias e relagdes de poder na cidade durante especializagdo EAD em “Politica e
Sociedade”, pela Universidade Bardo de Maua.

Neste momento, apds oito anos na Educagdo Basica, tendo atuado em 16 colégios
com perfis socioecondmicos e culturais diversos, era inevitavel a percepcdao de que a escola
pouco conversava com a cidade. Os monumentos e as memorias da urbs nao se faziam sentir
no processo educativo regular.

Surgiram, entdo, os primeiros questionamentos: por que a cidade estava ausente, se
os mesmos alunos que tinhamos eram aqueles que também transitavam pelos espagos
urbanos? Por que a Historia Antiga era enfatizada enquanto as memorias locais silenciadas
pelos curriculos? Quais abordagens seriam mais significativas aos nossos estudantes?

No entanto, apesar das reflexdes, era dificil enxergar um caminho que
“equacionasse” a cidade e a escola. Os curriculos engessados, as estruturas de gestdo e os
instrumentos pedagogicos usuais pareciam insuficientes para esta relacdo que era notada
apenas em grandes centros, a partir das acdes desenvolvidas por outros espacos de formagao
como museus € arquivos publicos que se dispunham a trabalhar em parceria com as
instituigoes escolares.

Outras perspectivas se apresentaram a partir do contato, em 2018, com o Programa
de Mestrado Profissional em Ensino de Historia (Profhistéria), coordenado pela Universidade
Federal Fluminense (UFF) e ofertado na cidade de Campo Mourao, Parand, pela Universidade
Estadual do Parana (UNESPAR).

O programa, voltado a professores em atuacdo na area da historia, diferenciava-se
quando comparado aos mestrados académicos. O foco no ensino da disciplina nas redes
escolares e a necessidade da formulacdo e apresentacdo de um produto pedagogico capaz de
ser replicado por outros professores e instituigdes, seduzia. De fato, essas caracteristicas
permitiam uma aproximacgao, poucas vezes vista, entre a academia e a escola, em um dialogo
que viria enriquecer ambas as realidades.

O Profthistéria oferecia, portanto, o ambiente propicio para os estudos, analises,
debates e fundamentagdo de uma alternativa para reduzir o distanciamento entre a escola e o

patrimonio urbano.
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O desafio, a partir dai, foi pensar e construir um produto pedagogico eficiente para a
educagdo patrimonial a ser implementado na rede estadual de ensino. Este produto, que
apresentaremos adiante, foi o resultado de um processo iniciado pela inquietagdo que tive
desde a infancia ao perceber a deterioracdo dos lugares de memorias' da cidade somada a
apropriacao teorica possibilitada pelo Prothistéria em meio as aulas, debates, congressos e
reflexdes na instituigao.

Desta maneira, o presente trabalho visa narrar as etapas da criacdo, implementagado e
analise dos resultados do Projeto “HisTOOrias™?, uma alternativa curricular em Educagéo
Patrimonial para o ensino da historia local a partir dos patrimonios, monumentos e lugares de
memorias da cidade de Toledo, explorando novas possibilidades de linguagens frente ao
contexto vivido por estudantes da “Era digital™.

Seu objetivo reside na aproximacdo entre as dinamicas escolares, os espagos da
cidade e as linguagens digitais por meio da Educacao Patrimonial, apresentando-se como um
processo dialético no qual os estudantes aprenderem, identificam, analisam, debatem e
constroem outras imagens e linguagens sobre a cidade, atuando como interlocutores nos
didlogos entre individuos e espacos de memoria.

Para apresentarmos os conceitos, propostas, metodologias e resultados da pesquisa, a
dividiremos textualmente em trés capitulos.

No capitulo 1: “Educa¢do Patrimonial e Ensino de Histéria”, apresentaremos alguns
dos conceitos caros ao desenvolvimento da pesquisa, fundamentando as discussdes com base
nas experiéncias e reflexdes sobre as acdes da Educagao Patrimonial no Brasil, seguindo pelas
relacdes metamorfosicas entre o patrimdnio e o tempo que florescem a partir da alternancia
entre os regimes de historicidade e as formas de percepg¢do do tempo. Quanto ao ensino,
analisaremos o potencial educativo do patrimonio em Toledo, seus usos e referenciagdes nos
curriculos basicos e projetos educativos, assim como a discussao sobre o perfil dos sujeitos

aos quais o ensino de historia € proposto. Por fim, discutiremos as contribuigdes e desafios da

Conceito baseado na obra “Les Lieux de Mémoire” (1984) de Pierre Nora, em que o autor debate a
crescente institui¢do de lugares construidos com a intengdo de “fazer lembrar”, frente ao sentimento de
perda da memoria espontinea. Esses espacos configuram-se em museus, arquivos, santuarios, colegdes,
festividades e monumentos.

A nomenclatura do projeto pretende deixar claro sua relagdo com a histéria local. A grafia “TOO”
corresponde a abreviagdo oficial do nome de Toledo — Parana, sendo usada para a nomeagdo de diversos

programas municipais como os de mobilidade urbana, reciclagem e educagdo ambiental, respectivamente:
“TOO pedalando”; “TOO reciclando” e “TOO conhecendo a bicharada”.

Termo que designa o periodo pos Terceira Revolugdo Industrial, marcado por rapidos avangos nas areas

de tecnologias da comunicacdo e pelo advento da informatica e da internet. Também conhecida como
“Era da Informagdo”. (MUNDO EDUCACAOQ,2020).
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Historia Digital e Historia Publica no que concerne ao potencial educativo e de formagao de
vinculos entre a sociedade e as memorias, apresentando a relevancia da linguagem digital para
a consolidagdo desse processo.

No capitulo 2: “HisTOOrias: Toledo, Espacos de Memodrias na Rede”, pretendemos
apresentar todo o processo de implementacado e desenvolvimento do projeto.

Em um passo a passo metodologico descreveremos cada fase da construcdo do
produto ora apresentado, refletindo sobre as dificuldades e resultados imediatamente
percebidos e descrevendo: a formatagdo e aceitagdo da proposta pela institui¢ao de ensino; o
“visitar” a cidade com os alunos; experiéncias de selecao de fontes de pesquisa e da inser¢ao
dos estudantes como alunos pesquisadores; escolha das linguagens, das ferramentas digitais e
a intervencao nos espacos publicos do municipio como forma de fomentar o didlogo entre a
cidade, seus habitantes e a escola.

O capitulo 3: “Compartilhando Autoridade: Outras Tantas Memorias™ reflete sobre
os jogos de poder que envolvem o estabelecimento dos lugares de memorias, descrevendo o
processo de mapeamento de novos espacos (ndo institucionais) a partir da coleta de
depoimentos e sua inser¢do na plataforma digital.

Encerramos com as “Consideracdes Finais”, onde comentaremos sobre os resultados
alcancados pelo projeto, sua viabilidade e potencial para implementa¢do em outras turmas,

instituicdes e cidades.
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CAPITULO 1
EDUCACAO, HISTORIA E PATRIMONIO

“Um grupo de estudantes caminhava pela cidade. Os passos vagarosos denotavam o
desejo de encontrar ‘o novo’ no ja tdo explorado espago urbano. A principio, nada diferente.
Os mesmos ruidos, prédios, pracas e pessoas. Mas talvez ndo. Os olhares estavam mudando. E
a cidade se alterava a partir dos novos olhares, ganhando outros sentidos, significados e
expectativas.”

2018. Um grupo formado por alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Antdnio
Jos¢ Reis (Toledo — Parand) se propunha a participar de um projeto experimental em
Educacdo Patrimonial, desenvolvido como parte dos estudos no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino de Historia (Protfhistoria) da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) - Campus Campo Mourao.

“Educacdo Patrimonial? O que seria isso?”. Esta foi, possivelmente, a primeira
duvida que veio as mentes daqueles estudantes quando o professor adentrou a classe em busca
de alguns voluntarios.

Neste capitulo trataremos de alguns conceitos importantes para a compreensdao do
tema, historicizando de maneira breve as propostas da Educacdo Patrimonial, a defini¢do de
patrimonio, monumento e lugares de memorias reconhecendo suas alteragdes ao longo do
tempo. Tendo isto posto, demonstraremos uma visao panoramica dos lugares de memorias da
cidade de Toledo, seguidos de andlises de seus usos e do seu potencial pedagdgico na regido.
Sequencialmente discutiremos a respeito das fungdes e alternancias do ensino de histéria
(especialmente no espago escolar) e suas relacdes com os espagos publicos sob a perspectiva
da “consciéncia historica” de Jorn Riisen (2001), assim como suas influéncias nos
documentos norteadores da educacdo em niveis estadual e municipal, levantando, por
conseguinte, se essas influéncias favorecem agdes praticas no que tange a Educacdo
Patrimonial para o ensino de histdria, pautadas nos documentos: Base Nacional Curricular
Comum — BNCC (2016); Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — DCE (2008);
Referencial Curricular do Parand (2018); Plano Municipal de Educacdo — PME (2015);
Curriculo Basico para a Escola Publica Municipal — AMOP (2014) e Projeto Politico
Pedagogico - PPP (Colégio Estadual Antonio José Reis - 2018). Por fim, levantaremos
questdes referentes a Historia Digital sob as perspectivas de Noiret (2015), Velloso (2008),
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Delarbre (2009) e Dodebei (2009), debatendo seu potencial de desembocar em uma auténtica

Historia Publica capaz de estabelecer novas dindmicas educativas.

1.1 Educac¢ao Patrimonial e Ensino de Historia

Para iniciarmos, torna-se necessario apontarmos alguns dos conceitos norteadores
deste estudo, especialmente no que concerne as fronteiras e interagdes entre historia,
memoria, lugares de memorias, patrimonio e monumento.

A historia, com origem na Grécia Antiga, tem seu sentido derivado de historie
(conhecimento através da investigagdo), naquele contexto implicando na constru¢ao de
narrativas de grandes acontecimentos a partir dos testemunhos e vestigios do passado.

Ela, no entanto, constituida como campo cientifico das ciéncias humanas no século
XVIII, tem como uma de suas especificidades o estudo das agdes humanas no tempo e no
espaco, nao podendo ser entendida como um mero instrumento de estudo do passado ou
simplesmente como narrativa ou testemunho. Na concepgdo de Marc Bloch (2001), o Homem
tende a ser o objeto de estudo da historia, devendo o historiador buscar pela problematizacao
do fato historico e pela sua significagdo social dentro do contexto histdrico.

Ela “esta estritamente ligada as diferentes concepgdes de tempo que existem numa
sociedade e sdo um elemento essencial da aparelhagem mental dos seus historiadores” (LE
GOFF, 2003, p. 52). Sendo assim, a histéria ¢ constituida por rupturas e descontinuidades,
tendo como uma de suas fungdes primordiais a constru¢do de sentidos aos sujeitos do
presente. Importante salientar que “todo trabalho historico decompde o tempo decorrido,
escolhe entre suas realidades cronoldgicas, segundo preferéncias e opgdes exclusivas mais ou
menos conscientes”(BRAUDEL, 2013, p.44)

Frequentemente percebemos a confusdo entre os conceitos de ‘“historia” e
“memoria”, especialmente fora do campo académico. O mal-entendido talvez decorra do fato
de que a memoria seja a matéria-prima da historia. Um reservatorio rico € movel, composto
por depoimentos, arquivos € documentos dos mais variados tipos. A relagdo entre elas e o

tempo € intrinseca.

(...) a memoria ¢ deposito de dados, naturalmente estatica, pois configura
um principio de conservacdo, uma simples reproducdo dos sucessos
anteriores existentes na vida animal superior; a Tradigdo é o respeito a
continuidade dos habitos, costumes e ideias, ¢ também estatica € contém
contra si muitos aspectos negativos, ao lado de alguns positivos; so a histdria
¢ a analise critica, dindmica, dialética, julgadora do processo de mudangas e
desenvolvimento da sociedade (RODRIGUES, 1981, p. 48).



20

Ao contrario da histéria que, segundo Halbwachs (2013) s6 pode existir uma, a
memoria ndo ¢ Unica. Ela ¢, na verdade, plural e diversificada. Sobre um mesmo evento cada
individuo construird uma memoria de acordo com seus principios, posicionamentos e fungdes
sociais. Torna-se memoravel apenas aquilo que faz sentido a quem lembra. S6 ¢ valorizado
aquilo a que se reconhece como digno de valorizagao para ele ou para o grupo a que pertence.
A memoria ¢ seletiva, interpretativa, passivel de alteragdes e ressignificagdes a partir das
experiéncias vivenciadas a posteriori aos fendmenos rememorados.

Pautando-se no conjunto das memodrias individuais e de grupos pulverizadas na
sociedade, constroi-se a ideia de memoria coletiva®. Para Halbwachs, todas as memorias,
mesmo que aparentemente particulares, estdo inseridas em um contexto de grupo. Os
individuos pautam suas experiéncias e lembrangas sobre os referenciais sociais aos que estdo

submetidos.

(...) as memorias sdo constituidas por grupos sociais. Sdo os individuos que
lembram no sentido literal, fisico, mas sdo os grupos sociais que determinam
0 que ¢ “memoravel”, e também como serd lembrado. Os individuos se
identificam com os acontecimentos publicos de importincia para seu grupo
(apud BURKE 2006, p.70).

Este fenomeno torna possivel o fortalecimento da nocao de pertencimento e a criagdo
das identidades fundamentais a constru¢dao do imaginario social.

Pierre Nora (1993) apresenta uma interessante comparagao entre historia € memoria,
sendo a primeira uma problematica e incessante reconstru¢do do que deixou de existir, por
meio da andlise intelectual e discurso critico. Desta forma seria ela universal, ndo prendendo-
se as memorias de grupos ou individuos especificos. J& a memoria estaria sempre em
constante mutagdo na dialética do lembrar e esquecer, carregada da nocao de pertencimento a
um grupo especifico e vulneravel a manipulagao.

Esta complexa relacdo entre historia e memoria coletiva suscitou algumas questdes
em meados da década de 1980 do século XX, especialmente ligadas a eminente “perda” de

uma memoria auténtica e na obrigacao de sua historicizagao.

*  Termo cunhado por Maurice Halbwachs, em que as memorias individuais estdo impregnadas das memorias

dos que nos cercam e sdo constituidas a partir das interagdes sociais, remetendo-se em ultima instancia, a
memoria de um grupo.
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Na franga, antropdlogos, memorialistas, socidlogos e historiadores dedicados a
Memoria Social Francesa empreenderam estudos que resultaram na publicagdo de uma série
de sete volumes de textos e no estabelecimento de um novo conceito: lugares de memoria.

Para Nora, estes lugares se configuram em museus, arquivos, bibliotecas,
monumentos, cemitérios, comemoragdes, peregrinacdes e todos aqueles revestidos de uma
durea ritualistica. Em suma: “Os lugares de memoria sdo, antes de tudo, restos. A forma
extrema onde subsiste uma consciéncia comemorativa numa histdria que a chama, porque ela
aignora” (NORA, 1993, p.12).

Seriam eles a sintese da sociedade contemporanea em que a memoria parece cada
vez menos espontanea e verdadeira, tornando-se necessaria a criacdo de lugares celebrativos
que remontem as memdarias, pois esta operacao ndo parecer mais tao natural.

Na impossibilidade de uma historia-memoria, os individuos passam a buscar suas
identidades em grupos étnicos, de género, comportamentais, culturais e geracionais, dentre
outros, criando espagos de unificagdo e reconhecimento e enraizando neles a memoria que ja
ndo parece viva no dia a dia.

Portanto, sdo lugares de substituicdo das memorias naturais, sendo construidos,
organizados ou transformados para serem “suportes da memoria”. Devem, antes de tudo,
representar um espago ritual investido de uma aura simbolica.

J4 a Educacao Patrimonial constitui-se em um processo pedagdgico de constru¢ao da
cidadania diante da possibilidade do contato direto com o patrimonio, permitindo aos
estudantes uma aprendizagem significativa e dindmica a partir das interpretagdes dos bens
culturais com os quais eles estabelecem contatos. Sua metodologia pauta-se em quatro etapas
fundamentais: observagao; registro; exploragdo e apropriagao do bem cultural.

No Brasil, apesar de incentivados desde a década de 1930 pelo IPHAN (Instituto do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional) os debates sobre o tema ganharam corpo em 1983,
quando do 1° Seminario sobre “Uso Educacional de Museus e Monumentos”, que ocorreu no
Museu Imperial de Petrépolis - RJ, onde dentre um dos principais objetivos constava a
atribuicdo de maior importancia ao trabalho com fontes primarias e objetos histdricos para o
conhecimento e enriquecimento dos individuos e sociedades.

Apesar de a proposta pautar-se no modelo inglés’, no Brasil ela tendeu a ampliar-se
aos contextos locais e as esferas também do patrimonio imaterial. Um passo importante neste

sentido foi dado novamente pelo Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional

> A proposta da Educagio Patrimonial decorre das experiéncias inglesas definidas como Heritage Education,

que propunha a utilizacdo de ambientes historicos como recurso didatico para o ensino.
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(IPHAN) em 1999, quando da edig¢ao do “Guia Bésico de Educagdo Patrimonial”, langando-se
as bases para investigacdes na area.
A esse respeito, Horta, Guttenberg e Monteiro, grandes referéncias da area, afirmam

ser a educagao Patrimonial:

um instrumento de “alfabetizagdo cultural” que possibilita ao individuo fazer
a leitura do mundo que o rodeia, levando-o a compreensdo do universo
sociocultural e da trajetéria historico-temporal em que esta inserido. Este
processo leva ao desenvolvimento da autoestima dos individuos e
comunidades, ¢ a valorizacdo de sua cultura (HORTA, GRUNBERG,
MONTEIRO, 1999, p. 4).

Neste sentido, o conhecimento ndo seria construido exclusivamente no espago
escolar mas, também, em seu limiar por meio dos movimentos e relacdes entre espagos,
transitos, memorias e experiéncias.

Metodologicamente, a Educagdo Patrimonial foi pensada e construida para sua
implementagdo fora do espaco escolar, como no caso de museus. No entanto, ao longo do
periodo ela tem passado por diversas adaptacdes, sendo agora presenciada tanto nos espagos
formais (universidades, escolas e museus) quanto nos informais (associagdes, parques e
roteiros turisticos). As fontes utilizadas também sdao diversas, podendo abarcar fotos,
paisagens urbanas, sitios arqueologicos, festas, monumentos e demais documentos.

Dentre os objetivos da Educagdo Patrimonial, mais que a valorizagdo dos
patrimdnios instituidos e estabelecidos de forma tradicional e conservadora, que replicam
narrativas consolidadas, estd a promoc¢ao e reconhecimento de outros espagos enquanto
lugares formadores das identidades dos sujeitos, assim como a valorizagdo dos espacos locais
e cotidianos que permeiam a dindmica social.

E um tipo de educagio fundamentada nas experiéncias socioculturais, com
perspectivas de resultados a médio e longo prazo ao permitir que os individuos se reconhegcam
como agentes atuantes de seu mundo e da propria historia.

No entanto, com base na apreciagdo dos documentos norteadores, perceberemos que
apesar de todas as discussdes ainda € pouco perceptivel a incorporagdo da Educagdo
Patrimonial nos curriculos e praticas escolares como alternativa as formas tradicionais de

aprendizagem histdrica, tanto na formagao de alunos quanto de professores.
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As acdes pontuais observadas dao-se de formas isoladas e com alcance restrito aos
espagos locais e muitas vezes por iniciativa de grupos que procuram preencher os vazios
deixados neste campo pelo Estado.

Esse panorama nacional ¢ facilmente perceptivel, também, em ambito regional, como
demonstraremos posteriormente com base nos curriculos e projetos educacionais oficiais do
municipio de Toledo — Parana.

Para dar sequéncia, ¢ importante compreendermos alguns conceitos basicos para o

desenvolvimento de estudos em Educacao Patrimonial.

1.2 O Patrimoénio

Nas salas de aula, algumas situagdes tendem a se repetirem. Dentre elas estdo as
respostas as questdes: “o que € patrimoénio?” e “o que € patrimoénio historico?”. Apds a
primeira indagacdo, o siléncio e a divida costumam pairar. Poucos ousam responder. Quanto
a segunda, os alunos tendem a transportarem-se mentalmente para lugares longinquos como
as ruinas greco-romanas, castelos medievais ou, na melhor das hipdteses, as cidades historicas
mineiras em uma relagdo intrinseca entre tempo e patrimonio onde, quanto mais antigo, maior
o seu valor. Nao reconhecem, portanto, seus espacos € modos de vida como dignos de
patrimonializagdo. Sentimentos como esses tendem a ser comuns em cidades de colonizagdo
recente, onde as memorias misturam-se a discursos heroicos do pioneirismo ainda “vivo” nas
lembrangas de seus personagens e familiares.

Patrimonio, cujo termo ¢ derivado do latim patrimonium, pressupunha aquilo que, de
origem paterna, deveria ser passado aos filhos e geracdes descendentes, ligado portanto a
ideia de heranca ou legado. Sua conceituagdo moderna estd ancorada no século XIX e
especialmente atrelada ao periodo poés-Revolugdo Francesa (que passara a atribuir
significados simbolicos a espagos e edificagdes na busca pela construcao da nova identidade
francesa) ligada aos principios revolucionarios republicanos (CHOAY, 2001). Neste
momento, percebemos a centralizacdo do processo patrimonial na construcdo do Estado
Nacional, tendo este o monopdlio da escolha do que deveria ser preservado ou destruido. O
conceito ampliou-se consideravelmente durante o século XX tornando-se, além de historico,
também cultural, intangivel, natural e coletivo (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

O Patrimonio pode ser compreendido sob a perspectiva da heranga, daquilo que faz
referéncia aos testemunhos e memorias. Portanto, ndo restrito somente aos bens materiais,

mas a tudo aquilo que fica para usufruto de uma comunidade e que recorra a um passado



24

comum relacionado com as identidades sociais, estabelecendo relagcdes entre os sujeitos € o

tempo.

Um patriménio, por isso, ¢ capaz de estabelecer relagdes — de continuidade,
ruptura, permanéncia ou mudanga — entre as varias dimensdes do tempo: o
tempo passado condensado na heranga, o tempo presente, no momento do
seu recebimento ¢ o tempo futuro, processo no qual vai sofrendo nitidas
mutagoes de sentido (SALVADORI, 2008, p.11).

Para isso, ele deve estar impregnado de significados simbdlicos, ligando-se mais a
afetividade que a vida pratica dos individuos no tempo presente. No entanto, estes sentidos

ndo sdo naturais e espontaneos. Sao constituidos dentro do jogo social, das disputas de poder e

4

de hegemonia entre grupos que reivindicam pra si o direito @ memoria e as suas narrativas. E,
simultaneamente, reflexo e produto de uma autoconsciéncia social, individual e coletiva, além
de conservar o valor de documento por pretender atuar como mecanismo de disseminagao de
ensinamentos e tradicoes.

Considerando seus valores multiplos, no Brasil, a Constitui¢do Federal define o

patrimonio da seguinte forma:

Art. 216. Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, & memoria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem:

I — as formas de expressao;

II — os modos de criar, fazer e viver;

IIT — as criagoes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificagdes e demais espagos destinados
as manifestagoes artisticos culturais;

V — os conjuntos urbanos ¢ sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico e cientifico (CONSTITUICAO
FEDERAL, 1988, p.126).

Dessa forma, a legislagdo brasileira corrobora com a visdo de Alois Riegl (1903), no
sentido de que um patrimonio pode conter diversas caracteristicas. No mesmo sentido,

Santiago Junior aponta diversos significados, dentre os quais:

o valor de antiguidade (o objeto permite ao individuo ou coletividade marcar
a passagem do tempo universal e fisico), valor de comemoracgdo (o objeto
permite ao individuo ou coletividade elaborar um sentido de continuidade
com um passado a ser retomado), valor historico (o objeto permite ao
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individuo ou coletividade construir uma narrativa para o proprio passado do
qual é prova) (SANTIAGO JUNIOR, 2015. p. 260).

O aumento do interesse pelo patriménio pdde ser sentido especialmente a partir dos
anos 1980 quando a Franca estabeleceu o “Ano do Patriménio” e, posteriormente,
implementou as “Jornadas do Patriménio” (empreendimento turistico que atingiria recordes
anuais de visitacdao). O patrimdnio popularizou-se e ganhou a dimensao de “produto cultural”,
aproximando-se cada vez mais dos mercados. Esta visibilidade resultou, na década seguinte,
em um processo galopante de patrimonializagdo.

Patrimonio liga-se também a ideia de ‘“monumento”, que tem origem em
monumentum, termo latino derivado de monere, significando a acdo de pensar ou advertir,
cuja funcdo estd especificamente atrelada & memoria e ao tempo vivido. Constitui-se desta
maneira em imagens que buscam representar o passado comum de uma dada comunidade,
grupo social, étnico ou cultural, funcionando como elo entre um passado imaginado e um
futuro esperado, portanto com dupla fungdo: rememorar e projetar. “Nesse sentido primeiro,
chamar-se-4& monumento tudo o que for edificado por uma comunidade de individuos para
rememorar ou fazer que outras geragdes de pessoas rememorem acontecimentos, sacrificios,
ritos ou crencas” (CHOAY, 2001, p.18).

Desta forma, o monumento ndo ¢ uma heranca direta do passado, mas imagem
construida a partir do tempo presente. Portanto, ja nasce com uma fungdo claramente definida:
a de suporte da memoria.

Mais que “advertir” ou “lembrar”, o monumento deve possuir apelo afetivo capaz de
estabelecer lacos de familiaridade e/ou pertencimento com os sujeitos que dialogam com ele,
sob o risco de abandono voluntario ou involuntdrio. Deve, assim, corresponder tanto as
memorias quanto aos anseios do presente, dispondo de carater contemplativo e/ou
comemorativo.

O monumento pode ser concebido como a materializagdo de ideais que partem do
presente para cristalizar-se num futuro. Seus simbolos e referenciais estdo mais relacionados
aqueles que os constroem do que aqueles de quem se fala. Mais que isso, 0 monumento
representa a sombra do que ja ndo estd. Seria a presenca da auséncia, revestida de novos
significados e desejos.

Portanto, o conceito de patrimdnio liga-se aos de territdrio, memorias, cultura e

identidades, buscando sempre reestabelecer conexdes com uma temporalidade passada,
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porém, investida de significados do tempo presente. E € neste jogo entre passado, presente e
futuro que o patrimonio torna-se um elo entre as sociedades e o tempo.

Os usos do patrimdénio na contemporaneidade ancoram o estudo de Hartog (2013)
sobre a ligacdo entre tempo e sociedades. O autor apresenta os “regimes de historicidade”,
ferramenta metodoldgica constituida com o proposito de compreender como o homem alterara
suas relagdes com o tempo, analisando os significados das ligagdes entre patrimdnios e
memorias.

Partiu-se, de acordo com Hartog, de um regime passadista pautado sobre
experiéncias de grandes feitos e/ou herdis que serviriam como instrugdo moral ou religiosa
para as civilizagdes do presente. Seu principio era o da historia magistra vitae®,
fundamentalmente porque os ritmos de mudangas sociais, politicas, religiosas e econdmicas
eram extremamente lentos. Assim, aquilo que serviu as populagdes anteriores também servia
ao presente e, provavelmente, continuaria mantido e replicado no futuro. Ficava evidente, por
exemplo, os referenciais religiosos de coragem e cavalheirismo do periodo medieval, assim
como os valores da grandeza, esplendor, cultura e artes da antiguidade cléssica.

Nestes termos, a fun¢do primordial do patrimonio era reestabelecer as ligagdes entre
o presente € o passado, fazendo o primeiro rememorar constantemente o segundo. A
valorizagdo das ruinas e institui¢des de monumentos historicos, que configuraram-se como
uma pratica do periodo do Renascimento, atuava como testemunho de um passado que
deveria manter-se vivo nao pelo risco de desaparecer, mas por ser capaz de manter a propria
sociedade viva. Mesmo que houvesse aumentado o distanciamento entre o presente € o
passado (comparativamente com o medievo) esse espago era preenchido por significados
ligados a esses simbolos. Portanto, podemos ainda dizer que, no regime “passadista” lidamos
com o sentido classico do patrimdnio, aquele ligado a heranca, a adverténcia e idolatragdo.

Foi a partir de alteragcdes substanciais no modo de vida europeu que se notou a
transi¢do para o “regime moderno” de historicidade. O advento da Revolu¢do Industrial
inglesa e, especialmente, da Revolucdo Francesa alteraram as bases morais, econdmicas,
politicas e religiosas do ocidente, deixando o passado de ser um modelo a ser reproduzido.
Esses feitos, tao “grandiosos” da historia humana, permitiram a construgdo da ideia de que a
humanidade caminhava para um futuro de gloria coletiva e, por isso, deveriam ser
resguardados para as geracdes futuras. Desta forma, iniciava-se o que chamariamos de

“futurismo”. Em suma, neste momento, o futuro ganhava maior valor que o passado.

& Conceito de que é possivel aprender com o passado, a partir da observacgdo de seus exemplos ¢ modelos.
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As mudangas de mentalidades que marcaram o século XX e, evidentemente,
impactaram no modo como as memorias eram percebidas, a historia era produzida e
disseminada, gerou questionamentos substanciais no que tange a percep¢do do tempo e
espaco. Esta “nova era” inaugurou uma nova temporalidade, fundada no que Hartog (2013)
denominou como “presentismo”, quando o passado torna-se presente continuo, ocorrendo um
nivelamento dos tempos historicos a partir das memorias individuais e coletivas ligadas as
emogdes. A concep¢do de territorialidade também passou por alteragdes geradas
principalmente pelo rapido desenvolvimento tecnologico nas areas de comunicacdo e
transporte, o que culminou com a formagao de uma outra categoria denominada globalizacao
ou globalismo. Apareceu, entdo, um mundo cada vez mais veloz onde as fronteiras
tradicionais desapareceram, especialmente no que relaciona-se a informagdo. Nesse cenario
conceitual o patrimonio passou, desde entdo, a significar algo que deve ser preservado diante
das incertezas do futuro em um momento caraterizado pelo impacto dos “lugares de memoria”
de Pierre Nora (1984) que, para Hartog (2013), inaugurou uma espécie de obrigagdo pelo
patrimonio. Neste sentido, ao ser erigido ou preservado, o patrimdnio representa mais o
momento atual que sua heranga, sendo “engolido” pelo que o autor denominou “presentismo”.

Para Santiago Junior (2015), a migragao dos “lugares de memoria” para o patrimonio
demarca a situacao dos usos da memoria na sociedade no século XXI, estabelecendo criticas
aos abusos do patrimdnio. Embora se trate, algumas vezes, de um processo marcado pela
auséncia de um devido trabalho heuristico ¢ mesmo de um estudo historico processual,
destaca Santiago Junior (2015) que o patrimonio/bem cultural cumpre um papel de dar
histéria aqueles que dela necessitam, algo aparentemente pouco alcangado a partir da
historiografia. Desse equilibrio, qual seja, entre o reconhecimento do potencial do patrimdnio

e da sua suficiente aplicacdo historiografica e conceitual, pauta-se nossa pesquisa.

1.3 Patrimonio Local: Toledo e seus Espacos de Memorias

Com pouco mais de 60 anos desde a sua fundagdo, a cidade de Toledo, localizada na
regido oeste do Parand, tem empreendido um grande esforco na escrita e fortalecimento de
suas memorias, num processo marcado, sem duvidas, pelas narrativas pioneiras.’

O caso toledano reproduz um modelo recorrente em regides de colonizagdo recente.

De acordo com Cainelli e Tuma (2009) este processo € posto em movimento porque:

7 Utilizaremos o termo “pioneiros” para designar os habitantes que fixaram residéncia na Vila Toledo, entre os

anos de 1946 e 1952, de acordo com o estabelecido pelo Museu Histérico Willy Barth.
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A aparente perda de uma histéria/memoria da cidade juntamente com o
desaparecimento dos colonizadores, desencadeia uma discussdo em torno da
memoria/historia a ser perpetuada e da criacdo dos “lugares de memoria” no
qual, as geracdes presentes e futuras, podem e poderdo ver como teria sido o
inicio/fundagdo do municipio (CAINELLI; TUMA 2009, p. 214).

As politicas de memoria do municipio de Toledo sdo verificadas desde a segunda
década de fundagdo da cidade quando, ja no ano de 1976 por meio da Lei Municipal 834/76,
era criado o Museu Historico Willy Barth®, cujo nome homenageava um dos primeiros
presidentes da Colonizadora Madeireira Rio Parana (MARIPA), empresa responsavel pela
venda e exploragdo das terras na regido. Apresentaremos, de forma ilustrativa, alguns desses
espacos. As reflexdes acerca dos discursos e interesses que envolvem as disputas pela

memoria serdo aprofundadas nos capitulos seguintes.

Figura 1 — Museu Historico Willy Barth

Fonte: https://www.toledo.pr.gov.br/noticia/museu-historico-willy-
barth-recebe-visitantes-na-tarde-do-proximo-sabado-0. Acesso em 02
de fevereiro de 2018.

O Museu tem sido, desde entdo, o principal “guardido” da memoria local, onde além
da conservacao e exposicao dos acervos documentais também ocorre a “Noite no Museu” (em
parceria com a Secretaria de Educagdo) e a coordenagdo do evento anual “Encontro dos
Pioneiros™. Tal protagonismo foi reafirmado no ano de 2015, quando o Museu ganhou uma

nova sede especialmente projetada para abrigar seu acervo.

®  Foi fundador e diretor da Colonizadora Maripa no periodo de ocupagdo das terras da regido. Tornou-se,

posteriormente, prefeito do municipio, em 1960. E considerado um dos principais lideres da colonizagao.
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Em fins da década de 1980, o poder ptblico voltou a reafirmar sua preocupagao com
a institucionaliza¢do de uma historia local baseada na memoria imigrante pioneira, quando em
1988, por meio da Lei Municipal 1.476/88, ficava instituida o “Dia do Pioneiro”, que deveria
ser comemorado anualmente na sexta-feira imediatamente anterior ao dia 14 de dezembro,
aniversario do Municipio. Em 1997, porém, a data comemorativa foi alterada para o dia 27 de
margo pela Lei 1.804/97, a fim de coincidir com a data de chegada dos primeiros
“desbravadores” as terras toledanas.

Atualmente, alguém que caminha pela cidade sentird a presenga das memorias
pioneiras em varios espagos publicos pois, especialmente nas ultimas duas décadas, tem-se
presenciado a construcdo, revitalizagdo e realocagdo exponencial de espacos fisicos de
memorias.

Na area central, a praca Willy Barth (principal do municipio) transformou-se em um
“museu a céu aberto”, contando com bustos, monumentos, placas comemorativas e diversos

totens divulgando fotografias e informagdes historicas.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Defronte a praca localiza-se o “Memorial dos Pioneiros”, construido no ano de 2012
e inaugurado no “Dia dos Pioneiros” apos uma grande celebracdo. Composto por 7 colunas de
concreto e 24 placas de metal, contém gravados os nomes de aproximadamente 2800 pessoas
consideradas pioneiras.

A selecdo dos nomes que compde o memorial foi estabelecido por meio dos
trabalhos de pesquisa organizados por uma Comissao Especial que, com base em documentos

do acervo do Museu Historico Willy Barth e do Cartorio de Registro Civil, catalogou os
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habitantes que fixaram residéncia entre os anos de 1946 e 1952. Definiu-se este recorte
temporal por representar o periodo entre duas importantes datas para a fundacdo da cidade,

sendo a primeira o ano de chegadas dos primeiros moradores e a segunda a emancipagao

como municipio.’

Figura 3 — Memorial dos Pioneiros.

}/

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018,

Continuando na area central, pode-se experimentar a sensacdo de caminhar pelo
calgamento original de uma das primeiras ruas do municipio. Tombada como Patrimdnio
Histdrico, pelo Decreto 104/2005, o trecho da rua 7 de setembro (entre a rua Rui Barbosa e
avenida Sdo Jodo) conserva parte do calcamento em paralelepipedo do inicio da década de
1950. Conta, também, com placas comemorativas, informacionais e totens que sustentam

fotografias historicas da rua.

°  Até o ano de 1952, a “Vila Toledo” pertencia ao municipio de Foz doIguagu.
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Figura 4 — Trecho da rua 7 de setembro, entre a rua Rui Barbosa e
Av. Séo Jodo.

/A

Além da rua 7 de setembro, Toledo ainda conta com outros bens declarados como

Fonte PROPRIO AUTOR, 2018.

patrimonio histérico, dentre os quais: Festa Nacional do Porco no Rolete; Gruta Nossa
Senhora de Fatima; Igreja Menino Deus; Festival de Inverno (FESTIN) e o antigo Forum

Wilson Baldo, edificado na década de 1940 e tombado pelo Conselho Comunitario no ano de
1988.

Figura 5 — Prédio do antigo Forum Wilson Baldo, tombado como
Patriménio Historico de Toledo

Fonte: IPATRIMONIO. Disponivel em:
http://www.ipatrimonio.org/toledo-forum-wilson-balao/#!/map=38329
&loc=-24.732877999999996,- 53.74057499999999,17. Acesso em 20

de julho de 2019.
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Além da area central, foi estabelecida e revitalizada outra regido que passou a

concentrar inumeros suportes de memorias do municipio: o Parque dos Pioneiros.

Figura 6 — Vista aérea do Parque dos Pioneiros.

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Conhecendo
Toledo, Nosso Municipio — 3° ano. Prefeitura Municipal de Toledo,
2016, p. 144.

Neste local estdo dispostos alguns monumentos responsaveis por narrar parte da
trajetoria da cidade. Ali foi edificado o “Marco Zero”, um monumento em concreto sobre o
exato lugar onde teria sido construidas as trés primeiras casas da cidade. Também

19 com seu fronte voltada para o

visualizamos a “Estatua da Familia/Estatua dos Pioneiros
lado sul (de onde seriam originarios os primeiros imigrantes). Mais adiante encontram-se
algumas turbinas utilizadas na antiga Usina Hidrelétrica Carlos Aloysio Mathias Becker,
construida em 1956 pelo governo municipal e responsavel pelo abastecimento energético
local até 1970, quando da chegada da Companhia Paranaense de Energia — COPEL. Ainda
temos um exotico e chamativo “Locomoével” (méaquina a vapor utilizada como for¢ca motriz
nas olarias da regido) e, por fim, uma estatua em homenagem ao “Padre Antonio Patui”,
primeiro religioso a instalar-se na comunidade. Fortalecendo o discurso do pioneirismo, foi
instalado no mesmo parque a sede da “Associacdo dos Pioneiros de Toledo”. Portanto,
percebemos o esforco em constituir um denso lugar de memodria edificando marcos e
monumentos. Importante ressaltar que alguns dos suportes ali dispostos foram retirados de
outros espacos publicos da cidade, como o caso do “Locomével” (instalado anteriormente no

Parque Ecolodgico Diva Paim Barth) e das turbinas da Usina (retiradas de seu antigo local de

funcionamento).

® O monumento ¢é reconhecido e referenciado pelo poder publico através das duas nomenclaturas
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Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Em 2016, Toledo reforgou suas politicas de salvaguarda das memorias com a
aprovacao da “Lei do Patriménio Historico, Cultural, Artistico e Natural do Municipio de
Toledo” e com a criagdo do “Conselho Municipal do Patrimonio Cultural” de carater
consultivo e deliberativo.

Desta forma, mesmo considerando-se a pouca idade da cidade e sua pequena
populacdo (aproximadamente 180 mil habitantes), fica evidente seu potencial quanto a
implementagdo de projetos na area de Educag@o Patrimonial como uma alternativa viavel para

a aprendizagem historica.

1.4 Ensino de Historia e Patrimonio nos Curriculos

Surpresa e expectativa. Esses foram os sentimentos percebidos apos a proposicao do
projeto entre alunos, professores e equipe pedagogica. A possibilidade de ultrapassar-se os
limites fisicos da escola pareceu animador aos envolvidos. Um desafio ao cotidiano.

A trajetoria da histdéria como disciplina escolar vem se construindo desde o final do
século XVIII, transmutando-se substancialmente nas expectativas de responder as demandas
sociais de sua temporalidade. Este longo caminho, que n3o se pretende esmiugar neste
trabalho, inicia-se na Franga, na tentativa de responder aos anseios das revolucdes burguesas
daquele periodo, objetivando-se a constru¢do e unificacdo das identidades nacionais
surgentes. Sob este viés, as narrativas historicas centravam-se na vida de grandes

personalidades, feitos heroicos € nos acontecimentos politicos e militares excepcionais.
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Este modelo foi também adotado na educagdo brasileira, como podemos notar ao
evidenciar alguns momentos da trajetdria da disciplina no pais. Instituida em 1838, no
Colégio Dom Pedro II, ela servia fundamentalmente a uma educacdo excludente e
tendencialmente reprodutora de tradigdes a uma elite nacional, por meio da memorizacao
mecanica de datas, fatos e nomes.

Quase um século depois este caminho nacionalista ganhou novo impulso no decorrer
da década de 1930, quando houve grande esfor¢o na constituicio da brasilidade e no
fortalecimento dos simbolos nacionais, processo este que nao se restringiu ao ensino escolar,
percebido também a partir da criacdo de museus, festas civicas € monumentos por todo o pais.
No entanto, a escola, por meio da disciplina de historia, mantinha-se como caminho mais
eficaz para a propagacao da historia nacional.

O papel da disciplina como representacdo ideoldgica do Estado também foi nitido no
periodo compreendido entre 1964 ¢ 1985, em que os principios defendidos pela ditadura civil-
militar brasileira ficaram claros nos curriculos escolares. Assim, a disciplina de historia tem
majoritariamente servido as aspiracdes do Estado (independente de suas conjunturas
politicas), propondo-se as narrativas de uma historia oficial, unificadora e linear capaz de
eliminar as diferencas patentes da sociedade brasileira.

Seguindo-se as alteragdes das demandas politicas, sociais e culturais do Brasil, apds
os movimentos pela redemocratizagdo do pais no final da década de 1980, percebemos a
tendéncia de mudangas nesse panorama disciplinar da historia, fomentando debates reflexdes
acerca de suas fungoes.

Na década de 1990, com a implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(n°. 9.394/1996), os contetidos escolares foram orientados a pautarem-se na cientificidade e
nas questoes contemporaneas do mundo, sob a perspectiva da inclusdo social e da diversidade
geografica e identitaria da nagao.

Desde entdo, tem-se questionado cada vez mais sobre quais sdo as funcdes e
potencialidades da disciplina histérica nas salas de aula. Tal preocupacdo fomentou o
surgimento e fortalecimento de diversas pesquisas na area do ensino de histdria, para além das
questodes da pedagogia e psicologia da educagao.

Uma dessas vertentes ¢ a “Educagao Historica”. Fruto de um intenso debate iniciado
na década de 1970, buscou-se novas possibilidades para o ensino de historia, ancoradas em
outras perspectivas do entendimento de como os alunos compreendem e constroem o

conhecimento historico.
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Partindo-se da natureza do conhecimento historico e da analise das manifestagoes
concretas acerca da histdria (realizadas pelos sujeitos), esta concepgao se opds a compreensao
mecanicista e quantitativa da aprendizagem.

Neste sentido “conceitos de significancia historica, mudanca, evidéncia e narrativa
tém sido centrais nestas pesquisas. A partir delas, conclui-se que as criangas tém ja um
conjunto de ideias relacionadas com a Historia, quando chegam a escola” (BARCA, 2008,
p.15).

Ou seja, ndo se pode ignorar que os estudantes ja possuem, em alguma medida, uma
consciéncia historica formada pela convivéncia social, familiar e pelos meios de
comunicagdo. Deve-se considerar, também, que a aprendizagem se d4 em contextos concretos
onde os conceitos histéricos devem fazer sentido a quem aprende.

Tivemos, também, a constru¢do de uma “Didatica da histéria” (RUSEN, 2012), que
buscou articular os fundamentos conceituais historicos as realidades sociais na constru¢ao de
um conhecimento histérico (escolar e social) autonomo, alterando a no¢do de que o espago
escolar resume-se a um replicador de conhecimento, através do processo de “transposi¢ao
didatica” (CHEVALLARD, 1991).

Uma das fungdes da historia, portanto, ¢ a compreensao ¢ o desenvolvimento da
“consciéncia histérica” (RUSEN, 2001) a fim de possibilitar a orientagio e a¢io dos sujeitos
na vida pratica articulando passado, presente e futuro, tendo por base o entendimento dos
contextos sociais, politicos, economicos e culturais em que estdo inseridos a fim de
reconhecer-se, também, como agentes historicos de seu tempo.

De acordo com Jorn Riisen, a consciéncia historica constitui-se, também, das
experiéncias genéricas do cotidiano, sendo “a suma das operagdes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolucdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de
forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo” (RUSEN, 2001,
p. 57).

Portanto, o simples conhecimento do passado ndo basta. Torna-se necessario
construir caminhos que possibilitem interpretar, entender e agir no presente.

Esta consciéncia ¢ inerente a condi¢do da existéncia humana presente em todos os
grupos, culturas e sociedades que, por vezes, mostram-se até antagonicas. Desta forma, para
Riisen, a consciéncia historica ndo ¢ uma meta a ser alcangada, tendo em mente que todos os
individuos ja a possuem em alguma medida e por ser construida ao longo da vida
(influenciada pelos contextos social, familiar, geografico, religioso, cultural e pelos veiculos

de comunicagdo em massa e relacdes interpessoais). Em suma, € ela que em grande medida
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atua nas formas como os sujeitos se identificam, percebem e agem no mundo estabelecendo
ligagdes entre as experiéncias (individuais ou coletivas), o tempo presente e as expectativas
futuras.

Sobre isso, o autor afirma:

Que os homens tenham consciéncia da histéria baseia-se, afinal, no fato de
que seu proprio agir € histérico. Como usam intencionalidade, os homens
inserem, pois, seu tempo interno (...) no contato com a natureza externa, na
confrontacdo com as condigdes e as circunstancias de seu agir, nas suas
relagcdes com os demais homens ¢ com si mesmos. Com isso, 0 agir humano
¢, em seu cerne, historico. E ‘histérico’ significa aqui, simplesmente que o
processo temporal do agir humano pode ser entendido, por principio, como
ndo natural, ou seja: um processo que supera sempre os limites do tempo
natural (RUSEN, 2001, p. 79).

Por fim, ¢ com base em sua consciéncia historica que os sujeitos constroem suas
narrativas historicas e materializam suas percepg¢des no tempo. Tais narrativas permeiam o
tecido e as relagdes sociais apresentando-se na vida pratica para além do conhecimento
cientifico ou das dindmicas escolares e dando sentido as experiéncias.

Portanto, a aprendizagem se da através de elementos histéricos do cotidiano com os
quais os estudantes tém contato, buscando a producdo de sentidos a partir da andlise e
interpretagdo de diversas fontes, e localizando-se no tempo por meio da identificagdo das
rupturas, mudangas e permanéncias dos espacos e relacdes sociais. Torna-se essencial,
portanto, possibilitar o contato dos estudantes com os diversos lugares, narrativas, objetos e
representacdes historicas. Nesta compreensdo, a Educagdo Patrimonial pode ser uma
ferramenta poderosa na orientagdo da consciéncia histdrica.

Assimilando essa perspectiva do ensino de histéria, a Base Nacional Curricular
Comum — BNCC (BRASIL, 2016) aponta alguns passos do processo para a aprendizagem em
histéria que, resumidamente, perpassa por cinco etapas: identificacdo, comparagdo,
contextualizagdo, interpretagao e analise.

Os avancos, naquilo que diz respeito ao ensino de historia, sdo significativos, no
entanto, por mais que haja uma movimentacdo crescente nas pesquisas € propostas sobre a
educacdo histérica e, consequentemente, uma maior preocupag¢do no desenvolvimento de
novas alternativas para a aprendizagem que vislumbrem um conhecimento significativo aos
estudantes e a propria sociedade, os reflexos na “linha de frente” pedagogica ainda parecem

limitados. No que concerne a implementagao da Educagdo Patrimonial como uma agdo para o



37

ensino da historia (contemplada regularmente em planos pedagdgicos, diretrizes e curriculos)
¢ ainda mais escassa.

Analisamos os preceitos acima discutidos em alguns dos documentos norteadores da
Educacdo Basica, em ambitos municipal (Toledo), regional (microrregido oeste), estadual
(Parand) e nacional (Brasil), no intuito de percebermos de que formas a Educagao Patrimonial
aparece nos mesmos.

O primeiro contato dos estudantes com o universo escolar ocorre no Ensino
Fundamental Anos Iniciais, que atende alunos do 1° ao 5° ano (no qual ndo nos
aprofundaremos) sob gestdo e organizacdo municipal. Nesse caso, no Plano Municipal de
Educagdo (PME), instituido em Toledo para o periodo entre 2015 e 2024, sao contemplados
diversos aspectos regionais geograficos, histéricos, econdmicos, sociais, demograficos e
ambientais, abordando-se, por exemplo, a regionalidade como parte da construcdo da
identidade local e da nogao de pertencimento.

Situacdo semelhante ¢ encontrada no Curriculo Basico para a Escola Publica
Municipal, documento este debatido e construido coletivamente pelos municipios
pertencentes a Associagdo do Municipios do Oeste do Parana (AMOP), com a inten¢do de
orientar as agdes educativas de forma coordenada na regido.

Nota-se que, apesar de ambos os documentos citados apontarem a relevancia do uso
da histdria local para a constru¢do das identidades e reconhecimentos dos sujeitos em seus
espacos de atuagdo (em muitos momentos problematizando essa histéria imposta
oficialmente), em nenhum momento evidenciam a utilizagdo do patriménio como ponto de
partida para a aprendizagem. Legalmente, portanto, a Educagdo Patrimonial ndo se encontra
inclusa nos curriculos escolares da regido mencionada.

Especificamente em Toledo, a men¢do ao uso do patrimdnio local no processo
educativo aparece somente no programa “Conhecendo Toledo” (SECRETARIA
MUNICIPAL DA EDUCACAO DE TOLEDO - SMED, 2015). Criado em 2015 pela
Secretaria Municipal de Educagdo, o programa ¢ voltado para alunos do 2° ao 5° anos do
Ensino Fundamental e propde despertar a comunidade sobre a necessidade de conhecer o
meio local, por meio de materiais especificos e agdes praticas, dentre as quais podemos

mencionar os roteiros turisticos e apostilas proprias para o ensino escolar.
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Figura 8 — Projeto Conhecendo Toledo. Alunos da Escola Municipal
Walter Fontana.

Fonte: ESCOLAWFONTANA. Disponivel em:
https://escolawfontana.webnode.com/conh ecendo-toledo/. Acesso em
15 de julho de 2019.

Nestes casos, a experiéncia de campo e o contato direto entre sujeitos e patrimonios €
possibilitada aos alunos do 3° ano através do “Roteiro 2”, que tem o “Parque do Pioneiros”
como principal cendrio, visitando além do “Marco Zero” da cidade, também os principais
monumentos das narrativas pioneiras.

Ao 4° ano ¢ destinado o “Roteiro 4”, que propde a reflexdo historica a partir do

contato com objetos do cotidiano expostos no “Museu Historico Willy Barth™.
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Figura 9 — Projeto Conhecendo Toledo. Visita ao Museu Historico
Willy Barth.

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Conhecendo
Toledo, Nosso Municipio — 4° ano. Prefeitura Municipal de Toledo,
2016, p. 117.

Nao mencionaremos os roteiros 1 e 3 por ndo identificarmos neles quaisquer
referéncias ao patriménio ou lugares de memorias locais.

Os materiais confeccionados para utilizacdo em sala de aula pontuam alguns dos
suportes de memoria da cidade, com vistas a fomentar a observacdo, reconhecimento e
valorizacao destes espagos. Os cadernos foram produzidos por professores locais das areas de
geografia, educa¢do ambiental, ciéncias e historia, e editados no ano de 2014 pelo préprio
municipio.

O caderno destinado aos alunos do 3° ano aborda o “fazer historico”, introduzindo os
estudantes as funcdes da historia, medidas do tempo e tipologias das fontes, seguindo para a
abordagem da fundagdo da cidade, seus aspectos geograficos, ambientais e historicos. Os
didlogos com o patrimonio surgem por meio de imagens e informacdes basicas dos
monumentos instalados no Parque dos Pioneiros (os mesmos que fazem parte do “Roteiro 2”
do programa Conhecendo Toledo). As informacgdes estdo dispostas ao longo de oito paginas,
onde constam fotografias das trés primeiras casas construidas na cidade (onde localiza-se hoje
o monumento “Marco Zero”), a “Estatua da familia/Estatua dos Pioneiros”, “Estatua do Padre
Antonio Patui” e uma antiga locomotiva geradora de energia motriz, conhecida como

“Locomovel”.
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Figura 10 — Ilustracdo em 6leo sobre tela, das primeiras casas de
Toledo, presente em material didatico.

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Conhecendo
Toledo, Nosso Municipio — 3° ano. Prefeitura Municipal de Toledo,
2015, p. 30.

Dando sequéncia, o caderno destinado aos estudantes do 4° ano apresenta o processo
de colonizagao focado essencialmente nos aspectos econdmicos. Os lugares de memorias sao
visualizados em sete paginas referentes ao ‘Roteiro 4”, levando os alunos a inteirarem-se das
acoes desenvolvidas pelo Museu Historico Willy Barth. Em seu contetido aparecem,
novamente, as imagens da “Estatua da Familia/Estatua dos Pioneiros” e do “Monumento ao
Padre Antonio Patui”, sob a perspectiva de “obras de arte em espagos publicos”, associadas ao

espaco museologico.

Figura 11 — Foto do interior do Museu Historico Willy Barth,
presente em material didatico.

Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO. Conhecendo
Toledo, Nosso Municipio — 4° ano. Prefeitura Municipal de Toledo,
2016, p. 115.
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Apesar das referéncias ao patrimonio local, estas a¢des nao estdo, como ja dissemos,
garantidas em planos pedagdgicos ou curriculares, cabendo aos professores o interesse em
adotar a Educacdo Patrimonial como uma alternativa de aprendizagem. Desta maneira
assumem a responsabilidade de inclui-la de forma paralela a um curriculo relativamente
engessado e de viabilizar as agdes propostas pelo projeto. Além disso, o patriménio nao
aparece como protagonista na acdo pedagogica, mas como um dos tantos elementos regionais
trabalhados em meio a ecologia, paisagem, economia, geografia e historia.

O programa “Conhecendo Toledo”, em sua proposta de agdo paralela ao ensino
regular ¢ de concepgdo e implementagao recente, ndo tendo contemplado estudantes que hoje
estdo cursando o Ensino Fundamental Anos Finais e o Ensino Médio na rede estadual de
ensino do Estado do Parana.

Referindo-se ao Ensino Fundamental Anos Finais (que corresponde aos alunos dos 6°
ao 9° ano), tomamos por base, primeiramente, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica
(DCEs), que norteiam os fundamentos especificos de cada uma das disciplinas escolares para
a escola publica paranaense desde o ano de 2007 até o ano em que se estende esta analise. No
caso da disciplina de historia, as DCEs sdao construidas também sobre a percepcao da
consciéncia e da razao histérica de Jorn Riisen (2001), apresentando que o conhecimento
histérico deve ser capaz de orientar a vida pratica, criando sentidos aos contetidos escolares.

Sob este viés, as DCEs assumem a necessidade de se fundamentar o conhecimento
historiografico estabelecendo relagdes entre teoria, praxis e a multiplicidade de interpretacdes
historicas. Assim, sugere o uso das historias locais como um dos caminhos metodologicos
capazes de inovar as relagdes com os contetdos por meio das investigagdes realizadas pelos
proprios estudantes acerca as narrativas presentes em seus espagos de convivéncias. E neste
momento, somente, que as DCEs fazem referéncia ao uso do patrimonio no ensino de historia,
tendo como principios: “o respeito pelo patrimoénio que testemunha o passado local” e “a
funcdo e o valor historico-social das instituicdes incumbidas da conservagdo do patrimonio e
do estudo do passado.” (DCE, 2008, p.72).

Ja o “Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e orientagdes”, que deve
dar o mote para o Ensino Fundamental no Estado a partir de 2020, também aponta para a
importincia de temdticas relacionadas a historia local e regional, assim como para o
reconhecimento e respeito a diversidade identitaria. Quanto a isso, o documento sugere que o

processo educativo escolar oportunize saidas a campo com objetivos pedagogicos, tendo nos
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locais de convivéncia social dos alunos um meio de reconhecimento e interpretacdo das

experiéncias e narrativas de grupos e sujeitos diversos. Assim, estabelece:

Aproximar os estudantes desses elementos implica em leva-los a pensar os
espagos e sujeitos que os ocupam, de modo que, a partir de suas
possibilidades, os professores oportunizem saidas escolares objetivando
estudos de campo, participacdo em eventos culturais ¢ o contato com as
narrativas e vivéncias de outros individuos e/ou grupos. (PARANA, 2018, p.
454)

Especialmente no que tange a Educacdo Patrimonial, o referencial, apoiado nos

estudos de Horta, Grunberg e Monteiro (1999), afirma:

destacamos a educacdo patrimonial como pratica capaz de envolver: a
observagdo de objetos, lugares, fendmenos ou temas estudados; o registro do
que foi observado por meio de diferentes linguagens; a analise e julgamento
critico da tematica estudada; a apropriagio do que foi pesquisado e
consequentemente, o desenvolvimento de agdes preservacionistas a partir do
sentimento de pertenca que se estabelece com o meio, sujeitos ¢ relagdes
estudadas. (...) Trata-se de educar o olhar para o patrimdnio por meio de
experiéncias diretas com bens, sujeitos e fendmenos, o que promove a
compreensdo e a valorizagdo dos mesmos, bem como o estreitamento dos
lagos de pertenga com grupos e locais. (PARANA, 2018, p. 456)

Portanto, verifica-se que os documentos estaduais ja assimilam a importancia dos
usos do patrimdnio para a constru¢do do conhecimento histérico em uma relagao entre sala de
aula e as vivéncias sociais dos alunos. Mais que isso, nota-se que, comparativamente, o
Referencial Curricular do Parana demonstra maior consisténcia ¢ valoracao do tema em
relacdo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica, a qual vem a substituir no ano de 2020.

Importante salientar que em 2020 a Rede Estadual de Ensino implantou o CREP
(Curriculo da Rede Estadual Paranaense), documento construido a partir de 2018 por meio do
Programa de Implementacdo da BNCC, definindo direitos e objetivos de aprendizagem e
sugestionando os contetidos para a revisao da grede curricular do Ensino Fundamental.

Tendo em vista que o documento ainda encontrava-se em discussdo durante a
realizagdo desta pesquisa, realizamos uma analise menos detalhada do mesmo, que s6 foi
oficializado poucas semanas antes da apresentacdo destes resultados, ainda em carater
experimental e como complemento ao Referencial Curricular do Parana

Assim como nos documentos norteadores apresentados anteriormente, o CREP traz

as discussdes sobre a utilizacdo do patrimonio local no ensino de historia especialmente para
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as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

Podemos nota-las na grade do 3° ano do Ensino Fundamental em “Objeto de
Conhecimento”: “Os patrimonios historicos e culturais da cidade e/ou do municipio em que
vive” (PARANA, 2020, p. 15), e em “Objetivo de Aprendizagem” apresentando a
necessidade de: “Identificar os patrimonios historicos e culturais de sua cidade ou regido e
discutir as razdes culturais, sociais e politicas para que assim sejam considerados” (PARANA,
2020, p. 15), e ainda: “Entender o conceito de patrimonio relacionando a ideia de
pertencimento, valorizagdo e preservagdo da memoria do municipio” (PARANA, 2020, p.
15).

No 5° ano tema reaparece como “Objetivo de Aprendizagem” propondo-se:
“Inventariar os patrimOnios materiais e imateriais da humanidade, do Brasil e do Parang,
analisando mudangas e permanéncias desses patrimonios ao longo do tempo, desenvolvendo
acdes de valorizacgdo e respeito” (PARANA, 2020, p. 26).

No 6° ano, tnico do Ensino Fundamental — Séries Finais abarcados pela discussdo, o
patrimdnio apresenta-se entre um dos “Objetivos de Aprendizagem”, associado ao processo

de construcdo historiografica e ao reconhecimento e manuseio de fontes histdricas:

Identificar a génese da producdo do saber histdrico e analisar o significado
das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades ¢
épocas distintas, compreendendo fontes e documentos como patrimdnio
historico material e imaterial como fonte de pesquisa e de conhecimento
cientifico (PARANA, 2020, p. 27).

Esta tltima proposi¢do corrobora com nossa visdao sobre o uso do patrimdnio para o
ensino de historia nos espagos formais e ndo-formais, ancorando a pesquisa e as discussdes
sobre 0 “fazer historico” nos patrimonios locais.

Tratando-se do Ensino Médio, modalidade na qual frequentam todos os participantes
do “Projeto HisTOOrias”, analisamos os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Apesar
deste documento nao ter sido adotado pelo Estado, ele ¢ importante no sentido de buscar
orientar as ag¢des em nivel nacional. Em sua quarta parte: “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias™ esta pressuposto que a produgdo historiografica deve dialogar com seu tempo,
estabelecendo relagdes entre a micro e a macro-historia, partindo-se dos eventos locais para se
compreender os processos globais, considerando-se as experiéncias tradicionais do poder,
como o estado, mas também da vida cotidiana, como nas fabricas, casas, festas € movimentos

sociais.
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Desta forma, o ensino de histéria deve contribuir para a configuracao das identidades
com base nas problematicas contemporaneas, auxiliando os sujeitos em suas agdes.

No caso dos PCNs, os espagos de convivio, os lugares de memorias € o patrimonio
devem contribuir de forma significativa para a educacdo historica nos meios escolares, com

vistas a uma aprendizagem significativa, assim como consta no trecho:

O direito 2 memoria faz parte da cidadania cultural e revela a necessidade
de debates sobre o conceito de preservacdo das obras humanas. A
constituicdo do Patriménio Cultural e sua importancia para a formacdo de
uma memoria social e nacional sem exclusdoes e discriminagdes ¢ uma
abordagem necessaria a ser realizada com os educandos, situando-os nos
“lugares de memoria” construidos pela sociedade e pelos poderes
constituidos, que estabelecem o que deve ser preservado e relembrado e o
que deve ser silenciado e “esquecido”.

Introduzir na sala de aula o debate sobre o significado de festas e
monumentos comemorativos, de museus, arquivos ¢ areas preservadas,
permeia a compreensdo do papel da memoria na vida da populacdo, dos
vinculos que cada geragdo estabelece com outras geracdes, das raizes
culturais e historicas que caracterizam a sociedade humana. Retirar os alunos
da sala de aula e proporcionar-lhes o contato ativo e critico com as ruas,
pragas, edificios publicos e monumentos constitui excelente oportunidade
para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. (PCNEM, 1999,
p- 306)

Assim, notamos novamente a relevancia atribuida ao patriménio e, especificamente,
aos lugares de memorias para a constituicdo de uma educacdo emancipadora e significativa.
Todavia, apesar dos documentos educacionais compreenderem os espacos de sociabilidade
como uma das bases para a educagdo e o desenvolvimento da consciéncia histdrica, na
pratica, estas agdes nao se reproduzem no espaco escolar, tanto pela falta de orientagdo ou
formacao dos professores quanto pelas caréncias financeiras das institui¢des.

Ou seja, a utilizagdo do patriménio consta nos discursos e orientagdes educacionais
em certa medida, porém, sente-se a caréncia de sua implementacdo no espaco escolar, onde a
pratica deve acontecer. Isto fica evidente ao depararmo-nos com o Projeto Politico
Pedagogico - PPP (2018) do Colégio Estadual Antonio José Reis, no qual realizamos a
experiéncia das agdes propostas neste trabalho.

O documento escolar apresenta a matriz curricular da instituicdo e indica outros
desafios educacionais, citando dentre eles: musica; prevengao ao uso de drogas; sexualidade
humana; educacdo ambiental; educacao fiscal; enfrentamento a violéncia; educacao tributaria;

combate ao bullyng; direitos humanos e educagdo alimentar e nutrigdo. Assim, notamos a
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preocupacao com diversas areas de ensino para além da Matriz, sem, no entanto, discutir a

Educagao Patrimonial.

1.5 Para quem ensinamos?

A escola ¢ feita por pessoas. Individuos das mais diversas realidades sociais,
culturais e econdmicas. Realidades que dialogam nas conversas informais dos estudantes, nas
experiéncias no patio, na hora do lanche ou no transcorrer das aulas, ou seja, no ambiente
escolar. Mesmo que aparentemente esse espago pareca nao alterar-se sob a percep¢do de um
individuo que venha, apds 20 anos, frequentd-lo novamente, esta “imutabilidade” ¢ apenas
superficial, e diz respeito mais as estruturas e codigos de conduta escolar que propriamente as
relacdes e vivéncias que ali se constroem. As maiores transformacgdes pautam-se, sem
duvidas, nas relagdes sociais e relagdes de poder que alteram substancialmente os significados
deste espaco para alunos e professores.

A frase de um autor desconhecido, que circula pelos meios digitais, talvez seja um
bom indicativo da realidade escolar que vivenciamos: “Temos uma escola do século XIX,
professores do século XX e alunos do século XXI”. A partir disso, o que presenciamos ¢ um
emaranhado de valores, condutas, experiéncias e expectativas por vezes antagonicas.

Sabe-se que as instituicdes resistem a grandes alteragdes na “cultura escolar”
(Fernandez, 2002), seja em seus codigos e valores ou em formas de gerir seus espacos e
tecnologias. Em uma realidade altamente tecnoldgica e interativa, a escolar parece um pouco
deslocada da cidade, principalmente quanto ao acesso as redes digitais que permanece restrito
para grande parte dos sujeitos que ali convivem.

A fim de compreender como os alunos percebiam o uso das tecnologias no espago
escolar, optamos por aplicar uma breve pesquisa na institui¢do onde desenvolveriamos este

projeto. Para tanto, foi utilizado a ferramenta “Google Formulario™"!

, onde foram inseridas
uma série de questdes pertinentes ao tema e a realidade escolar da Rede Publica de Ensino,
objetivando mensurar o nivel de satisfagdo dos discentes quanto ao uso das tecnologias na

educacdo. A andlise dos dados obtidos permitiu-nos chegar a algumas consideragdes.

1 Aplicativo gratuito de administragdo de pesquisas, que disponibiliza ferramentas de colaboragio e

compartilhamento de informagdes. Permite a coleta de dados de usuarios por meio de pesquisa ou
questionarios personalizaveis.
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Figura 12 — Vocé acha que a escola utiliza satisfatoriamente as
tecnologias disponiveis na sociedade?
@ Sim

& rao

Fonte: Questionario Diagnéstico. PROPRIO AUTOR, 2018.

Como podemos ver, 80,8% dos pesquisados estavam insatisfeitos com o grau de
insercao e utilizagdo das tecnologias no ambiente escolar, tornando este espago anacronico
tecnologicamente.

Importante ressaltar que muitos profissionais da educacdo, apesar das diferencgas de
idades, perfis e valores, pertencem as geragdes “analdgicas” que migraram, muitas vezes
forcosamente, para o “mundo digital”, apresentando resquicios de um periodo em que o
processo de ensino-aprendizagem fundamentava-se essencialmente na rigida disciplina, na
oralidade e na escrita convencional. Muitas vezes ndo conhecem ou manejam com destreza os
dispositivos de interagdo e producdo mais recentes. Desse modo, podemos percebé-los como
individuos que buscam equilibrar os valores conservadores da instituicdo e os valores
contemporaneos dos estudantes, objetivando viabilizar a comunicagdo.

Um dos caminhos para esta comunicacdo tornar-se efetiva e carregada de
significados passa pela compreensdo das formas como a atual geragdo escolar experiéncia e
dialoga com o mundo.

Denominada “Geracdo Z” (PRENSKY, 2001), sdo considerados nativos digitais,
tendo em vista que nasceram apds o “boom” digital que iniciou-se a partir da década de 1990
e alterou especialmente as formas de comunicagdo interpessoal e de acesso a informagdo. A
construgdo das personalidades e as percepgdes de mundo sdo muito mais imagéticas, o que
gera cada vez mais resisténcia a linguagem escrita e, especialmente, as formas tradicionais de
leitura.

Como podemos visualizar a seguir, apenas uma pequena parcela de nossos
estudantes (7,7%) conecta a rede raramente, enquanto metade deles (50%) relata passar a

maior parte do tempo conectados. 3,8% afirmar permanecer conectados o tempo todo.
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Figura 13 — Quanto tempo fica conectado na web?
@ Otempotodo

® A maior parte do dia
Algumas horas por dia
@ Raramente. Apenas gquando preciso.

Fonte: Questionario Diagnostico. PROPRIO AUTOR, 2018.

Outro grafico demonstra o0 movimento de alteracdo da linguagem escrita tradicional
(como livros, jornais e revistas) para os meios digitais, como principais canais de acesso a
informagdo por parte de nosso alunado. Nenhum dos entrevistados citou as midias escritas
tradicionais como principal fonte de informagao, enquanto 84,6% apontaram para o ambiente
virtual, sendo 57,7% as midias sociais e 26,9% sites e blogs. As midias tradicionais (radio e
TV) que aparentemente representavam majoritaria aceitagdo nas geracdes anteriores, agora

aparecem com apenas 15,4%. Midias impressas (livros, jornais e revistas) nao pontuaram.

Figura 14 - Para se informar, quais meios mais usa?

@ Midias impressas (livios, jorais e
revistas)

@ nidias tradicionais (radio e
televisdo)
Midias digitais (sites, blogs e
revistas eletrdnicas)

@ Midias sociais (Face, Whats, Insta..)

Fonte: Questionario Diagnéstico. PROPRIO AUTOR, 2018.

De acordo com Marc Prensky, especialista em tecnologia e educagdo pela
Universidade de Yale e autor de “Ensinando Nativos Digitais”, a “Gera¢do Z” naturalizou as
novas tecnologias, pois ndo conheceram o mundo anterior a elas. Assim, o perfil cognitivo
delas seria alterado naquilo referente aos migrantes digitais, sendo muito mais rapidas e
eficazes ao desempenhar diversas atividades digitais simultaneamente. Fantin e Rivotella,

apontam que

“As criancgas multitarefa, que estdo habituadas a controlar diversas midias ao
mesmo tempo (navegar na internet, enviar e receber mensagens pelo celular,
ouvir musicas no tocador de mp3), desenvolvem um estilo de atengdo muito
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diferente de quem cresceu em ambiente alfabético e esta acostumado a focar
sua aten¢do no texto escrito ¢ habituado a raciocinar em termos de um objeto
preciso e especifico, tendo uma atencdo mais focalizada” (FANTIN;
RIVOTELLA, 2010, p. 3)

Enquanto isso, os curriculos mostram-se ainda lineares, estaticos, objetivistas e
segmentados, onde muitas vezes o conhecimento “formal” nao dialoga e nem diz respeito ao

cotidiano, desestimulando parte do alunado.

Figura 15 -Voceé acha que a escola utiliza uma linguagem
ultrapassada para ensinar?
® Sim

@ Urn pouco
ka0

Fonte: Questionario Diagnostico. PROPRIO AUTOR, 2018.

O grafico acima demonstra que apenas 23,1% dos estudantes identificam-se com as
linguagens utilizadas na escola. A grande maioria, no entanto, parece reconhecer os esfor¢os
da instituicdo em atualizar-se em suas dindmicas, obtendo alguns resultados.

O resultado parece natural, ao tratar das percepgdes de uma geragdo que parece
poder, a qualquer momento, acessar quaisquer tipos de contetidos por meio de seus
dispositivos moéveis. A escola, assim, ndo mais dispde do monopdlio do conhecimento
cientifico. Seria o que Levy (1999) denominaria “desterritorializagdo da biblioteca”. O saber,
antes contido apenas nos livros, agora encontra-se disseminado na cibercultura, uma das
principais “portas de entradas” de nossos alunos ao conhecimento e informacao.

Ao se propor uma pesquisa escolar, os alunos naturalmente recorrem a internet,
ignorando livros, revistas e jornais impressos. Muitos, inclusive, nunca tiveram contato fisico
com uma enciclopédia (principal fonte de pesquisa nas escolas até meados da década de

1990). Esta realidade ¢ perceptivel visualizando as informacgdes a seguir:
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Figura 16 - Para realizar um trabalho escolar, onde prefere pesquisar?
@ Instrumentos escritos (livros, jormais
e revistas)

@ Instrumentos digitais (sites)

Fonte: Questionario Diagnéstico. PROPRIO AUTOR, 2018.

No entanto, esta explosdo de informacdes, dispersas e fragmentadas parece ser o
“calcanhar de Aquiles” no processo educativo. A “Geragdo Z” ¢ bombardeada por saberes,
linguagens diversas, conhecimentos e informacdes difusas e desconexas, tornando a
aprendizagem um dificil exercicio de compilagdo, selegdo e estruturacdo do conhecimento.
Este processo ¢ dificultoso e pouco se percebe efetivamente entre os estudantes da Educacao
Bésica.

Assim, um dos maiores desafios da escola no século XXI ¢ construir metodologias e
dindmicas que orientem e potencialize a atencdo dos alunos sem que haja o enfrentamento e
oposicao as caracteristicas singulares de sua gera¢do e também do espago escolar.

No que concerne as novas linguagens, ha que se atentar para ndo recair em uma
“transposicao didatica digital”, alterando-se apenas a forma como os conteudos sao
transmitidos aos estudantes

Tapscott, (2009) aponta para a necessidade de mudanga nos paradigmas
educacionais, partindo-se da “aprendizagem difusora” para a “aprendizagem interativa”,
estando assim em consondncia com as expectativas das novas geragdes. Quatro pontos

essenciais sao apresentados por ele para orientar estas alteragoes:

I) as atividades devem ser centradas no aluno, ndo no professor; Il)as
atividades devem ter uma medida para cada, ndo uma medida para todos; I1I)
as atividades devem privilegiar a descoberta, ndo a instrucdo; e IV) a
aprendizagem deve ser colaborativa, ndo individual. (TAPSCOTT, 2009, p.
43)

Portanto, a educagdo deve converter-se em acdo comunicativa que ¢, sem duvidas,
uma das grandes caracteristicas da “Geragdo Z” que, a todo 0 momento, esta se relacionando e
interagindo com uma diversidade imensa de espacos, realidades, culturas e pessoas. O

Smartphone nunca desliga, sempre conectado as redes a espera de um contato, uma curtida,
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uma nova interagdo. Mais que aguardar o recebimento de informacdes e mensagens, essa
geracdo tem a necessidade de expor-se, de mostrar a0 mundo os seus pensamentos,
aspiragdes, angustias e realizagdes. Nada vai para o arquivo pessoal. Tudo passa a ser
compartilhado em rede, construindo um grande mosaico arquivistico de experiéncias
individuais que se tornam base para as relagdes, identificacdes e alteridade. Isto se torna
perceptivel quando analisamos o que leva nossos estudantes a acessar a rede.

Em sua grande maioria, o “fazer-se ver” e as interagdes sociais, ¢ 0 que motiva as
conexdes. Apenas 26,9% acessam a rede para estudos, informagdes e entretenimento, como

filmes e jogos, enquanto o restante foca suas atengdes nas midias sociais.

Figura 17 - Para o que mais utiliza a internet?

@ Informagido e estudos (sites e blogs)

@ Relagdes sociais [ Midias sociais
(Face, Insta, Whats. )
Entretenimento ffilme, séries e
jogos)

Y

Fonte: Questionario Diagnostico. PROPRIO AUTOR, 2018.

Portanto, ao se refletir sobre as alteracdes geracionais ocorridas nos ultimos 50 anos,
que atingem professores e alunos da rede basica de ensino, vislumbra-se a possibilidade de
construir alternativas curriculares e metodologicas que sintonizem o ensino escolar a realidade
contemporanea, especialmente no que tange a utilizacdo das linguagens digitais e no contato

mais efetivo com as realidades sociais e geograficas dos alunos.

1.6 Historias na Rede: a Opc¢ao Digital

“Professor, pode usar o celular para responder as questdes?”; “Vocé tem canal no
youtube?”; “Posso gravar suas aulas?”; “Esse livro ¢ chato”. Estas sdo algumas das
colocagdes proferidas pelos estudantes no dia a dia em sala de aula, o que deixa exposto a
necessidade de refletir sobre a utilizacao das linguagens e ferramentas digitais para o ensino.

Sdo notorias as alteragdes em como percebemos e nos relacionamos com o mundo a
nossa volta. E, sem duvidas, um dos principais motores dessa mudanga tem sido a criacdo e
popularizagdo da internet.

No ambito do conhecimento historico, a criagcao da rede mundial de computadores

acelerou um processo de popularizagdo da histéria que vinha desenrolando-se nas décadas
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anteriores, quando a historia passara a extrapolar os “limites” da academia. Esse processo se
deu por meio do langamento de obras historicas com temas e linguagens mais populares, da
presenca de historiadores e estudiosos em programas de curiosidades na TV/radio, de
simulacdes de acontecimentos histdricos e da concessao de entrevistas. O que a internet fizera
foi potencializar ainda mais esse “ganho de terreno”, tornando possivel a ampliacdo da
divulgacdo dos contetidos e das midias tradicionais e possibilitando a constituicdo de um
imenso reservatorio arquivistico virtual.

A partir deste momento tornou-se essencial as relagdes entre a historia e as
tecnologias, o que gerou um novo formato historico: a Historia Digital.

Surgida com base nas reflexdes acerca das ‘“Humanidades Digitais” (RUSSELL,
2011), ainda na década de 1990, o conceito ampliou-se e tomou forma nos anos 2000
impulsionado pelos debates entre a historiografia estadunidense e a italiana, sempre buscando
apontar novos desafios aos historiadores e as possibilidades latentes a historia.

Sem a pretensdo de se aprofundar na discussdo conceitual, podemos definir a

Historia Digital como:

(...) todo o complexo universo de producgdes e trocas sociais tendo por
objeto o conhecimento historico, transferido e/ou diretamente gerado e
experimentado em ambientacdo digital (pesquisa, organizagdo, relagoes,
difusdo, uso publico e privado, fontes, livros, didatica, desempenho e assim
por diante (4dpud, NOIRET, 2015, p. 33).

Um novo caminho se apresentou ao historiador, frente as mudangas que impactavam
nos métodos histdricos. Inevitavelmente, a partir de entdo, a constru¢do ou divulgagdo do
conhecimento historico passaria pela rede em algum momento, seja no acesso as fontes,
instrumentos de pesquisa, armazenamento, divulgacdo ou no processo de ensino. O século
XXI deixou claro a opcao de grande parte da humanidade pela utilizagdo da “cultura digital”
como meio de producdo e divulgacdo de conhecimentos. Estamos migrando da comunicagao
alfabética para a digital em um cenério que denominamos “ciberespago”.

Neste momento, esta “adgora eletronica global” (VELLOSO, 2008) proporciona
novas dinamicas em rede que auxiliam na producao e disseminacao historica a medida que
possibilita novas formas narrativas textuais amparadas na escrita, imagens e sons. Outra

caracteristica importante do ciberespago € a utilizagdo de ferramentas como o hipertexto' e

12 Apresentagio de informagdes escritas, organizadas de tal modo que da ao leitor a possibilidade de escolher

diversos caminhos, partindo de sequéncias associativas, de acordo com o seu interesse, em lugar de seguir
um encadeamento linear inico (MICHAELIS, 2020).



52

sua disposicdo em blocos nao lineares. Desta forma, a linguagem digital possibilita, em um
mesmo texto, leituras em diferentes niveis, desde o basico (em que o leitor procura maior
agilidade e leveza) ao académico (onde o acesso as fontes e metodologias sdo essenciais).
Portanto, a linguagem digital parece democratizar o conhecimento, ndo apenas em
sua divulgacdo, mas também em sua producdo. Por essa facil acessibilidade a Historia Digital

ganha alguns contornos de Historia Pablica.

A “historia digital”(digital history),que disciplina a relagdo entre as
tecnologias de rede e a disciplina historia, por meio das plataformas sociais e
das midias sociais, contribuiu, assim, para abrir a um publico maior, e
também de forma participativa, a “alta cultura” e, nos melhores casos, com a
mediagdo de historiadores profissionais, os historiadores publicos (Apud,
NOIRET, 2015).

Surgida nos Estado Unidos, em meados dos anos 1970, a Histéria Publica
(publichistory) referia-se ao “fazer historico” para além dos espagos académicos, sendo

definida por Kelley (2017) da seguinte maneira:

Em seu sentido mais simples, Historia Publica se refere a atuagdo dos
historiadores ¢ do método histérico fora da academia: no governo, em
corporagdes privadas, nos meios de comunicagdo, em sociedades historicas e
museus, até mesmo em espagos privados. Os historiadores publicos estdo
atuando em todos os lugares, empregando suas habilidades profissionais,
eles sdo parte do processo publico. "

Indubitavelmente, um de seus reflexos de maior visibilidade tem sido o aumento
exponencial na utilizagdo e valorizagdo das memorias individuais e coletivas locais, passando,
de certa maneira, a patrimonializd-las por meio da constituicio de museus, centros de
memorias, arquivos publicos, obras cinematograficas, pegas teatrais e, mais recentemente,
blogs e sites.

Ela atua também a partir da consciéncia historica e da mobilizagdo comunitaria que,
sem a necessidade da mediacdo de um historiador, busca salvaguardar suas memorias. Este
processo possibilita a divulgacdo do conhecimento historico a um publico ndo especialista e,
mais que isso, abre espaco para novos agentes atuarem na construgdo coletiva de suas

historias que, na maior parte dos casos, voltam-se para o consumo da propria comunidade.

B KELLEY, Robert Apud CARVALHO, Bruno Leal Pastor de. Historia Pblica: uma breve bibliografia
comentada. In: Café Historia — historia feita com cliques. Disponivel em:
https://www.cafehistoria.com.br/historia-publica-biblio/.Publicado em 6 nov. 2017. Acesso em 19/10/2019.
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Pode-se afirmar que, no contexto atual, o ciberespaco representa o potencial
expoente da Historia Publica. Através dele se torna possivel, dentre outras agdes, a criacdo de
museus virtuais e acervos individuais transformados em arquivos publicos e colaborativos.
Estes, ndo obedecendo a fronteiras fisicas, podem a todo momento ser alterados, enriquecidos
e reformatados. Este conjunto de memorias pulverizadas e fragmentadas encontram na rede
um caminho para a sua patrimonializa¢do. Os sentidos sdo construidos a partir das interagdes
entre escritores e leitores, propiciando multiplas leituras e representagcdes do passado. O local,
que sempre esteve restrito espacialmente, agora se torna global, podendo contribuir para a
descricao e reflexao de fenomenos mais abrangentes.

No entanto, a Historia Publica Digital, apesar de oferecer acesso facilitado e mais
democratico a documentos, nao reduz a importancia do papel do historiador, por incorrer no
risco de narrativas generalizantes e, principalmente, narcisisticas. E, portanto, fundamental
que os historiadores dominem os instrumentos da rede no intuito de “filtrar” e organizar as
informacdes e fontes ali dispostas.

No que se refere ao patriménio e aos lugares de memoria, a realidade acima
apresentada aparece como um vetor de promogao desses espagos fisicos, podendo aumentar
substancialmente seu poder informacional, identitario e de alcance social.

E, portanto, por seu carater publico, colaborativo e ilimitado (somado a capacidade
de gerenciamento de documentacdo) que o uso da rede se apresenta como um interessante

instrumento para a Educacdo Patrimonial e ensino de historia.



54

CAPITULO 2
HISTOORIAS: TOLEDO — ESPACOS DE MEMORIAS NA REDE

“O dia renascia e, como todas as vezes, aquele estudante deveria cruzar o portal que
o levaria a outra realidade. Um mundo paralelo que parecia diferir em valores, percepgdes e
recursos. Como ele, outros tantos seguiam a mesma caminhada como em uma repeticdo sem
fim. Seus antepassados, inclusive, também percorreram este trajeto, enfrentando os mesmos
desafios até a chegada hora em que ndo mais retornaram aquela realidade. Ele também sabia
que, ap6s cumpridas algumas missdes, um sinal reabriria o portal para que retornasse ao que

imaginava ser seu mundo.” (PROPRIO AUTOR,2019)

As discussdes, até aqui apresentadas, denotam a necessidade de alteragdes, mesmo
que pontuais, nas dinamicas escolares, visando atender a uma geracdo que pouco se reconhece
no espaco de ensino formal.

Desse modo, torna-se pertinente investigar novas possibilidades educativas, como o
uso da Educagdo Patrimonial e a utilizagao dos lugares de memoria disponiveis em ambito
regional, almejando potencializar o aprendizado a partir das relagdes entre a escola, sujeitos e
memorias na cidade.

Assim, propomos o “Projeto HisTOOrias” que, neste capitulo, apresentaremos o
processo de construcao, formatacdo e implementacdo em uma das unidades de ensino da Rede
Estadual na cidade de Toledo.

Em sintese, analisaremos passo a passo o “caminhar” dessas agdes que,
desenvolvidas durante quase dois anos no Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia (ProfHistoria) na Universidade Estadual do Parana (Unespar), prop0s uma alternativa
metodoldgica para o ensino de histdria local, com base nos fundamentos da Educacdo
Patrimonial e nas percepgdes que os estudantes tém de seu lugar social.

Em “Projeto HisTOOrias: uma alternativa metodologica”, contextualizaremos o
projeto em suas perspectivas, proposicoes e justificativas frente aos desafios discutidos no
capitulo anterior, especialmente no que tange aos curriculos e aos espagos formais de
educacdo, ou seja, aquilo que foi desenvolvido na instituicdo de ensino em parceria com a
Rede Estadual do Estado do Parana.

Na sequéncia, em “Construindo Histoorias: primeiros passos”, descreveremos a

inser¢do do projeto na instituigdo escolar e a formagao do grupo de pesquisa.
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As agoes teoricas e formativas serdo abordadas em “Planejando agdes: introducao a
Educagao Patrimonial”, enfatizando aspectos voltados aos conceitos e categorias pertinentes a
area.

Seguimos “Caminhando por Memorias: a cidade fala”, onde descreveremos algumas
situagdes da pesquisa de campo realizada com os estudantes no espago urbano, discutindo as
possibilidades educativas da cidade através de seus suportes de memorias.

Em “Aluno pesquisador: selecionando o passado”, pautaremos as ac¢des mais
tradicionais de pesquisa, quando o aluno entrou em contato com o “fazer historiografico” por
meio do trato com as fontes e metodologias.

Os desafios das linguagens digitais serdo apresentados em “Digitalizando Historias:
memorias na rede”, onde descreveremos os caminhos trilhados na Rede Mundial de
Computadores e suas plataformas,

Por fim, “Para Além dos Muros: dialogar ¢ preciso” traremos as discussoes
referentes a divulgacdo social do conhecimento produzido nos espacos institucionais de
ensino e alternativas para torna-los mais significativos, tanto para os que o produzem quanto

para os que os “consomem’.

2.1 Projeto HisTOOrias: uma alternativa metodologica

O “Projeto HisTOOrias” surgiu em meados de 2018, partindo do desafio lancado
pelo Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria (ProfHistoria) ofertado pela
Universidade Estadual do Parana, em Campo Mourao, onde um dos principais diferenciais ¢ a
estreita relacdo com o ensino basico e, principalmente, a necessidade de construgdo de um
“produto pedagdgico” voltado ao ensino de histdria.

Partindo-se da premissa de que o conhecimento histérico encontra-se para além dos
muros escolares (simbolicamente falando), pulverizado nos mais variados espagos e
entremeado nas relagdes sociais cotidianas, onde as memorias se fazem como matérias-
primas, parecia essencial a constru¢do de uma metodologia de ensino que considerasse as
relagdes entre alunos, escola e cidade. Mais que isso, era importante que o conhecimento
produzido nao se esgotasse nele proprio, tornando-se mais um calhamago de folhas perdido
em uma gaveta qualquer.

Sendo assim, seguir pelos caminhos da Educacdo Patrimonial pareceu uma
alternativa interessante a ser explorada. Porém, qual seria a novidade, tendo em vista que esse

formato ja possui linhas bem definidas e experiéncias consolidadas?
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Um dos desafios aqui propostos seria a articulacdo da linguagem tradicional do
patrimdnio (estabelecida desde o século XIX) as linguagens digitais contemporaneas.

Considerando, ainda, os dados do questionario diagnostico respondido pelos alunos
que, como vimos, demonstrou o sentimento de que a escola pouco utiliza as tecnologias e
midias digitais para o ensino, € que esta utilizacdo poderia colaborar com o processo de
aprendizagem historica.

Sabemos, no entanto, que algumas alteracdes propostas nas instituicdes formais de
ensino sofrem limita¢des legais, especialmente quando se trata dos curriculos e do tempo de
permanéncia dos alunos na escola. Portanto, era necessario que o projeto se desenvolvesse de
forma complementar ao que ja estava posto, a fim de ndo esbarrar em obstaculos burocraticos
que fugissem do alcance da propria unidade de ensino.

Sendo assim, o projeto deveria funcionar de forma extracurricular, preferencialmente
em contraturno e ser formado por alunos voluntdrios. Estas escolhas se deram devido a
consciéncia da extrema dificuldade em se fazer alteragdes curriculares a fim de inserir a
Educacdo Patrimonial de forma satisfatoria. Era necessario, portanto, que ela ocorresse
paralelamente ao que ja estava posto.

Este modelo vai ao encontro de uma das proposi¢cdes do “produto pedagogico”
defendido pelo ProfHistoria, no qual ele deve ser passivel de replicagem em outros espagos,
situacdes e temporalidades. O formato aqui proposto pretende atender a esse requisito,
viabilizando sua implementacdo em outros colégios, cidades e regides.

Em sintese, os objetivos gerais eram:

e Elaborar uma metodologia para o ensino de Historia por meio da Educagdo
Patrimonial no espago escolar;

e Potencializar o alcance do conhecimento historico na sociedade, a partir da
disponibilizagdo da Historia local diretamente nos espagos publicos de memorias,

integrando-os as redes digitais.

Importante ressaltar que, por pretender fazer ligagdes entre o ensino de historia e a
cidade, seria interessante que o nome do projeto tivesse algum sentido social, alguma ligacao
com a comunidade na qual seria desenvolvido.

A escolha do nome “HisTOOrias: Toledo — Espagos de Memorias na Rede” segue
essa diretriz, estabelecendo referéncia a0 municipio (como ja descrito anteriormente), ao

ensino de historia e ao ambiente virtual. As fontes utilizadas na criacdo da identidade visual
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foram escolhidas procurando estabelecer relagdes com duas temporalidades, expressas pela
“modernidade” digital e pela tradigdo monumental. Também foram adotadas as cores do

municipio, deixando claro a ligacdo com a histdria local.

co8 de Memorias na Rede
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

TOLEDO - Espa

Nomenclaturado, tornava-se importante estipular as acdes do projeto, que ficariam

definidas em cinco fases que descreveremos adiante:

e Fase 1 — Teodrica e formativa (aula sobre os conceitos basicos de Educacdo
Patrimonial, Historiografia e Pesquisa).

e Fase 2 — Pesquisa de Campo (Passeio pelos lugares de memorias da cidade,
identificando-os e analisando percepgdes individuais).

e Fase 3 — Pesquisa historiografica (investigagdo e selecdo de informagdes em fontes
escritas).

e Fase 4 — Construcdo da plataforma digital (escolha e formatagdo de um canal na web,
onde seriam realocadas as informagdes das etapas anteriores em linguagem digital).

e Fase 5 — Intervencao social (divulgagdo dos resultados nos espagos publicos da cidade
de modo a colaborar com a divulgacdo da histdria local e com o debate publico da
mesma).

e Fase 6 — Mapeamento de outros lugares de memorias (identificar coletiva e
colaborativamente espagos nao institucionais de memdorias na cidade, diversificando as

narrativas historicas).

2.2 Construindo HisTOOTrias: primeiros passos

“Identificado por um niimero e enfileirado, de seu lugar demarcado, observava ao
redor. Tudo parecia igual. As mesmas orientacdes e companhias. De repente a porta
entreabriu-se deixando transparecer alguém que ndo mais pertencia aquele lugar. Estaria ele
retornando? Sob olhares atentos aquele sujeito voltava a discursar a frente de todos. Mas desta

vez era diferente, pois parecia trazer novas mensagens. Falava sobre a possibilidade de
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ultrapassar as barreiras entre aquele mundo e o de fora. Apontava a cidade como caminho.
Nela seriam encontradas algumas chaves do tempo que religariam memorias, narrativas,

pessoas e espagos.” (PROPRIO AUTOR, 2019)

O inicio da construgao do “Projeto HisTOOrias” se deu em maio de 2018, quando
apresentei a proposta a dire¢do do Colégio Estadual Antonio José Reis, na cidade de Toledo.

A instituicdo, fundada em 1987, hoje oferta as modalidades de Ensino Fundamental
Anos Finais (6° ao 9 anos), Ensino Médio, Sala de Recursos Multifuncionais e Sala de Apoio
a Aprendizagem e conta com aproximadamente 730 alunos, distribuidos em trés turnos de
funcionamento.

Dados do Projeto Politico Pedagégico (PPP), levantados no final de 2017,
demonstram que a comunidade escolar era composta majoritariamente por filhos de operarios
de quatro grandes industrias do municipio, especialmente de um frigorifico proximo ao

colégio.

Figura 19 - Nimero de membros da familia com emprego
remunerado.
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Fonte: COLEGIO ESTADUAL ANTONIO JOSE REIS. PPP —
Projeto Politico Pedagdgico, 2018, p. 18.

Verificamos que 79% das familias era composta por duas ou mais pessoas
trabalhadoras, denotando a auséncia de um responsavel na residéncia durante o horario
comercial. Estas informagdes sdo importantes na medida em que colocam a institui¢do escolar
como um espaco seguro para as criancas € adolescentes do bairro durante este periodo,

criando um elo de corresponsabilidade entre ambos.
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Uma duvida na escolha do colégio para a implementagdo do projeto foi: “Por que
ndo aplica-lo em uma escola em que eu estivesse lecionando em 2018?”. A resposta estava no
fato de tentar ndo atrelar as relacdes de sala de aula (pautadas nos curriculos, prazos,
avaliagdes e atribuigdes de desempenho) as do projeto. Seria importante que este ultimo
demonstrasse certa independéncia nas relagdes entre docente e estudantes, para que os
didlogos e interagdes ocorressem sem o “peso’” da hierarquia escolar. No entanto, apesar de
ndo compor o quadro de profissionais da institui¢do naquele momento, dispunha de certa
liberdade, transito e confianca para este desafio.

O primeiro passo foi a apresenta¢do da proposta (Anexo 1) para a equipe diretiva.
Em um primeiro contato, quase que informal, explanei os principios e agdes até entdo
delineadas, assim como os objetivos e necessidades do projeto. Frente a sua aceitagcdo
imediata, agendamos uma reunido com a Equipe Pedagogica para debater e estabelecer alguns
termos de cooperacao.

Este “acordo” foi essencial, tendo em vista que, ndo fazendo parte do quadro
funcional do colégio, a Equipe Pedagogica transformar-se-ia no elo entre eu, alunos e
institui¢do. Portanto, ¢ fundamental que fique claro as proposigdes e possibilidades a serem
desenvolvidas, assim como as etapas e prazos esperados em um didlogo constante.

Nesta situagdo tornou-se interessante entregar ao colégio uma “pasta” que reunia as
informacdes do projeto, como propostas, justificativas, objetivos e formas de atuagdo, além da
documentagdo pessoal e profissional do docente responsavel, autoriza¢do de pais de alunos e,
por fim, um termo de colaboragdo entre o projeto, entidades envolvidas e a escola.

Este momento foi de formatagdo do “HisTOOrias”, quando optamos pela atuagdo em
contraturno por parecer mais condizente com uma proposta extracurricular, evitando-se,
assim, interferéncias nas rotinas escolares dos alunos, em seus respectivos periodo de aula.

Tudo ocorreria a partir de uma série de encontros onde atividades diversificadas
seriam realizadas. Os dias e a regularidade destes seriam definidos com/e pelos futuros
participantes, ja no intuito de criar um ambiente democratico de agdo. A partir de entdo, cada
reunido seria definida na anterior ¢ divulgada a todos os envolvidos por diversos meios.

Era chegada a hora de formar o grupo de estudantes que caminharia junto pelos
proximos meses explorando o patrimonio local. Os envolvidos deveriam preencher dois
requisitos basicos: ser voluntario e cursar o Ensino Médio.

Essas exigéncias explicam-se pelo proprio formato pensado para o “HisTOOrias”.
Por tratar-se de um projeto inédito, ainda em constru¢do, era muito provavel que sofresse

alteragdes metodoldgicas e cronologicas ao longo do periodo, podendo desenrolar-se por
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meses. Desta maneira, era fundamental que os participantes estivessem interessados em
compor 0 grupo e, principalmente, em auxiliar ativamente no desenvolvimento das etapas. E,
neste caso, justamente o interesse e entusiasmo em participar de algo além dos curriculos que
diferencia um projeto de uma situacao tradicional de ensino.

Quanto a preferéncia por discentes do Ensino Médio, deve-se ao fato de estarem
previstas acdes como passeios pela cidade, portanto, fora da seguridade do espago e tempo
escolar. Portanto, seria necessario que os alunos ja demonstrassem certa maturidade,
independéncia e confianga para circular pela cidade. No entanto, ¢ importante advertir que,
mesmo apresentando tais atributos, foi necessaria uma autorizagdo dos pais ou responsaveis
para essas situacdes quando se tratando de menores de idade.

Mais que isso, hd algumas habilidades e caracteristicas que se mostram mais
desenvolvidas em alunos na faixa etdria entre os 15 e 18 anos, especialmente na comunicagao
e dominio da linguagem escrita, verbal, imagética e virtual. Essas habilidades seriam
essenciais para as etapas finais do projeto.

Com a intengdo de angariar voluntérios, adentrei nas quatro salas de aula do Ensino
M¢édio matutino, previamente acordado com a direcdo. O fato de ja conhecé-los do ano
anterior facilitou o contato que ocorrera sob uma linguagem leve e descontraida, dando
margens a questionamentos dos mais variados tipos. Em aproximadamente 10 minutos, foram
explicados a origem do projeto, seus objetivos, etapas principais e as fungdes dos futuros
participantes.

O termo “Educacdo Patrimonial” ndo pareceu fazer muito sentido a eles naquele
momento, denotando a caréncia de entendimento sobre a area por parte do alunado. Sem
davidas, o momento que gerou maior interesse foi quando descrevi as etapas de construcao do
site/blog e da divulgacdo dos resultados nos espacos publicos da cidade. Aqui percebemos
que a “Geracdo Z” busca novas linguagens para o conhecimento, especialmente por serem
considerados “Nativos Digitais” (PRENSKI, 2001). O projeto, ao trazer isso, despertou um

interesse acima do habitual, segundo os dados do préprio PPP:
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Figura 20 - Participantes em projetos.
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Fonte: COLEGIO ESTADUAL ANTONIO JOSE REIS. PPP —
Projeto Politico Pedagdgico, 2018, p. 20.

Como vemos acima, apenas 9% dos estudantes matriculados no Colégio Estadual
Antonio José Reis participavam de projetos extracurriculares, o que demonstra ser este mais
um desafio a ser superado na educacdo basica, especialmente se pensarmos que projetos
tendem a ser constituidos de forma a valorizar e interagir com as realidades sociais e culturais
dos alunos.

Ao final da apresenta¢do disponibilizamos uma “ficha de inscrigdo” com dados
basicos como: Nome; idade; ano escolar; turma e nimero para contato, para que pudéssemos
estabelecer as primeiras conversas. Ao fim do turno contabilizamos 24 estudantes inscritos,
somando o equivalente a uma turma do Ensino Médio.

Importante refletir sobre a quantidade de participantes no projeto. Tanto a caréncia
quanto o excesso de voluntarios poderia dificultar o andamento das tarefas. Isto porque uma
quantidade restrita viria a reduzir o potencial de debates e trocas de experiéncias entre os
estudantes, podendo acarretar em sobrecarga de trabalho em algumas situagdes e, a médio
prazo, desestimular a participagdo. Por outro lado, uma quantidade elevada de estudantes
poderia gerar dificuldades para a defini¢do de datas, prazos e, principalmente, para a logistica
de transporte em eventuais pesquisas de campo.

Apos a formagdo do grupo tornou-se necessario criar um canal de informacdes para
programar os proximos passos. Isto foi resolvido com a criagdo de um grupo no aplicativo
“Whatsapp”, por onde repassariamos os informes sobre o “HisTOOrias” e combinariamos

nossas primeiras atividades.
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2.3 Planejando a¢des: introducao a educagao patrimonial

113 : : 4

No dia seguinte nosso estudante passava novamente pelo portal. Porém, desta vez
ndo como uma obrigagdo, mas entusiasmado com a ideia de que, com outros companheiros,
receberia as primeiras orientacdes para a missao. Muitos deles foram surgindo com olhares de
curiosidade e expectativa. Aquele era o grupo que atuaria junto pelo proximo semestre,
poderiam vivenciar uma experiéncia até entdo desconhecida a todos eles. O que viria pela

frente?” (PROPRIO AUTOR, 2019).

Inicidvamos o “Projeto HisTOOrias”, e era necessario ajustarmos alguns detalhes
referentes as saidas a campo, pesquisa, selecao das informagdes, constru¢ao do canal na web e
interagdes nos espacos publicos. Era imprescindivel que os estudantes tivessem consciéncia
dos caminhos a serem trilhados e dominar alguns conceitos essenciais da Educagdo
Patrimonial e pesquisa.

Como ja pontuamos no capitulo anterior, o termo Educagdo Patrimonial ¢ muito
pouco conhecido por nossos estudantes, mesmo porque ele ndo se encontra explicito nos
curriculos e praticas escolares. Partindo-se dessa caréncia, portanto, € que o primeiro encontro
do grupo apresentava dois objetivos principais: instru¢des sobre o projeto; introdugdo aos
conceitos tedricos fundamentais a pesquisa.

Davamos, assim, inicio a primeira etapa do “HisTOOrias”, que consistia em uma
palestra inicial seguida de um bate papo em grupo. Neste momento ja ficou claro um dos
grandes desafios do projeto: assiduidade. Como vimos no grafico anterior, ndo fazia parte da
cultura dos alunos participarem de projetos extracurriculares. Dos 24 inscritos como
interessados, apenas 12 efetivaram participagao.

J& neste momento realizamos os primeiros ajustes. Por se tratar de adolescentes entre
15 e 18 anos, alguns deles ndo poderiam frequentar as reunides no periodo vespertino (devido
a outras obrigacdes) e outros no periodo noturno (devido ao deslocamento até o colégio).

Desta forma, foi imprescindivel que realizdssemos duas reunides iniciais. Uma no
periodo vespertino e outra no noturno. Chegamos a essa conclusao apds um questionario
“Google Formulario” enviado aos alunos por meio do grupo no “Whatsapp”, no qual cada um

deveria marcar as opg¢des de dias e turnos disponiveis e/ou preferiveis para as reunioes.
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Figura 21 - Alunos participantes da primeira reunido, do periodo
vespertino.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Iniciamos a reunido com o seguinte questionamento: “Por que participar do
projeto?”. Dentre as varias respostas, nenhuma fazia referéncia ao patrimonio ou a historia
local. Muitos ndo tinham uma ideia clara do motivo de estavam ali. Outros havia tomado essa
decisdo apds conversas com os colegas da turma.

Isso demonstra que o espago escolar ¢, para muitos, o principal local de interagdes
sociais e que qualquer atividade que os leve a ele, fora do horario habitual, merece ser
experimentada. A importancia dos relacionamentos interpessoais também se fez sentir em
uma das respostas que foi: “Vim por causa do professor”. Outra se referiu de modo
generalizado ao gosto pela disciplina de historia: “Gosto de histéria”. Porém, muitos sem
saber do “porqué” de estarem ali, demonstravam estarem abertos ao que viria.

A segunda questdo foi: “O que € patrimoénio?”. E este questionamento foi soterrado
por um siléncio esmagador. Estava, pois, dado o “gancho” para o inicio dos trabalhos.

Organizamos uma pequena palestra com duracdo de aproximadamente uma hora, que
abordaria conceitos e categorias importantes para a Educagdo Patrimonial. Com o auxilio de
uma apresentacdo de slides, foram introduzidos os conceitos de: histéria; historiografia;
memoria; narrativa; patriménio, monumento e lugar de memoria.

Sobre o Patrimonio Histérico foram demonstradas algumas imagens ja4 conhecidos
por eles, como o Coliseu e a Muralha da China. Era necessario, naquele momento, associar a
ideia de patrimonio a elas. Na sequéncia indaguei: “Vocés ja visitaram algum patrimdnio
histérico?”; “Toledo possui espagos € monumentos como esses?”. A negativa foi

generalizada.
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Entdo passamos a ver diversas imagens de espacos € monumentos historicos da
cidade. Conforme avangava, os alunos comentavam conhecer alguns desses espacos, em
conversas que foram acontecendo entre eles a medida que os reconheciam como lugares de
memorias.

E justamente neste processo de reconhecimento da presenca das narrativas da historia
local nos espacos do cotidiano que se justificava este primeiro momento do projeto. Aqui se
criou as bases tedricas para as construgdes posteriores.

Dos alunos presentes, praticamente todos ja tinham tido contatos com os espagos
mostrados na apresentagdo. Mas, ao serem indagados sobre suas narrativas historicas, ndo as
identificavam e compreendiam.

Foi possivel perceber, portanto, que estes espacos ndo conseguem, de imediato,
transmitir suas mensagens, tendo em vista que grande parte da “Geracdo Z” ndo estabelece
comunicacao com eles. Assim, apesar de serem visualizados, ndo sdo “escutados”.

Foi Importante deixar claro aos participantes o papel ativo que desempenhariam
durante o processo. Que aquele momento da palestra ndo se repetiria no modo “professor: fala
/ aluno: escuta”. Os proximos passos seriam apenas orientados pelo professor, enquanto os
alunos tornar-se-iam protagonistas.

Isto, porque os estudantes devem sentir que ha uma proposta diferenciada para o
ensino de historia. Que seus posicionamentos serdo valorizados e que suas producdes serdo
reconhecidas e divulgadas. Este foi um momento importante para instiga-los a conhecer e
relacionar-se com a historia local.

A proxima etapa viria a ser uma ‘“caminhada” pela cidade, visitando alguns dos
espagos ali visualizados. A reunido foi encerrada sob essa expectativa. Os detalhes seguintes,
como dias e horarios ficaram a ser definidos posteriormente via grupo, contando com a

participagdo de todos.

2.4 Caminhando por memorias: a cidade fala

“A cidade fala. Ela testemunha experiéncias e as cristaliza no tempo. O grupo
entendera que a missdo, desta vez, ndo estaria circunscrita aquele mundo aparentemente
enfadonho e ao tempo regular entre os sinais. Tudo iniciaria préximo as suas casas, partindo
de suas experiéncias. Para isso seria necessario uma jornada pela cidade, a fim de ‘escutar’ o
que ela dizia. Agora seria necessario estarem juntos, identificando e registrando cada cantinho
do cominho onde as memdrias pareciam adormecer. Os ‘segredos’ estariam nesses lugares?

Que histérias contariam? Como se comunicariam?” (PROPRIO AUTOR, 2019)
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Uma das principais agdes programadas seria a de visitar a propria cidade. Mas por
qué? Primeiramente, porque nossos estudantes ao serem questionados sobre a interagdo entre

escola e cidade, afirmaram que elas ndo dialogavam, como podemos ver:

Figura 22 - Vocé acha que a escola e a cidade dialogam? Sua cidade ¢

usada para o ensino em sala?
@ Totalmente

@ Algumas vezes
) Raramente
@ MNunca

Fonte: PROPRIO AUTOR. Questionario Diagnéstico, 2018.

Do total, 7,7% disseram que “nunca”. 42,3% que ‘“algumas vezes” e os outros 50%
que “raramente”. “Totalmente” ndo obteve nenhuma resposta. Na sequéncia, indagados sobre
a necessidade de utilizacdo dos espagos da cidade para o ensino, notamos que a grande

maioria (73,1%) afirmou que eles deveriam ser mais explorados, como constatamos a seguir.

Figura 23 - Vocé acha que os lugares e espagos da sua cidade
poderiam ser mais utilizados no ensino?

@ Sim
@ Talvez
@ MNio

Fonte: PROPRIO AUTOR. Questionario Diagnostico, 2018.

Desta maneira, o desafio seria enxergar além da “pedra e cal” (GONCALVES,
2015), do usual e cotidiano. A cidade fala. Ou, pelo menos, deveria. Muitas vezes, apesar dos

esforcos institucionais em comunicar suas narrativas (em especial aquelas relacionadas as
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suas memorias oficiais) na tentativa de forjar sua identidade, estas ndo sdo “ouvidas” pelos
individuos. Uma das hipoteses ¢ a de que, no atual regime de historicidade (HARTOG, 2013)
imerso em novos espacgos virtuais de interacdo, as linguagens tradicionais (como a
monumental) ja ndo surtem grandes efeitos.

Isto esteve perceptivel quando, ao caminhar pela cidade, muitos afirmaram ja ter
“passado” por aqueles lugares. Todos os espagos memorialisticos ja havia sido frequentados
por pelo menos 60% dos estudantes. No entanto, eles pareciam sentir-se desconfortaveis com
o fato de desconhecerem os significados ali contidos, fato que trataremos pontualmente mais
adiante.

Os olhares, apesar de em outras ocasides ja terem “tocado” aquelas imagens, agora
pareciam curiosos e questionadores, pois nesse momento estavam sendo levados a refletirem
sobre a paisagem citadina e seus significados.

Esta fase do projeto objetivava que os participantes tivessem o contato direto com os
suportes de memoria, buscando identificar seus personagens, representagdes € narrativas.
Mais que isso, era importante analisar as percepcdes e sentimentos gerados por esse contato.

O “passeio” foi programado para iniciar as 14 horas de um sabado ensolarado. Essa
data foi escolhida ap6s o preenchimento de um formulario on-line (via Google Formulario)
pelo grupo, a fim de possibilitar a participagdo do maior numero de pessoas. Pertinente
lembrar que, em se tratando de uma atividade fora da escola, era importante que tivesse por
escrito a autorizagdo dos pais ou responsaveis.

No roteiro passamos pelo “Parque dos Pioneiros”, onde se encontra um conjunto de
monumentos historicos (Marco Zero, Monumento ao Padre Antonio Patui, Locomovel,
Memorial da Usina e Estatua da Familia/Estatua dos Pioneiros), seguimos para a area central
da cidade, onde percorremos a Rua 7 de setembro (tombada como patrimoénio histdrico), a
Praga Willy Barth, Monumento aos Ruaro, Memorial dos Pioneiros e, finalmente, o
Monumento Italia, na Avenida Ministro Cirne Lima.

O ponto de saida foi marcado proximo ao colégio, onde a maior parte dos alunos
residia, de onde seguimos ao destino em dois veiculos disponibilizados pelo proprio
professor. O grupo estava composto por oito alunos, o professor e um professor auxiliar. Foi
solicitado que levassem seus smartphones ou maquinas fotograficas para que registrassem os
lugares.

Seguimos, portanto, com a certeza de que a cidade é um documento vivo. Nao
apenas para festejos de sua fundagdo ou narrativas de sua cronologia. E nela que ocorrem as

praticas sociais que se transformam em memorias e, posteriormente, em matéria-prima para a
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historia. Suas ruas, fachadas, comemoracdes e atos administrativos desvelam as mentalidades
dos que as produziram. Nesse sentido, ela representa o acimulo de varias camadas de
temporalidades e experiéncias responsaveis, em grande medida, pela constru¢do das
identidades e pelo sentimento de pertencimento. Esse sentimento pode ser percebido em uma
das falas, durante o trajeto, quando uma estudante citou que o monumento representava
“pessoas que fizeram parte da historia da minha cidade natal” (BEJOLA, 2018). O termo
“minha cidade” denota pertencimento, mesmo sem reconhecer as narrativas ali expressas.

Diversas correntes historiograficas, urbanisticas e antropoldgicas procuraram
entender “a cidade”, seja pela histéria particular de cada uma, ou através de temas gerais
relacionados a propria constitui¢do e dindmicas urbanas.

Ainda no século XVIII, franceses a definiram como espaco de fluxo. No século XIX,
com o advento da crescente industrializacdo europeia, imaginam-se as primeiras cidades
ideais projetadas para contribuirem com o progresso humano. O século XX colocou-as no
centro das atengdes com o fortalecimento dos estudos urbanisticos, propondo responder suas
questoes a partir da génese citadina.

Tal preocupacdo nao é descabida, pois na cidade a vida se desenrola (ou se enrola).
Ali ela acontece. “Na cidade, a historia se constroi no espaco € no edificio publico; nesses
espagos, instauram-se possibilidades de agdo pela presenca coletiva dos atores sociais e pelo
registro dessa presenca dramatizada em espetaculo”(BRESCIANI, 2002 p 30).

Ela ndo ¢ apenas cenario, ndo se reduz a um papel figurativo. Se atentarmos, a

notaremos como um “ser social”, tal como discursa Ulpiano

convém aceitarmos a necessidade indispensavel de historicizar a cidade
como ser social. Historicizé-la ¢ defini-la e explora-la levando em conta sua
pratica e representagdes pela propria sociedade que a instituiu e a transforma
continuamente. (MENESES, 1996, p.147)

Ainda segundo Meneses, ela poderia ser vista sob trés dimensdes: artefato; campo de
forcas; e imagem. Isso porque ela ¢ fabricada pelos homens, historicamente, obedecendo
fungdes e sentidos especificos. Tal processo ndo ocorre de forma inconsciente. Ele responde a
jogos de forcas e representagdes sociais. E, contudo, resultado de praticas coletivas que se
expressam por meio das imagens urbanas que, posteriormente, configuram-se em suportes de

memorias e discursos.
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Portanto, o desenho e a dindmica urbana sao frutos dos usos e relagdes na (e com) a
cidade e dos significados e reapropriagdes dos espacos que decorrem do cotidiano. A cidade é
fluxo, ¢ mudanga e ¢ tradigao.

Ela é portadora de memorias que se fragmentam pelas esquinas, pragas e prédios.
Mais que pedra e cal (GONCALVES, 2015), ela ¢ sentido. “Podemos dizer que a cidade deve
ser estudada como um lugar de acontecimento cultural e como cendrio de um efeito
imaginario, sendo que os simbolos construidos pelos habitantes é que acabam por diferenciar
uma cidade da outra” (MAKOWIECKY, 2007, p. 61). Conversar com a cidade, fazé-la falar,
contar “seus causos” ¢ sempre instigante. Mas quais historias ela contaria? Por quais
mecanismos?

Como ja abordamos no capitulo anterior, o municipio de Toledo, localizado na
regido oeste do Estado do Paran4, inicia suas narrativas histéricas como marco no século XX,
mais precisamente no ano de 1946, quando, de acordo com relatos de ‘“pioneiros”, os
primeiros imigrantes, um grupo de 40 homens oriundos do Rio Grande do Sul,
desembarcaram nas terras da recém-adquirida Fazenda Britania, antiga obrage, que neste
momento teria suas terras loteadas e colonizadas pela empresa porto-alegrense Madeireira
Colonizadora Rio Parand — MARIPA (NIEDERAUER, 2011). Este periodo, como veremos
mais a diante, ¢ referenciado nos meios de comunicagdo como o tempo dos “Pioneiros
Colonizadores” (JORNAL DO OESTE, 2012), que se estende até o ano de 1952, quando
efetiva-se a emancipagao politica do municipio.

Importante ressaltar novamente que, nao destoante da tradi¢do, Toledo centra seus
esforcos memorialisticos nas narrativas e constru¢do do her6i pioneiro, processo que
percebemos com bastante nitidez em diversas cidades fundadas no mesmo periodo. Esse
processo “naturalizado” intensificou-se nos ultimos anos, a partir do crescimento populacional
que alterou sensivelmente o quadro étnico do municipio. Frente a esse processo, a
administracdo publica passou a revitalizar, realocar e construir novos cenarios de memdorias da
cidade, a fim de demarcar e reafirmar seus discursos.

Importante ressaltar que os lugares e monumentos analisados pelo projeto
“HisTOOrias” sao resultados de uma disputa de forcas onde as memorias “vencedoras”
tendem a silenciar as demais. Ou seja, a implementagdo de lugares de memorias (materiais ou
simbdlicos) denota a necessidade de fortalecimento e cristalizacdo de algumas versdes do
passado, transformando-as em representantes legitimas de uma dada temporalidade. A
constituicdo desses memoriais “resulta do esforco das sociedades historicas para impor ao

futuro — voluntéria e involuntariamente — determinada imagem de si proprias” (LE GOFF,
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1990, p. 542). Portanto, todo monumento estd estreitamente ligado ao poder hegemodnico de
sua sociedade pois € este, em uUltima instdncia, que seleciona o que deve ou ndo ser

“monumentalizado” e quais simbolos devem perpetuar-se como referenciais.

Figura 24 - Banner institucional de evento comemorativo aos
pioneiros, organizado pela Prefeitura Municipal

32° Encontro dos

Pioneiros de Joledo

27 de Marco de 2019
Clube Joledéo - R, Raimundo Jeonardi, 938 - Centro

Iradicao, Trabalho e Coragem!

(=] TOLEDO

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO. Disponivel em:
https://www.toledo.pr.gov.br/noticia/encontro-dos-pioneiros-de-
toledo-chega-a-32a-edicao. Acesso em 15 de maio de 2019.

Denominaremos o0s cendrios a serem visitados nesta etapa como ‘“Lugares de
memorias”, compreendidos como todos os espagos, desde o concreto ao simbolico, “marcados
pela vontade de memoria, ou seja, por transformarem a operagdo da rememoragdo em algo
fundamental” (SANTIAGO JUNIOR, 2015. p. 252). Portanto, espagos portadores de sentido e
que evocam a memoria de forma consciente ou ndo. Esses lugares podem ser publicos ou
privados, patrimonializados, institucionalizados ou espontaneos.

Eles buscam, através de representacdes e vestigios, ocupar os espacos da memoria
viva que parece ja ndo emergir de forma natural entre os individuos da contemporaneidade,
pois, estes sujeitos estdo inseridos no “presentismo” (HARTOG, 2013), valorizando mais as
mudangas e novidades que as tradigdes e continuidades. A memdria auténtica, vivenciada,
carregada por grupos vivos vai se perdendo e, assim, torna-se necessario a disposi¢do de

suportes de memorias para que elas mantenham-se nos circulos sociais.
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Desta forma, s3o espacos materiais que garantem a cristalizacdo e transmissao da
lembranga. Lembrangas que ndo sdo de todos, mas forcosamente faz a todos revivé-las
simbolicamente.

Ao caminharmos pela cidade, muitos dos estudantes passaram a reconhecer
determinados espagos como portadores de memorias, porém, ndo os reconheceram como
representantes de suas proprias historias, como podemos perceber em frases: “Me senti (...)
muito atraida pelo interesse. Mas ndo consigo reconhecer minha propria historia” (NUNES,
2018) e “nao reconhego minha historia através dela” (COSTA, 2018).

Chegando ao “Parque dos Pioneiros”, local onde se concentra a maior parte dos
suportes de memorias da cidade, organizamos o grupo para visitar os cinco monumentos:
“Locomével”; “Memorial da Usina”; “Estatua da Familia/Estatua dos Pioneiros”; “Marco
Zero”; e “Estatua do Padre Antonio Patui”.

Foram distribuidas fichas aos participantes, a fim de orientar as analises e realizar
alguns registros. Dentre as questdes centrais, o grupo foi orientado a questionar sobre: “O que
€?”; “O que/quem representa?”; “Que historia conta?”; “Quais as caréncias informativas”;
“Este espago estd valorizado socialmente”. Outras proposigoes poderiam ser langadas pelos r
alunos. As fichas serviram, também, como auxilio para que eles respondessem a um
questionario via “Google Formulario” enviado apds a pesquisa de campo (Anexo 2).
Utilizaremos algumas das respostas obtidas para melhor ilustrar essa experiéncia.

Importante ressaltar que na palestra, da etapa anterior, ndo foi dada qualquer
informacao sobre os espagos a serem visitados neste momento. A inten¢do era que Nossos
pesquisadores tivessem reagdes naturais, como qualquer outro individuo que estivesse
passando por ali. Seria a partir das percep¢des auténticas de cada um que as reflexdes

posteriores deveriam surgir.
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Figura 25 - Alunos em pesquisa de campo no Parque do Pioneiros -
~ Toledo.

Fonte. PROPRIO AUTOR, 2018.

Era preciso deixar claro, também, que aquele “reconhecimento” deveria servir como
um diagnoéstico patrimonial que subsidiaria as etapas seguintes, onde os alunos, a partir de
suas percepgoes, analises e angustias, deveriam refletir e reconfigurar as linguagens e sentidos
emanados por esses espacos.

Este processo, portanto, tinha dupla fun¢do: reconhecer no patriménio as narrativas
historicas locais, buscando relagdes com as proprias experiéncias (percebendo os sentimentos
fomentados por esse contato); e perceber as caréncias simbdlicas e comunicativas destes
espacos, propondo alternativas para supera-las.

Caminhando pelo “Parque do Pioneiros”, o grupo dirigiu-se de imediato ao ponto
onde estdo concentradas algumas maquinas de aspectos robustos e curiosos. “O que ¢ isto? E
um trator... um trem?”, “Para que servia?”, foram algumas das questdes ao depararem-se com
0S monumentos.

Diante do “Locomdvel” (maquina a vapor alema do final do século XIX, que foi
utilizada em olarias e serrarias para gerar for¢a motriz as outras maquinas no periodo inicial
da colonizagao de Toledo) e do “Memorial da Usina” (que reune algumas turbinas da antiga
Usina Hidrelétrica Municipal, construida na década de 1950) eram nitidas as expressoes e

gestos de curiosidade.
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Figura26: Alunos em pesquisa de campo, no Parque do Pioneiros,
Memorial da Usina.
i

ok

Fonte: RC)O TR,218.

Figura27: Alunos em pesquisa de campo, no Parque do Pioneiros,
explorando o Locomével.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018,

Vérios dos participantes ja tinham tido contato visual com todos os suportes de
memorias ali dispostos, porém, poucos havia alterado suas rotas para aproximarem-se deles
em um dia comum de caminhada. Aqueles que o fizeram, foi apenas por uma curiosidade
instantanea, sem pretender refletir acerca dos simbolismos e narrativas desses espacos. No
caso dessas curiosas maquinas, 100% do grupo considerou muito interessante, 80% ja as

conheciam, no entanto, apenas 50% entendiam-nas espacos de memorias. Quanto ao
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“Memorial da Usina”, tivemos a seguinte frase: “Nao conhecia. Pensava que eram apenas
simples esculturas” (NUNES, 2018).

Eles passaram alguns minutos tocando as pegas e fazendo questionamentos que eu
buscava responder ainda de forma superficial, instigando-os a proxima fase do projeto. Em
um bate papo local, sobre o que lhes havia chamado mais atencdo, fizeram referéncia ao
tamanho e as formas, como na frase: “os tubos de metal enormes espalhados... e claro o trem”
(LUANA, 2018). Também ficou evidente a caréncia de valoriza¢dao popular dos monumentos
e a auséncia de informagdes, expressa na frase: “o descaso da populagdo e governantes ¢ a
falta de informac¢dao” (LIMA R, 2018). Quanto a localizagdo, 90% afirmou que o espaco era
adequado.

Mais adiante encontramos um monumento imponente, de aproximadamente 3 metros
de altura, retratando um casal com uma crianga nos bracos da mae. Era a “Estatua da Familia/
Estatua dos Pioneiros” que, curiosamente, esta disposta de costas para a area central do

parque.

Figura 28 - Estatua da Familia/Estatua dos Pioneiros - Parque dos
Pioneiros.

LIT1TH
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.




74

Para encerrarmos o roteiro do Parque dos Pioneiros, deslocamo-nos até outros dois
monumentos: “Marco Zero” e “Estatua do Padre Antonio Patui”.

O primeiro resume-se a uma base triangular em concreto, onde contém uma placa
comemorativa aos 50 anos do municipio. Nela, gravados os nomes dos 40 homens
considerados os primeiros a desembarcarem em Toledo, dando inicio ao processo da
colonizacao.

Sem duvidas, esse foi 0 monumento que menos impactou nossos estudantes. Notava-
se as expressdes de incompreensdo enquanto caminhavam pelo entorno dele. Foi apenas a
partir da explicagdo do significado do termo “Marco Zero” que as expressoes se alteraram,
passando criar relagdes com a historia local. Apds comentar que esse monumento estava
posto, teoricamente, no local onde iniciara a colonizacdo, pareceu fazer mais sentido a eles,
como vimos na colocacdo: “Achei bastante interessante o fato de o Marco ser colocado

exatamente onde surgiram as primeiras familias toledanas” (ANTONIO,2018).

Figura 29 - Alunos em pesquisa de campo, no Parque dos
Pioneiros, explorando o Monumento ao Padre Antonio Patui e o
Marco Zero.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Durante a caminhada, algumas colocagdes genéricas iam sendo postas. Ouviamos
reclamagdes sobre a falta de informagdes dos monumentos e sobre o apelo estético, como:
“Acredito que o monumento em si, que € bastante grande”; “Falta de informagdo™; “Nao
fiquei interessada” “Achei meio sem graga”; “Nao achei muito interessante esse monumento e

tive algumas dtvidas”; e “E um simples casal. Uma simples estatua”.
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Podemos perceber que os monumentos, de inicio, ndo despertaram grande interesse.
Este aparecia a medida que algumas informagdes sobre eles iam sendo repassadas. Ou seja, a
simples presenca fisica do patrimonio ndo estabelece relagdo com os sujeitos. E necessario
que haja, minimamente, a comunicacdo de alguns de seus significados para além do contato
visual.

Tomemos por exemplo a “Estatua do Padre Anténio Patui”. Tudo o que se via, além
da escultura, era uma simples placa com o nome do homenageado e referéncias a gestao

responsavel pela inauguragdo do monumento. Apesar disso, em um questionario posterior,

80% dos alunos afirmaram que aquele local tinha relevancia para a historia do municipio.

Figura 30 -Alunos analisam a disposicdo dos monumentos no Parque
dos Pioneiros.

e

Fonte: PROPRIO AUTOR, 218.

Seguimos em direcdo ao centro da cidade, hd poucos quilometros do Parque dos
Pioneiros, onde encontrariamos outros lugares de memorias.

Ao chegarmos a “Rua 7 de Setembro” surgiram os primeiros comentdrios: “Nossa...
eu lembro que esta rua era de pedra. Ndo tinham vérias pinturas nessa parede?” (ANTONIO,
2018). Esses questionamentos pareciam naturais, tendo em vista que este espaco localiza-se
em um importante corredor da mobilidade citadina. E, justamente por isso, nos anos

anteriores havia sido o centro de uma relevante discussdo acerca da manutencdo das pedras
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poliédricas originais (da década de 1960), por seu valor historico ou o asfaltamento e
atualizacdo da via para atender as demandas urbanas.

Por fim, o poder publico e sociedade civil organizada chegaram a um “meio termo”,
onde a via passou por uma remodelacdo, ganhando pavimentagdo asfaltica e mantendo, em
seu canteiro central, as pedras em paralelepipedos. Como um certo tipo de compensacao, o
valor historico da rua foi reforgcado com a instalagao de diversos totens alusivos a historia da
via.

No entanto, o que chamou a atengdo foi que, mesmo apos dois anos da obra
realizada, a antiga imagem do espaco ainda estava presente entre os alunos, denotando a

interiorizag¢do deste como um verdadeiro lugar de memoria.

Figura 31 - Vista parcial da rua Sete de setembro, antes da
remodelacdo em 2015. Trecho tombado como Patriménio Histdrico do
Municipio.

Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO. Disponivel
em:www.toledo.pr.gov.br/sites/default/files/styles/galleryformatter sli
de/public/images/rua_7 de setembro - dielson_pickler 2.jpg?

itok=VT-4eS- G

Apo6s poucos segundos, os estudantes estavam espalhados por todos os cantos da rua,
checando cada espago e informacdo. Muitos pareciam ter-se encantado pelo local,
especialmente pela quantidade de imagens e “testemunhos da histéria” que podiam constatar
naquele momento.

Perguntados sobre o que lhes chamava mais atencdo, tivemos respostas similares:
“Tudo. Desde as placas até a rua antiga que foi homenageada (ANTONIO, 2018); O fato de
ainda estar preservada” (LIMA R, 2018); “O fato de terem preservado um pedacinho de como

era a rua antes” (ARAGAO, 2018); “A rua de pedra irregular” (SAMUEL, 2018).
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Um ponto muito citado e elogiado por eles foi a qualidade e quantidade das
informagdes disponiveis no local, ao contrario do que tinham presenciado até aquele
momento. As diversas placas informativas pareciam conseguir situar os visitantes
historicamente, fazendo-os perceber com maior facilidade as narrativas ali representadas.

Sobre a rua, um de nossos alunos pesquisadores comentou: “Foi bem interessante,
pois ja havia passado ali varias vezes. Nunca parei para ler ou procurar porque deste lugar ser

tdo importante para a cidade” (SAMUEL, 2018).

Figura 32 - Alunos visitando a rua 7 de setembro, durante pesquisa de
_campo. Rua Sete de setembro.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Percebemos, portanto, o potencial das pesquisas de campo junto ao grupo de alunos.
Pois, dessa forma, sdo possibilitadas experiéncias que dificilmente seriam realizadas dentro
dos espagos escolares. Apesar de todos os participantes ja conhecerem o local, nunca tinham
parado para ouvir e refletir sobre aquelas historias. Este ¢ um ponto que fundamenta a

relevancia da Educagdo Patrimonial em nossa rede.
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Figura 33: Pesquisa de campo. Rua Sete de setembro. Alunos
___caminham junto ao trilho que preserva a pavimentac@o original.

s

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Partimos a oeste, pela mesma rua, até encontrarmos a “Praga Willy Barth” duas
quadras adiante. A denominag¢do desse espago, como ja demonstramos no capitulo anterior,
presta homenagem a um dos diretores da Colonizadora Maripd, responsavel pela
comercializac¢do dos lotes coloniais.

Neste momento, lancei perguntas como: “Quem foi Willy Barth?”’; “Porque a praca
tem esse nome?”, e percebi que o grupo entreolhava-se com um leve sorriso no canto da boca.
Esse nome parecia “familiar” a todos eles, afinal era bastante referenciado no municipio, a
exemplo do “Museu Historico Willy Barth” e da propria praca. No entanto, nenhum deles
apontou com firmeza quem teria sido aquele individuo e qual sua relevancia para a histéria

local.
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Figura 34 - Busto em memoria a Willy Barth, situado na praga
homonima - Toledo.

By - '.i"

[

ERS &t
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Sob o busto, encontrava-se uma placa com o nome do homenageado e referéncia aos
homenageadores, ou seja, os gestores publicos. Novamente, tinhamos um monumento
tradicional que relegava a importancia de comunicar seus significados, € que se mostrou
desinteressante aos estudantes que pouco olharam para ele. Seguiram diretamente a outro
monumento bastante peculiar. Era um grande tronco de concreto onde, sobre ele,
“descansava” um machado fazendo referéncia aos “desbravadores” da Familia Ruaro. Todos
se perguntaram: “O que ¢ isto?”; “E de cimento mesmo?”. Risos e brincadeiras surgiam
ironizando o fato de o monumento de concreto representar o desmatamento em meio a uma
praga.

Logo os olhares voltaram-se aos totens distribuidos pelo ambiente, onde continham
varias informagdes e fotos histéricas da praga, buscando contextualiza-la na trajetoria da
cidade. Novamente foi perceptivel a tendéncia dos alunos em atentarem-se mais aos aspectos
visuais e do cotidiano em oposicao a linguagem tradicional do monumento.

Por fim, mesmo aquele sendo um local onde muitos deles ja haviam estado, um novo
olhar estava sendo descoberto, como vislumbramos na fala de uma das estudantes ao
comentar, posteriormente, sobre a visita: “Foi muito boa, pois ndo conhecia a histéria que
aquele monumento contava. Fiquei interessado na histéria, em descobrir o que ndo estd
contado ali” (SHIRMANN, 2018). Por outro lado, as homenagens pontuais foram motivos de
reflexdo ainda naquele espago, o que percebemos quando uma estudante afirmou que: “Ja

conhecia o local, mas achei que eles ndo deveriam prestar homenagens somente a uma ou
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duas familias por abrirem caminho nas matas de Toledo e sim terem considerado que tudo ndo
passou de um trabalho coletivo” (ARAGAO, 2018). Importante frisar que, ao realizar a leitura
do ambiente, o grupo encontrou algumas falhas nas informacdes, tornado-as contraditorias.
Este fato chamou-lhes bastante aten¢do, sendo motivo de inimeros comentarios e
apontamentos.

Ao atravessarmos a rua, deparamo-nos com outro lugar de memdoria: “Memorial do
Pioneiro”. Um monumento composto por sete totens de concreto, onde estdo fixadas 24 placas
com aproximadamente dois mil nomes de pioneiros do municipio, moradores da regido entre

os anos de 1946 e 1952.

Figura 35 - Memorial do Pioneiro Colonizador, localizado no
Largo Sao Vicente de Paula-Toledo.
. 3 i T

=

" Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

A percepcdo, junto aos alunos, foi de frieza. Metade deles ndo julgou o espago
interessante. Os poucos comentarios eram sobre as formas geométricas. Faltava humanidade
ao monumento. Nao havia o que contemplar. Nada de chamativo ao olhar, a ndo ser fazer a
leitura dos nomes.

Os alunos passavam pelas placas identificando sobrenomes conhecidos, como de
amigos, familiares e ex-professores. Tentavam pronunciar, com sotaque, nomes de origem
alema. Era notorio a tentativa de achar-se em meio aquelas pessoas. Seja no nome de batismo
ou familiar.

Quando alguns comentaram sobre ndo encontrar seus vinculos familiares ali,

informei-os que o memorial homenageava apenas as familias que habitaram a cidade naquele
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periodo especifico. De migragdo mais recente, nossos alunos acabaram por nao se
reconhecerem no monumento, como ficou claro na frase: “Ndo me interessei muito por esse
local. Nao reconheg¢o minha histéria através dela” (RIBEIRO, 2018). Um deles considerou o
local pouco dindmico: “Particularmente nio gostei muito do local. E bonito o fato de eles
quererem homenagear as pessoas que fundaram a cidade, mas acredito que ninguém va parar
para ler todos aqueles nomes” (BEJOLA,2018).

No entanto, aquela “parada” auxiliou-os a perceber a diversidade étnica e regional da
colonizagdo, muitas vezes ndo tdo explicitadas nas “histérias” disseminadas no senso comum.
Um dos alunos comentou: “Eu percebi que foram muitas as familias que vieram para Toledo
naquela época, e também que muitos dos sobrenomes escritos nas estruturas sdo populares
aqui na regiao” (ANTONIO, 2018). Quanto a visita, Eduardo escreveu: “Foi muito boa, pois
ndo conhecia a histéria que aquele monumento contava, fiquei interessado na historia, em
descobrir o que nao esta contado ali” (LIMA R, 2018).

Finalmente, ap6s um breve deslocamento veicular, chegdvamos ao Ultimo espago a
ser visitado: “Monumento Italia”, localizado a Av. Ministro Cirne Lima. Ao nos
posicionarmos a frente do monumento foi explicita a reagdo de interrogagdo demonstrada por
todos os participantes. Ouviu-se frases do tipo: “O que ¢ isso?”’; “O que significa?”’; “Acho
que tem a ver com o Coliseu”; “O que colunas romanas fazem no meio da cidade de

Toledo?”.

Figura 36 - Memorial Italia, localizado na av. Ministro Cirne Lima —
Toledo.

PROPRIO AUTOR, 2018.



82

Composta por algumas colunas de concreto, ao estilo romano, o local pretende
homenagear os imigrantes de origem italiana do municipio. Alguns alunos questionaram: “Por
que os italianos?”, provavelmente relacionando com a variedade de etnias demonstrada pelo
monumento visitado anteriormente, inclusive com grande representatividade germanica.

Realizei um breve relato do que viria a ser e simbolizar aquela construg¢do, sem notar
grande interesse por parte deles. Novamente, o concreto, como suporte de memoria nao
cativara nossos alunos. Metade deles ndo julgaram o espaco relevante para a histéria de
Toledo. O fato do local ndo ser um “testemunho original” de outra temporalidade parecia
pesar contra ele. Era notdéria que as atencdes fossem mais voltadas para “resquicios” das
memorias que em narrativas edificadas posteriormente.

Durante as trés horas da pesquisa de campo, aparentemente, nenhuma novidade na
cidade. Todos os espagos percorridos ja eram conhecidos. Ao menos visualizados. No
entanto, uma questdo incomodava o grupo: o siléncio! Esses lugares que deveriam transmitir
ao menos uma das versdes da historia da cidade pareciam ndo conseguir comunicar-se. Eram
monumentos “mudos”. Nao raro, as perguntas eram: “o que € isso0?”’; “o que significa?”’; “para
que serve?”. Por mais que exista um grande empenho na construgdo e disseminagdo de uma
“memoria coletiva”, esta parece nao fazer-se reconhecer nos monumentos destinados a esse
fim.

Parte dos estudantes ndo se reconheceram nesses espagos, tendo em vista que suas
memorias constituidas por meio da cidade e suas relagdes ndo estavam vinculadas ao processo
de colonizacao do municipio. Seus grupos sociais ndo estavam ali representados porque, na
sua maioria, as familias desses individuos instalaram-se na cidade em periodo bem posterior
ao narrado pelos monumentos. Ou seja, os “lugares de memoria” estdo mais relacionados as
vivéncias individuais que aos seus valores politicos, sociais ou econdmicos.

Porém, este distanciamento, que poderia representar um grande obstaculo ao projeto
desenvolvido pelo grupo de estudantes pesquisadores tornara-se, na verdade, um combustivel
necessario. O aparente siléncio dos lugares deu lugar a curiosidade, sentimento que moveu os
estudantes a pesquisa e, mais que isso, a tentar dialogar com os espacos visitados.

A fim de subsidiar a etapa posterior €, a0 mesmo tempo, propiciar maiores registros e
reflexdes acerca da pesquisa de campo, encaminhei (via grupo de Whatsapp) um questionario
formulado através da plataforma “Google Formuldrios”. Escolhemos esta plataforma devido a
alguns fatores: facilidade de acesso pelos participantes, bastando clicar no link enviado;
linguagem digital intuitiva; acompanhamento em tempo real das participacdes e resultados;

facilidade na tabulacdo dos dados; geragdo de graficos. E, para isto tudo, basta o professor
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possuir uma conta gratuita na plataforma “Google”, a mesma utilizada para acessar
“Youtube”, “Drive” e ativar o sistema “android” dos smartphones.

O questionario foi composto por interrogacdes (objetivas e descritivas) a respeito das
percepcdes individuais dos estudantes sobre cada um dos espagos visitados, as quais

exploraremos mais adiante.

2.5 Aluno Pesquisador: selecionando o passado

“Reescrever a historia. Seria esse o desafio daqueles jovens estudantes? Nao, € claro.
Sabemos que o passado nao se reescreve. Porque ele esta 14, em todos os lugares num eterno
jogo de idas e vindas, transmutando-se em meio a memorias e intengdes. Durante o trajeto até
aqui ele foi visto, tocado e interrogado. Mesmo assim, parecia ainda isolado, mudo, imovel.
Ele tentava comunicar-se, porém poucas vezes conseguia. Sua linguagem sofria interferéncias
do tempo, da rotina e até das novas tecnologias de comunicacao. O desafio deste jovem grupo
parecia claro: reestabelecer a comunicagdo entre os sujeitos € um passado em comum. Para
isso, era necessario decifrar novos codigos linguisticos, adaptar ferramentas e selecionar as
palavras certeiras para retomar o dialogo.” (PROPRIO AUTOR, 2020)

A terceira fase do projeto objetivava inserir os alunos nas praticas de pesquisa. Seria
um momento de extrema importancia para que eles conhecessem o “fazer historico”,
percebendo que a escrita da histéria ¢ feita por escolhas e silenciamentos, muitas vezes
definidas pelo lugar social do pesquisador. Todavia, era relevante demonstrar que o
pesquisador ndo era responsavel apenas por escolhas, mas pela busca, analise e critica das
fontes que devem sempre pautar seu trabalho. Aqui, “é preciso construir juntamente com a
crianga os meios para que ela entenda os procedimentos da constru¢do historiografica e como
o historiador analisa os vestigios nos documentos para escrever a historia” (CAINELLI;
TUMA, 2009, p. 212).

A organizagdo do encontro se deu em dois momentos a fim de possibilitar a
participagdo do maior numero de alunos. O primeiro aconteceu no periodo vespertino,
contando com seis estudantes. Na mesma data, no periodo noturno, houve a presenca de
outros quatro. Ao chegarmos para mais um encontro, realizado em uma das salas do colégio,
organizamos um ‘“bate-papo” entre o grupo. Essa atividade estava sendo subsidiada pelo
questionario enviado a eles apds as visitas. Com base em suas respostas ¢ que direcionamos o
debate. Neste ponto ¢ interessante que o professor tenha analisado os dados obtidos, a fim de
tracar um dialogo instigante com os alunos, buscando que esses reflitam sobre suas proprias

percepgoes.
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Figura 37 - Grupo de alunos no encontro para debater a pesquisa de
~ campo e iniciar a pesquisa bibliografica.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018

Nossos pesquisadores passaram a fazer algumas colocagdes, que iam
complementando-se & medida que a conversa desenrolava-se. Muitos afirmavam que ja
conheciam os lugares visitados, porém, nunca haviam refletido sobre eles. A experiéncia de
campo, no entanto, conseguiu despertar a curiosidade em conhecer um pouco mais a fundo as
historias remetidas pelos monumentos. Verificou-se isto em frases como: “Eu ja conhecia por
parte, nao sabia da histéria, um monumento afastado e poucos param para ver. Achei bastante
interessante o fato de o Marco ser colocado exatamente onde surgiram as primeiras familias
toledanas” (SAMUEL, 2018); “Foi muito boa, pois ndo conhecia a historia que aquele
monumento contava, fiquei interessado na historia, em descobrir o que nao esta contado ali”
(ANTONIO, 2018); “Eu achei interessante pois fiquei muito curioso para saber aonde eramos
prédios publicos da época, comparado aos de hoje” (LIMA R,2018).

Interessante notar a importancia que todos os participantes atribuiram a esses espagos
para a histéria local, mesmo que seus suportes fisicos de “voz” ndo parecessem tao
interessantes individualmente. Um exemplo foi o “Memorial do Pioneiro Colonizador”, onde,
segundo dados do questionario, 50% considerou pessoalmente interessante, 70% considerou
importante para a cidade e 90% manteria esse espago. Portanto, os alunos parecem reconhecer
a relevancia de uma “historia coletiva”.

Notamos que o interesse aumentava proporcionalmente ao apelo visual e

informacional dos lugares. Aqueles ornamentados com vestigios fisicos das memorias, como
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o caso da pavimentagdo poliédrica da “Rua 7 de setembro” e das turbinas do “Memorial da
Usina” foram os que mais atrairam nossos pesquisadores. Poder “tocar outros tempos”
pareceu fundamental a eles.

Sobre a relagdo desses monumentos com o cotidiano, uma das estudantes comentou:
“as pessoas sempre iam at¢ a cachoeira da usina, mas ninguém sabia porque tinha esse nome”
(LUANA, 2018).

Aquela descoberta, para ela, parecia ter dado outra dimensdo a um espago de lazer
frequentado pelos moradores da regido que, cotidianamente se dirigem ao local para
contemplar a natureza e banharem-se em dias quentes. Ou seja, percebeu-se que a visita
guiada pela cidade tem o potencial de reestabelecer ligagdes entre espagos, memdorias e
fungoes.

Contudo, sem duvidas, o que permeou toda a discussao foi a auséncia de informagdes
histéricas nos lugares visitados. Excetuando a “Rua 7 de setembro”, todos os outros lugares
foram criticados nesse ponto, sendo apontado como uma das principais causas de falta de
interesse e de dificuldade de comunicacdo entre os sujeitos e 0s espacgos. Sobre a “Estatua do
Padre Antonio Patui”, a falta de informagdes foi apontada como centro das atengdes. Ou seja,

a auséncia da narrativa foi mais forte que a presenga monumental.

Figura38 - Placa informativa do Monumento ao Padre Anténio
Patui.
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Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

O mesmo ocorreu com o “Memorial Italia”, onde apenas 10% dos visitantes

consideraram as informagdes satisfatorias. No caso da “Estitua da Familia/Estatua dos
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Pioneiros” nenhum participante julgou as informagdes satisfatorias.

Figura 39 - Monumento Itdlia, localizado na av. Ministro Cirne Lima
— Toledo.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018.

Quanto a “Praca Willy Barth”, algumas informagdes ali contidas foram questionadas.
Neste caso, no entanto, ndo “pecou” pela auséncia, mas pelas contradigdes. Os varios totens
que apresentam fotografia e fatos historicos envolvendo a praca trazem inconsisténcias e
informagdes contraditorias, confundindo quem as €.

Portanto, nosso debate deixou patente a importancia da comunicacao nesses lugares.
Em raros espacgos ela foi satisfatoria. Em outros, contraditérias. Na maioria, completamente
ausente. No olhar de cada membro do grupo parecia clara uma de nossas tarefas: facilitar os
didlogos entre os monumentos e os cidadaos por meio de uma linguagem clara, objetiva e
atual. Porém, para isso, era necessario mergulharmos em uma pesquisa acerca da historia
local para, a partir dali, selecionarmos as informagdes pertinentes ao nosso projeto. Iniciava-
se, portanto, a etapa da pesquisa historiografica.

Esta fase, como ja dissemos, foi fundamental para que os estudantes conhecessem o
trabalho do historiador e compreendessem alguns passos de uma pesquisa historiografica.
Este foi o momento em que eles tornaram-se protagonistas do projeto, tendo em
vista que as informagdes disseminadas naqueles espacos foram frutos de suas escolhas,
pesquisas e linguagens.

Importante ressaltar o papel do professor neste instante, como planejador e

orientador das agdes. O docente, aproveitando-se de sua experiéncia em pesquisa, deve pré-
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selecionar algumas fontes a serem exploradas pelos estudantes. Uma busca e filtragem de
informacdes a fim de orientar e ndo sobrecarregar os participantes.

Desta forma, realizei uma ampla pesquisa bibliografica acerca da historia de Toledo,
compreendendo biografias, livros de memorias, cartilhas pedagogicas, matérias jornalisticas,
fotografia, reprodugdes de documentos e trabalhos académicos (TCCs, Dissertagdes e Teses).

De cada um dos Lugares de Memorias foram identificadas histérias, dados,
depoimentos e imagens. Cada informagdo encontrada foi copiada integralmente e,
posteriormente, arquivada em pastas especificas para criar um “dossi€” de cada um dos
monumentos. Este contetido, impresso, veio a ser utilizado pelos alunos na sequéncia.

Com o grupo reunido, apresentei todo o material pré-selecionado, explanando em
linhas gerais as histdrias de cada monumento. Estas historias geraram maior curiosidade entre
alguns alunos, especialmente aquelas relacionadas aos espacos carentes de informagdes. Essa
sensagdao foi notoria, por exemplo, quando ouviam sobre o Padre Antonio Patui e sua
condenagdo e fuga da Europa nazista, assim como as peculiaridades do processo de
constru¢do da usina hidroelétrica do municipio. Era importantissimo que todos tivessem um
panorama de cada histodria ali referenciada.

Visitamos os monumentos, diagnosticamos auséncias, analisamos, debatemos e
ouvimos algumas de suas histdrias. Agora era 0 momento de agir. Teriamos que pesquisar e
selecionar informagdes, adaptando-as para a linguagem web, tornando-as mais curtas e
dinamicas. Textos longos deveriam ser convertidos em frases sucintas, despertando a
curiosidade do leitor pela proxima.

As informagdes levantas foram confrontadas com as percepgdes pessoais, buscando
convergéncias, divergéncias e auséncias entre as narrativas historiograficas, as representagdes
contidas nos lugares e os sentidos atribuidos por cada um.

Para isso, o grupo foi dividido em cinco duplas. Cada uma responsavel por dois
monumentos. Ao receberem as pastas com os materiais pré-selecionados foram orientadas a
realizar escolhas a partir das percepcdes pessoais que tiveram na pesquisa de campo. Era
necessario que julgassem quais informagdes seriam interessantes e pertinentes, considerando
as memorias a serem contadas e os objetivos a serem alcancados. Mais que isso, foram
instigados a buscarem novas informagdes, imagens e videos, a fim de enriquecerem a
proposta. O conteudo formulado por elas alimentaria nossa plataforma na web. Para essa

tarefa estabelecemos um prazo de 15 dias.
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2.6 Digitalizando historias: memorias na rede

“Uma terceira realidade se apresentava. Um mundo mais fluido, fragmentado e ndo
linear. Ele poderia ser o elo entre os dois outros. Um caminho que possibilitaria ao grupo a
comunicagdo dos conhecimentos e sentidos apreendidos na missdo, até aqui. Porém, para
romper o siléncio, era necessario conhecer suas nuancas e linguagens. Adaptar-se para
comunicar-se. Caso contrario, essas realidades permaneceriam isoladas.” (PROPRIO

AUTOR, 2020).

Apo6s o prazo estabelecido para a pesquisa e selecdo das fontes, os grupos
apresentaram suas produgdes em uma nova reuniao coletiva. Em uma breve conversa, poucos
ajustes foram necessarios, considerando que as equipes atuaram com foco na transformacao
da linguagem tradicional escrita para a linguagem digital.

Neste contexto, implementou-se a quarta etapa, fase na qual os resultados das
atividades foram ser divulgados sob uma linguagem acessivel, rapida e que permeia as midias
digitais.

Esta dindmica potencializou os efeitos da Educagdo Patrimonial, estabeleceu relagdes
entre teoria, pratica e os sentidos atribuidos pelos estudantes, transformando-os de receptores
em produtores de conhecimento. A ferramenta possibilitou visibilidade ao trabalho
desenvolvido pelos alunos e a condi¢do de atuarem no mundo em que vivem através da
divulgagdo do conhecimento historico fora dos espacos formais.

Por que a opg¢ao pela linguagem em rede? Porque ela, como ja verificamos nas
consideragdes acerca da “virada digital” consegue, de forma quase natural, possibilitar
narrativas dindmicas, ndo lineares, colaborativas, repletas de hiperlinks, referéncias e niveis
textuais variados, mesclando imagens, sons, videos e textos.

Para tanto, a formatagdo de um blog mostrou-se pertinente ao considerarmos alguns
fatores importantes como: gratuidade do servigo; facil manuseio; popularidade e possibilidade
de alimentagdo e atualizacdes constantes.

A gratuidade do servigo € um aspecto importante, considerando que as instituigdes
publicas de ensino dispdem de escassos recursos financeiros para empregar em agdes nao
curriculares e estruturais. Dentre algumas opg¢des interessantes, podemos citar os portais
“Blogspot”, “Wix” e “Wordpress”.

Interessante relembrarmos que esta etapa foi uma das possiveis responsaveis pelo
engajamento inicial de alguns alunos que, ao vislumbrarem a possibilidade de atuacao nas

redes, enveredaram no projeto.
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Neste momento podemos identificar e explorar aptiddes especificas de alguns
membros do grupo que demonstram maior facilidade, talento ou inclinagdo para as linguagens
em rede. Tornou-se uma oportunidade de troca de saberes entre professor, alunos e
comunidade.

Para esta pratica, lancei a sugestdo de realizarmos a tarefa em conjunto, desde o
inicio. Aqui, podemos vislumbrar uma possibilidade de transformar o modo como nossos
alunos interagem na internet, passando a agir de forma critica ao consumirem contetidos.

Iniciamos, entdo, os procedimentos de estruturagdo do blog, como escolha do layout,
linguagem e identidade visual. Sua producdo se deu na plataforma gratuita “Wordpress”,
escolhida devido as suas ferramentas intuitivas, sem a necessidade de conhecimentos
aprofundados em webdesigner e linguagem html, por exemplo.

O “Wordpress” oferece diversos planos e ferramentas diferenciadas, desde o gratuito,
com layouts, fontes e plugins basicos, até o premium e empresarial, com maior arsenal de
personalizacdo e interagdo com os leitores. Todo o cadastramento, escolha dos planos e
formatag@o dos contetidos sdo realizados pelo enderego online “www.wordpress.com/admin”

Optamos pelo plano “pessoal”, que oferecia algumas ferramentas interessantes e
dominio préprio. Desse modo, o endereco na web passou de “histoorias.wordpress.com” (no
plano gratuito) para ‘“histoorias.net” (no plano pessoal). Uma alteracdo importante para a
dimensdo que pretendiamos de dar ao blog por um custo relativamente baixo: R$ 144,00
anuais. Por tratar-se de um projeto-piloto, em que alunos e escola colocaram-se como
parceiros, assumi o 6nus. No entanto, este ndo se mostra um investimento inviavel para
instituicdes que implementem anualmente o projeto, abrindo possibilidade de outras formas
de financiamento.

Cada passo da estruturacdo do blog foi discutida entre o grupo via “Whatsapp”,
como a defini¢ao das fontes, cores, logo, cabecalho, menus e /inks. Tudo foi apresentado e
aprovado no coletivo. Isso foi essencial para que todos se sentissem parte da construcdo desta
plataforma. Mesmo que ndo possuia dominio das ferramentas digitais participou de sua
producao.

Algumas caracteristicas foram fundamentais ao blog, considerando sua visualizagao,
em grande medida, através de dispositivos moveis em rede de dados. Foi desenvolvido para
ser leve, limpo visualmente e apresentar textos fluidos e ilustrados. Também permite que o
leitor navegue por outros espacos de memorias dentro do blog, instigando-os a conhecé-los.

A fim de suprir algumas dessas necessidades, destacaremos as principais formatagdes

realizadas neste processo.
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Figura 40 - Cabecalho e Menu Principal do blog.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em
https://histoorias.net/. Acesso em 10 de julho de 2019.

Iniciamos com a identidade visual. Ela deveria trazer elementos que remetessem ao
municipio e suas memorias, a fim de deixar claro os objetivos da pagina. Desta maneira o
logo, cabecalho e titulo permaneceram o do projeto: “HisTOOrias”, conservando em sua
grafia a abreviatura do nome da cidade em cores verde, vermelha e branca, oficiais do
municipio. Ao fundo, algumas tradicionais imagens historicas. Logo abaixo (na versdo para
computadores) o “menu” com as opg¢des: “Outras memorias”; “Sobre”; “Equipe de pesquisa”;
“Fases do projeto” e “Contato”. Definiremos cada um deles na sequéncia.

O conteudo principal do blog, ou seja, as informagdes especificas de cada um dos
monumentos “lidos” pelos visitantes, foram adicionados separadamente, tornando cada post
individual. Isso garantiu a objetividade e clareza, evitando que o leito perca-se em meio a
outras informagoes.

No exemplo a seguir, demonstramos o conteudo mostrado a um individuo

interessado na “Rua 7 de setembro”.
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Figura 41 - Post com contetidos informativos sobre a rua Sete de
setembro.
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Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em https://histoorias.net/
2018/07/09/rua-7-de-setembro/. Acesso em 10 de julho de 2019.

Inicialmente visualizamos uma imagem atual do local ou monumento, a fim de
localizar o leitor. Logo abaixo seguem informagdes ilustradas por fotografias e videos
historicos. Com o intuito de tornar a leitura mais leve, evitando que o receptor desista ao
deparar-se com textos longos, optamos por dispo-los em frases concisas e em formato de
“curiosidades”. Isto também permite que a leitura, mesmo nao linear, conserve o sentido.

Outro fator que consideramos para a tomada desta decisdo, foi a previsdo de inser¢ao
de novas informagdes posteriores. Como veremos no capitulo seguinte, o projeto buscou
coletar outras memorias, percepgdes e informagdes a respeito dos locais, a partir da tomada de
entrevistas com moradores, comentarios via midias digitais e interagdes no blog. Essas visdes
de uma mesma historia passaram a ser adicionadas aos contetidos selecionados pelos alunos
durante a fase de pesquisa historiografica. Essas inser¢des, portanto, s6 foram possiveis gragas
a escrita em frases curtas, separadas em formato de ‘“curiosidades” que podem ser
rearranjadas sem perder a conexao.

Ao lado temos a “caixa de pesquisa”, permitindo a busca de qualquer termo
relacionado em todo o blog. Também destacamos as instituigdes parceiras em widgets com

links direcionaveis aos seus canais na rede.
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Ao final da pagina temos opg¢des para compartilhamento nas redes sociais e curtidas
dos conteudos. Mais abaixo aparecem sugestdes para que o leitor conheca também outros

monumentos da cidade, bastando clicar sobre seus /inks para acessa-los, como vemos a seguir.

Figura 42 - Opgoes de interagdo com o leitor através dos botdes
“twitter”, “facebook”, “reblogar” e “curtir”, seguido de sugestdes de
leituras de outros “Espacos de Memorias™.

Share this:

W Twitter || [ Facebook

W Curtir

Seja o primeirg a curtir este post.

Relacionado

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em
https://histoorias.net/. Acessoem 10 de juho e 2019.

Para além das op¢des sugeridas, o visitante pode ter acesso as informagdes de outros
espacos da cidade navegando pelo menu em “Outras Memorias”. Apds um clique, sera
direcionado a pagina inicial do blog, que apresenta os varios lugares de memorias pesquisados

pelos nossos alunos.
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Figura 43 - Pagina principal do blog, com visualizagdo ¢ link para os
“Espagos de Memorias” contemplados.

DUTRAS MEMORIAS: SOERE EQANFE DE FESQUISA FASES DO FROJETO CONTATO

Clique nos ESPACOS DE IMEMORIAS para saber mais...

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em
https://histoorias.net/. Acesso em 10 de julho de 2019.

Sobre uma imagem de satélite da area central da cidade estdo dispostas imagens
indicando a posi¢do geografica aproximada de cada um dos locais. Ao passar o mouse sobre
as figuras uma rapida legenda as descreve, bastando o navegador clicar sobre elas para o
redirecionamento desejado.

No entanto, tal disposicdo ndo apresentou bom funcionamento nos dispositivos
moveis, devido a variedade de modelos, versdes e, principalmente, ao tamanho reduzido das
telas. Foi necessario solucionar este problema de navegagao, superado com a coloca¢iao de um
“submenu” imagético logo abaixo. Ao rolar a tela, temos as imagens, nomes ¢ /inks de todos

os monumentos disponiveis.



94

Figura 44 - Pagina principal do blog, com visualizaggo e link para os
“Espagos de Memorias” contemplados. Alternativa para dispositivos
moveis.

LOCOMOVEL

A1 DORAE| B I DA RITES PRACA U, BARTH MEMORIAT A LIS/ MA B DEEL ETE &
CASAL PIONEIROS IMIGRANTES PRACA ¥ BAR VMEMORIAL DA UISINA HIDRELETRACA

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em
https://histoorias.net/. Acesso em 10 de julho de 2019.

Mais que as histdrias da cidade, foi necessario também que informéassemos sobre o
projeto, sua construgdo, fontes de pesquisa, objetivos e pessoas envolvidas. Nao se trata,
afinal, apenas de um trabalho final realizado por estudantes, mas de uma alternativa para a
aprendizagem historica, fruto de estudos em um Programa Nacional de Mestrado Profissional
de Universidade Publica. Tais informagdes, mesmo que superficiais, sdo relevantes. Portanto,
esses dados foram adicionados nos menus “Sobre” e “Equipe de Pesquisa”. Este ultimo ¢
fundamental, pois demonstra aos alunos a valorizacao dada a eles pelo projeto, nomeando-os
como pesquisadores e coautores do projeto.

Em “Fases do Projeto” descrevemos um passo a passo das agdes desenvolvidas até a
publicacdo do blog, deixando claro ao visitante que os conteudos por eles acessados € o
resultado de uma sequéncia de etapas.

Aqui, especificamente, foram adicionadas algumas fotografias em que os estudantes
aparecem, especialmente durante a pesquisa de campo. Novamente, ¢ o reconhecimento de
suas acoes satisfazendo, também, a necessidade de visualizacdo expressada de diversas
formas pela “Geracdo Z”. Torna-se pertinente reforgar a necessidade da assinatura de um

termo para autorizacdo de divulgag¢do de imagens dos participantes.
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Figura 45 - Fotografias ilustrando a etapa da Pesquisa de campo, no
Menu “Fases do Projeto”.
histdricas, dentre 05 quai o “Monumento acs Ruaro” e o busto de “Willy Barth® Ainda na drea

central foi visitado o “Memorial do Pioneiro Colonizador”.

Durante as visitas os didlogos acerca desses espacos eram inevitdveis, demonstrando sentimentos

e percepries diversas, entre curiosidade, surpresas e decepges.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018. Disponivel em https://histoorias.net/
oficinas-2/. Acesso em 10 de julho de 2019.

Em suma, a formatagdo e alimentagdo inicial do blog ocorreu de forma tranquila,
sem a necessidade de grandes conhecimentos na area e tendo consumido aproximadamente 20
dias do projeto. Posteriormente, a¢cdes pontuais foram realizadas, como adig¢do de contetidos,
comentarios € novos lugares. Isto veremos especificamente no Capitulo3.

A publicacdo do blog mostrou-se um momento importante para o grupo, pois
representou o primeiro resultado visivel do “HisTOOrias”. Os conteudos que nossos alunos
pesquisaram, discutiram, selecionaram e adaptaram tornou-se disponivel na rede, ao alcance
de qualquer habitante do planeta.

Uma das grandes preocupacdes do projeto foi justamente a de possibilitar o didlogo
entre diferentes espagos e sujeitos sociais através da historia local. Essa historia, como bem
sabemos, nao ¢ homogénea ou unilateral. Existem outras memorias soterradas no cotidiano,
ndo ouvidas devido ao silenciamento oficial ou mesmo a percepcdo equivocada de seus
atores, relegando-as ao “limbo da histéria”. Desta forma, disponibilizamos ao visitante um
espago para contribuigoes.

Através da caixa de comentarios, disposta no final de cada pagina, cada leitor pode
contribuir com novas percepgdes, criticas, histdrias, indicagdes de fontes ou, até mesmo,
posi¢des contraditorias as narrativas ali dispostas. Procuramos, portanto, aproximar-nos de

algumas proposicdes da histéria publica, incentivando o debate social.



Figura 46 - “Caixa de comentarios” disposta ao final de cada post ou
pagina do blog.

MEMORIALDO PIONEIRO COLONIZADOR MICRANTES PIONEIROS

Deixe um comentario

Digite seu comentario aqui...

Este site utiliza o Akismet para reduzir spam. Saiba como seus dad omentarios sac
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2018 Dlspomvel em
https://histoorias.net/. Acesso em 10 de julho de 2019.

2.7 Para além dos muros: dialogar é preciso
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Era a hora de interagir, dialogar e atuar nos espagos publicos de forma a disseminar o

conhecimento historico e fomentar o debate social sobre as memorias locais. O conhecimento

roduzido pelos alunos ndo poderia ficar restrito aos “muros” da escola, amigos e familiares.
9

Poderiamos, aqui, demonstrar a sociedade o conhecimento produzido no ambiente escolar.

Mostrar que este ¢ um espaco de reflexdo e agao.

Sobre isso, voltemos a analisar algumas respostas do questionério aplicado aos

alunos do Ensino Médio. Perguntados se, os conhecimentos produzidos na escola chegavam

ao conhecimento dos moradores da cidade, a grande maioria (76,9%) afirmou que quase

nunca. 19,2% disse que muitas vezes. 3,9% relatou que nunca. A opcao “sempre” nao foi

citada.

Figura 47 - Os conhecimentos produzidos na escola chegam ao

conhecimento dos moradores de sua cidade?
& Sempre

@ Muitas vezes
Cluase nunca
& Munca

.‘ﬂ!

Fonte: Questionério Diagnostico. PROPRIO AUTOR, 2018.

Porém, mesmo que (segundo resultados do questionério) esse conhecimento pouco

ultrapassasse as barreiras escolares, ele continuou sendo apontado como extremamente
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relevante para a sociedade, especialmente em relagdo ao conhecimento historico, como

constatamos no grafico seguinte.

Figura 48 - Vocé acha que o ensino de historia é importante para a
sociedade
& Nuito
& Um pouco
M&o faz diferenga

Fonte: Questionario Diagnéstico. PROPRIO AUTOR, 2018.

Percebeu-se, portanto, a necessidade de que o conhecimento escolar dialogue com a
sociedade, o que sem duvidas potencializa os efeitos da Educacao patrimonial ao estabelecer
relacdes entre a teoria, pratica e os sentidos dos alunos. Neste sentido, mais que receptores, 0s
estudantes passaram a atuar como pesquisadores e agentes de transformacdo em suas
comunidades através do debate ¢ da interveng¢ao na cidade.

O caminho para atingir tal objetivo foi a interlocugdo através dos proprios
monumentos historicos. Sdo eles que levam a comunidade ao blog que, em contrapartida,
facilita e enriquece a comunicagdo do monumento com as memorias e individuos.

Porém, como estabeleceriamos a ligacdo entre os espagos publicos e a rede? Seria
necessario que “amarrassemos” esses locais a web. Para isso, decidimos utilizar a linguagem
QOr-Code, que vem se popularizando no Brasil, especialmente apos o “boom” tecnologico da
ultima década. O Or-Code ¢ um codigo de barras bidimensional facilmente escaneado por
dispositivos moveis que possuem camera. Lancado no final da década de 1990, a aplicacdo ¢
amplamente utilizada no setor produtivo para catalogagdo de produtos e informagdes aos
consumidores. Também notamos o crescimento de seu uso em espagos turisticos (para
localizagdo e informagdo) e agcdes pedagogicas.

Seu funcionamento e simples: ao escanear o cddigo através da camera do dispositivo,
ou de um aplicativo especifico, este recebe as informacgdes linkadas ao codigo, podendo ser
um texto via “SMS”, midia audiovisual ou o direcionamento a um endereco eletronico
especifico.

Devido a sua popularizacdo crescente, hoje encontramos facilmente intimeros sites
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que oferecem o servico de geracao dos codigos. Encontramos opgdes pagas, gratuitas, com ou
sem cadastro e com adi¢do de molduras e logomarcas.

Em nosso caso utilizamos o servico gratuito ofertado pelo site “qr-code-
generetor.com”® que, ap6s um breve cadastro, permite nao s6 a geracdo dos codigos, como
também o download, inser¢ao de molduras e logomarca.

A producgdo acorreu de maneira relativamente simples. Ao acessarmos o sife através
de seu endereco eletronico foi necessario realizarmos o “login”, que optamos por utilizar a
opcao “logar-se com a conta Google”, a mesma que ja mencionamos em outras etapas.

Apo6s logado, tivemos acesso as opgoes da pagina. Ao clicarmos em “URL”, no canto
superior esquerdo, liberamos o campo para “colarmos” o endereco de nosso post, gerando
automaticamente o QOr-code. Na sequéncia clicamos sobre o botdo “Download”, salvando o
c6digo no computador para utilizarmos posteriormente. Esta sequéncia foi repetida para cada

uma das postagens de nosso blog (Anexo 3).

Figura 49 - Pagina de geragdo do Qr-Code. Introdugao do link.

Estitico Din3mico
Cop,
2oty
.

I e [ vearo @ Texmo @ ewan 59 sms wiF
BiTcom 9 TITTER 7" FACEBOOK PoF 3 wes (&) APPSTORES

[ saLemaerotos

histoorias.net

Fonte: GERADOR DE CODIGO QR. Disponivel em: https://br.qr-
code- generator.com/ . Acesso em: 05 de margo de 2020.

Proximo passo foi viabilizar a colocagdao desses cddigos nos espagos € monumentos
pesquisados. Para isso foi necessario construir uma linguagem visual que convidasse as
pessoas a “lé-los”. Para cada um dos monumentos pensamos na criacdo de plaquetas que
seriam fixadas nos mesmos, levando o leitor até as informagdes de nosso blog.

O material das plaquetas, onde os codigos seriam impressos, deveria ser resistente,
de facil manejo e baixo custo. Sendo assim, apds uma breve pesquisa, optamos pelo acrilico
que por sua leveza facilitava a fixacdo nos monumentos, sem a necessidade de furos ou outras
acOes mais invasivas.

Sua producdo nao demandou grande empenho ou custos ao projeto. Todo o trabalho
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grafico foi construido utilizando-se o programa de edicdo de imagens “Gimp”, um sofiware
livre e colaborativo. Criamos a arte composta por: logotipo do “Projeto HisTOOrias”; QOr-
code; instrugdo de uso instrugdes basicas ao usudrio e a identificacdo das institui¢des parceiras
(Prefeitura, Colégio, Unespar e ProfHistoria). Por fim, enviamos a arte (Anexo 4) para
impressao na grafica on-line “360imprimir.com”. Foi no site da propria grafica que
escolhemos o material acrilico no qual deveria ser feita a impressao.

Foram confeccionadas 10 plaquetas no formato 21 x 8 cm, ao custo de R$ 8,00 cada
uma. O material foi entregue pelos correios no enderego por nos cadastrado. Assim como

ocorreu com o dominio do blog, os custos foram assumidos pelo professor.

Figura 50 - Plaqueta identificadora do Projeto Historias, contendo
orientagdes e o codigo “Qr-code”.
AQUI TEM v

LEIA 0 QR-CODE A0 LADO ‘a
COM SEU DISPOSITIVO MOVEL

¥t - s &@n

TOLE| p o CE;-’"QR UNESPAR oo

Fonte: PROPRIO AUTOR,2018.

Tendo o blog “HisOOrias” ja disponivel na rede, estruturado com contetidos
produzidos pelos alunos pesquisadores durante o processo de pesquisa € os materiais de
divulga¢do em maos, chegou o momento de intervirmos nos espagos publicos a fim de
alcancarmos os objetivos de disseminagdo, popularizacdo e debate do conhecimento histdrico
local.

Porém, tratando-se de espagos publicos, torna-se necessaria a anuéncia do Poder
Publico para sua utilizacdo. Tendo em vista que a maior parte dos lugares de memdrias
estavam sob “guarda” da administragdo municipal, solicitamos a ela autorizacao para fixar as
plaquetas do projeto.

Protocolado junto ao Poder Executivo, no dia 02 de janeiro de 2019, o pedido
(acompanhado da descricao, justificativa e objetivos do projeto) deixava claro seu o carater
exclusivamente pedagdgico, a auséncia de alteragdes fisicas ou estéticas aos monumentos, ¢ a
parceria com instituigdes de ensino (Anexo 5).

Infelizmente, este processo burocratico demonstrou-se extremamente demorado. A

solicitacdo passou por diversas instancias dentro da administra¢do, parecendo reiniciar a cada
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departamento em que dava entrada.

Demos entrada no Setor de Patrimonio que, em conversa informal, elogiou e apoiou
a implementacdo do projeto. No entanto, ndo houve parecer favoravel de imediato, sendo o
protocolo encaminhado a Secretaria de Comunicacdo que realizaria a analise dos conteudos
dispostos no blog.

Apods um periodo de espera foi necessario nos deslocarmos até esta Secretaria para
alguns esclarecimentos. Questionados sobre o blog, reafirmamos seu compromisso
estritamente pedagodgico, demonstrando que os contetidos referiam-se exclusivamente a
historia local e a pesquisa. Também frisamos a auséncia perene de qualquer tipo de
publicidade.

Passado pouco mais de uma semana, ao consultar o protocolo, identificamos que a
solicitagdo havia sido encaminhada ao Departamento Juridico para verificagdo de sua
legalidade e preparacdo documental.

Mais alguns dias transcorridos até o resultado favoravel, desde que houvesse a
assinatura de um termo especifico entre a IES e a Prefeitura do Municipio, a fim de atender a
legislagcdo municipal.

Porém, o que parecia resolvido, ainda ndo estava. Nossa solicitagdo foi reenviada ao
setor de Patrimonio para as “devidas providéncias”, ou seja, a confec¢do e assinatura do
Termo Especifico, que foi efetivado no dia 26 de julho de 2019, autorizando-se, portanto a
utilizacdo dos espagos publicos até dezembro de 2020 (Anexo 6).

Prontamente realizamos a fixacao das plaquetas sobre os monumentos, finalizando

mais uma etapa do projeto.
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Figura 51 - Plaquetas fixadas na rua Sete de setembro, Monumento ao
Padre Antonio Patui e Monumento aos Ruaro.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2019.

Neste periodo passamos a analisar a receptividade do trabalho por meio do
monitoramento das visitas recebidas no blog. Esta op¢do esta disponivel em “Estatisticas do

site”, ao realizar-se o acesso como administrador.

Figura 52 - Estatistica do site, disponivel na area de administrador do
blog.

Sep 2018 Nov 2018 Jan 2019 Mar 2019 May 2019 Jul 2019 Sep 2019 Nov 2019 Jan 2020 Mar 2020

Hoje Melhor até agora Sempre

2 184 2.834 0

visuglizagdes  visudl lizagses visualizagBes comentérios

Fonte: HISTOORIAS. Disponivel em:
https://histoorias.wordpress.com/wp- admin/index.php?page=stats .
Acesso em: 08 de margo de 2020.

O total de visualizagdes do blog foi, até o momento', de 2.834, configurando-se em
uma média de 142 acessos por més. O dia 19 de fevereiro mostrou-se o dia com maior
nimero de visitantes (184), coincidindo-se com o lancamento da tltima etapa do projeto, o
mapeamento de outros lugares de memorias, em que utilizamos as midias sociais como um

dos caminhos.

14

Data da tltima analise do blog antes da edic¢do final desta pesquisa, dada em 18/03/2020.
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CAPITULO 3
COMPARTILHANDO AUTORIDADE: OUTRAS TANTAS MEMORIAS

A fixacdo das plaquetas com o cdédigo Qr-code em todos os monumentos
selecionados para a pesquisa representou, sem duvidas, o encerramento de mais uma etapa do
projeto. A movimentagdo que comegara com a reunido de um grupo de estudantes voluntarios,
passando por palestras, oficinas, pesquisas de campo, historiograficas, organizacdo e
producao de conteudos para uma plataforma on-line, desembocou agora na divulgacao de seus
resultados nos espagos publicos por meio da disponibilizacdo de informagdes historicas a “um
toque” na tela do celular.

Neste trajeto os estudantes reconheceram os conceitos de historia, memoria e
patrimonio. Experimentaram a cidade sob um olhar investigativo e conheceram algumas
versoes da historia do municipio, compreendendo as nuangas do “fazer” historico na condi¢do
de alunos pesquisadores.

Todo o processo vivenciado até este momento provocou uma série de reflexdes
acerca das relagdes de poder intrinsecas aos “jogos de memorias”.

Percebemos na pratica que, “ndo € qualquer coisa que fica por conta do passado, ¢
um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagdes de forcas que ai detinham o
poder” (LE GOFF, 1990, p. 545).

Assim, antes de tudo, os lugares e monumentos analisados pelo projeto
“HisTOOrias” sdo resultados de uma disputa de forcas onde as memorias “vencedoras”
tendem a silenciar as demais. Ou seja, a implementag@o de lugares de memorias (materiais ou
simbolicos) denota a necessidade de fortalecimento e cristalizagdo de algumas versdes do
passado, transformando-as em representantes legitimas de uma dada temporalidade. A
constituigdo desses memoriais “resulta do esfor¢o das sociedades historicas para impor ao
futuro — voluntéria e involuntariamente — determinada imagem de si proprias” (LE GOFF,
1990, p. 548). Portanto, todo monumento esta estreitamente ligado ao poder hegemonico de
sua sociedade pois ¢ este, em ultima instdncia, que seleciona o que deve ou nao ser
“monumentalizado” e quais simbolos devem perpetuar-se como referenciais.

Mesmo que inconscientemente, a percepcao disto apareceu ao longo do projeto nas
falas dos alunos quando, constantemente, apontavam nao reconhecerem “suas historias”
(familiares, étnicas e sociais) nos referidos espacos publicos de memorias.

Os alunos pesquisadores passaram a reconhecerem-se como sujeitos histdricos
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prontos a ler e a agir no mundo. As etapas desenvolvidas coletivamente até aqui
possibilitaram debates e reflexdes ndo s6 dos espacos explorados, mas de como se da a
construcao dos discursos historicos.

Sob esta consciéncia constataram que havia outras memorias e narrativas dispersas
pela cidade. Outros espacos, versoes e significados. Tornava-se importante mapear essas
lembrangas e lugares identitarios.

Nesta perspectiva,

o papel da escola é muito importante na ressignificagdo dos espacos publicos
pela demonstracio dos seus significados historicos e dos papéis
desempenhados pelos sujeitos na construgdo dos monumentos. E preciso que
o ensino de historia consiga estabelecer um elo entre o que se ensina na
escola e os saberes que circundam o meio onde vive este aluno no presente
vivido (CAINELLI; TUMA, 2009, p. 219).

Propondo-se a isso trilhamos por dois caminhos. O primeiro partia do proprio blog
“HisTOOrias”, que poderia tornar-se um poderoso canal de didlogo entre os visitantes por
meio da insercdo e difusdo de comentéarios.

Provavelmente, varios dos espagos e monumentos identificados pelo projeto teriam
significados diversos para pessoas e grupos diferentes. Ao visualizar a estitua do Padre
Antonio Patui, por exemplo, alguns poderiam ndo necessariamente rememorar a trajetoria
pessoal do homenageado ou seus “feitos histdricos”, mas sim suas proprias experiéncias que
tiveram aquele espago como “cenario”. Desta forma, este local guardaria significados pessoais
distintos para cada um, algumas vezes destoantes de sua inten¢ao como suporte de memoria.

Porém, como conhecer esses significados tdo particulares? Como enriquecer esses
espacos com outras tantas memorias?

Era necessario incentivar os leitores do blog a compartilharem suas lembrancas de
um modo simples e com liberdade. Mesmo que o campo dos ‘“comentarios” ja estivesse
funcionando, era necessario deixar claro aos visitantes a funcdo dialogica e a relevancia da
participagdo popular.

Em conversa entre o grupo, ficou estabelecido que algumas alteragdes no contetido e
no acesso da plataforma seriam necessarias. Seria importante convidar o internauta a
expressar-se, convidando-o a complementar, questionar, discordar ou apresentar novas
versoes € memorias sobre os locais/monumentos.

Esta “convocacdo” foi feita com a colocagdo de um banner destacado ao longo dos
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textos informacionais da plataforma, incentivando os leitores a publicar suas percepgdes por
meio da utilizagcdo do espaco destinado aos comentarios.

A mensagem: “Nossas memorias individuais sdo importantes para a construgdo da
historia da cidade / Quais lembrangas este lugar lhe traz?” (http://histoorias.net), pretende
demonstrar que nao ha apenas as histérias oficiais dos “pioneiros”, clérigos ou politicos, mas
que toda experiéncia individual ou de grupo também se constitui como histdria. Coloca-se,
deste modo, o “cidaddo comum” como importante interlocutor na constru¢ao de uma memoria

coletiva mais heterogénea e plural.

Figura 53 - Banner de incentivo a participagdo do leitor.

NOSSAS MEMORIAS INDIVIDUAIS SA0
IMPORT&NTE? PARA A CONSTRU(CAO DA

HISTORIA DA CIDADE.
QUAIC LEMBRANCAS

EQCE LUGAR LHE TRAS? »__/

ECCREVA NA CAIXA DE COMENTARIOS NO FINAL DA Pm
k fa - = |-t&rﬁ
Fonte: HISTOORIAS. Disponivel em: http://histoorias.net/. Acesso
em: 25 de fevereiro de 2020.

Sob esta perspectiva, o projeto buscou aproximar-se de um dos sentidos da Histéria

Publica, na proposi¢ao da

possibilidade ndo apenas de conservagdo e divulgacdo da historia, mas
de constru¢do de um conhecimento pluridisciplinar atento aos
processos sociais, as suas mudancas e tensdes. Num esfor¢o
colaborativo, ela pode valorizar o passado para além da academia;
pode democratizar a historia sem perder a seriedade ou o poder de
analise. Nesse sentido, a historia publica pode ser definida como um
ato de “abrir portas e ndo de construir muros (ALMEIDA; ROVAI; 2011.
p.07).

Outra alteracdo realizada foi no campo “comentarios” do blog, tendo em vista que as
g,

configuragdes padrdo da plataforma “Wordpress” requisitavam o login do leitor para a
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autorizagdo da publicacdo do comentario. Este login poderia dar-se por diversas contas da
web, como “Google”, “Wordpress”, “Twitter” e “Facebook”. No entanto, esta obrigatoriedade
poderia dificultar a participacdo. Bastou um pequeno ajuste em “configuragdes” para liberar o
preenchimento dos comentarios sem a necessidade de logar-se em quaisquer contas.

No entanto, este “abrir portas” deve considerar que as informagdes inseridas no blog
tornam-se de acesso irrestrito, especialmente a partir dos espagos publicos que foram cedidos
mediante termo de colaboracdo entre o poder publico municipal e as instituicdes de ensino
envolvidas. Desta maneira, hd que estabelecer alguns critérios para a “filtragem” dos
comentarios antes de sua publica¢do, nao permitindo a divulgacao de teor ofensivo, misdgino,
preconceituoso ou difamatério. E necessario apontarmos que esta acio de filtragem nio pode
findar-se com o encerramento do projeto, tendo em mente que sua disponibilidade de acesso e
divulgagdo permanecera enquanto a plataforma estiver disponivel na rede, podendo acarretar

responsabilizacdo das entidades colaboradoras.

3.1 Outros Lugares de Memdrias

A cidade ndo é a mesma para todos. Suas histdrias também nao. Existem grupos que
fundam suas identidades longe dos referenciais oficiais e as margens do status quo e das
regides nobres do fluxo urbano.

Ao longo de suas experiéncias, as pessoas tendem a reconhecer lugares especificos
da cidade como seus espagos particulares de memorias. Muitas das vezes a praga, a escola, a
igreja ou o campinho de futebol do bairro tomam sentido histérico maior que o patrimonio
tombado por lei.

Essa assimilagdo de importincia identitdria e historica pauta-se mais na afetividade
que em documentos oficiais. Como ja dissemos, o patrimonio s6 ganha importancia se estiver
envolto em uma aura de significados atrelados a afetividade de quem os reconhece.

Lugares como esses estdo espalhados pela urbs, repletos de memorias e sentidos.
Espacos de reivindicacdo de identidades ligadas aos movimentos sociais, de ragas, etnias,
géneros e classes sociais que, inimeras vezes, soam dissonantes dos ecos historicos emanados
pelo Municipio. Para identifica-los torna-se necessario “ouvir” as pessoas que transitam pelas
ruas, pracas, escolas e bairros. E necessario subverter o carater unidirecional e informacional
da historia local.

Um dos exemplos dessa unidirecionalidade ¢ a Praca Willy Barth. Suas historias,
como relatamos no Capitulo 2, esta repleta de narrativas sobre a colonizagdo, “pioneirismo” e

homenagens politicas. No entanto, desde os anos 1980, a praga configura-se como territorio
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de luta de movimentos sociais e sindicais. Tradicionalmente ¢ o ponto de referéncia para a
unifica¢do de trabalhadores em greve, especialmente os funcionarios publicos municipais,
professores da rede estadual e bancarios.

Para esses grupos o local ganha novos contornos. Ali, mais que presenciar a historia dos
antepassados, € o espaco onde se altera a propria histéria, reescrevendo-a para as proximas
geragoes.

Portanto, reafirmamos a necessidade do “compartilhamento da autoridade historica"

(FRISCH, 1990) com os “ndo historiadores”, a fim de possibilitar outras interpretacdes dos
discursos e espagos urbanos a partir das experiéncias particulares que, inevitavelmente,

também constroem outros significados. A esse respeito Frisch, afirma que:

novas formas de historia publica [vem travando] uma espécie de guerra de
guerrilhas contra essa nog¢do de autoridade académica profissional: a
promessa de historia de comunidades, de produgdes audiovisuais sobre
pessoas, de encenacgdes teatrais [historicas e socioculturais], de muitas
aplicagdes de historia oral tem sido [formas de] empoderamento — [isto €]
formas de gerar devolucdo para comunidades especificas ou que gere a partir
de dentro de si a autoridade para explorar e interpretar suas proprias
experiéncias; experiéncias estas tradicionalmente invisiveis em historia
formal, porque previsiveis sobre quem e o que ¢ relevante (FRISCH, 1990,
p. XXI).

Esta ultima etapa do Projeto “HisTOOrias” pretendia, portando, mapear, reconhecer
e identificar outros espacos de memorias eleitos pela propria comunidade local. Este
movimento ndo significa uma oposi¢ao ou ataque as historias constituidas do municipio, nem
a negacao dos lugares de memorias patrimoniados. Significa a tentativa de uma construcao
democratica e plural da histéria em questdo, que a partir de instrumentos tecnologicos
propicie o enriquecimento dialégico das historias da cidade.

Para tal desafio foi necessario contactar novamente parte do grupo para uma
conversa. O intuito era deixar claro a relevancia do trabalho informativo e reflexivo da
historia local realizado at¢ o momento, assim como seu potencial interativo. Demonstrar
também que aqueles espagos nao “monopolizavam” a histéria local e que havia outras

memorias e lugares a serem explorados.

1 Conceito debatido por Michael Frisch (1990), em que a construgdo historica deve se dar com a colaboragao e

participagdo de “ndo profissionais” da area, trazendo novos pontos de vistas e experiéncias, substituindo a
hierarquia tradicional das institui¢des (como arquivos, museus e associa¢des historicas) pelo didlogo e
engajamento popular.
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A conversa aconteceu no inicio de fevereiro de 2020, no sagudo do colégio onde
iniciamos o projeto. Devido a passagem do ano letivo, alguns dos participantes iniciais ja nao
se encontravam na institui¢do, especialmente aqueles que cursavam o 3° ano do Ensino Médio
no ano de 2019. Apesar disto, outros cinco estudantes estiveram presentes. O encontro serviu
para retomarmos algumas etapas marcantes do projeto, como o passeio pela cidade e a
construcdo do blog, além de acompanharmos a receptividade do trabalho a partir da analise
das visualizacdes do blog.

Sequencialmente a conversa tornou-se mais instrutiva, objetivando um entendimento
mais abrangente acerca do conceito de “lugar de memoria” sob a perspectiva de Nora (1993).
Consensualizado que ndo apenas os espacos institucionais e patrimonializados poderiam ser
“porta-vozes” de experiéncias, foi-lhes dada a tarefa de identificarem por meio de desenhos
ou da escrita os seus espacos de convivéncia social, assim como os lugares que lhes traziam
algumas lembrangas na cidade.

Dos cinco estudantes, trés nomearam o proprio colégio como um dos mais
importantes espacos que frequentavam. Outros dois apresentaram, respectivamente, a praga
central do bairro (onde se reuniam com os amigos para conversas) ¢ a agropecuaria onde
trabalhava. Também apareceram a escola primaria do bairro (local de interacdo social), a
igreja (local de interagdo familiar) e uma rua do bairro (local de estabelecimento de grupos
infantis para as brincadeiras).

A partir dessas colocagdes foi possivel discutir que, por mais genéricos que estes
espagos parecam, eles fazem sentido a nos, assim como podem fazer a tantos outros. Que os
espagos institucionais sdo resultados de escolhas politicas e que as historias individuais nem
sempre convergem para uma “histdria coletiva” tal qual € relatada. Em tudo h4 histéria. Todos
0S espagos sao representativos.

Com esse entendimento, iniciamos a etapa final do projeto, que consistia no
mapeamento de alguns espagos relatados como detentores de memorias por diversos sujeitos.
Era, portanto, necessario conversar com as pessoas ¢ fazé-las indicar alguns desses pontos de
historias pessoais.

Para tal acdo propomos o uso da internet como ferramenta interlocutora entre
pesquisadores e entrevistados. A escolha considerou a maior quantidade de pessoas que
poderiam participar simultaneamente e a posterior centralizagdo das informagdes em um
unico banco de dados.

Reconhecemos, no entanto, a importancia do contato do pesquisador com sua fonte,

inclusive pela possibilidade de outras leituras para além do relato, tais como o posicionamento
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corporal, variagdes na fala, sorrisos e silenciamentos. Por outro lado, a mediagao digital
permite que o entrevistado sinta-se mais confortavel para relatar suas experiéncias. Muitas
vezes a presenga fisica, frente a frente, de um “interrogador” pode resultar em “acanhamento”
do entrevistado e, por conseguinte, supressdao de algumas informagdes.

Por fim, esta metodologia foi adotada por estar em consonancia com outras etapas do
projeto que primaram pelo uso de linguagens digitais e ferramentas tecnoldgicas para a
pesquisa, organizagdo das fontes, constru¢do das narrativas e divulgacao dos resultados.

Para a coleta de dados, organizamos um breve questionario formulado com a
utilizagao do “Google Formulario”, instrumento disponivel no aplicativo “Google Drive” a
todos os usuarios que possuem conta na plataforma, como o “Gmail” e “Youtube”. Importante
ressaltar que a referida conta ndo tem custo e ¢ um dos requisitos para a utilizagdo do sistema
operacional Android que equipa boa parte dos dispositivos moveis, como smartphones e
tablets.

Dentre as vantagens da plataforma destacamos sua interface intuitiva que auxilia na
criagdo dos questionarios. O acompanhamento em tempo real e a posterior facilidade de
leitura e tabulagdo dos dados € outro ponto positivo. Por fim, sua capacidade de alcance por
meio do facil compartilhamento através de links via e-mail e midias sociais definiu nossa
escolha por essa ferramenta.

O conteudo do questiondrio primou pela simplicidade, buscando dar clareza a
proposta e sua finalidade, apresentando uma breve introducdao, complementada pelos campos
a serem preenchidos: “Nome”; “Idade”; “Lugares de Memorias™.

Iniciamos com uma rapida apresentacdo do projeto, seus usos e objetivos,

procurando deixar o entrevistado ciente de que estava participando de uma pesquisa.

Figura 54 - Introdugo do fomulario: Lugares de Memorias em
Toledo.

Lugares de Memorias em Toledo

* Este formulario compde a pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensine de Histdria, da
Universidadg Estadual do Parand, intitulada: LUGARES DE MEMORIAS NA REDE: EDUCAQ.&O PATRIMONIAL,
ESPAGOS PUBLICOS E LINGUAGENS DIGITAIS PARA O ENSINO DE HISTORIA.

* Tem por objetivo reconhecer espages ndo institucienais de memdrias na cidade. Lugares que, por experiéncias
e/ou afetividades, sejam capazes de trazer 4 tona memérias individuais ou coletivas.

* 05 dados poderdo ser utilizados na dissertag8o do Programa der Mestrado, assim como na composigédo do
site: hitp:/thistoorias.net

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2020.

O primeiro campo objetivava identificar a fonte informativa e, para isto, o

entrevistado poderia optar por um pseudonimo caso ndo quisesse expor-se. A idade era um
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importante fator para que pudéssemos realizar a leitura do periodo histérico da fala, tendo em

consideragdo as alteragdes de percep¢do de mundo entre algumas geracdes.

Figura 55 - Campos do formulario: Nome ou pseudénimo; Idade.

Nome ou Pseuddnimao *

Texto de resposta curta

ldade

Texto de resposta curta
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2020

Sequencialmente, “Lugares de Memorias™ apresentava uma breve introdugdo sobre o
tema e a cidade, buscando orientar e dar liberdade ao participante para que escrevesse suas

experiéncias.

Figura 56 - Campo do formulario destinado ao texto dos
entrevistados.

Ao caminhar pela cidade nos deparamos com lugares que retomam meméorias. Espagos que
consideramos importantes para nossa historia como individuos ou como parte de um grupo,
carregados de experiéncias, afetividades e identidades. APONTE DE 1(UM) A 3 (TRES) LUGARES DA
CIDADE QUE SAQ OU FORAM IMPORTANTES PARA VOCE. JUSTIFIGUE O PORQUE (descrevendo
experiéncias. acontecimentos ou sentimentos a eles ligados).

exto de resposta longa
Fonte: PROPRIO AUTOR, 2020

Encerrando o formulério, algumas “caixas de didlogos™ solicitavam autorizacdes de
uso das informagdes para a pesquisa, assim como a publicagdo na pesquisa académica e no

blog “HisTOOrias”, podendo o pesquisado negar-se e autorizar.

Figura 57 - Caixas de didlogos do formulario, solicitando
autorizagoes.

Autorizacdo do uso das informagdes.
Autorizo a publicagdo do NOME / PSEUDONIMO e das INFORMAGOES na Dissertagdo do Programa de Me...
Autorizo apenas a publicagdo das INFORMAGOES na Dissertagdo do Programa de Mestrado.
Autorizo a publicagdo do NOME f PSEUDONIMO e das INFORMAGOES no site histoorias.net

Autorizo apenas a publicacio das INFORMAGOES no site histoorias net

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2020.
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Apos sua confeccdo, o formulario foi repassado via link para os participantes do
projeto que encarregaram-se de reenvia-los para alguns de seus contatos.

A proposta inicial era que o /ink permanecesse disponivel pelo prazo de uma semana,
o que foi estendido para a melhor organizacdo do grupo. Findados 15 dias, obtivemos a
participagdo de 25 depoentes que contaram algumas de suas memorias atreladas a espagos da
cidade. As “falas” remetiam a infancia, vida escolar, afirmacdo de identidades e convivéncia
social, como veremos a seguir.

A Praga Willy Barth, no centro de Toledo, apareceu como um lugar de memoria
institucional também citado pelos entrevistados. Bassani, 68 anos, escolheu-a por estar
“localizada em frente a Catedral Cristo Rei, foi o ponto dos acontecimentos politicos, civis e
religiosos. Desfiles civicos, carnaval, local de encontro, ponto de lanche, local que marcou a
época de juventude da nossa geracdao” (BASSANI, 2020).

Sobre o mesmo espago, Marcos, 60 anos disse: “recém-chegado a Toledo achei na
praca um lugar aconchegante que faz parte da historia de Toledo. Até hoje transmite paz e
tranquilidade em pleno centro da cidade!” (MARCOS,2020).

Ela aparece novamente no depoimento de Rodrigo Prieznitz, 44 anos, afirmando ser

parte do

centro historico de Toledo, local onde ficava situada a imobiliaria de minha
familia e onde aconteceram eventos culturais de grande importdncia em
minha infincia e juventude. Também havia alguns estabelecimentos
comerciais que frequentava muito, como o kiosque do Sukinho, da familia
Barros, o Saldo Brasil, o Sindicato Rural, a biblioteca Municipal, a galeria
Mauricio, o Cachorrdo do Janio e o Bar e Lanchonete Capri, da dona Elma
Friedrich (PRIEZNITZ, 2020)
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Figura 58 - Praca Willy Barth, Vista panoramica da cidade, Toledo.
1983.

Fonte: BIBLIOTECA IBGE. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/biblioteca-catalogo.html?
1d=450503&view=detalhes. Acesso em: 12 de fevereiro de 2020.

Interessante perceber que a praca permeia as memdorias dos trés depoentes de maior
idade, colocando-a como importante referéncia para periodos entre as décadas de 1970 a
1990, como destacado por Bassani (2020) em: “(...) local que marcou a época de juventude
da nossa geracao.”

Essas memorias também parecem estar associadas as caracteristicas do lugar,
mostrando-se, a0 mesmo tempo, um espagco de tranquilidade e organizacdo de eventos
publicos que permitiam o convivio familiar e social. Rodrigo Prieznitz traz, ainda, uma série
de outras referéncias ao entorno da praca, identificando diversos pontos comerciais sem
deixar de manté-la como referéncia historica.

Com ja destacado anteriormente, a praga tem forte representagdo no imaginario das
lutas de movimentos sociais. Ironi, 62 anos, ex-funcionaria de escola e representante do

Sindicato dos Professores do Parana comenta que

a praca ¢ nosso ponto de encontro para as manifestacdes. Infelizmente
utilizamos ela muitas vezes nos ultimos anos. Toda vez que passo por 14 me
lembro dos dias de greve. Ali encontramos os companheiros, conversamos
sobre as possibilidades e os caminhos a tomar. Também damos uma olhada
por cima pra ver quem aderiu a greve ou ndo. A praga ¢ quase um
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termometro da greve. Quanto mais cheia mais forte estamos (TONIAL,
2020).

As institui¢des escolares, que ja havia sido elencadas como espagos importantes para
as memorias dos estudantes do projeto, voltaram a aparecer em alguns dos relatos colhidos.

Sara Holtz, 47 anos, afirma que: “A Unioeste Campus Toledo me propiciou, além de
uma experiéncia de gradua¢do humana e de qualidade, amigos queridos que carrego por onde
for e oportunidades de expressar minha arte no decorrer do meu curso” (HOLTZ, 2020),
enquanto que Milton Giareta, também com 47 anos, aponta primeiramente a Escola Alberto
Santos Dumont (Jardim Porto Alegre), “por ser onde iniciei minha vida escolar e fiz inimeros
amigos” (GIARETA, 2020) e posteriormente o Colégio Luiz Augusto Morais Rego “porque
foi onde iniciei minha carreira de professor. Meu primeiro ano de magistério foi memoravel.
Lembro de quase todos os alunos da época e, inclusive, guardo os nomes da maioria deles”
(GIARETA, 2020).

Rodrigo Prieznitz, 44, segue a mesma linha, referenciando o Colégio Estadual Dr.

Jodo Candido Ferreira:

Conclui todo o ensino fundamental nesta escola, onde minha maie foi
professora por mais de 30 anos, até se aposentar, ¢ 0 Campus da Unioeste,
por ser uma grande conquista da comunidade toledana. Universidade em que
frequentei turmas de 2 cursos: Ciéncias Econdmicas e Ciéncias Sociais
(PRIEZNITZ, 2020).

Emiliana Morais, 28, aponta também uma institui¢do de ensino como importante

lugar de suas memorias. Novamente aparece o Colégio Estadual Luiz Augusto Morais Rego:

Estudei da antiga 4* série até a metade do 3° ano do ensino médio la.
Consequentemente vivi muita coisa e muito da minha formacgdo esta
relacionada com este ambiente. Uma das muitas historias que guardo com
carinho € a caga aos alienigenas que eu e um grupo de amigos faziamos na
hora do recreio durante o ensino fundamental. Conhecia aquele Colégio tao
bem (ou até melhor) que a minha casa (MORALIS, 2020).

Ela encerra o depoimento dizendo: “Ainda almejo a oportunidade de la retornar
como professora” (MORAIS, 2020), demonstrando que seu espago de expectativa estd
atrelado a esse espago de experiéncia, ¢ que as memorias constituidas a partir dali
permanecem como um de seus referenciais.

A Unioeste aparece outra vez, no relato de Alex Oliveira, 20 anos, como importante
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local de memoria e de construcao de identidades e pertencimento “por ser o espago académico
do qual faco parte, espaco este que possibilita as pessoas periféricas ingresso na Universidade
e realizacdo de uma graduacao” (OLIVEIRA, 2020).

Percebe-se, com base no exposto, que as institui¢des de ensino configuram-se como
um dos mais relevantes espacos de memorias, especialmente por propiciar um convivio social
duradouro e construtivo, em que pessoas se reconhecem em grupos sociais, politicos,

culturais, de géneros e etnias que sdo fundamentais para o fortalecimento identitério.

Figura 59 - C. E. Luiz Augusto Morais Rego ¢ Unioeste, campus
_Toledo.

Memorias pessoais sdo, na maior parte das vezes, frutos de nossas proprias
experiéncias que sdao, majoritariamente, orientadas por nossa “visdo de mundo”. No convivio
social optamos por diversos caminhos economicos, afetivos e culturais. A cultura, em
especial, mostra-se como a mais eficiente forma de expressdo pessoal, de grupos ou
sociedades inteiras. Sendo assim, experiéncias e espacos relacionados ao fazer e viver cultural
também apareceram em muitos dos relatos.

A Praca da Cultura, no centro da cidade, foi citada por trés entrevistados. Dimas, 30
anos, a referenciou “pois € um, ou foi, lugar de encontro das tribos ligadas a musica, onde a
liberdade imperava” (KEKYS, 2020). Ana, 26, apontou-a “por ter frequentado muito quando
crianga ¢ ser no coracdo de toledo possibilitando varios acontecimentos” (ANA, 2020).
Rosele, 40, lembrou que “junto a praca da Cultura tem uma &arvore guapuruvu, sob

[essa]sombra muitas vezes me sentei para ler e pensar” (FUHR, 2020).
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Figura 60 - Visdo aérea da Praga da Cultura durante o evento cultural
Rockato, em 2016.

b
oy

e o < 2 :
Fonte: PREFEITURA MUNICIPAL DE TOLEDO. Disponivel em:
https://www.toledo.pr.gov.br/noticia/rockato-reune-mais-de-tres-mil-
pessoas-na-praca-da-casa-da-cultura. Acesso em: 12 de fevereiro de
2020.

Silvano Bras, 39 anos, relembra a

Extinta concha acustica, local onde hoje se encontra o inutil aquario
municipal, no lago Diva Paim Barth. Na época da concha, eu dei meus
primeiros passos artisticos na musica e teatro. Presenciei varias
apresentagdes dos artistas da cidade e me diverti bastante (BRAS, 2020).

Figura 61 - Concha Actstica de Toledo.

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2001.

O Teatro Municipal de Toledo foi referenciado por Emiliana, 28 anos, quando disse:
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Teatro Municipal, este, além de ser um espaco muito bonito, marcou a
minha pré adolescéncia em Toledo. Na época, eu fazia parte de um
grupo de teatro ¢ um dos meus sonhos era me apresentar 1. (Nao
aconteceu). O auge foi quando, em um concurso de redagdo que
participei pelo Morais Rego, houve entrega de premiacao no Teatro, e
eu fui uma das premiadas. Biblioteca Municipal também me marcou
muito nesta fase, meu refugio era os livros, € as vezes passava tardes
inteiras 14 (MORALIS, 2020).

Cristiane Candido, 38 anos, também nos aponta espacos ligados ao convivio social

imerso na cultura musical. O primeiro € o

Bar e Lanchonete D'Graus. Local em alta na cidade de Toledo entre os anos
de 2000 a 2010 aproximadamente. Antes de ser um local de comercial, era
ponto de encontro de jovens e adultos de Toledo e regido que buscavam um
refigio para ouvir rock de qualidade, aproveitar a companhia de boas
amizades (o proprio sentido de amizade era diferente do que € hoje... Antes
as pessoas ndo tinham whats e havia apenas o0 MSN e o Orkut, mas se
falavam mais, se viam mais, e conversavam sobre coisas profundas, sobre
coisas da vida.. E isso acontecia muito no D'Graus) (CANDIDO, 2020).

O segundo ¢ outro “bar”, o

HB ou Hard Blue.. Também nfo existe mais na cidade (como boa parte das
minhas melhores lembrangas). L4 foi um espago de grandes encontros com
amigos... Grandes sons ¢ bandas locais se apresentaram la... E foi 14 que
descobri verdadeiramente que também gostaria de cantar em publico e me
apresentar interpretando grandes classicos do rock (CANDIDO, 2020).
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62 - Fachada do D’Graus (Bar do Lauri).

Fonte: PROPRIO AUTOR, 2020

Notamos, nos relatos acima, depoimentos carregados de afetividade. Lembrancas que
ligam esses espagos a uma forma de sentir e vivenciar o mundo que ficaram no passado, mas
que foram importantes para a construcao das identidades.

Os bairros, espagos onde tecemos vinculos sociais mais estreitos, nos identificamos
com o “outro” e nos sentimos pertencentes a uma regido particular da cidade, também
aparecem nos relatos.

Milton Giareta, 47, “lembra das ruas da regido leste do Jardim Porto Alegre, pois os
meninos da minha idade, em sua maioria, tinham uma relagdo especial com a rua. Era na rua
que nos divertiamos, que faziamos amigos, que socializdvamos, que aprendiamos sobre o
mundo real” (GIARETA, 2020).

Vania Passaroti, 35 anos, diz:

Tenho uma memoria afetiva muito grande com o bairro panorama, foi 14 que
eu nasci ¢ muito tempo depois tive minha filha. Lembro do Pinheiro que
tinha na frente de casa quando era crianga e das varias arvores frutiferas no
quintal, os quintais eram enormes (PASSAROTI, 2020).

Alex Oliveira, 20, rememora o bairro Jardim Coopagro,

Por se tratar do bairro onde cresci, lugar do qual carrego muitas memorias a
maioria felizes, onde conheci pessoas importantes pra minha vida, onde me
fiz, e creio ainda estar me fazendo [sendo] visto [e] ouvido enquanto negro



117

Lgbt+ e periférico em espagos como o ambiente escolar que carece do
preparo para lidar com diversas situagdes que se mostram presentes em um
ambiente periférico (OLIVEIRA, 2020).

”16 " onde buscam

Os bairros, portanto, parecem representar a “comunidade ética
conforto, garantias de protecdo e compartilhamento fraterno (BAUMAN, 2003) no interior da
urbs. Aparece como o lugar da diversdo, do afeto, do aprendizado, em contraponto com
outros espagos urbanos relacionados ao trabalho, estudo e obrigagdes didrias. As relacdes
sociais descritas, mesmo que criadas ainda na infancia, permanecem fortes na memoria.

Por fim, o Lago Municipal, localizado no Parque Ecoldgico Diva Paim Barth,
considerado “cartdo-postal” do municipio, também aparece como parte das lembrangas dos
entrevistados em trés oportunidades. Bassani, 68, cita-o com o “local de transformacdo que
conheci quando ndo passava de um pantano abandonado para se transformar no Cartao Postal
da cidade e ponto de encontro do povo de Toledo” (BASSANI, 2020). Rosele, 40, comenta
que “no lago municipal Diva Paim Barth, na curva préoximo as barracas de cachorro quente,

havia uma arvore onde nos reuniamos. A arvore ndo estd mais 14, mas as lembrancgas do lugar

permanecem na memoria” (FUHR, 2020). Ja Maiara Kaiser, 37 anos, diz:

Nido moro em Toledo, mas me lembro de um momento onde fomos de
bicicleta de Ouro Verde do Oeste até o Lago Municipal. Detalhe: durante a
noite e escondido dos nossos pais. Eu e varios amigos queridos, ficamos 1a
algumas horas descansando depois de um longo caminho pedalando, rimos
muito e voltamos, claro que os nossos pais acabaram descobrindo e ndo
ficaram muito satisfeitos. Valeu a pena a noite ficou na memoria (KAISER,
2020)

¢ Proposta por Bauman (2003), seria fundamentada na fraternidade, no comprometimento a longo prazo € nos

direitos e obrigagdes inabalaveis. O conceito se opde ao de “comunidade estética”, onde as liderangas seriam
efémeras e os vinculos sem consequéncias, ndo gerando responsabilidades mutuas.



118

Figura 63 - Vistas aéreas do Lago Municipal de Toledo.

Fonte: EUTOOL A hlstorla do Lago Munlclpal de Toledo contada em
9 imagens aéreas!. Disponivel em:
http://eutool.blogspot.com/2014/06/a-historia-do-lago.html. Acesse
em: 26 de fevereiro de 2020.

Percebemos por meio dos depoimentos que apenas a Praga Willy Barth, um dos
lugares institucionalizados como “porta-vozes” da historia local, foi elencado como parte das
memorias individuais. Os outros espagos citados foram majoritariamente de usos funcionais,
ndo constituidos com a inten¢do de tornarem-se suportes de memdorias, a exemplo do Lago
Municipal, Unioeste, D’Graus (Bar do Lauri), Concha Acustica, Praca da Cultura e Colégio
Luis Augusto Morais Rego.

Deparamo-nos, portanto, com a possibilidade de debatermos os valores
memorialisticos desses outros lugares, apresentando e validando-os também como portadores
e formadores de memorias.

Primeiramente tornou-se necessaria a descricdo historicas de cada um deles,
contextualizando-os na histéria da cidade. Para isso retomamos parte do processo de pesquisa
utilizada para a coleta de dados dos lugares institucionalizados, recorrendo-se a historiografia
municipal, relatos biograficos, matérias jornalisticas e informagdes disponiveis na Web.

No entanto, por ndo estarem atrelados as “memorias pioneiras”, esses lugares
precisaram de um caminho alternativo para a conclusdo da pesquisa. Nao bastavam livros,
reportagens € imagens. Sua construgdo memorialistica s6 foi possivel a partir dos relatos de
inimeras pessoas que contaram parte de suas experiéncias.

O caminho estabelecido para se chegar a esses relatos foi baseado na proposta do
Projeto “HisTOOrias”, ou seja, a exploracdo das ferramentas e linguagens digitais para os

didlogos e divulgacdo acerca das memorias locais.
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Neste momento, com alguns relatos ja registrados por meio do “Google Formulario”,
optamos pela utilizacdo das midias sociais a fim de ampliar o alcance da pesquisa e a
participagdo das pessoas. A plataforma escolhida foi o “Facebook”, por possibilitar facil
interagdo de seus usuarios e permitir a postagem de fotos, textos, sons e comentarios,
independente do momento da visualizagao.

O método, simples, seria: postar imagens dos locais pesquisados em intervalos
didrios, passando a acompanhar a repercussdo de alcance e os debates por meio dos
comentarios (Anexo 7).

Para tanto, foi necessaria a utilizagao de uma conta de usuario. Como coordenador do
projeto cedi meu perfil pessoal para as postagens, visando facilitar o acompanhamento das
possiveis interagdes. A criagdo de uma “pagina” do projeto também seria uma alternativa
viavel, ndo demandando custos e tornando as postagens mais impessoais. No entanto, esta
possibilidade foi levantada somente apds os primeiros posts.

Conhecendo o principio da “bolha social” gerada pelos algoritimos do “Facebook”,
optamos pela publicacdo dos posts em “grupos” com grande quantidade de participantes,
ampliando o alcance para pessoas fora da “lista de amigos”.

Iniciamos as postagens no grupo “Bazar Livre Toledo”, que contava com mais de 67
mil participantes, ou seja, praticamente 1/3 da populacdo do municipio. A cada dia inserimos
a fotografia de um dos lugares selecionados com legendas como: “Lembra?”’; “Faz parte da
sua historia?”’; “Que experiéncias viveu ali?”, incitando a participagdo dos usuarios.

Apesar de o grupo ser voltado a compra e venda de produtos, as postagens foram
bem-aceitas, recebendo diversos comentarios com memdrias relacionadas aos espacos. Varios
usuarios comecaram a compartilhar as publicagdes e a marcar amigos que partilhavam de suas
historias.

Das postagens, duas chamaram atencao pela quantidade de interagdes: D’Graus (Bar
do Lauri) e Concha Acustica. O primeiro foi um antigo estabelecimento comercial que
tornou-se ponto de encontro dos jovens “rockeiros” da cidade desde o inicio da década de
1990 até meados de 2005, quando o bar fechou devido a uma disputa juridica pelo edificio. O
prédio ficou abandonado desde entdo, sendo leiloado no final de 2016 com a proposicao de
sua demolic¢ao.

O post partiu da imagem de abandono atual do prédio, seguida do texto:“Quem
lembra do Bar do Lauri (D'Graus)??? Era legal? Porque? Comente alguma experiéncia vivida
la...”. Percebeu-se, logo de inicio, grande repercussdo e comog¢do relacionada ao local,

contando com inimeras interagoes. No periodo de uma semana foram 11 compartilhamentos e
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155 comentarios.
Dentre os comentarios encontramos o de Sérgio Ferreira, que buscava trazer aos

outros leitores uma breve contextualizacao do local:

Antes do D’Graus, pra quem ¢ um pouco mais antigo, Lauri e familia
tocavam o ‘Cantinho do Sorvete’, que ficava anexo ao Posto de Combustivel
na frente do antigo Clube do Comércio, hoje Unipar Campus II. Sem davida
D’Graus foi o bar mais Rock N’ Roll de Toledo. Tinhamos até uma trilha
sonora rocker pro Lauri, musica do Mutantes (FERREIRA, 2020).

Na sequéncia, percebemos diversos breves relatos associando o espago as proprias
experiéncias, individuais e em grupos, denotando o aspecto afetivo dessas lembrancgas. Neste
caso, importante ressaltarmos que as ligagcdes afetivas ¢ uma caracteristica imprescindivel
para que se estabeleca um genuino lugar de memoria.

Isso ¢ perceptivel em afirmagdes como: “Nossa segunda casa...Queria achar a gente
era sO ir no D’grau’s... Também ¢ meu lugar favorito, onde vivi parte da minha adolescéncia e
juventude...Lauri 100%” (BERTUOL, 2020).

“O lugar mais massa que ja conheci em Toledo. Meus melhores momentos vivi ali...
tempo bom. Tudo bom... Rose e Lauri tudo “top” saudade” (GALONI, 2020).

Attiliana transcreve: “Abrimos uma conta 14 contando moedas e fingindo que
estdvamos fazendo um trabalho da escola... uma pesquisa que tinha que entrevistar ele com
um gravador. Depois disso...altos fiados...e rock’ll. Salve d’graus... Salve Lauri” (DE
BONA, 2020). Marcilio relaciona o espaco a outros lugares de sua €poca ¢ a sua agdo de
“pioneirismo” frente a varios relatos sobre “ouvir musica no Lauri”: “Eu que levei a primeira
fita, uma TDK gravada na loja do Jiboia na 7 de setembro...coletinea da Janis Joplin”
(CAMBUIM,2020).

Por fim, Marciano e Fran relatam respectivamente: “Uma vez (...) fui entrar pra ir no
banheiro tropecei no degrau de entrada e fui parar de boca no balcao (BONASSA, 2020) e Fui
pedida em namoro 14, ha muitos anos atras” (BIANCHI, 2020).

Ainda sobre o D’Graus (Bar do Lauri), percebemos que varias das memorias estdo
relacionadas ao estilo de vida das pessoas consultadas via midia social, com diversos
comentarios citando a musica e o género Rock and Roll: “Era o ponto de encontro da galera
‘doida’ e roqueira da regido. Vocé podia ir pra qualquer lugar, mas no final sempre acabava
no Lauri” (COMERLATO, 2020). Sara relembra sua experiéncia como cantora e relembra

amigos: “Bons tempos de rock ...cantei umas especiais por 14 com o Denis...se ndo me
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engano o Alex tocava la também...” (HOLTZ, 2020). Marcelo complementa: “Guardanapos
épicos, sempre dava errado. (...) batata frita extraordindria, dog prensadao lendario e a melhor
playlist do sul do mundo” (GREGORIO, 2020). Leandro comenta sobre a relagdo com o
Lauri, dono do D’Graus: “Lembro que quando ele queria fechar.. isso la por 6 e pouco da
manha, ele colocava ‘Sangue Latino’ (Secos e Molhados) pra rolar... nds ja sabiamos que era
hora de vazar” (RUI BARBOSA, 2020). E Fabio encerra escrevendo: “Nossa...muito rock,
ambiente divertido... levavamos os cd’s para ele colocar. Um dos melhores bares de Toledo
que ja frequentei” (DUCHA, 2020).

E notério, a partir dos relatos, as complexas relagdes das memorias com o periodo da
juventude, experiéncias pessoais, constru¢do de vinculos sociais, identidades de grupo
fundada no género musical e sentimento de pertenca ao local, a partir da certeza do
conhecimento da dindmica a que ele responde.

Desta forma, concluimos que o D’Graus (Bar do Lauri) representa um auténtico
lugar de memoria para a cidade de Toledo. Nao correspondendo as narrativas
tradicionalmente ligadas ao “progresso”, mas trazendo a tona uma série de referéncias
relevantes a um dado grupo populacional que, em um espago temporal especifico,
constituiram suas visdes de mundo, teceram redes sociais € consolidaram o sentimento de
pertencimento a um espaco da cidade.

A segunda postagem que nos chamou a atencdo foi o Espago Cultural Bonifécio
Dawes, conhecido popularmente como “Concha Acustica”, que no periodo de uma semana
teve 197 compartilhamentos e 204 comentarios, demonstrando forte ligagdo com as memorias
individuais da populagdo acessada.

Localizada no Parque Ecoldgico Diva Paim Barth, centro civico e cartdo-postal do
municipio, a Concha era um espago aberto composto por um palco coberto, camarins e
arquibancada circular. Entre o palco e as arquibancadas fazia-se um amplo espaco plano e
cal¢ado que possibilitava a pratica de atividades artisticas e esportivas.

Construido em 1992, sua finalidade era abrigar atividades artisticas, proporcionando
momentos culturais a populaciao que frequentava o Lago Municipal nos finais de semana. Por
quase uma década o espago recebeu diversas atragdes locais e regionais, transfigurando-se em
espaco de convivéncia social e construcdo cultural. O aprego memorialistico ao local ¢
percebido nos comentdrios de Renato, Valdir e Eneide, pessoas que estabeleceram vinculos
funcionais com a Concha: “Participei desse projeto, ¢ o defendi sempre, para que as mais
variadas manifestacdes culturais ali acontecessem, principalmente aos finais de semana”

(ZENI, 2020); “Tive privilegio de fazer iluminagdo ai, para Altamiro Carrilho, um dos
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grandes instrumentistas da MPB. Bons tempos” (ORTIZ, 2020); “Foi um prazer ter
trabalhado tantos anos cuidando desse local” (CASARIM, 2020). Notamos nos depoimentos
um sentimento de orgulho em ter colaborado com a projecdo, constru¢do, manutengdo ou
funcionamento do lugar.

Poucos anos apds a inauguracao, grupos musicais que nao tinham possibilidades de
se apresentar em bares, casa de shows e eventos municipais, seja pela falta de estrutura ou de

3

reconhecimento, adotaram o espaco como um “porta-voz” da cultura “undergroud”, onde
bandas de garagem reuniam-se para a realizarem pequenos festivais e “fortalecer acena”

Sobre esse periodo, Compostela comenta que: “no dia 14 de dezembro de 1997
ocorreu o 1° evento de bandas de Garagem neste local, o ‘Rock in Garagem’. Bandas como:
Hapé, Ruderalis, Tatto Nazal, Corrosdo Interna, Bésico Instinto, Rest In Peace e Gothersgade
(todas da cidade) se apresentaram neste dia” (COMPOSTELA, 2020).

A relagdo do espaco com as bandas de rock também sdo perceptiveis nas falas: “Teve
show de Rock nas antigas da galerinha que tocava nas garagens” (REIS, 2020); “Vi algum
show ali, vi muitas bandas tocar ali, faz falta” (MAGALHAES, 2020) e “Lembro e muito...

Toquei varias vezes 1a. Tempo ‘massa’ da Tatoo Nasal” (PONTILI, 2020).
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Figura 64 - Cartaz do “Rock in Garagem”,
Primeiro Encontro de Bandas de Garagem de
Toledo, 1997.

Fonte: COMPOSTELA, De La. (DE LA
Compostela Compostela). Concha Actstica.
Toledo, 21 de dezembro de 2017. Facebook:
delacompostela.compostela. Disponivel em:

https://www.facebook.com/photo.php?
fbid=1526671240703218&set=a.6014559965580
85&type=3&theater . Acesso em: 14 de fevereiro
de 2020.

Porém, sem politicas publicas culturais para a ocupagdo do local, este foi
deteriorando-se ao longo do tempo, praticamente impossibilitando seu uso para as finalidades
primeiras. No inicio dos anos 2000 a concha ja ndo recebia apresentacdes artisticas, tornando-
se espago de familias que sentavam-se sobre as arquibancadas para uma roda de conversa e
chimarrdo nos finais de tarde. Esta memoria familiar € expressa no relato: “Eu, sempre que
minha mae me levava... eu pegava um papeldo e escorregava na grama que tinha em volta”
(CRISTINE, 2020), semelhante a de Lucas: “Gastei algum papeldo descendo o paredao de
grama” (MEINERZ, 2020).

Mais tarde, sem propiciar condi¢gdes minimas para sua utilizacdo musical, a Concha
deixava de ser um ponto de encontro das bandas locais e dava espaco para que outros grupos

se apropriassem do espaco. Agora, adolescentes aproveitavam-se da estrutura para realizar



124

manobras com seus skates ou bicicletas. A concha tornou-se, a partir de entdo, uma
importante referéncia para os grupos skeitistas e de bicicross, onde individuos que
partilhavam dessa cultura podiam afirmar-se socialmente.

Sobre a pratica do esporte, coletamos os seguintes relatos: “Essa concha era massa.
Piazada andava de skate e bike. Ponto de encontro dos jovens 18” (ADRIANO, 2020); “Era
‘massa’ dar um rolé de bike ai. Sobia no alto do gramado, descia e rampava no morrinho que
tinha a maria fumaga” (RUI BARBOSA, 2020); “Muitos roles de bike e canelas destruidas”
(SERGIO, 2020); “Nossa, eu lembro! Eu era criancinha quando meu pai me levava pra
brincar 14. Foi o primeiro lugar que vi skate na minha vida, até fiz meu pai comprar um pra
mim!” (MENESES, 2020); “Quebrei alguma gancheira de cambio da bicicleta pulando essas
escadas ai” (FEITOSA, 2020); “Desci muitas vezes de patins as rampas. Puldvamos de cima
do palco. Fora os shows que tinham ali” (MACEDO, 2020) e “Quantas tardes, de final de
semana, passadas nesse lugar, jogando manobras e trocando ideias com os camaradas. Que
saudades!” (SOUZA, 2020).

Varias foram as lembrancgas ligadas as praticas esportivas, culturais e a convivéncia
em grupos na Concha Acustica. Relatos sempre nostalgicos, que demonstram a formagao de
um espaco identitdrio e de resisténcia para uma populagdo aparentemente segregada da
utilizagdo de outros lugares da cidade.

Seguindo a proposta inicial de mapeamento de outros lugares de memorias na cidade,
os depoimentos coletados através da rede social foram transcritos e somados aos colhidos
anteriormente via “Google Formulario”. Com esse “banco de dados”, demos inicio a
alteragdes pontuais no blog do projeto, incluindo os comentarios nos posts ja realizados (a
exemplo da Praca Willy Barth) e inserindo novos espagos apontados como portadores de
memorias.

Cinco locais foram adicionados a plataforma digital do “HisTOOrias”: Concha
Acustica; Praca da Cultura; Unioeste Campus Toledo; D’Graus (Bar do Lauri) e Colégio
Estadual Luiz Augusto Morais Rego.

Seguindo o modelo adotado desde o inicio pelo projeto, cada um deles ganhou uma
postagem especifica, constituida por informacgdes, imagens € comentarios, integrando o blog
desde a pagina inicial, com a inclusdo de suas imagens e links direcionadores. Optamos, no
entanto, por alterar a fonte textual quando tratava-se de um comentario, a fim de possibilitar
ao leitor a distingdo entre informacgdes resultantes das pesquisas historiograficas e das

lembrancas e percepgoes dos moradores.
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Figura 65 - Links inseridos na pagina inicial do blog.

= [

CONCHA ACUSTICA (AQUARIO) PRACA DA CULTURA UNIOESTE-TOLEDO

BAR DO LAURI (D'GRAUS) CE.MORAIS REGO

Fonte: HISTOORIAS. Pagina inicial. Disponivel em:
https://histoorias.net/. Acesso em: 26 de fevereiro de 2020.

Estando com o conteudo digital criado, iniciamos o processo de geragdo de novos
Qr-codes para estes cinco espacos, buscando ampliar o debate acerca de seus valores
memorialisticos e divulgar o que estava posto até o momento.

Neste ponto, repetimos o processo de geragdo de Qr-Code ja descrito no capitulo
anterior, utilizando-se do site “qr-code-generetor.com”®. Os cddigos gerados foram editados
para a confeccao das novas plaquetas do “Projeto HisTOOrias™.

A fixacdo das plaquetas representou a finalizagdo da ultima etapa do projeto em
Educagao Patrimonial iniciado ainda em meados de 2018, que buscava mais uma alternativa
para o ensino de histdria a partir da valorizacdo do patrimdnio urbano, da historia local e do

didlogo com a sociedade, na construcdo de uma narrativa significativa e diversificada.
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CONSIDERACOES FINAIS

As notaveis alteracdes contextuais presenciadas no ambiente escolar, sobretudo nas
ultimas duas décadas, nos levaram a refletir e discutir caminhos alternativos para a
aprendizagem historica. Caminhos que ndo necessariamente devem contrapor-se aos ja
instituidos, mas que possibilitem outras experiéncias que enrique¢am o processo pedagogico.

Em um cendrio cada vez mais dominado pelas tecnologias da informagao, agilidade
comunicativa € por uma aparente desterritorializacao, sentimos a necessidade de fortalecer o
didlogo entre os métodos tradicionais da histéria e do patrimonio com os nativos digitais,
visando desenvolver uma metodologia de ensino equilibrada entre a tradi¢ao e inovagao.

Sob esta perspectiva, o “Projeto HisTOOrias” propds o uso do patrimonio e das
memorias locais como caminho para uma educagdo historica que permitisse aos estudantes o
desenvolvimento de uma consciéncia identitaria, por meio do contato direto com o meio
social e buscando reduzir o distanciamento entre a cidade e o espago escolar.

Para isso propomos uma alternativa curricular sob o formato de projeto extraclasse
em Educagdo Patrimonial e Ensino de Historia, que também contemplasse o trato com fontes
e linguagens digitais.

Esta formatacdo do “HisTOOrias” como um projeto extracurricular e de participagao
voluntaria mostrou-se, ao longo da pesquisa, um modelo acertado, tendo em vista a
dificuldade (ou talvez inviabilidade) de sua implementacao de outra maneira.

Trabalhar com um pequeno grupo de alunos permitiu a criagdo de uma identificagao
entre eles que, como uma unidade, passaram a desempenhar as atividades de maneira
colaborativa, onde todos os integrantes participaram das reflexdes, debates e agoes.
Considerando-se, também, a necessidade de deslocamentos pela cidade para realizarmos a
Pesquisa de Campo, esta variavel pareceu-nos imperativa.

Ainda no que concerne ao formato, uma das dificuldades percebidas foi o demasiado
tempo de execugdo do projeto, iniciado em meados de 2018 e encerrado no iniciar de 2020.
As agdes pareceram transcorrer em intervalos muito espagados, gerando algumas quebras de
continuidade, comprometimento e atuacdo de alguns dos estudantes. Devemos considerar, no
entanto, que este “arrastar” do tempo estava relacionado a ligagdo estrita do projeto a pesquisa
de mestrado em andamento, tornando-se necessarias a proje¢ao e constru¢ao de cada uma das
etapas em uma discussdo constante com os alunos pesquisadores. Concluimos, neste caso, que

seria ideal a execu¢do de todas as etapas em um periodo limitado hd, no maximo, um
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semestre, evitando-se dispersoes.

Trazer a cidade para dentro da escola foi de extrema importancia. O contato direto
com os monumentos e lugares foi o ponto de partida para estabelecer alguns debates e criticas
sobre seus discursos. Podemos perceber neste momento, por parte dos alunos, o
reconhecimento de que a institui¢do de espagos, memorias e narrativas resulta de tensoes e
disputas pela construgdo de uma “memoria coletiva”.

O caminho contrario também surtiu efeitos interessantes. Levar a escola aos lugares
da cidade, por meio das intervengdes nos espagos publicos e privados, socializou que as
instituigdes basicas de ensino sdo, também, produtoras de conhecimento. Que nossos alunos
ndo constituem-se apenas como receptores, mas como sujeitos capazes de agir socialmente.
Um dos grandes objetivos era trazer ao entendimento o “fazer historico”. Propiciar que nossos
alunos refletissem sobre os processos de escrita da historia. Perceber que este se da por meio
de escolhas tematicas, discursivas, de fontes e, por mais que esteja estabelecido sob métodos
de pesquisa rigorosos e sob o compromisso ético do historiador, ele ndo ¢ neutro. A busca por
esse objetivo desenvolveu-se, especialmente, durante o processo de pesquisa e selecdo das
fontes realizadas pelos estudantes ja na condi¢do de alunos pesquisadores. Definir o que seria
divulgado sobre cada um dos lugares de memorias e, o que seria relegado ao silenciamento,
foi uma agdo que gerou importantes reflexdes. Perceberam, nesse caminhar, que aquilo que
lemos nos livros de histdria, nos jornais e meios digitais de comunicag@o sdo resultados de
selecdes mediadas por agdes discursivas que partem deu m local social estabelecido. O trato
com as fontes primarias e secundarias foi fundamental nesse momento.

Importante, também, mostrou-se 0 momento de mapeamento de outros lugares de
memorias da cidade. Ouvir nossos contemporaneos, sujeitos “comuns” que ndo t€ém seus
nomes em placas, ruas e pragas propiciou o reconhecimento de que cada individuo ¢ um
sujeito historico e que a historia € plural, fragmentada e construida a partir de memorias.

A decisdo pela inser¢do das linguagens e midias digitais teve como proposito
dinamizar a comunica¢do com a “Geragdo Z” (nosso alunado) em um mundo cada vez mais
complexo e digitalizado. No entanto, buscamos atentar para o risco de implementarmos
apenas uma “transposi¢ao didatica digital”. Sendo assim, foi de suma importancia a
valorizagdo da linguagem patrimonial j& tdo experimentada e reconhecida no processo
pedagbégico. O que buscamos, portanto, foi potencializar o alcance do patrimonio,
possibilitando novos caminhos para sua utilizagdo, debate e reconhecimento social.

Sem duvidas, o produto proposto por essa pesquisa estd “marcado” por esse aspecto

tecnologico. O blog configurou-se, a0 mesmo tempo, como um meio ferramental para o



128

desenvolvimento da metodologia em Educagdo Patrimonial e ensino de historia e, também,
como resultado visivel e duradouro desse processo.

E ele, em ultima instdncia, que permite a perenidade do trabalho desenvolvido pelos
alunos. A plataforma estd disponivel 24 horas na rede, podendo ser acessada por qualquer
pessoa em qualquer lugar. Mais que isso, ela possibilita o dialogo com quem a navega,
convidando ao debate. Por fim, ela nio é um produto “pronto e acabado”. E passivel de
ajustes, complementacdes e enriquecimento de dados e fontes a todo momento, ndo limitando
o contato dos alunos pesquisadores com o “fazer historico” apenas ao tempo delimitado pela
implementagdo do projeto na instituicao escolar.

Dentre os obstaculos vivenciados no transcorrer da experiéncia, sem duvidas a
questdo burocratica para a liberacdo do uso dos espacgos publicos pelo Poder Municipal foi o
mais marcante. Foram praticamente seis meses aguardando um posicionamento favoravel da
Prefeitura, mesmo tendo seguido todos os passos institucionais previstos. Isso gerou um
grande atraso na finalizagdo do projeto, desembocando em uma aparente desconexdo entre as
etapas. Neste caso, a incorporagdo do Nucleo Regional de Educagdo como representante
institucional junto ao municipio pode ser um caminho a ser pensado, agilizando alguns
processos burocraticos.

Em um balang¢o final, acreditamos na constru¢do do projeto como uma metodologia
viavel e frutifera para o ensino de historia na Educacdo Bésica. Os resultados obtidos foram
satisfatorios, dentro das expectativas iniciais. Poucos ajustes foram necessarios, o que ¢
absolutamente natural tendo em vista que lidamos com alunos, instituicdes e localidades
diferentes entre si.

Portanto, tanto a metodologia aplicada quanto o modelo de produto final (blog)
podem ser facilmente reproduzidos e adaptados a outros alunos e profissionais da educagao.
Nao necessariamente como algo inovador, mas como mais uma alternativa para a educagao

historica.
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ANEXO 1- DOCUMENTO DE APRESENTACAO DO PROJETO AO COLEGIO
ESTADUAL ANTONIO JOSE REIS

T HIsTOORIAS

RIAS TOLEDO - Eapacoa de memdrias na Rede

Sobre o Projeto:

NATUREZA: Educacao Patrimonial / Historia local.

COORDENAGCAQ: Prof. Esp. Giovani Marcos Bernini.

ORIENTAGAOQ: Prof. Dr. Jorge Pagliarini Jinior.

INSTITUICAQO: UNESPAR — Universidade Estadual do Parana (Campus Campo Mourio).
PARCERIA: SEED = Secretaria de Estado da Educagdo do Parana.

PARTICIPANTES: Alunos do Ensino Médio do Colégio Estadual Antonio José Reis (Toledo).
SITE: http://histoorias.net

Objetivos:

* Elaborar uma metodologia para o ensino de Historia local, que estabeleca (por meio do aluno-
pesquisador) o didlogo entre a historiografia, o ensino escolar, os espagos de memorias e as
linguagens digitais.

* Concentrar ¢ disponibilizar (em rede digital) a histéria do municipio de Toledo, expressa nos
monumentos ¢ lugares de memorias da cidade.

* Criar mecanismos de divulgacdo do conhecimento historico nos espacos piblicos de memorias da
cidade, possibilitando a interacio e contato entre os cidadios e sua historia.

* Valorizar os espagos piblicos de memorias e possibilitar aos visitantes mais informacdes sobre os
mesmos, a partir do uso da tecnologia.

Resumo descritivo

Consiste, primeiramente, na elaboracio de uma metodologia de ensino para a Educacio
Patrimonial, a ser implementada na rede basica sob a forma de projeto extracurricular, formando-se
grupos de estudos e pesquisas sobre a historia da cidade, tendo por base seus espagos. O projeto
construiu e mantém um site (http://histoorias.net) a fim de reunir e divulgar informacdes sobre os
espacos piblicos de memdrias aos visitantes, disseminando o conhecimento histérico local.

O didlogo entre a historia e os cidadios serd viabilizado através da fixacdo plaguetas com “Qr-
Codes” nos espacos piblicos que, ao serem “lidos” pelos dispositivos (smartphones/tablets) dos
“passantes”, os redirecionario ao site do projeto, dando-lhes acesso ds informacdes dos
monumentos e lugares identificados. Portanto, um projeto, nesse sentido, visa ultrapassar os
mecanismos da pedagogia escolar, potencializando o aprendizado a partir das relacdes sociais entre
discentes, a cidade e a comunidade em que atuam.

MODELO DA PLAQUETA - (21 x 8 cm)
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ANEXO 2 - FORMULARIO: PATRIMONIOS E LUGARES DE MEMORIAS NA
CIDADE DE TOLEDO

Formulario: Patrimonios e Lugares de
Memoria da cidade de Toledo

* Este guestionario € sobre os lugares de memdaria da cidade.

* Responda as gquestdes de acordo com as suas sensacoes sobre os lugares.

* Mao ha respostas corretas ou erradas. Pretendemos captar o impacto social dos lugares
sobre as pessoas.

*Obrigatdrio

Mome do participante: =

Sua resposta

Ja conhecia alguns desses espagos? Quais? ~

EI Marco Zero / Padre (Lago dos EI Maguina / Turbinas da Usina (Lago
pioneiros) dos pioneiros)
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Memorial do pioneiros (Shopping

EI Casal de pioneiros (Lago dos
Catedral)

pioneiros)

B

D Ponto comercial - Pastelaria (antiga D Ponte comercial - (Primeira

rodovidria) Prefeitura)
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I:I Colunas Romanas (Saida para Quro |:| Praga do Japao
Verde)

D Ponto comercial (prédic Magazine
Luiza)

Reconhecia algum desses locais como "Espagos de memdria / Historia" da
cidade? *

Marco Zero / Padre

Turbinas da usina / Maguina

Casal de piongiros

Praca Willy Barth

Memorial dos pioneiros

Rua 7 de setembro

Pastelaria {antiga rodoviaria)

Ponto comercial (primeira prefeitua)

Colunas Romanas

0 I I I I

Praga do Japdo
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Cual desses espagos mais lhe chamou a atengao? *

Marcao Zero / Padre

Turbimas da usina / Maguina

Casal de piongiros

Praga Willy Barth

Memaorial dos pioneiros

Rua 7 de setembro

Pastelaria {antiga rodoviaria)

Ponto comercial (primeira prefeitua)

Colunas Romanas

oo Uood

Praga do Japéo

Proxima DS Pagina 1 de 12
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MAGUINAS / TURBINAS DA USINA

Acha esse espago importante para a cidade?

QO sim
O Mao
D Talvez

Achou-o interessante?

Q sim
D Mao
{:} Talvez
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O que mais lhe chamou atengao neste local?

Sua resposta

Acha que o local possui informagdes suficientes sobre a historia da cidade?

QO sim
C} Mao
C} Talvez

E possivel perceber que historia & contada atraveés dele? (personagens / tempo /
grupos / espagos...)

Sua resposta

Viocé ja conhecia essa historia (ou parte dela)? Como?

Sua resposta

Voce ja conhecia essa historia (ou parte dela)? Como?

Sua resposta

Sentiu-se interessado por essa historia? Voo consegue reconhecer sua propria
historia atraves dela?

Sua resposta
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Vocé manteria esse espago?

QO sim
(:} Nio

Acha necessario realizar alguma alteragdo ou melhoria neste local? Quais?

Sua resposta

Escreva sobre sua experiéncia e percepgio ao visitar este local,

Sua resposta

Veltar Proxima L IS Fagina 3 de 12
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ANEXO 3 - QR-CODES INDIVIDUAIS DOS MONUMENTOS
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ANEXO 4 - ARTE DAS PLAQUETAS ENVIADA PARA IMPRESSAO

AQUITEM =
SAIRA MAIS

LEIA 0 QR-CODE A0 LADO !
COM CEU DISPOITIVO MOVEL ;

REALIZACAD / APOIO: RN
S @& P O
TOLEDO = .

nnnnnnn
CEAJOR UNESPAR

s g sl S o
SAIRBA MAIS

LEIA 0 QR-CODE A0 LADO !
COM SEU DISPOSITIVO MOVEL ]

REALIZACAO / APOIO: R~ AN
= e gd O
TOLEDO ‘“5=r’ A omsroma

CEAJOR YNESPAR .

SAIBA MAIS

LEIA 0 QR-CODE A0 LADO !
COM SEU DICPOSITIVO MOVEL ;

REALIZACAD / APOIO: R~
e 4T & [
TOLEDO == |, oM

Placa 1 - - Busto Willy barth - Memorial imigrante - Marco zero
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ANEXO 5 - REQUERIMENTO DE USO DE ESPACOS PUBLICOS

MUNICIPIO DE TOLEDO
Estado do Parana

TERMO DE COLABORAGAO

Que entre si fazem o Municipio de Toledo, Estado do Parana, pessoa juridica de
direito publico interno, situada 4 Rua Raimundo Leonardi n® 1586, centro, nesta
cidade de Toledo-Pr; inscrita no CGC/MF sob n° 76.205.806/0001-88, neste ato
representado pelo Prefeito Municipal Senhor Liacio de Marchi, inscrito no CPF sob
n® 453.559.759-68 e RG n° 3.168.919-8 SSP/PR, e a Universidade Estadual do
Parana - UNESPAR, com endereco na Rua Pernambuco, 858 — Centro, na cidade
de Paranaval, Estado do Parana, neste ato representada pelo Coordenador do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — Professor Histéria,
Bruno Flavio Lontra Fagundes, inscrito no CPF sob n® 410.425.066-04 e RG n°
13.670.583-0 SSP/PR; objetivando celebrar o presente termo de colaboracéo, em
conformidade com as seguintes clausulas:

Clausula Primeira: As partes concordam em implementar a¢do pedagogica que
vise a divulgacdo da historia e cultura local, para beneficio de ambas instituigbes;

Clausula Segunda: A cooperacdo compreende agdes pontuais desenvolvidas no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistoria,
denominado HisTOOrias: Toledo - Espacos de Membrias na Rede, sob
coordenagdo e responsabilidade local do Professor Giovani Marcos Bernini, CPF:
049.336.719-58, RG: 7.411.802-0.

Clausula Terceira: O objeto do acordo ndo implica em obrigagdes de ordem
econdmica para qualquer das partes firmantes.

Clausula Quarta: Fica autorizada, unica e exclusivamente, a fixagdo de plaguetas
identificadoras do projeto, que visem & divulgagdo da histéria do municipio, com
finalidade pedagdgica e cultural.

Clausula Quinta: Nao havera nenhum dano, de ordem estética ou estrutural, ao
Patrimdnio Publico.

Clausula Sexta: Fica autorizada pelo Municipio, a fixacéo das plaguetas nas bases
dos seguintes espagos/monumentos:

- Locomdvel; localizados no Parque dos Pioneiros);

- Monumento Marco Zero; localizados no Parque dos Pioneiros);

- Monumento ao Padre Antdnio Patui; localizados no Parque dos Pioneiros);

- Memorial da Usina Hidroelétrica; localizados no Parque dos Pioneiros);

- Monumento aos Pioneiros Imigrantes (localizados no Parque dos Pioneiros);

- Placa de identificag@o e informag&o da Rua 7 de Setembro (localizado na rua 7
de setembro);

- Memorial do Pioneiro Colonizador (localizado no Largo Sado Vicente de Paulo);

- Monumento ltélia (localizado na Av. Ministro Cirne Lima);
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PROTOCOLADO JUNTO AO PODER PUBLICO LOCALANEXO 6 - TERMO DE
COLABORACAO PARA O USO DOS ESPACOS PUBLICOS

MUNICIPIO DE TOLEDO
Estado do Parana

- Busto de Willy Barth, (localizados na Praga Willy Barth);
- Monumento aos Ruaro, (localizados na Praga Willy Barth).

Clausula Sétima: Os resultados alcangados através de trabalhos realizados em
virtude do presente convénio serdo de propriedade comum e poderdo ser
publicados conjunta ou separadamente pelas partes, com indicacdo de origem e
autoria, bem como a cessdo de direitos de uso de som e de imagens e sua
respectiva veiculagdo em meio eletrénico efou mass media.

Clausula Oitava: O presente termo se tornara efetivo a partir da data de ultima
assinatura nele posta e tera vigéncia por tempo determinado, com término em 31 de
dezembro de 2020.

Clausula Nona: Elegem o Foro da Comarca de Toledo, Estado do Parana, para
dirimir eventuais dlvidas que possam surgir em decorréncia do presente
Instrumento.

E, por estarem as partes acordadas, firmam o presente Termo De Colaboragao
entre a Universidade Estadual Do Parana — Unespar e o Municipio de Toledo,
em trés vias, de igual teor e forma, para que surta todos os efeitos de direito.

Toledo, 10 de julho de 2019.

Municipio de Toledo
Lucio de Marchi

Universidade Estadual do Parana - UNESPAR
Progr.de Mestrado Prof.em Ensino de Histéria
Prof. Bruno Flavio Lontra Fagundes

Projeto HisTOOrias - Toledo
Espagos de Memdérias na Rede
Giovani Marcos Bernini

TESTEMUNHA:
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ANEXO 7 - POSTAGEM PUBLICADA NA REDE SOCIAL “FACEBOOK”, NA
TERCEIRA ETAPA DA PESQUISA

Giovani Marcos Bernini
15 de fevereiro

Quem lembra do "Bar do Lauri” (D"Graus)???
Era legal? Porque? Comente alguma experiéncia vivida |a. ..

Oo 135 78 comentdrios

gy Curtir (O Comentar

w 18 de fevereiro - @ w

CONCHAACUSTICA DE TOLEDO.
Quem lembra?

00 ‘s’ 162 65 comentarios 203 compartilhamentos

o Curtir () Comentar 4> Compartilhar
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