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RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo estabelecer consideracdes a respeito do ensino de Historia a partir
dos Diérios de Pesquisa, proposta de material didatico que foi desenvolvida e aplicada no inicio de
2019 junto aos alunos do 6° ano A do Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz, na cidade de Campo
Mouréo (PR), sob orientacdo do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (Unespar).
Nestes diérios, 0s estudantes registraram relatos investigativos através da leitura e problematizagéo de
vestigios levantados em seus préprios espacos de convivéncia, desde o ambiente familiar até os
bairros, a escola e o centro da cidade, partindo de etapas que tiveram por tema alguns dos elementos
fundamentais da Historia enquanto ciéncia de referéncia, como, por exemplo, a relagdo espago
temporal, fontes, sujeitos, etc. Em sua dindmica de aplicacdo, as tematicas de tais etapas foram
antecedidas pelo debate em torno dos excertos trazidos pelo prdprio livro didatico da turma, o qual, ja
em seu primeiro capitulo, trata de introduzir os estudantes aos conceitos e fundamentos essenciais para
a compreensdo da disciplina. Quanto ao layout da produgédo, a composicéo dos diarios foi organizada
em atividades permeadas de ludicidade - passando pelo registro fotogréfico, criacdo de desenhos,
anotacdes, coleta de depoimentos, pinturas, leitura de mapas, entre outros — numa linguagem acessivel
a faixa etaria dos estudantes, com textos concebidos em primeira pessoa. Assim, ao trabalhar a
construcdo de tal proposta, objetivou-se que a inclusdo do cotidiano nas aulas de Historia traga para o
ensino da disciplina uma dimensédo afetiva que forneca ao estudante suportes para a interpretacdo de
sua historicidade. Por sua vez, espera-se que tal abordagem metodoldgica favoreca a construcédo do
conhecimento histérico pelo entendimento de que os vestigios do passado se encontram em diferentes
lugares, fazem parte da memoria social e precisam ser trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Ensino e Aprendizagem no Espaco Escolar, Paisagem
Cultural e Espaco Urbano.
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ABSTRACT

This dissertation aims to establish considerations regarding the teaching of History from the Research
Diaries, a proposal for didactic material that was developed and applied in early 2019 to the students
of 6th grade A at Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz, in the city of Campo Mourdo (PR), under
the guidance of the Professional Master's Program in History Teaching (Unespar). In these journals,
students recorded investigative reports through reading and problematizing traces raised in their own
living spaces, from the family environment, to the neighborhoods, the school and the city center,
starting from stages that had as theme some of the fundamental elements of History as a reference
science, such as, for example, the relationship between time, sources, subjects, etc. In its application
dynamics, the theme of such stages was preceded by the debate around the excerpts brought by the
class textbook itself, which, in its first chapter, tries to introduce students to the concepts and
fundamentals for understanding the discipline. As for the production layout, the composition of the
diaries was organized in activities permeated with playfulness - passing through the photographic
record, creation of drawings, notes, collection of testimonies, paintings, map reading, among others -
in a language accessible to the age group of the students , with texts designed in first person. Thus,
when working on the construction of such a proposal, the objective was that the inclusion of everyday
life in history classes brings to the teaching of the discipline an affective dimension that provides the
student with support for the interpretation of its historicity. In turn, it is expected that such a
methodological approach favors the construction of historical knowledge by understanding that the
vestiges of the past are found in different places, are part of social memory and need to be worked on
in the classroom.

Keywords: History Teaching, Teaching and Learning in the School Space, Cultural
Landscape and Urban Space.
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INTRODUCAO

Durante os ultimos anos do século XX e nas primeiras décadas deste século, uma das
proposicdes metodoldgicas mais debatidas no que tange ao ensino de histdria sdo discussoes
em torno da pesquisa e producdo do conhecimento junto ao cotidiano escolar. Esse embate foli
assumido tanto pelas novas propostas curriculares, quanto por autores prolificos em
publicacbes sobre o tema, gerando argumentacGes junto aos cursos de formacdo de
professores, tornando-se alvo de distintas teorizacdes pedagdgicas.

Tendo em vista suas diversas formulagdes e abordagens, pode-se também dizer que as
tentativas para a implantacdo de um ambiente de pesquisa em sala de aula por vezes sofrem
com uma diversidade de percalcos para sua aplicacdo. Pode o trabalho do professor, em sua
execucdo, nao dispor do apoio de pais ou/e do corpo diretivo institucional, tendo seu plano de
aula julgado como um desvio desnecessario frente a carga de conteldos e métodos
tradicionais de ensino ou tachado como mero “faz de conta”. Em alguns casos, se a proposta
for mal planejada, o professor acaba tendo sua iniciativa refém de projetos inclusos no
programa escolar dos quais ndo participou da construgéo, de avaliagdes e atribuicdo de notas
para fechar a carga horéria, com atividades que ndo fornecem roteiro adequado aos
estudantes, ndo levanta o questionamento de fontes, resultando em trabalhos plagiados de
textos da web. Soma-se a isso, a propria tradicdo do que é ensinar historia no Brasil que, pelo
menos até a década de 1980, esperava do professor de Historia uma série de esteredtipos que
se reuniam em aulas de contetdo quase que enciclopédico, com foco para a figura de herois
nacionais, numa didatica centralizadora, da qual as diversidades que compunham o cotidiano
discente eram descartadas em favor de uma celebracdo de um ideal coeso de nacéo.

Em meio aos trajetos dessa noosfera tematica, esta obra se caracteriza como reunido de
experiéncias de incentivo a pesquisa que desenvolvi junto aos estudantes do 6° ano A do
Colegio Estadual Doutor Osvaldo Cruz na cidade Campo Mourdo (PR), sob orientacdo do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de historia, o Profhistéria. Sem negar os
trajetos da Historia como disciplina escolar no Brasil, bem como sua rica producdo
historiografica sobre o ensino da disciplina, procurei neste trabalho empenhar-me pelo
fomento a producdo do conhecimento durante as aulas de Historia, promovendo a
aproximagéo dos conceitos e procedimentos que caracterizam este campo do conhecimento

com a diversidade cotidiana estudantil em seus locais de convivio.
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Tendo em vista 0 corpo de conteldos planejado para a turma, a aplicacdo desta
proposta inseriu-se junto a execucdo do primeiro topico da disciplina, trabalhada junto a
turma ainda no inicio do ano letivo de 2019, que tratava da definicdo do que é Histdria, quais
sdo suas fontes? Sob quais parametros e metodologias o conhecimento historico é produzido?
Em outras palavras, trata-se de ensinar Historia a partir da propria racionalidade historica
contida na ciéncia de referéncia, tendo por base o préprio método do historiador. Por sua vez,
espera-se que tal experiéncia didatica conceda ao educando o conhecimento do corpo
conceitual que caracteriza a disciplina, ao passo gque, simultaneamente, a produz.

Para viabilizar tal proposicéo didatica, optei pela utilizacdo de diarios de pesquisa para
que os estudantes registrassem suas produgdes. Esta escolha deveu-se principalmente a dois
fatores principais. O primeiro deles diz respeito ao uso de elementos ludicos junto aos
processos de ensino-aprendizagem. Muito embora o método histérico amparado pela ciéncia
de referéncia favoreca a elaboracdo de modelos de ensino que auxiliem a construgdo do
pensamento reflexivo e investigativo do estudante com relacdo a sua propria historicidade,
trazendo o discernimento de que o conhecimento historico ndo é imutavel, e muito menos
verdade absoluta, é preciso esclarecer que o ensino escolar jamais devera ser estabelecido
com formatacdo metodoldgica idéntica a empregada por um profissional desta &rea. Pensando
especificamente sob a ética deste nivel escolar, tendo em vista a faixa etaria dos estudantes
com os quais essa proposta foi desenvolvida, que gira em torno dos onze anos de idade,
escolhi adaptar as formulacbes que caracterizam a metodologia da ciéncia de referéncia a
elementos que remetem a ludicidade.

Outro fator primordial pensado para a confeccdo dos diarios de pesquisa caracteriza-se
pela incorporacdo de elementos ligados ao cotidiano escolar dos estudantes tendo em vista
seus locais de convivio. Partindo do familiar aos bairros, passando pela escola para outros
cenarios de Campo Mourdo, promovendo acbes de incentivo a investigacdo do cotidiano
pautadas pelo saber histérico em atividades que motivam a relacdo afetiva dos estudantes com
relacdo a propria historicidade, e problematizam seus meios de convivio através de situagdes
investigativas que remetem ao divertimento e ao prazer em estudar histdria.

Durante a organizagdo e o planejamento das aulas em que os diarios de pesquisa
seriam utilizados, foi de essencial importancia a incorporagdo do livro didatico da turma,’
que, j& em seu primeiro capitulo, discute elementos fundamentais para a constru¢do do

conhecimento em Historia, como, por exemplo, 0s conceitos de tempo e espaco, as diferentes

1 PELLEGRINI, Marco César. DIAS, Adriana Machado. GRINBERG, Keila. Vontade de saber historia, 6° ano
— 3% ed.-Sdo Paulo: FTD, 2015.
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fontes, os sujeitos etc. Assim, a dindmica de aplicacdo dos diarios de pesquisa se desenrolou
partindo dos fundamentos da disciplina que foram debatidos em ambiente de sala de aula com
0 auxilio dos textos e discussdes conceituais abordados pelo livro didatico. Durante a semana,
no intervalo entre as aulas, os estudantes usariam os didrios de pesquisa para estender a
tematica das aulas, registrando elementos de sua vida rotineira e cotidiana amparados pelo
corpo conceitual da disciplina. Ao retornarem, o produto de suas reflexdes e anotagdes eram
socializados e compartilhados com a turma num processo que objetivou desenvolver junto ao
discente sua capacidade de observacdo, problematizacdo e formulacdo de hipoteses sobre a
insercdo de sua pertenca a diferentes contextos espago-temporais através de uma atitude
pesquisadora de incentivo a constru¢do do conhecimento histérico.

Como opcdo pessoal, ao refletir meus trajetos pela educacdo basica, a escolha por tal
abordagem de trabalho repercute alguns incdmodos que testemunhei nesse processo. Ao
longo de uma década de carreira lecionando Historia no Ensino Fundamental - Anos Finais -,
por vezes me deparei com construces estereotipadas da disciplina que resultavam em
apontamentos dos estudantes sobre seus usos para a vida pratica. “Pra que estudar gente morta
professor? Esse conteido vai me ajudar em quando eu for adulto e tiver um trabalho?”.
Ponderando sobre a génese de tal dilema, conclui que trabalhar unilateralmente os conteudos
da disciplina a partir do livro didatico pode favorecer tais conclusées. Embora seja o principal
material distribuido nas escolas publicas brasileiras, sendo na maioria das vezes o Unico, €
praticamente impossivel que todos os livros didaticos disponiveis para a escolha docente
estabelecam atividades que se relacionem ao cotidiano estudantil. Nesse sentido, cabe ao
professor fazer tais interlocucGes. Os diarios de pesquisa se constituem na minha interpretacdo
de como fazé-las.

Para construir o trabalho a partir de tal proposta, no primeiro capitulo trato das
renovacdes curriculares que ocorreram no Brasil nos Ultimos quarenta anos e como estas se
constituiram num grande contraste paradigmatico em relacéo ao passado da Historia enquanto
disciplina escolar. Em seguida, abordo a ascensdo do meétodo como conteudo em tais
renovagOes e na obra de alguns autores, que durante 0 mesmo periodo, publicaram de grande
relevancia na area do ensino de Historia. Num segundo momento, refiro-me a integracdo do
livro didatico durante o processo da execucdo dos Diarios de Pesquisa. Nos dois ultimos
subtitulos do capitulo, num primeiro momento teco comentarios a respeito da obra Destrua
esse Diario, publicacdo destinada a adultos cercada por uma aura lidica que, em suas paginas,
traz uma série de desafios que visam incentivar o leitor a interagir com espagos urbanos

através de uma série de “peripécias”. Justamente por seu tom jocoso, Destrua esse Diario
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valeu-me de inspiracdo para compor uma série de atividades que, embora priorizem que 0s
alunos leiam seu cotidiano através da Historia, tenta fazer isso com leveza e diversdo. Num
segundo momento, argumento sobre as vantagens e os cuidados a serem tomados pelo
professor de Histéria caso este opte por instituir o ensino da disciplina mediado pelo
levantamento de fontes captadas junto aos espacos cotidianos dos estudantes e/ou pelos usos
de elementos que remetem & ludicidade neste processo.

No segundo capitulo, serdo apresentados os passos de aplicacdo dos Diarios de
Pesquisa. Num total de sete encaminhamentos, a proposta passa por etapas que visam
estabelecer a reflexdo em torno de conceitos e fundamentos essenciais para a disciplina
historica, como, por exemplo: a relacdo espaco temporal, as fontes histéricas, os museus, 0s
sujeitos historicos, os documentos oficiais, 0s mapas, as instituicdes e 0os depoimentos orais.
Cada um desses momentos serdo representados ao longo do texto em subtitulos contendo o
namero de aulas necessario para sua execucao, seguido de ilustracdes do que foi registrado
pelos estudantes nos diarios, fotos da turma durante este processo, exposi¢cdo de alguns dos
dados de aplicacdo e, por altimo, excertos justificativos para cada etapa.

Nas considerac@es finais, exponho inicialmente alguns dados referentes a adesdo dos
estudantes as etapas da proposta, seguido pelos materiais usados para a confeccdo dos diarios
e a duragdo do processo de aplicagdo. Num segundo momento, reflito sobre as opcdes
tematicas presentes no material, argumentando em favor de sua versatilidade. Na sequéncia,
assimilo minhas percepcdes pessoais a respeito do desenvolvimento do trabalho como um
todo, ponderando sobre seus pontos positivos e negativos. Finalizo a dissertacdo discorrendo a
respeito do contexto social do Colégio Estadual Osvaldo Cruz, questionando possibilidades
para a viabilizagdo do ensino de Histéria em ambientes de trabalho que partilham de

circunstancias semelhantes.
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CAPITULO 1
DIARIOS DE PESQUISA: FUNDAMENTOS, METODOS E INSPIRACOES

1.1 O Ensino de Historia Através das Renovagdes Curriculares dos Ultimos Quarenta
Anos e a Ascensdo do Método como Contetdo

A partir da década de 1980 é possivel identificar no Brasil varias transformacdes no
que se refere ao ensino de historia se tomarmos como base de analise as varias propostas
curriculares elaboradas pelos estados e municipios neste periodo e, posteriormente, pelos
Parametros Curriculares Nacionais, produzidos pelo governo federal na segunda metade da
década de 1990. Essas propostas inseriam grande contraste paradigmatico com relacdo ao
passado da Historia enquanto disciplina escolar no pais, por vezes marcada por métodos de
ensino que giravam em torno da memorizacdo de datas e feitos de grandes personagens
considerados “herodis nacionais”, cronologia temporal linear, destaque aos fatos historicos
restritos aos documentos oficiais do Estado, visdo eurocéntrica dos conteldos e nogdo de
historia-verdade.

Em meio ao processo de redemocratizacdo do pais, greves de professores, lutas por
eleicBes diretas, eleicbes diretas para governadores, ocorreram nos anos 1980 intensas
discussbes em torno da Historia enquanto disciplina escolar, principalmente no que se refere a
seus contetidos e metodologias de ensino. O grande marco dessas reformulagdes concentrou-
se nas perspectivas de recolocar professores e alunos como sujeitos da histéria e da producéao
do conhecimento, enfrentando as formas tradicionalistas de ensino trabalhadas em grande
parte das escolas brasileiras, as quais eram centradas na figura do professor como transmissor
e na do discente como receptor passivo do conhecimento histérico. Travou-se assim um
embate contra o ensino factual do conhecimento historiografico, de base anacrdnica,
positivista, baseado numa concepc¢éo progressista da temporalidade.

Assim, a década de 1980 foi marcada pelos debates acerca de questbes sobre a
retomada da disciplina histéria como espago para um ensino critico, centrado em
discussdes sobre tematicas relacionadas com o cotidiano do aluno, seu trabalho e sua
historicidade. O objetivo era recuperar o aluno como sujeito produtor da Historia, e

ndo como mero espectador de uma histéria ja determinada, produzida pelos heroicos
personagens dos livros didaticos. (CAINELLI e SCHMIDT, 2004, p.13)

A década de 1990, trouxe, em suas entrelinhas, a crise da Historia e a possibilidade

para o debate em torno de novos paradigmas tedricos e epistemologicos. Mudancgas foram
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propostas para os curriculos de histdria, numa tentativa de incorporacdo de producdes
historiogréficas que melhor se adequassem a esse contexto.

O movimento de reformulacdes curriculares dos anos 90 decorre da nova configuracdo
mundial, que impde um modelo econdmico para submeter todos os paises a l6gica do
mercado. Uma ldgica que cria novas formas de dominacdo e de exclusdo,
principalmente porque o mundo capitalista ndo corre grandes riscos apos as
vicissitudes do socialismo no mundo ocidental. O desenvolvimento depende de
articulagdes com essa “nova ordem mundial” e de submissdes a ela, a qual, entre
outros valores, tem instituido nova concepcdo de Estado e determinado maior
fortalecimento das empresas privadas e financeiras. Existe, portanto, a légica da
privatizacdo, do lucro e da tecnologia, légica essa que submete as politicas e procura
impor suas metas a todos os paises. Cabe aos Estados mais pobres ou emergentes,
cada vez mais, criar mecanismos para a entrada de “capitais estrangeiros”, “quebrar
barreiras alfandegarias para os produtos estrangeiros”, fazer empréstimos junto as
instituicBes financeiras internacionais e depois “pagar em dia os juros das dividas
externas”. (BITTENCOURT, 2004, p.101)

Em meio a esse panorama neoliberal conservador, marcado pela globalizacdo da
economia mundial, as disputas e lutas em torno de uma nova politica educacional e da nova
Lei de Diretrizes e Bases foram paulatinamente alterando a configuragdo das dimensdes
constituintes do ensino de Histdria. Ainda nos anos 1990, a disciplina de Histdria ganha
autonomia a partir da extingdo das EMC2, OSPB? e EPB* Em 1994, institui-se o processo de
avaliacdo dos livros didaticos. Em 1996, é aprovada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, que prevé o processo de unificagcdo curricular e de avaliagbes nacionais.
Em 1997, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais que trouxeram para a
historia ensinada novas facetas e possibilidades de debate.

Segundo Cainelli e Schmidt (2004):

Na &rea de histéria, os Pardmetros Curriculares Nacionais tiveram como proposta
fundamental a modificacdo da estrutura de conteldos apresentada, até entdo, como
propostas curriculares oficiais. A ideia basica era a transformacdo dos conteddos
organizados de forma linear em eixos tematicos. Essa organizagdo do curriculo ja
havia sido objeto de experiéncias anteriores, particularmente no estado de S&o Paulo,
na década de 1980. A principal justificativa para a mudanca apresentada pelos autores
dos Parametros Curriculares Nacionais era a tentativa de superar o ensino da Historia
baseado na cronologia. Propunha-se também a incorporacdo de novas perspectivas
historiograficas como metodologia de ensino (por exemplo, o trabalho com linguagens
culturais — cinema, musica e fotografia, entre outras; além do trabalho com os
documentos escritos). Duas das principais contribuicbes do Pardmetros Curriculares
Nacionais foram a énfase nas inovagdes metodoldgicas e o afinco na busca de novos
caminhos para a avaliacdo. Além de propor um trabalho menos expositivo e mais
participativo, no qual o professor desempenha papel de mediador, na avaliagdo
sugeria-se a ideia de um trabalho continuo, privilegiando a aprendizagem como

2 Educagéo Moral e Civica.
3 Organizagdo Social e Politica do Brasil.
4 Estudo de Problemas Brasileiros.
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processo, e ndo como produto para ser medido na prova. (CAINELLI e SCHMIDT,
2004, p.14).

Em sintese, se, por um lado, os debates em torno do curriculo escolar em Historia
expressam a passagem de um sistema de ensino que, no decorrer do século XX,
gradativamente, passou a direcionar-se as massas, por outro lado, passa a existir a
preocupacdo em discutir alternativas metodologicas que rompam com a hierarquizacdo
docente/discente expressa pela figura do “professor enciclopédia ”, narrador e transmissor do
conhecimento. Ambas as preocupacdes sdo perceptiveis no interior dessas renovacoes
curriculares, que propdem novas abordagens metodologicas para o fomento da relacdo ensino
aprendizagem em Historia.

Ao abordar tais pontos, os PCNs trazem a seguinte afirmagé&o:

O conhecimento historico escolar, além de se relacionar com o conhecimento historico
de caréter cientifico nas especificacdes das noc¢bes basicas da area, também se articula
aos fundamentos de seus métodos de pesquisa, adaptando-os para fins didaticos. A
transposicdo dos métodos de pesquisa da Historia para o ensino de Histdria propicia
situacbes pedagogicas privilegiadas para o desenvolvimento de capacidades
intelectuais autdbnomas do estudante na leitura de obras humanas, do presente e do
passado. (BRASIL, 1997, p.31)

Seguindo essas tendéncias marcadas pela renovacdo curricular para a histéria
ensinada, em ambito estadual, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Parana
(2008), as DCEs, também manifestam tal inquietacdo no que diz respeito as metodologias que

pdem em diélogo ensino e aprendizagem.

Recorrer ao uso de vestigios e fontes histéricas nas aulas de Hist6ria pode favorecer o
pensamento histdrico e a iniciagcdo aos métodos de trabalho do historiador. A intencdo
do trabalho com documentos em sala de aula é de desenvolver a autonomia intelectual
adequada, que permita ao aluno realizar andlises criticas da sociedade por meio de
uma consciéncia historica (PARANA, 2008, p. 69 apud BITTENCOURT, 2004).

Para além das propostas curriculares, a tendéncia em trazer o método do historiador
como contetido encontrou caminho em livros didaticos e em autores que refletiam sobre

aspectos referentes ao ensino de histdria no século XXI.

Atualmente advoga-se a articulacdo contelido-método, entendendo-se o primeiro como
“conteudo significativo”, e o segundo, como “método investigativo”, ou seja, sele¢ao
de contelidos e definigdes metodoldgicas constituem a base do trabalho do professor e
estdo associadas a diversas situacdes, que vao desde a apropriacdo de tendéncias
tedrico-historiograficas — ndo esquecendo o 6bvio: ha sempre uma epistemologia por
detrds do método — até a especificidade dos contextos escolares e as condi¢Bes de
aprendizagem ali existentes (CAIMI, 2009, p.75).
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Neste contexto, Schmidt (2009) afirma:

Na perspectiva da cognigdo situada na ciéncia de referéncia, a forma pela qual o
conhecimento deve ser aprendido pelo aluno deve ter como base a propria
racionalidade historica, e 0s processos cognitivos devem ser os mesmos da propria
epistemologia da ciéncia da Histéria (SCHMIDT, 2009, p.210).

Apesar deste trabalho seguir em direcdo a tais tendéncias, vale a ressalva de que
aprender certos aspectos que fazem parte do trabalho dos historiadores ndo significa almejar
que o estudante torne-se um pequeno historiador, muito menos um futuro profissional da &rea,
até porque as finalidades do trabalho do historiador, ao produzir conhecimento historico, sao
distintas das finalidades do trabalho do professor ao ensinar histéria na escola. No ensino de
Historia, 0 método histérico ndo sera utilizado por historiadores, por isso os critérios sdo
diferentes, enquanto o historiador busca respostas cientificas para producdo de novos
conhecimentos histéricos, os alunos buscam respostas praticas e pessoais sobre a sua
comunidade, para entdo obter novas compreensdes historicas.

Dentre as competéncias especificas do ensino de histéria para o ensino fundamental, o
documento das BNCCs® adverte para a importancia de se compreender e problematizar os
conceitos e procedimentos norteadores da producdo historiografica, isto €, para saber histéria,
é preciso produzi-la (BRASIL, 2017). Assim, ensinar o oficio do historiador consiste em
propiciar junto aos alunos a construcdo de uma bagagem conceitual e metodolégica que lhes
permitam compreender e utilizar os instrumentos e procedimentos basicos da producdo do
conhecimento histérico em situacGes da vida préatica. Afinal de contas, de que forma a
Histdria ensinada poderia ser justificada sem se relacionar as normas e aos critérios que
pautam sua ciéncia de referéncia?

Partir do didlogo entre historia ensinada e sua versdo cientifica referencial, nédo
significa, também, que esta pesquisa tenha o propoésito de reduzir o ensino da disciplina
apenas a um veiculo de promocédo da cidadania, no sentido de reforcar valores patrioticos
comuns. Também ndo se trata de mobilizar tais suportes referenciais apenas para ilustrar os
conteudos escolares com o intuito de evitar o aborrecimento e a chateacdo dos alunos com
relacdo as aulas de histdria — embora isso seja importante. A proposta desse trabalho é revelar
a disciplina como algo intimo e presente junto ao contexto estudantil, como um campo do
conhecimento que pode ser construido e ressignificado numa realidade proxima que, embora
dialogue com contextos mais amplos, possui caracteristicas proprias que podem ser

desconstruidas, relidas e reinterpretadas.

5 Base Nacional Comum Curricular.
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Embora a ciéncia de referéncia nos auxilie para o desenvolvimento de modelos de
ensino que propiciem a construgdo do conhecimento em diferentes ambientacbes e em
diferentes niveis de escolarizacdo - rompendo com estratégias de ensino baseadas na historia
como verdade absoluta, submissa a elementos nacionais, nas quais o estudante ndo consegue
estabelecer vinculos identitarios — como preparar a transposicao didatica do método historico
como contetido escolar através de uma proposta pedagodgica destinada a estudantes do 6° ano

do ensino fundamental?

1.2 Os Diérios de Pesquisa e a Relagdo de Parceria com o Livro Didatico

Para viabilizar tal projeto de trabalho, optei pela utilizacdo de diarios de pesquisa.
Nestes diarios, os estudantes do 6° ano A do Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz partiram
de debates em torno de conceitos fundamentais para a constru¢do do conhecimento historico,
como a relagdo tempo espaco, as fontes e 0s sujeitos, para a historicizagdo de elementos do
cotidiano em seus locais de convivio. Passando da historia pessoal ao familiar, dos bairros ao
centro da cidade de Campo Mourdo, promovendo aces de incentivo a investigacdo do
cotidiano pautadas pelo saber histérico em atividades que, ao passo que procuram motivar a
relacdo afetiva dos estudantes com relacdo a prépria historicidade, problematiza seus meios de
convivio através de situacBes investigativas impulsionadas pela prépria racionalidade
historica.

Durante o planejamento e execu¢do do projeto, optei pela inclusdo do livro didatico
durante o processo de utilizagdo dos diarios. A razdo mais objetiva para tal opcéo reside no
fato de que a publicacdo utilizada pela turma logo em seu primeiro capitulo, - intitulado
“Construindo a Histéria” - apresenta como conteudo alguns dos fundamentos e conceitos
pelos quais se pautam a Histdria enquanto campo do conhecimento cientifico. Portanto, se,
por um lado, esta escolha ndo destoou do conteddo programatico para a disciplina no ano
letivo de 2019, por outro lado, inserido numa dindmica de parceria com o0s diarios de
pesquisa, 0 método histérico como contetdo escolar foi debatido em sala de aula a partir dos
proprios textos contidos no interior do livro didatico da turma.

Por sua vez, mesmo estando ha décadas amplamente enraizado na cultura escolar
brasileira, ndo é novidade a gradativa coexisténcia dos livros didaticos no interior do universo

escolar com outros instrumentos de ensino-aprendizagem que com ele estabelecem relagGes
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de concorréncia ou de complementaridade, influindo sobre suas fungdes e seus modos de
usos. Estes “outros” materiais didaticos podem tratar-se de textos impressos, mapas mandi,
diarios, colecBes de imagens, ou produzidos em suportes audiovisuais, softwares didaticos,
CD-Rom, internet etc. O livro didatico, em tais situacbes, ndo tem sua existéncia
independente, mas desenvolve com esses materiais um relacionamento de apoio mutuo -
como o produto deste experimento se propde a ser. Em meio a tal panorama, creio que este
projeto adentra-se a esse contexto a partir da composicdo de uma proposta didatica que
dialoga com o contetdo presente nos livros escolares, estabelecendo uma dindmica de
cooperagdo com vias ao estabelecimento do ensino da disciplina partindo dos critérios e
fundamentos essenciais para a producdo do conhecimento histérico.

Neste mesmo periodo de ascensdo junto a escola publica, sob crescente olhar da
sociedade brasileira, o livro didatico jamais deixou de enfrentar uma diversidade de
questionamentos no que se refere a seus conteudos, sua difusdo e apreciacdo, seus usos e
funcbes dentro do ensino. Por vezes tachados como “ineficientes”, sdo vistos por alguns sob
analise positiva, por outros, como um mal necessario. Atualmente, este objeto cultural
continua a mobilizar diferentes atores sociais em torno de sua producdo, circulacdo e
consumo, tais como: gestores educacionais, pesquisadores, professores, estudantes e suas
familias, politicas educacionais publicas, mercado editorial, midia etc. A simplificacdo dos
textos, os contetdos carregados de ideologias, a subserviéncia do PNLD ao mercado editorial
e a industria cultural, os testes ou exercicios sem grandes exigéncias de raciocinio, sdo
comumente referidos aos livros didaticos para aponta-los como um dos fatores principais que
comprometem o avancgo do aprendizado.

Muito embora reconheca que seja pouco provavel que o livro didatico isoladamente
seja capaz de relacionar os contetdos da disciplina aos locais que se configuram uma
comunidade escolar, minha intencdo aqui ndo € vilanizar, nem glorificar o livro didatico, visto
que sua estadia na educacgdo brasileira é constante, uma presenca que persiste ao longo de
muitas décadas e que se configura como resultado de uma longa trajetoria, confundindo-se
com a propria histéria da escola e do ensino no Brasil. Ndo procurei também estabelecer
nenhum levantamento de livros didaticos aprovados nos ultimos editais do PNLD, nem
estabelecer uma analise profunda do livro didatico com o qual trabalho em meu cotidiano
escolar. Minhas intengfes sdo bem mais modestas. O que procuro em minha pesquisa €
trabalhar para potencializa-lo, aproveitando suas virtudes para estabelecer uma pratica de
ensino que propicie ao aluno ferramentas para a problematizagdo e historizacdo de seu

cotidiano.



25

Como bem salientado por Fonseca (2003):

Complementar o livro didatico e diversificar as fontes historiograficas, como os
paradidaticos em sala de aula, sdo op¢des que ndo descartam ou consideram o livro
como mero “bode expiatdrio”, culpado por todos os males do ensino, mas partem de
um pressuposto basico: o livro didatico é uma das fontes de conhecimento histoérico e,
como toda e qualquer fonte, possuiu uma historicidade e chama a si inGmeros
questionamentos. (FONSECA, 2003, p. 55)

Assim, no intervalo entre as aulas, apés o debate mediado pelos textos do livro
didatico, os estudantes usaram os diarios de pesquisa para estender os elementos da
racionalidade historica a situagdes vivenciadas no seio de seus locais de convivio. Ao
retornarem para a escola, as reflexdes e anotacdes registradas nos diarios foram
compartilhadas e novamente discutidas com a turma num processo que objetivou desenvolver
junto ao discente sua capacidade de observacao, problematizacdo e formulacdo de hipoteses
partindo da insercao de suas vivéncias a diferentes contextos espaco-temporais através de uma

atitude pesquisadora de incentivo a construcdo do conhecimento histérico.

1.3 A Leitura do Cotidiano Através de Fontes Levantadas junto a Localidade:

Possibilidades e Adverténcias

Sobre a composicdo e formatacdo do layout dos didrios de pesquisa, inspirei-me
parcialmente na obra literaria “Destrua esse Diario”, de Keri Smith (2013). Esse livro parte de
uma proposta que desafia seu proprietario a cumprir, em seu dia a dia, uma série de etapas
permeadas por elementos ludicos que vao desde a anotagdo de ideias, passando pelo registro
de memorias cotidianas através de atividades “pouco usuais”, tais quais: fazer buracos nas
paginas, colar fotos e folhas de plantas, manchar suas paginas com café, entre outras
peripécias. Numa férmula que incentiva o leitor a literalmente destruir a publicacdo, num
processo que, segundo a autora, visa estimular a criatividade, Destrua esse Diario tornou-se
um best seller sendo publicado em diversos paises.

Embora o livro de Keri Smith ndo esteja numerado por paginas, logo que se abre a
publicacdo o leitor se depara com um aviso deixado pela autora que, de certa forma, escancara

a proposta de sua obra:

Durante a execucdo deste livro, vocé vai se sujar. Pode ser que vocé fique coberto de
tinta ou de quaisquer outras substancias estranhas. VVocé vai se molhar. Talvez seja
compelido a fazer coisas que considera questiondveis. Pode lamentar pelo fim do
estado perfeito com que o livro chegou as suas méos. Pode comecar a ver destruicdo
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criativa em tudo. Pode ser que vocé comece a viver de forma mais temeréaria. (SMITH,
2013)

De imediato, ao folhear Destrua esse Diario, dois elementos chamaram-me a atencao
como possiveis adaptagdes para a minha proposta de material didatico.

O primeiro desses elementos é o convite realizado pelo livro de Keri Smith para
interagir com 0s espacos urbanos, destacando a ida a campo e a coleta de itens para a
realizacdo de tarefas. Partindo do principio de que ndo € apenas nos bancos escolares que se
aprende histdria, guiei-me sobre tal perspectiva para compor uma proposta didatica que
pusesse em didlogo o ensino da disciplina com os diferentes espacos frequentados pelos
alunos em seu cotidiano local e rotineiro.

Para Circe Bittencourt (2004):

A histéria local geralmente se liga a historia do cotidiano ao fazer as pessoas comuns
participantes de uma histéria aparentemente desprovida de importancia e estabelecer
relacbes entre os grupos sociais de condi¢cBes diversas que participam de entre
cruzamentos de historias, tanto no presente como no passado. (BITTENCOURT,
2004, p.168)

Tal concepgdo também se manifesta junto ao mais recente documento que
regulamenta o ensino de Historia no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular de 2017. Em
seu texto, observa-se que um dos principais objetivos para a Historia ensinada junto ao nivel
fundamental ¢é (...) “estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer que
os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar ou
transformar seus habitos e condutas.” (BRASIL, 2017, p.400)

Em seu texto Ensinar Historia, versando sobre as possibilidades de trabalho com a

localidade como estratégia de aprendizagem, Cainelli e Schmidt (2004) descrevem:

O trabalho com a histéria local pode produzir a insercdo do aluno na comunidade da
qual faz parte, criar suas préprias historicidade e identidade. O estudo com a histéria
local ajuda a gerar atitudes investigativas, criadas com base no cotidiano do aluno,
além de ajuda-lo a refletir acerca do sentido da realidade social. Como estratégia
pedagogica, as atividades com a histéria local ajudam o aluno na analise dos
diferentes niveis da realidade: econdmico, politico, social e cultural. O trabalho com
espacos menores facilita o estabelecimento de continuidades e diferencas com as
evidéncias de mudancas, conflitos e permanéncias. O trabalho com a historia local
pode ser instrumento iddneo para a construcdo de uma historia mais plural, menos
homogénea, que ndo silencie a multiplicidade de vozes dos diferentes sujeitos da
Historia. (CAINELLI e SCHMIDT, 2004, p.113)

Se, por um sentido, esta pratica de ensino salienta a importancia da dimensdo cotidiana
na construgdo do passado, a medida que propicia ao estudante situar seus lugares de convivio

a contextos mais amplos - como a dimensao nacional, continental ou mundial; por outro lado,
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estabelecer conexdes entre os conteldos regularmente abordados em sala de aula com o
universo local vivenciado pelos estudantes pode trazer para o ensino da disciplina um aspecto
afetivo que forneca ao discente suportes para que este vivencie sua historicidade.

Como bem salientou Zamboni (1993):

O objetivo fundamental da Histéria, no ensino de primeiro grau (ensino fundamental),
é situar o aluno no momento histérico em que vive. [...] O processo de construgdo da
histéria da vida dos alunos, de suas relagfes sociais, situados em contextos mais
amplos, contribui para situa-lo historicamente, em sua formag&o intelectual e social, a
fim de que seu crescimento social e afetivo desenvolva-lhe o sentido de pertencer.
(ZAMBONI, 1993, p.7)

Em suma, o recurso ao meio fisico-geografico em que vive o estudante como objeto de
estudo e a compreensdo do passado de sua localidade permitem que o discente se insira e
compreenda melhor a sociedade da qual faz parte e, na qual, vira a intervir. Por outra 6tica, 0
estabelecimento de uma praxis docente que deixe de contemplar o universo local pode acabar
por induzir os alunos das camadas mais populares a pensar que ndo possuem
representatividade digna de valor, e que apenas os “grandes herois nacionais” merecem ser
registrados na histdria.

Todavia, apesar das possibilidades ofertadas pelo ensino/pesquisa em torno de
tematicas ligadas a localidade, é preciso ter-se em conta algumas adverténcias ligadas ao
estabelecimento de relacfes entre os espacos que configuram a localidade e seus possiveis
relacionamentos com o ensino de Histéria. Em alguns casos, hd obras que reportam-se a
historia do lugar sob a perspectiva de exaltar determinados grupos em producdes escritas por
pessoas de diferentes segmentos sociais, ndo necessariamente historiadores. Esse fato tem
provocado diversas criticas por parte da historiografia e, até certo ponto, descaso pelos
contetidos ligados ao tema.

A historia local pode simplesmente reproduzir a histdria do poder local e das classes
dominantes, caso se limite a fazer os alunos conhecerem nomes de personagens
politicos de outas épocas, destacando a vida e obra de antigos prefeitos e demais
autoridades. Para evitar tais riscos, é preciso identificar o enfoque e a abordagem de
uma historia local que crie vinculos com a memoria familiar, do trabalho, da
migracdo, das festas (...) (BITTENCOURT, 2004, p.169)
Outra adverténcia refere-se a comum associacao entre historia local e cotidiano.
Uma articulagdo dessa natureza requer concepcao de cotidiano que nédo se apresente
como mera motivagdo para o estudo do passado, selecionando as experiéncias amorosas de
reis e rainhas ou o dia a dia de pessoas comuns ou famosas pautados por meras descrigcdes

curiosas e desligadas do contexto social da existéncia desses individuos. O cotidiano deve ser
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utilizado como objeto de estudo escolar pelas possibilidades que oferece de visualizar as
transformac0es possiveis realizadas por homens comuns, ultrapassando a ideia de que a vida
cotidiana é repleta e permeada de alienacéo.

Ha também de precaver-se e evitar o trabalho sob excessiva fragmentacdo dos espacos
e temas estudados, ndo possibilitando que os alunos estabelecam relagdes e se identifiqguem
entre os Varios niveis e dimensoes historicas do tema. O bairro, a cidade, o estado ndo podem
ser vistos como unidades estanques, dissociados do resto do pais ou do mundo. Essa
exposicdo advém muito mais de elaboracGes de senso comum e da transposicdo mecanica de
teorias de aprendizagem que de reflexdes e relagfes com conteudos especificos de Histdria.
Tais questdes podem indicar uma maneira de pensar e fazer Historia, em termos de
aprendizagem e concepcOes, bastante problematica, a qual podem ser acrescidas questdes
como anacronismos, desenvolvimento de perspectivas etnocéntricas, reducionistas e
localistas.

Feitas as devidas ponderacOes, pode-se dizer que esta pesquisa procurou orientar-se
em torno de uma composicdo pedagdgica que requer do professor que ira replica-la uma
relacdo critica com relacdo as concepc@es historiograficas e pedagogicas dominantes. Trata-se
de assumir uma postura dialética que lhe permita captar e representar com seus alunos o
movimento s6cio-histdrico e temporal das sociedades, as contradi¢des, as especificidades, as
particularidades, sem perder de vista a totalidade. Nessa perspectiva, este professor
desempenha um papel fundamental, pois sera o coordenador, o gestor das a¢des, 0 orientador
da pesquisa, 0 mediador que promovera com o0s alunos a relacdo entre Historia, pesquisa e
ensino.

Por outro ponto de vista, cabe a reflexdo de que nos, professores, ndo apenas estamos
na historia, mas fazemos, aprendemos e ensinamos Historia. Isto requer de nés uma relacéo
viva e ativa com o tempo e o espaco do mundo no qual vivemos. O meio no qual existimos
traz as marcas do presente e de tempos passados. Nele encontramos vestigios, monumentos e
objetos de grande valor para a compreensdo do imediato, do préximo e do distante. O local e
0 cotidiano como espacos de memdria sdo constitutivos, ricos de possibilidades educativas,
formativas. Assim, os arquivos e demais fontes locais, fotografias, objetos pessoais, coleta de
depoimentos, analise de textos jornalisticos, os monumentos e “lugares de memoria”, os
documentos publicos, pertencentes a um municipio - ou, até mesmo, coletados junto aos
estudantes e seus familiares - se bem explorados e corretamente aproveitados sé&o um

excelente recurso a servigco do professor para desenvolver com seus alunos projetos de
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aprendizagem que ndo se restrinjam a simples informacéo e saciamento de curiosidade, mas
contribuam para a formacéo intelectual do discente.
Segundo Caimi (2008):

Quanto ao uso de tais documentos/fontes em sala de aula, ha importantes indicacGes
metodoldgicas que preconizam o papel ativo do estudante nos procedimentos de
compreensdo e interpretacdo. Mais do que objetos ilustrativos, as fontes séo
trabalhadas no sentido de desenvolver habilidades de observacdo, problematizacéo,
analise, comparacdo, formulacdo de hipdteses, critica, producdo de sinteses,
reconhecimento de diferencas e semelhancas, enfim, capacidades que favorecem a
construcdo do conhecimento histérico numa perspectiva autbnoma. (CAIMI, 2008,
p.141)

Ao definir orientacdes e métodos didaticos para os anos finais do ensino fundamental,
0s PCNs apresentam um conjunto de treze situacdes didaticas, das quais trés delas fazem

referéncia especial a essas novas dindmicas metodologicas:

Desenvolver atividades com diferentes fontes de informacao (livros, jornais, revistas,
filmes, fotografias, objetos, etc.) e confrontar dados e abordagens; trabalhar com
documentos variados como sitios arqueolégicos, edificagfes, plantas urbanas, mapas,
instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais e rituais, adornos, meios de
comunicacdo, vestimentas, textos, imagens e filmes; ensinar procedimentos de
pesquisa, consulta em fontes bibliogréficas, organizagdo das informagdes coletadas,
como obter informagdes de documentos, como proceder em visitas e estudos do meio
e como organizar resumos (BRASIL, 1998, p. 77).

Deslocando-se por tal linha de abordagem para histdria ensinada, o texto das BNCCs

argumenta sobre 0s usos de fontes histéricas junto ao ambiente escolar:

Para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a utilizacdo de
diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos, materiais, imateriais)
capazes de facilitar a compreensdo da relagdo tempo e espago e das relacfes sociais
que os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos carregam em si
mesmos a experiéncia humana, as formas especificas de producdo, consumo e
circulagdo, tanto de objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o objeto historico
transforma-se em exercicio, em laboratério da memoria voltado para a producdo de
um saber proprio da historia.

A utilizag8o de objetos materiais pode auxiliar o professor e os alunos a colocar em
questdo o significado das coisas do mundo, estimulando a producéo do conhecimento
histérico em ambito escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo
desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo,
ambos, uma “atitude historiadora” diante dos conteudos propostos, no ambito de um
processo adequado ao Ensino Fundamental. (BRASIL, 2017, p.398).

Apesar de tais consideracdes, faz-se sempre necessario refletir com vias a otimizacao
das potencialidades para os usos de fontes historicas direcionadas ao ensino escolar em
Historia. E preciso, por exemplo, que o professor esteja sempre atento com relagdo ao

discurso historico contido nas fontes selecionadas, isto é, apds a selecdo documental, antes de
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sua finalidade didatica, cabe ao professor contextualizar as razGes que levaram a sua
producdo: quem as produziu? Sob quais perspectivas? Caso contrario, essa metodologia estara
ausente de problematizacéo, tendo sua utilidade ligada apenas a um suporte informativo, ndo
muito diferente de como procediam os antigos métodos tradicionalistas de ensino.

Outra adverténcia a esta conduta tradicionalista, materializa-se quando o uso das
fontes histdricas em ambiente escolar é feita pelo docente apenas para reafirmar sua fala,
numa pratica que retira do aluno suas possibilidades de protagonismo durante a aula,
reforcando a distancia do discente em relacdo aos contetdos da disciplina, desfavorecendo a
construcdo do conhecimento histérico.

De igual relevancia, faz-se necessario novamente advertir que 0s objetivos dessa
metodologia ndo estdo postos para que o aluno elabore critérios de investigacdo tais quais um
historiador habilitado, muito menos que a figura do professor seja gradualmente descartada do
processo de ensino-aprendizagem. E preciso considerar que a Histdria enquanto disciplina
escolar trabalha a formacéo de individuos para o melhor aproveitamento de seu convivio em
sociedade - ndo historiadores. Procura formar sujeitos capazes de historicizar a prépria vida e,
por conseguinte, aptos a promover rupturas e/ou permanéncias que afetem os destinos de sua
cidade, comunidade ou regiéo.

Como bem salientou Albuquerque Jr. (2012):

A histéria serve para formar ndo apenas subjetividades, mas para formar cidadaos,
membros da convivéncia publica, membros do espago publico, preparados para viver
em uma realidade construida pela agonistica dos interesses e opinides divergentes. A
histéria fornece argumentos, informacdes, prepara o individuo para o aparecer em
publico, o ser em sociedade, que ird se defrontar com a divergéncia.
(ALBUQUERQUE JR, 2012, p.33/34)

Portanto, o trabalho com fontes historicas em ambiente escolar deve partir do
pressuposto de que os documentos histéricos podem ser ponto referencial para a pratica de
ensinar Historia. Nessa perspectiva, os documentos ndo devem ser tratados como um fim em
si mesmos, mas deverdo responder as indagacOes e as problematizagdes de alunos e
professores tendo em vista seus locais de convivio, com o objetivo de estabelecer didlogos
entre passado e presente, tendo por parametro 0s conceitos e critérios caracteristicos da
propria racionalidade historica. Entende-se aqui que o conhecimento do passado depende da
procura por instrumentos para nos comunicarmos com eles, as fontes historicas sdo 0s meios
para essa comunicagdo. As fontes revelam informag6es sobre o passado e as comunicam na

medida em que sdo questionadas, lidas e interpretadas. “Sem fontes historicas ndo é possivel



31

fazer Historia. Sem fontes historicas também ndo € possivel ensinar Histéria”. (PROENCA,

1992, p. 126)

1.4 A Ludicidade como Ferramenta de Acréscimo ao Aprendizado

Muito embora este trabalho entenda que o conhecimento histérico seja base
imprescindivel durante o processo de formacao discente, por sua vez entende-se também que,
apenas trabalhado unilateralmente, este conhecimento talvez ndo propicie uma aprendizagem
eficiente. Faz-se necessario, portanto, que o professor lance méo de outros mecanismos que
possibilitem a aprendizagem de seus alunos.

Para tanto, este trabalho voltou-se novamente a um segundo elemento de destaque em
Destrua esse Diario: o carater ludico que envolvia a realizacdo dos desafios e tarefas contidos
na publicacdo. Como ja mencionado acima, se a proposta de Keri Smith cativa o leitor a fazer
uma série de anotacdes, desenhos e coleta de itens partindo do universo rotineiro do leitor,
aproveitei-me de tal perspectiva para uma proposta de material didatico que permita ao
estudante a interpretacdo de elementos que pertencem ao seu cotidiano de forma intuitiva e
criativa. Partindo da Histdria familiar, dos bairros, da escola e da cidade, a releitura das fontes
disponiveis serd realizada através de registros fotograficos, pinturas, colagens, escrita etc.
Num protétipo de produto composto inteiramente com linguagem em primeira pessoa, com
textos e atividades convidativos direcionados a um perfil de aluno recém-chegado a
instituicdo e em processo de adaptacdo, cuja maturidade cognitiva é caracteristica de uma

crianca que, em média, possui onze anos de idade.

Se quisermos ajudar nossos alunos a se relacionarem ativamente com o passado,
precisamos encontrar formas de ensina-los, desde o comeco, que iniciem o processo
com eles e seus interesses, que envolvam uma aprendizagem ativa e desenvolvimento
do pensamento histérico, mesmo que embrionario, de maneira crescentemente
complexa (COOPER, 2006, p.73)

De etimologia complexa, o conceito de ludicidade geralmente se associou ao longo da
historia a diversos usos e definigdes. Por vezes associado a jogos, a brincadeiras, a lazer e a
recreacdo (LOPES, 2004), este conceito também se relaciona na contemporaneidade a
perspectiva de ensino-aprendizagem presente nos contextos escolares. Em sua defesa, Santos
(2001) aponta que a utilizacdo do ludico como material pedagogico proporciona ao aluno
vivenciar situagdes-problema que permitem a sociabilidade, estimula a compreensdo de

reacOes cognitivas sociais, culturais entre outras.
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Para Lopes (2004), a relacdo entre ludicidade e aprendizagem torna-se benéfica na
medida em que potencializa as capacidades dos alunos ao viabilizarem o aprendizado com
prazer. Segundo o autor, a ludicidade pode funcionar como uma importante via para atingir o
sucesso no processo educativo, na medida em que, em todas estas manifestacdes, 0s
estudantes v@o aprendendo a conjugar vontades, a ultrapassar o desprazer que neste prazer
experimentam, a manter a face em coeréncia com 0 compromisso assumido e, assim, ensaiam,
apropriam-se e reconstroem o mundo.

No entanto, 0 contexto escolar por vezes estabelece uma série de problematicas que
dificultam a insercdo de novos mecanismos e estratégias destinadas ao ensino. Percebe-se
que, com a imensiddo de contetdos a serem ensinados, o professor acaba abrindo méo de
metodologias inovadoras que propiciam ao aluno o diadlogo, a participacdo, 0S
guestionamentos, o trabalho em grupo, em favor das aulas expositivas e tradicionais, que
usam, muitas vezes, somente a leitura do livro didatico com o objetivo de “ganhar tempo” e
lecionar todo o conteudo sugerido pelo curriculo.

Muito embora o livro didatico seja de extrema importancia, tendo em vista que em
alguns casos € o Unico material a disposi¢do do aluno, cabe ao professor propor “atividades
desafiadoras” que desenvolvam competéncias ¢ habilidades em seus alunos. Neste contexto,
procurando combater o processo de decoragao/memorizagdo (a “decoreba”) e instituir um
ensino de real significancia, que permita aos alunos a interagdo com o conhecimento histérico
e seus fundamentos de maneira prazerosa - no qual o ambiente escolar se apresente como
favoravel a aprendizagem - propomo-nos aqui a aproximacao de elementos ludicos ao ato de
ensinar historia.

Todavia, h4 de se ressaltar que essa linha de trabalho ndo tem a intengdo de ser
utilizada como um modelo para desconstruir e substituir os conteudos regularmente
abordados, muito menos como féormula para a “salva¢do” do ensinar em Historia. Nesse caso,
ndo se trata também de aprender através do ludico, divertir-se ou recrear-se sem propdsito, e
sim dar ao ensino de Histdria, com seus critérios e sua base metodoldgica, uma roupagem leve
e adequada a faixa etaria onde essa proposta de material sera aplicada, controlando os
elementos da ludicidade com o objetivo de ensinar.

Como bem exemplificou Silva (1995):

(..) Quando se fala em Histéria, como distragdo, diversdo, ndo se est,
necessariamente, renunciando a carga critica, a capacidade que possui de aprofundar a
(auto) compreensdo dos homens: diferentes artes também produzem aquelas

experiéncias, pintura, poesia, cinema, (teatro etc) e, simultaneamente, participam,
quando o querem, de radicais desmontagens de poderes, governos, valores, grupos. O
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prazer aparece, portanto, como face do convivio com o fazer do historiador. (SILVA,
1995, p.12-3).

Dessa forma, creio ser possivel ensinar historia para estudantes do 6° ano articulando
os fundamentos da ciéncia de referéncia com a carga de conteudos trazida pelo livro didético,
associando cotidianidade e pertencimento, numa proposta de formato que possa ser prazerosa
para o aluno ao langar mao do uso de elementos ludicos. Afinal de contas (...) “mesmo que a

histéria fosse julgada incapaz de outros servicos, restaria dizer, a seu favor, que ela entretém.”

(BLOCH, 2001, p.43).
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CAPITULO 2

DIARIOS DE PESQUISA: DO ESPACO AO TEMPO,
DOS SUJEITOS AS INSTITUICOES

E corriqueira a afirmagéo de que o ensino e a aprendizagem em Histdria acontecem
intermediados pelo dominio de conceitos, de modo que ndo basta, evidentemente, o aluno
saber nomes de pessoas famosas ou fatos ocorridos em contextos que podem ser comprovados
pelos documentos. O conhecimento historico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no
espaco acompanhado de uma série de fontes que comprovam sua existéncia. E preciso ligar o
fato aos sujeitos que o produziram para buscar uma explicacdo. E para explicar e interpretar
os fatos é preciso uma analise que deve obedecer a determinados principios. Nesse
procedimento, sdo utilizados conceitos que organizam os fatos, tornando-os inteligiveis.

Assim, faz-se necessario que o professor adote uma postura de respeito e consideracdo
pelo conhecimento do aluno, o conjunto de representacdes que ele ja construiu acerca do
mundo em que vive e que traz para a sala de aula. Muitas vezes, o discente ja possui ideias
préprias sobre o mundo social, as quais foram sendo construidas baseadas em sua prépria
historia de interacBes socio-culturais. Dai a importancia de ter como ponto de partida as
experiéncias prévias dos estudantes, mas ndo centralizar e deter 0 ensino nesses
conhecimentos, pois certas compreensdes podem ser insuficientes para explicar a realidade.
Os conhecimentos trazidos para a sala de aula podem ser considerados marco inicial e
assimiladores, servindo para dar significado aos contetdos histéricos trabalhados.

A partir desse ponto, o aluno tem a possibilidade de efetivar suas préprias ideias sobre
os fendmenos e objetos do mundo social, em vez de ser mero receptor passivo das
informac@es do professor.

Como “possibilidade cognitiva”, a constru¢do de conceitos permite a instituicdo do
poder conceitual, isto é, o poder que o aluno tem de identificar e ordenar
cientificamente os elementos da realidade social e que pode auxilid-lo na organizacéo,
no reconhecimento e na interpretagdo do mundo. Esse processo significa, também, a
capacidade que o aluno adquire de construir categorias explicativas da realidade
social. Assim, os conceitos possibilitam, por exemplo, a identificacdo dos objetos e
fendmenos da realidade, bem como a capacidade de atribuir—Ihes sentido e reconhecé-

los mediante sua confrontagdo com o ja conhecido. (CAINELLI e SCHMIDT, 2004,
p.62/63)

Portanto, é preciso compreender a ideia de aluno como uma invencéo historicamente
determinada, isto é, torna-se fundamental entender as criangas e 0s jovens como construcées

historicas, sociais e culturais, entendendo as suas aprendizagens também a partir das
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condic@es historicas e objetivas em que eles constroem a si mesmos e, como consequéncia, as
suas identidades. Assim, nos diarios de pesquisa, a constituicdo de conceitos ocorrerd de
maneira gradual e articulada aos conhecimentos espontaneos adquiridos pelo discente em
senso comum, durante os trajetos de convivio de suas vidas em sociedade. Por sua vez, o
estabelecimento dessa prética didatica primara por um vocabulério ludico com vias a
visualizacdo de tais conceitos junto a seus locais de pertenca nas relacbes espago-temporais

que caracterizam sua historicidade.

0la

Sou o seu Didrio de Pesquisa.

$¢i gue vocé é novo na escola e gostaria de conhiecé-Co
melhor.

Para isso, trago em minkas paginas uma série de
desafios investigativos que terao a sua histéria como
tema.

Asgim, embarcaremos juntos numa viagem pelo
tempo e pelo espaco para Gue vocé me conte um pouco
sobre a trajetéria da sua vida e os caminkios Gue o
trouxeram até agui.

Vamos nessa!!!

lustracdo 1: Diérios de Pesquisa: Enunciado contido na primeira pagina.
Fonte: Produzida pelo autor.

2.1: 12 etapa: Tempo/ Espaco:
2.1.1: Aula 1: Conceito de Histéria / Tempo Cronoldgico

Dentre as temaéticas enunciadas na BNCC (2017) para o 6° ano, sdo recuperados
aspectos da aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais - que passam por alguns
dos procedimentos fundamentais para o ensino de Historia, como, por exemplo, a
compreensdo do tempo e do espaco, no sentido de pertencimento a uma comunidade.

Entre as noc¢des e conceitos histdricos fundamentais, tanto para a pesquisa quanto para
0 ensino de Historia, a nogdo de tempo histdrico e a de espaco sdo, portanto, fundamentais,
pois todo objeto do conhecimento historico é delimitado em um determinado tempo e em
determinado espago.
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Para Bittencourt (2004), é consensual a afirmacdo de que a Historia é a ciéncia dos
homens no tempo e de que o espaco concebido pelos historiadores deve ser entendido como
uma construcdo social. Exatamente por essa especificidade da Histdria, muitos historiadores
tem-se dedicado ao esclarecimento do tempo histérico e de sua importancia para o estudo das
diferentes sociedades em diferentes espacos e tempos. Pela mesma razdo, a Historia escolar
ndo pode prescindir de aprofundar-se sob tais temas e, por conseguinte, de buscar
metodologias adequadas para tal.

Durante a construgdo do debate referente ao relacionamento espaco-temporal de que
trata esta primeira etapa, logo no primeiro momento de aplicacdo da proposta, tanto o livro
didatico da turma, quanto os diarios de pesquisa, partiram de uma concepc¢do de Historia
semelhante a destacada por Circe Bittencourt (2004) para, inicialmente, apresentar aos

estudantes o conceito de tempo.

Vocé Sabia gue...

Historia é o campo do conhecimento dedicado ao
estudo dag acées dos seres humanos no tempo e no
espaco?

Ou seja

Voce, sua familia e seus amigos tambiom fazem parte
da higtoria.

Para conhecermos um pouco mais sobre a sua
trajetoria de vida, eu, o seu Civro diddtico e o seu
professor vamos trabalhar com alguns conceitos
fundamentais para gue vocé entenda como funciona
uma investigacao em Historia.

lustracdo 2: Diarios de Pesquisa: Aula 1: Conceito de Histdria.
Fonte: Produzida pelo autor.
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O primeiro degses conceitos é...

O tempo

€ste conceito é de fundamental importancia ao se
estudar Gistoria. Através dele, podemos perceber como
asg pessoas e ag sociedades podem se trangformar ou
manterem certag caracterigticas através dos amos,
décadas e séculos.

lustracéo 3: Didrios de Pesquisa: Aula 1: Conceito de tempo.
Fonte: produzida pelo autor.

Na sequéncia da aula, os estudantes foram convidados a realizacdo de duas atividades

relacionadas ao tempo, a principio, em sua perspectiva cronoldgica.

Voeé sabia que...

& 2l Ai

Para A e entender o tempo, os seres am

mancirag para medi-L0.?

2019

- (1=1 641 [t1-XT [16-M0T
2=IT |7=VIT |12=XI0 |17 = XYTT
3=IIT |8 = VIIT |13 = XIIT |18 = X¥IIT
4= [9-1 [td=XW [19- 00X
=V [H0=X |15=XV |20-XX

Quais ag formasg de medigao temporal estao expressas nas imagens acima?

Puxando pela oria, vocé 6i

gue ge € de outrag formas pelas

quaig o ger A marca o tempo?

lustracéo 4: Diérios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1: Tempo Cronoldégico.
Fonte: produzida pelo autor.
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Entendido aqui como as diversas manifestacdes culturais pelas quais os seres humanos
usam, ou usaram, para medir o tempo, tais quais: os reldgios, os calendarios, os cronémetros,
os astros, as fases da lua etc. Na primeira atividade acerca do tempo cronoldgico, dos
dezenove estudantes que participaram, quinze conseguiram identificar quais eram 0s itens
expressos pelas imagens. Na segunda questéo, o celular, o sol, a televiséo, o computador e 0s
aparelhos de som foram outras das formas de medi¢do temporal mais citadas pelos

estudantes.

Nag fotos abaixo, podemos observar uma sequéncia de

acontecimentos:

RifEnsma

Brincando ;om ol

Voce consegue identificar guanto tempo se pagsou na
seqguéncia de acontecimentos retratada nag fotografias

acima:

( )Umdia

( ) Uma semana
( ) Um ano

( ) Uma década

lustracdo: 5 Didrios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 2: Tempo cronoldgico.
Fonte: produzida pelo autor.

Ainda em sala de aula, na segunda atividade caberia aos estudantes identificarem o
periodo temporal vivenciado pelo protagonista da historia na sequéncia das imagens acima.
Apobs sua conclusdo, solicitei aos estudantes que, para a proxima aula, registrassem nos
diarios, através de desenhos, alguns dos momentos que por eles seriam vivenciados durante o

espaco temporal da proxima semana.
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llustracéo 6: Diarios de Pesquisa: Atividade 3 — Para Casa: Tempo Cronoldgico.
Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).

2.1.2: Aula 2: Conceito de Espaco

39

Ap0s a socializacdo dos desenhos propostos na atividade anterior, os estudantes foram

apresentados, na pagina seguinte dos diarios de pesquisa, ao conceito de espaco.
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APGS conhiecermos um pouco mais sobre o conceito de
tempo.

O segundo conceito fundamental gque devemos
entender é o ...

€spaco

Através dele, podemos conhiecer as regiées e os Locais
onde os acontecimentos da Ristoria ocorreram. €m
outras palavras, o conceito de espaco nos mostra as
porecoes do planeta onde se desenvolvem as
atividades do homem em sua vida cotidiana, ou seja,
08 paises, as cidades, os Gairros, as ruas, etc.

llustracdo 7: Didrios de Pesquisa: Aula 2: Conceito de Espaco: Transformagdes e
Permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor.

Ap0s introduzido o tema do espaco com a ajuda dos excertos trazidos pelo livro
didatico, solicitei aos alunos que fizessem a observacgdo de duas imagens contidas nos diarios
de pesquisa. Na sequéncia, questionei-os se conheciam 0s espacos registrados nas imagens, se

eram diferentes ou abordavam a mesma area.

Nag imagens abaixo, podemos olgevar a agao Aumana no tempo e no
espago.

llustracéo 8: Didrios de Pesquisa: Aula 2: Atividade 1 — Conceito de Espago:
Transformaces e permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor.
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Apos refletirem por alguns minutos para a identificacdo do local, expliquei aos
estudantes que ambas as imagens registravam a Praca Getulio Vargas em momentos distintos,
sendo a primeira delas datada do ano de 1943 e a segunda da década de 1970. Em sequéncia,
questionei aos estudantes se na proxima aula gostariam de dirigir-se ao local indicado pelas

Imagens para a realizagdo de uma atividade.

2.1.3: Aula 3: Transformac6es / Permanéncias

A partir do feedback positivo, na aula seguinte, mediante a autorizacdo de
responsaveis, dirigi-me junto aos alunos rumo a praca, para que, 14, realizassem um exercicio
de observacdo e registro de transformacdes e permanéncias através da comparacao entre as
imagens do passado e o cenério atual.

Durante a ida a campo, expliquei aos alunos que naquele local ocorreu a demarcacgéo
da primeira quadra da cidade em 1944. Inicialmente chamada 10 de Outubro, a praca Getulio
Vargas adotou seu derradeiro nome a partir de 1954, quando de um abaixo-assinado da
populacdo que solicitava a homenagem ao entdo presidente apds sua morte N0 mesmo ano.

Em seu espaco, deu-se a instalacdo da Pardquia Sdo José em 19 de margo de 1943. No
ano seguinte, também no dia 19 de marco, foi celebrada a primeira missa na igreja construida
toda em madeira no local. Em 1954, iniciou-se a construgdo do edificio que mais tarde
abrigaria a atual Catedral S&o Jos€, construgdo esta que iria ser concluida apenas na década de
1970. No local, ainda encontram-se duas construcfes iconicas da cidade erigidas durante o
mandato do prefeito Roberto Brzezinski! (1955-1959): o Chafariz, o primeiro construido em
todo o Vale do Piquirivai; e o Coreto, construido para abrigar a banda municipal.

A escolha deste local como ponto de referéncia se justifica pela praca estar localizada
na regido central, no “coragdo” da cidade, abrigando ainda a biblioteca municipal, proximo ao
terminal rodoviario e ao museu municipal, em meio aos principais pontos de comércio da
cidade, configurando-se numa area de intenso fluxo de pessoas, entre as quais também estéo

inclusos os discentes do colégio estadual Osvaldo Cruz.
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Vocé congegue identificar em qual cidade se Cocaliza o
espago fotografado na pagina anterior?

N

Que Cocal é egge?

N

Ditija-se até o espago identificado nas imagens
anteriores ¢ reCate em sen didrio as trangformagcoes gue
ocorreram no Local.

OGserve 0 qgue mudou e 0 Gue permanecen semelhante
nas imagens em relagao ao tempo presente?
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llustracdo 9: Diarios de Pesquisa: Aula 3: Atividade 1 — Ida & campo: Conceito
de Espaco: Transformagdes e permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).

lHustracdo 10: Chafariz da Praca Getulio Vargas. Aula 3: Atividade 1 — Ida a campo:
Conceito de Espago: Transformacdes e permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor.
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llustragdo 11: Escadaria da Catedral Séo José. Aula 3: Atividade 1 — Ida a campo:
Conceito de Espaco: Transformag8es e permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor.

llustragdo 12: Escadaria da Catedral S&o José. Aula 3: Atividade 1 — Ida a campo: Conceito
de Espago: Transformagdes e permanéncias.
Fonte: Produzida pelo autor.

Ao retornarmos para a sala de aula e socializarmos o contetdo das anotaces, solicitei

aos estudantes, através da atividade abaixo, que anexassem junto aos diarios alguma foto
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pessoal para que, a partir dela, fossem observadas como se d& a relagdo entre transformacdes e
permanéncias no seio de suas proprias vidas.

Nas paginasg anteriores voce viu como a fotografia pode
ger um instrumento utiC para a investigacao historica

auxiCiando a identificar as transformacoes ocorridas no
tempo e no espaco:

Cole no espago acima uma fotografia antiga sua e identifigue atraves
dela as seguintes informacoes:

0 gue mudou em sha aparéncia figica ao Congo do tempo? Vocé ficou
mais alto? Suas roupas sao as mesmas? Sua familia ficou ganﬁpu
novos membros? Voecé mudou de escola?
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: Até a préxima anlal!!
lHustracdo 13: Diarios de Pesquisa: atividade 2: Transformacdes e Permanéncias - Para casa.
Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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De acordo com Bittencourt (2004), as fotografias da criangca em outras idades, dos
familiares e de amigos, sdo utilizadas para o estudo da historia de vida do aluno, histéria da
familia, historia do bairro, ou seja, temas importantes para criar o sentimento de identidade e
de pertenca a um grupo ou comunidade. As fotos transformadas em recursos didéticos,
favorecem a introdugdo dos alunos no metodo de analise de documentos historicos,
contribuem para a identificagdo do ano, do nome de lugares e de pessoas ou grupos sociais,
além de favorecerem a compreensao do antes e depois.

Mais do que isso, a execucao de tal etapa procurou sedimentar junto aos estudantes a
no¢do de tempo historico e que este, por sua vez, possui ritmos e duracdes diferentes que
podem ser verificados nas sociedades através do que mudou ou/e do que pouco se alterou.
Nesse sentido, as formas pelas quais ocorrem a acdo temporal e a construcdo do conhecimento
nessa disciplina ndo podem depender unicamente de medi¢cbes cronoldgicas, como datas e
calendarios, nem da figura de grandes personagens, mas sim pela leitura do tempo em

sentidos processuais nos quais as a¢des de grupos sociais podem ser interpretadas por fontes.®

2.2: 2% etapa: Conceito de Fonte Historica: Aula 1

Nesta etapa, foi apresentado de forma introdutéria junto aos alunos algumas nogoes
iniciais sobre o conceito de fonte historica.

Mais uma vez, tal conceito foi debatido em sala aula a partir do livro didatico como
suporte. Para além da fotografia, foi exposto aos estudantes que existem outros vestigios e
documentos que intermedeiam a constru¢cdo do conhecimento em Histéria como, por
exemplo: os livros, as masicas, as cartas, 0 cinema, 0s mapas, as paisagens, os documentos
oficiais, os depoimentos etc. Na atividade abaixo, a instrucdo contida nos diarios solicita aos
estudantes que selecionem em sua casa pelo menos uma fonte histérica que os ajude a
representar momentos de suas vidas. Feita a selecdo, na proxima aula, traga a fonte para a

escola e partilhe com seus colegas de classe suas experiéncias.

¢ Dependendo do andamento de sua aplicagdo, o professor pode adaptar o conte(ido desta etapa para um niimero
maior de aulas.
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Vocé sabia gue...

Além da fotografia, existem outrag evidénciag que podem ajudar voeé a
conhiecer um pouco maisg sobre a Ristéria e os acontecimentos do passado tais
Guais: ag roupas, anotagoes, os objetos, os desenkos, os filmes, as gravagées,
as Cembrangag de memoria, o didriog, entre outros.

#Ha essas diversag formas de invegtigagao Rigtorica gue nog permitem o estudo
do que se passou denominamos FONTES HISTORICAS.

Asgsginale nag imagens abaixo o8 nomes dag fontes que vocé acha gue podem
ajudar a contar a sua Rigtéria.

MINISTERIO DA DEFESA |
CERTIFICADO DE DISPENSA.

Em sua casa, gelecione pelo menos uma fonte Rigtorica gue repregente parte de gua Rigtéria
devida. Traga a fonte Rigtorica para a egcola e partilhe suag experiénciag junto aog seus
colegag de elagge.

Afé a Proxima aulall!

lustracdo 14: Diarios de Pesquisa: Atividade 1: Fonte Historica — Para casa.
Fonte: Produzida pelo autor.

Nesta atividade, a selecdo de objetos pessoais foi das mais diversas, desde albuns de
familia, a roupinhas de bebé, brinquedos de infancia, entre outros. Apesar desta etapa possuir
menor duracdo do que a anterior, a introducdo de sua proposta sera de fundamental
importancia para o envolvimento dos estudantes nas etapas posteriores.

Por fim, a aplicacdo deste momento procurou trabalhar para compreensdo das fontes
como marcas do passado e indicios de situa¢Ges vividas cujos significados, por sua vez, ndo
estdo dados. Assim, faz-se necessario que o estudante gradativamente construa indagacoes e
problematicas a partir de tais vestigios num processo de mobilizacdo de saberes, dos quais

torna-se essencial a figura do professor.
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2.3: 32 etapa: Ensino de Historia e Museus
2.3.1: Aula 1: Conceito de Museu

Consideram-se museus, para os efeitos desta Lei, as instituicGes sem fins
lucrativos que conservam, investigam, comunicam, interpretam e expfem,
para fins de preservacdo, estudo, pesquisa, educacdo, contemplacdo e
turismo, conjuntos e colecBes de valor histdrico, artistico, cientifico, técnico
ou de qualquer outra natureza cultural, abertas ao publico, a servico da
sociedade e de seu desenvolvimento. (BRASIL, 2009, p.1)

A partir da definicdo acima, esta etapa tratara da articulacédo entre ensino de Historia e
Museus. Para a execucdo da proposta, tomamos como exemplo o Museu Municipal Deolindo
Mendes Pereira.

Localizado na Avenida Capitdo indio Bandeira, n.1117, o Museu Municipal de Campo
Mourdo conta com espaco proprio dividido em salas tematicas, em que em seu acervo faz
referéncia a parte da histdria da cidade. Possui ainda uma sala com exposi¢do temporaria,
Galeria dos ex-prefeitos da cidade, abrigando também a sede da APIM - Associacdo de
Pioneiros Mourdoenses, além da AMIM - Associacdo dos Amigos do Museu - e 0 COMPAC
- Conselho Municipal do Patriménio Cultural.

Inaugurado em 6 de Outubro de 1984, o0 Museu Municipal de Campo Mourdo ocupou
por muitos anos espaco junto a Biblioteca Municipal. Com o falecimento do pioneiro
Deolindo Mendes Pereira, em 14 de janeiro de 1991, o entdo vereador Carlos Staniszewski
apresentou o projeto de lei que criava oficialmente o Museu, atribuiu ao 6rgdo o nome do
pioneiro recém-falecido. Assim, em 22 de marco de 1991, o prefeito Augustinho Vecchi
sancionou a iniciativa, através da Lei n® 724.

A partir de1993, o Museu foi transferido para uma das salas da Casa da Cultura de
Campo Mourdo. Com o crescimento dos trabalhos e do acervo, o0 museu ganhou uma nova
sede em prédio alugado pela prefeitura na Avenida Comendador Norberto Marcondes, onde
permaneceu até o inicio de agosto de 2004, quando foi transferido para sua instalacéo atual.
Este edificio, por sua vez, foi a primeira constru¢do em alvenaria da cidade, sendo finalizada
na década de 1950. Tombado pela Lei Municipal 1362, de 8 de maio de 2001, o prédio ja
abrigou o Centro de Saude do Municipio, até meados da década de 1990, e a Secretaria do
Planejamento, que funcionou no local até 2003. (SANTOS JUNIOR, 2010)

Para promover a insercdo dos alunos do 6° ano A com esta instituicdo de referéncia
para a cidade e testar a viabilidade desta etapa, dirigi-me ao Museu para, junto ao seu staff,

planejarmos a visitacao.
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Em sequéncia, na atividade abaixo, procurei trazer nos diarios de pesquisa da turma a
apresentacdo do conceito de museu com vias ao estabelecimento de discussdes sobre o tema

em sala de aula.

Vocé sabia gue...

08 musgeus sao ingtituicoes dedicadags a Guscar, congervar,
estudar e expor objetog de interegse duradouro ou de valor artigtico,
ajudando a contar a Historia e a presevar a memoria de uma
cidade, de um paig, de uma pegsgsoa. Aggim, em todo o mundo
existem museus de diferentes nomes, gue variam em fung¢ao do tipo
de colecao ou expogicao qgue cleg apresentam como, por exemplo,
08 mugeus kistoricos, os museus de ciénciag, os museus de arte, ete.

Apesar de contar Ristoriags qgue ja aconteceram, o8 museu
tambim sao Cugares para pensarmos o presente e refletirmog sobre
0 no88o tempo. Quando vigitamos um museu podemos pensar, por
exemplo, na mudanga dog objetog, dos egpacos, dag pessoas e dag
ingtituicoes.

llustracdo 15: Didrios de Pesquisa: Aula 1: Ensino de Historia e Museus.
Fonte: Produzida pelo autor.

Num segundo momento, a turma foi questionada sobre a existéncia de alguma
instituicdo semelhante na cidade de Campo Mourdo. Entre negativas e afirmativas, questionei-
0s se gostariam de conhecer o espaco do museu na proxima aula. Decidido pela organizacao
de uma visita, estabeleci com eles, e mais tarde com a equipe pedagdgica da escola, que,

assim como ocorreu na primeira etapa, seria necessaria a autorizacdo de pais ou responsaveis.

2.3.2: Aula 2: Visita ao Museu Municipal Deolindo Mendes Pereira

Para que o conteudo do museu seja visto e explorado como fonte de informacéo, foi
preciso definir com os alunos que a saida a campo nédo tratava-se apenas de uma atividade
para fins recreativos. Muito embora a perspectiva do divertir-se durante esse processo seja
importante, propus aos estudantes alguns apontamentos a serem registrados nos diarios a

partir da observagao dos objetos expostos.



Sera gue na sua cidade exigte algum museu? Se sim, dirigia-ge até ele com
seus colegas de clagse ou familiares e relate agui ag seguintes informagoes:

Qual 0 nome do Musgeu? Por gue ele tem essa denominagao?

Qual o contendo de suag exposicoes? Na sua opiniao, esse contendo se
relaciona de alguma forma com o seu cotidiano e a sua Ristoria de vida? Por
Gué?

Durante sua vigita ao museu, o gue vocé achou do conteudo dasg exposigoes?
Os iteng e objetog ainda sao usados atualmente? Sua familia ja possuiu ou
possui algunsg deles?

03 espacos e 08 Locais expressos nasg imagens e fotografias permanecem o3
mesmos?

Exigtem imagens ou fotografias de alguma pessoa gue vocé ja tenha ouvido
falar? €3sas pessoas ainda estao vivag?

lHustracdo 16: Diarios de Pesquisa: Aula 2: Atividade 1 — Ensino de Histéria e Museus:
Ida & campo.
Fonte: Produzida pelo autor.
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N

llustracdo 17: Visita ao Museu Municipal Deolindo Mendes Pereira:
Aula 2: Atividade 1 — Ensino de Historia e Museus: Ida a campo.
Fonte: Produzida pelo autor.

lustragdo 18: Visita ao Museu Municipal Deolindo Mendes Pereira:
Aula 2: Atividade 1 — Ensino de Histdria e Museus: Ida & campo.
Fonte: Produzida pelo autor.
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ApoGs o retorno para a escola, o produto das anotagfes dos estudantes ganha sentido
agora como fonte de informacgédo para aprofundar o tema estudado e debatido pela turma
anteriormente. Segundo Katia Abud: “A volta para a escola ndo precisa por fim a experiéncia
da visita ao museu. Pelo contrario, esse € um momento em que 0s alunos explicitam questdes,
duvidas, curiosidades.” (ABUD, 2010, p.143). No mesmo sentido, Selva Fonseca argumenta
que “A discussdo e a sistematizacdo dos conteudos apds a visita proporcionam o didlogo entre
diferentes fontes que falam o mesmo tema, como, por exemplo, os textos didaticos, as

imagens, as roupas, os objetos, as cartas etc.” (FONSECA, 2003, p. 230)

2.3.3: Aula 3: Museu Tematico da Turma

Para a atividade final desta etapa, propomos aos estudantes o resgate dos objetos
selecionados na etapa anterior (fonte historica) para, juntos, criarmos uma exposi¢ao cuja

tematica refira-se a propria historicidade da turma.

Agora é com voce...

Reggate seus objetos selecionados
anteriormente para juntos criarmos nosso
Proprio museu.

Mugeu tematico do 6° ano A

Instrucoes

o Organize a exposicao dog objetos com a
ajuda do professor.

o Cowvide seus professores e amigos de
outras turmas para vigitar a exposicao.

o Conte aog vigitanteg parte de sua higtoria
de vida a partir dos objetos expostos.

lustragdo 19: Diarios de Pesquisa: Aula 3: Atividade 2 —
Ensino de Historia e Museus: Museu tematico da turma.
Fonte: Produzida pelo autor.
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Muito embora as discussdes presentes nesta etapa possam parecer desconexas em
relacdo as anteriores, visto que o livro didatico da turma ndo faz mengdo ao conceito,
estabelecer relacdo dos museus ao ato de ensinar em Historia compreende vislumbrar os
objetos expostos como fontes para a investigacdo das relacbes humanas em tempos e meios
distintos, rompendo com defini¢Oes estereotipadas que os definem equivocadamente como
locais para depositar e armazenar “coisas velhas”.

Quando a instituicdo tem seu acervo conectado a seus locais de convivio, como € o
caso do Museu Municipal Deolindo Mendes Pereira, a observacdo das transformacOes e
permanéncias que caracterizam o tempo historico tornam-se mais visiveis, favorecendo ao
estudante a leitura sobre sua representatividade, ou ndo, através dos objetos expostos. Assim,
propomos que o planejamento para o uso didatico do museu na sala de aula deve estar em
sintonia aos conteudos estudados, mas, também, deve, ainda, promover a sensibilizacdo dos
estudantes sobre o papel dos museus como lugares de memoria na sociedade contemporanea.
Por outro lado, ao propormos a montagem de um museu tematico para a turma, tal iniciativa
ndo destinou-se apenas aos alunos que a organizaram. Ao envolvermos outros grupos que
estdo inseridos na escola, procurou-se demonstrar para professores e alunos a exequibilidade

de propostas semelhantes.

b e
lustracdo 20: Museu tematico da turma: Aula 3: Atividade 2 —

Ensino de Histéria e Museus: Museu tematico da turma.
Fonte: Produzida pelo autor.



53

llustragdo 21: Museu temdtico da turma: Aula 3: Atividade 2 —
Ensino de Histdria e Museus: Museu tematico da turma.
Fonte: Produzida pelo autor.

2.4: 4% Etapa: Os Sujeitos Historicos

2.4.1: Aula 1: Identificando o Sujeito Historico

Nesta etapa fez-se necessario argumentar contra um dos esteredtipos mais comuns
atribuidos a disciplina de Historia, sua suposta ode ou exaltacdo de grandes personagens aos
quais sdo creditadas faganhas, como simbolos de grandes rupturas na Historia. E obvio que tal
percepcdo de senso comum estd ancorada em algum momento da histéria do ensino da
disciplina no Brasil. No entanto, cabe ao professor introduzir junto aos alunos uma concepcao
para a disciplina que considere sujeitos histéricos todos os individuos que, famosos ou

anonimos, individualmente ou em grupo, participam do processo histérico.
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Vocé sabia gue...

Por muito tempo, foram considerados sujeitos Rigtoricog somente pessoas
congideradag importantes, como reig, generais e politicos. Acreditava-se gue
somente esges pergsonagens de destague determinavam og rumos da Ristoria.

Porém, nag ultimas déeadas, os Ristoriadores mudaram essa concepeao e
passaram a ampliar o econceito de gujeito Rigtorico. Sendo asgim,, sujeito
Rigtorico é toda a pessoa que, individualmente ou em grupo, participa do
procegso Rigtorico.

Nas figurag abaixo, podemos obgervar a figura de doig personagens muito
conhiecidos da Rigtoria Gragileira:

Quem é o sujeito Rigtérico na imagem ao ado?

Cite um acontecimento em qgue este sujeito Kistorico esteve
envolvido?

Quem é o sujeito Rigtérico na imagem ao Lado?

Cite um acontecimento em gue este sujeito Rigtérico esteve
emvolvido?

llustracdo 22:Diarios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1 — Os Sujeitos Historicos.
Fonte: produzida pelo autor.

Na primeira atividade desta etapa, foram selecionados, acima, duas conhecidas figuras
da historia brasileira. A primeira imagem corresponde a Dom Pedro | (1798-1834), enquanto
a segunda retrata a Princesa Isabel (1846-1821). Na sequéncia, gquestionei os estudantes se
conheciam as figuras expressas pelas imagens e em que episddios da histdria brasileira
estavam envolvidos. Para auxilia-los na conclusdo da atividade, aconselhei-os que
consultassem a biblioteca da escola, solicitassem ajuda de outros professores e/ou de colegas
de outras turmas.

Ao retornarem para a classe, ap6s conferido a procedéncia do que foi registrado a
partir do feedback dos colegas na atividade anterior, pedi aos estudantes que, na atividade
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abaixo, respondessem a um questionario com suas informacgdes pessoais, destacando 0s

acontecimentos que marcaram suas vidas.’

Jdentiticando o Sujeito Histérico

Regponda o guestiondrio com suag informagées pessoais destacando og
acontecimentos gue marcaram a sua vida.
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lHustracdo 23: Diérios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1: Questionario — Os Sujeitos Histdricos.
Fonte: produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).

7 Caso ndo haja tempo para a conclusdo do questionario, deixe que os estudantes o entreguem na proxima aula.
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2.4.2: Aula 2: Aluno Sujeito Histérico

Na aula seguinte, ao, juntos, analisarmos o resultado das informac6es contidas na
primeira parte do questionario, descobriu-se que, com excecao de um aluno de quatorze anos
de idade, todos os outros alunos possuiam onze anos de idade quando esta etapa foi aplicada.
100% dos estudantes nasceram em Campo Mour&o. Dos dezenove estudantes que realizaram
esta etapa, dezessete vivem em bairros proximos a escola®, dois vivem em &reas rurais e um
reside num bairro distante®. Trés alunos vivem na mesma residéncia desde que nasceram, dez
estudantes ja residiram em outros bairros da cidade, enquanto que outros seis ja viveram em
outras cidades. Quatorze dos dezenove estudantes cursaram o Ensino Fundamental - Anos
iniciais - em escolas proximas ao Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz!®, outros cinco

alunos estudaram em regides distantes®®.

8) A sua trajetoria de vida e a dosg geus familiares podem ger congideradas
como parte da Higtoria? Por Gué?

AN ZD 4a P Y ia 47 ; (A 2 £ (Yio. .
A / -

9) €m sua opiniao, vocé se considera um sujeito historico? Seus amigos, seus
famiCiares e seusg professores também podem ger comgideradog sujeitos
4i§t6n'cos? Por gue? / /
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70) Para voceé, a sua trajetéria de vida, a trajetéria do; seus amigos e da sua
familia podem fazer parte da aula de Histéria na sua escola? Quaig fontes

historicas geriam necessariag para egse estudo?
- /)
Q)OO 5l ) W /"\ 287 ) QU |, nn 2 200, A A

llustragdo 24: Diérios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1: Questionario (continuacdo) —
Os Sujeitos Histdricos.
Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).

8 Jardim Capricornio, Jardim Araucéria, Jardim Gutierres, Vila Guaruja e Vila Teixeira foram alguns dos bairros
citados.

% Jardim Lar Parana.

10 Treze estudantes frequentaram a Escola Municipal Parigot de Souza, enquanto apenas um estudante
frequentou a Escola Municipal Castro Alves.

11 Trés estudantes frequentaram a Escola Municipal Gurilandia, enquanto outros dois estudantes frequentaram a
Escola Municipal Professor Florestan Fernandes.
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Na segunda parte do questionario, os estudantes foram convidados a registrarem
resumidamente nos diarios parte de seus respectivos trajetos de vida, para que, em seguida,
fossem questionados se tais informagdes poderiam ser tema para uma aula de Historia.'? Sob
quais fontes essas referéncias poderiam ser checadas.'®* E se as pessoas que com eles
dividiram esses momentos poderiam ser consideradas sujeitos historicos.*

Em sintese, a0 mesmo tempo em que dialoga com outras etapas presentes nesta
proposta, simultaneamente, a composicdo deste momento procurou recuperar elementos
pertencentes ao ensino de Histdria que as BNCCs (2017) atribuem aos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

A BNCC de Histéria no Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla, antes de mais
nada, a construcdo do sujeito. O processo tem inicio quando a crianga toma
consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um “Outro”. O exercicio de separagdo dos
sujeitos € um método de conhecimento, uma maneira pela qual o individuo toma
consciéncia de si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de
maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um corpo social
(...) Os individuos desenvolvem sua percepcao de si e do outro em meio a vivéncias
cotidianas, identificando o seu lugar na familia, na escola e no espaco em que vivem.
(BRASIL, 2017, p.403)

2.5: 52 Etapa: Os Documentos Oficiais: Aula 1

Para a execucdo desta etapa, apresentou-se logo na primeira pagina dos diarios a
imagem de uma certiddo de nascimento antecedida por informacdes que reforcam a

importancia deste documento para todo brasileiro.

12 Dezoito dos dezenove estudantes registraram que sim.

13 Algumas das fontes citadas foram: roupas, brinquedos, sapatos, amigos, familiares, desenhos, fotografias e
filmagens.

14 Dezesseis estudantes registraram que sim. Trés estudantes registraram que nao.
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Vocé Sabia gue...

A certidao de nagcimento é o primeiro ato formal a documentar e, com isso,
uoticiar a exigténcia de uma nova pessoa, tanto para a sociedade como para o
€stado. Sem esse documento, os cidadaos ficam privados de seus direitos maisg
fundamentais e nao tém acesso a programas sociaig, nao podem obter cédula de
identidade e outros documentos. Em sintese, além de informar de forma oficial em
gue data e onde a crianca nasceu, a certidao de nagcimento é o documento que
comprovara a cidadania de uma pegsoa.

A lei gue atualmente regula o regigtro civié no Bragil é a de numero 6015 de 31 de dezembro de 1973,
intituCada "Lei dog Regigtrog Publicog".
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€m sua opiniao, vocé acha que documentos oficias podem ser
congiderados uma importante fonte Ristorica para o estudo de algum evento

ou fato kistorico? Por gué?

lustragdo 25: Diarios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1: — Os Documentos Oficiais.
Fonte: produzida pelo autor.

Na sequéncia, questiono os estudantes se documentos oficiais como este podem servir
como fonte histérica para, em seguida, inquiri-los sobre quais informacdes podem ser

extraidas de tal documento.
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€m sua opiniao, voceé acha que documentos oficias podem ser
congiderados uma importante fonte historica para o estudo de algum
evento ou fato higtérico? Por Gue?

8 X ot )’f’”wu@ﬂw&/ Ao docrmenTon

J

Se sim, anote abaixo guais informagées voeé conseguiu extrair do

uman(o retratado na paglua anterior:

sugesroes

O documento refere-gse a
uma pessoa (carteira de
identidade, tituo de
eleitor, certidao  de
nascimento, etc) ou a
uma ingtituicao (igreja,
empresa, escola, cte)?
Qual o nome do

- o documento? Para que
J{h ()/y]qf e %;’:ﬂ; o geve o documento?
Qual sua finalidade?
Gual a data do
documento? A  guem

- e )
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lustragdo 26: Diarios de Pesquisa: Aula 1: Atividade 1 (continua¢do) — Os Documentos Oficiais.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

Ja na péagina seguinte, solicitei aos estudantes que realizassem tal exercicio de
observacdo a partir de seus proprios documentos e, se possivel, comparando-0os com 0s
documentos de algum de seus familiares.
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Vamos analisar sua documentacao? Afinal, vocé tambem faz
©  higtoria! €m casa, selocione pelo menos um de seus documentos
- (Leertidao de nagcimento ou Registro Geral) e compare com o de seug pais

ou de geug avés. O que congegue obsevar? Se possivel, fotografe-os,

aqqtg as infqrmapées e traga para a proxima aula.
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llustragdo 27: Diérios de Pesquisa: Atividade 2 (Para Casa) — Os Documentos Oficiais.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as)

Tem sido frequentes propostas para o ensino de Historia que partem da exploragdo de

documentos pessoais dos alunos, tais como a Certiddo de Nascimento, Carteira de trabalho,

Habilitacdo de Motorista, materiais que favorecem para o debate acerca dos direitos do

cidaddo na contemporaneidade.

Aparentemente despretensiosa, esta etapa da pratica com o diario de pesquisa ndo trata

apenas da apresentacdo de tal

perspectiva ao educando. Conectada aos outros

encaminhamentos presentes nos diarios, por um lado, este momento de contato do estudante

com o documento oficial tem seus usos justificados para que este explore o relacionamento
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passado-presente, mudancas-permanéncias, a partir de fontes extremamente intimas a sua
existéncia. Em outra perspectiva, a percepc¢do de que o conhecimento histdérico ndo encontra-
se pré-estabelecido passa pela forma com que problematizamos as fontes de acordo com
nossas necessidades, ou seja, a Historia fornece interpretacdes ao discente de acordo como ele
a questiona. Assim, o documento ndo deve ter um fim em si mesmo, mas responder as

diferentes indagacOes e problematizagcdes impostas pelo presente.

2.6: 62 Etapa: O local pelo Olhar Cartogréafico: Aula 1

Entre coordenadas, meridianos, escalas e polos, o ato de cartografar consiste numa
forma de orientar-se e localizar-se das mais antigas. Geralmente associada as aulas de
Geografia, nesta etapa os estudantes fardo uso de uma sequéncia de mapas para estabelecerem
sua localizacdo espacial partindo de contextos de maior amplitude para, gradativamente,

situarem-se em seus locais de pertenca.

Voce sabia qgue...

Os mapag sao uma dag mais antigas formag graficas
de comunicacao, precedendo a propria escrita? Na Pre-
higtoria, o3 mapag podiam ser esculpidog em pedra, argiCa
ou até mesmo em madcira, congigtindo uma importante
fonte Ristorica para o estudo de como o ger hAumano se
organizava na antiguidade dentro das mais diversas
gituagoes como, por exemplo: demarcagcao de tervitorios de
caca e pesca, organizacao de expedicoes militares e

navegagcao, efc.

Atualmente, a cartografia é a ciencia regpongavel pela
repregentacao grafica de toda a superficie terregtre, ou seja,
¢ o campo do conbhiecimento cientifico que trata da
concepeao, producao, difusao, utiCizacao e estudo dosg

mapas.

lustragdo 28: Diarios de Pesquisa: 62 etapa: O local pelo olhar cartogréfico.
Fonte: Produzida pelo autor.
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Na imagem acima, pode-ge obgervar como o nosso planeta é retratado
atravég de um mapa mundi, isto ¢, uma repregentacao cartografica plana e
reduzida gue engloba todos os teritorios e dreas qgue caracterizam a Terra.

Jdentifigue no mapa mundi as seguintes informagées:

a) Quaig 8ao os continentes do nogso planeta?
6) €ém qual continente esta localizado o Bragil?

¢) Assginale no mapa acima (X) o ocal exato onde o Brasil esta gituado.

lustragdo 29: Diarios de Pesquisa: Atividade 1: Mapa Mundi. Aula 1:
O local pelo olhar cartogréafico.
Fonte: produzida pelo autor.

Na primeira atividade desta etapa, os diarios traziam uma representacdo do Mapa
Mundi para que, através dele, os alunos identificassem os continentes do nosso planeta e em
qual deles situava-se o Brasil. Ao final da aplicacdo, treze estudantes registraram
corretamente todos 0s continentes. Dezoito estudantes registraram corretamente o continente
no qual o Brasil esta localizado e dezoito assinalaram corretamente o local aproximado do

pais no mapa.
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No mapa ao lado,
podemos obsevar
a repregentacao
cartografica do
BrasgiC com geus 26
estadog + Digtrito
Foderae.

Pinte  junto  ao
mapa o egpago gue
repregenta o egtado
em Gue vocé vive.
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No mapa acima, podemos observar a repregentacao cartografica do €stado
do Parana e de geug 399 municipios. Agsinale junto ao mapa (X) o espago gue

identifica o municipio em gue vocé vive.

lustragdo 30: Diarios de Pesquisa: Atividade 2: Mapa do Brasil. Atividade 3:
Mapa do Parana. Aula 1: O local pelo olhar cartogréfico.
Fonte: produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

No segundo encaminhamento, 100% dos estudantes que participaram da atividade
localizaram corretamente o Estado do Parana. Na atividade 3,2 dezesseis dos estudantes
identificaram a regido aproximada do Municipio de Campo Mouré&o.

5Neste momento de aplicacdo, solicitei junto a biblioteca da escola a concessdo de um mapa do estado em
maiores proporcdes para que os alunos através dele captassem referéncias para a concluséo da atividade.



64

& = . N
e / = >(//
& b e
™G
NN\
e
&, > REL>
< 2 23S s
7
: P >
4 & 3R i
o - o
= 83 : <54
a {ma S
T %
S e e P A T A T T
A e \ 2!
\ Esssas B0 G
kS 3 s
= 7 : g
\,x_‘ B i
£ -
e /
4 ¥ : 5 //.
-~ e
- 4 { i
D ,-/V/
.1 ;
1 N / 7 R =
3 \"’< =
_r/ 7 Z =
<. 2 v =
\ > L. 2
| § = . Nl
\\ : /\
7
@ '
€scola @

No mapa acima, podemos observar a projecao cartografica detalhada da
cidade de Campo Mourdo. Agsginale junto ao mapa (X) o Cocal onde voeé rogide.
Pinte sou trajoto didrio petas ruas da cidade até chegar a escola.
lustragdo 31: Diarios de Pesquisa: Atividade 4: Plante Geral da Cidade de Campo Mouréo.
Aula 1: O local pelo olhar cartografico.
Fonte: produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

Acima, os diarios trouxeram a imagem da planta urbana da cidade para que 0s
estudantes identificassem a regido aproximada de suas respectivas residéncias. Para isso, fez-
se necessario que o registro cartografico indicado nesta pagina dos diarios fosse ampliado



65

com a ajuda de um retroprojetor cedido pela escola. Ao se aproximarem do mapa projetado,
aos poucos os estudantes foram “se achando”.*6
Para finalizar esta etapa, solicitamos aos alunos que fizessem uso de desenhos para

registrar a cidade partindo de seus espagos cotidianos de convivio®’.

lustrac@o 32: Didrios de Pesquisa: Atividade 5 (Para Casa):
Mapa Afetivo: O local pelo olhar cartogréfico.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

16 Dependendo do ritmo de aplicagdo, pode ser que as atividades se estendam por um niimero maior de aulas.
17 Apenas um estudante ndo participou do conjunto de atividades desta etapa.
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A opcéo por tal proposta de atividade justifica-se pela percepcdo de que pensar 0s
lugares para assim mapeéa-los abre a possibilidade dos estudantes em relacionar os ambientes

nos quais estdo inseridos com a suas proprias memorias de vida enquanto individuos.

Quando mapeiam a rua ou o bairro, indicam com simbolos e desenhos a casa dos
avos, uma sorveteria bastante frequentada e até mesmo pontos de trafico ou locais
marcados pela violéncia, também aparecem locais conhecidos por todos da cidade, tais
Como pracas, igrejas, correios, ou seja, lugares que fazem parte da identidade do local.
A ideia é que esses lugares sejam mesmo indicados nesses trabalhos, para que
possamos compreender como o aluno se relaciona com a sua comunidade e se ele se
sente parte dela. (ALEGRO; BELASQUI; BATISTA, 2012, p 309).

Partir de tais experiéncias, mostra-nos como o discente se identifica junto ao lugar
com afeto, ou desafeto, ou seja, ao cartografar o local expressam-se sentimentos dos sujeitos
em relacdo aos territorios onde vivem, que, por sua vez, podem ser também interpretados

como indicacfes de uma dimens&o publica e coletiva.

2.7: Etapa Final: Instituicdo Escolar: A Historia dentro da Histéria

ULTIMO DESAFIO!!!

8¢ vocé chegou até agui...

Meus PARABENS!!!

Utilize toda experiencia gue voce adguiriu como
pesquisador ao Congo das ultimas semanas para concluir

este ultimo degafio.

Imagem 33: Didrios de Pesquisa: Aviso que antecede a Ultima etapa:
Instituicdo Escolar: A Historia dentro da Historia.
Fonte: Produzida pelo autor.

Para a ultima etapa dos diarios de pesquisa, propus aos estudantes a investigacdo da

instituicdo escolar partindo do depoimento oral como fonte.



67

2.7.1: Aula 1: Descubra o Local

O Colegio Dr. Osvaldo Cruz foi criado oficialmente em 02 de abril de 1964 (dois dias
apos o Golpe militar) com a denominacdo de Escola Isolada Municipal "Dr. Osvaldo Cruz"
em homenagem ao iconico sanitarista que, no inicio do século XX, ficou conhecido pelo
combate a doencas endémicas. Inicialmente, a escola tinha duas salas de madeira, na Rua
Iguacu, esquina com a Avenida Jodo Bento, na época Vila Operéria, onde hoje esta instalado
0 Corpo de Bombeiros.

Antes da oficializacdo da escola, nestas mesmas duas salas funcionavam a "Escola do
Povo", que oferecia alfabetizacdo para adultos, seguindo o método do pedagogo Paulo Freire.
Com a instauracdo da ditadura militar, os jovens professores idealizadores da escola foram
obrigados a abandonar o projeto e toda a documentacao deste periodo desapareceu.

Em agosto de 1970 assumiu a primeira diretora da escola: Maria da Luz Veiga de
Mello. A partir de 1974, a escola deixou de pertencer ao municipio, passando a fazer parte da
Secretaria de Estado da Educacdo. Em outubro de 1977, a instituicdo foi transferida para o
endereco atual, no Jardim Lourdes, na Rua Francisco Albuquerque, regido central da cidade,
sendo as novas instalages inauguradas em outubro de 1978, com quatro salas de aula além de
outras dependéncias.

A Resolucgéo 4.255/83, de 20 de dezembro de 1983, autorizou a implantacéo gradativa
da 5% a 82 séries a partir do ano de 1984. Inicialmente eram cinco quintas séries, das quais
duas funcionavam no periodo noturno, e trés sextas séries, sendo duas também no periodo
noturno. Em 25 de agosto de 1984 foi criada a APM (Associacdo de Pais e Mestres) da escola,
com Antdnio José Hertz eleito presidente.

Atendendo ao disposto da Resolugcdo 3.120/98 da SEED e Deliberacdo 003/98 do
CEE, o nome do estabelecimento passou a ser Colégio Estadual Dr. Osvaldo Cruz - Ensino
Fundamental e Médio.8

Antes de introduzir os depoimentos orais como fonte investigativa para elementos da
historicidade da escola, inicialmente, na primeira pagina dos diarios, para esta etapa, tratou-se
de abordar junto aos estudantes o préprio conceito de Instituicdo para, em seguida, questiona-

los sobre suas participacgdes, ou ndo, em tais estruturas.

http://www.cpmosvaldocruz.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1>
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Vocé sabia gue...

Ag Jugtituicoes sao estruturag ou mecanismos gue atuam na
sociedade, agindo solre o comportamento de wum conjunto
de individuog dentro de uma detersminada comenidade, uma egscola, uma
igreja, uma agsociacao de moradores, um sindicato, um time de futeboe,
ete. Por meio dag Ingtituices, os sujeitos Ristoricos podem atuar em
sociedade de forma coletiva em torno de uma ou mais funcoes socialg
como, por exemplo, educar e ser educado, tratar de guestoes religiosas,
atender os interesses de uma categoria, Cutar para gankar campeonatos
e assim por diante. Ao pesquisarmos sobre a higtéria de uma instituicao,
podemos perceber como esta atuou em sociedade ao bongo dog periodos
de gua higtéria e dimengionar seu Cegado para o pregente.

Voce, seus familiares ou algum de seus amigos participa do cotidiano
de uma ou variag ingtituicoes? Que ingtituicées gsao egsas? Quais funcées
voce, seus familiares ou seus amigos exercerem negsas ingtituicoes?
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lHustracdo 34: Diérios de Pesquisa: Atividade 1: Aula 1: O conceito de Instituicéo.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

Na atividade acima, as instituicdes mais mencionadas pelos estudantes foram
respectivamente as igrejas e a escola, outros estudantes citaram os locais de trabalho dos
pais (Clube da Justica, Supermercado, Frigorifico etc)™®.

Na segunda atividade desta etapa, propusemos aos estudantes que desvendassem qual
a instituicdo sugerida pela sequéncia de imagens abaixo.

A primeira imagem traz a figura de um senhor com cabelos grisalhos?’; a segunda
imagem retrata uma seringa®'; A terceira imagem trata de uma localizacao por GPS; a Gltima
imagem mostra um grupo de criangas posando para foto durante um evento?,

19 Dois estudantes néo participaram da realizacdo desta atividade.
20 Refere-se a0 médico sanitarista Oswaldo Cruz (1872 — 1917).
21 Associa 0 patrono da escola a Revolta da Vacina (1904).

22 Festa junina no Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz (1987).
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Para que desvendassem as pistas, aconselhei-os que deixassem a sala e caminhassem
pela escola questionando colegas de outras turmas, professores e funcionérios na procura de
solugdes para a atividade.

DESCUBRA O LOCAL

Aualige o conteudo expressado pelas imagens abaixo e reflita sobre como
elag se relacionam. Saia da sala e caminke pela escola questionando alunos,
professores o funciondrios na procura por pistas gue o auxiliem negsa degcoberta.

E
]
5 P
g
:

lHustragdo 35: Diarios de Pesquisa: Atividade 2: Aula 2: Descubra o Local.
Fonte: Produzida pelo autor.
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Imagem 36: Estudantes na sala dos professores: Atividade 2:
Aula 2: Descubra o Local.
Fonte: Produzida pelo autor.

lustragdo 37: Estudantes consultando outras turmas:
Atividade 2: Aula 2: Descubra o Local.
Fonte: Produzida pelo autor.
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Qual o Cocal indicado petag pistag contidag nag imagens acima? €ste Cocal
poder ger congiderado wma instituico? Qual a funcao que vocé exerce mnegte
€ocal? €m gua opinido, o ocal indicado nas imagens acima possui alguma
thpdg_,ﬁoclae. ou g\eia, contr{dw de alguma forma para a gociedado? o<
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llustracdo 38: Didrios de Pesquisa: Atividade 2: Aula 2: Descubra o Local.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

Apos a descoberta do local, no trecho acima, a maior parte dos estudantes concluiram
que o Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz é uma instituicdo e que nela exercem a funcao
de estudantes. Quando questionados sobre as fun¢des sociais da escola, dez dos dezessete
estudantes atribuiram a esta a funcdo de auxiliar para a formacdo de trabalhadores. Fazer
amizades e formar cidadaos foram outras das atribui¢cdes mais citadas.

Apos socializados os resultados das atividades anteriores, solicitei aos estudantes que,
a sua escolha, selecionassem um ou mais servidores da escola para que, por meio de
depoimentos orais como fonte, pudéssemos conhecer um pouco mais sobre o cotidiano da

institui¢do pelo olhar de quem ali “ganha a vida” ha muitos anos.?

23 Dependendo do ritmo de aplicacdo, pode ser que as atividades se estendam para um niimero maior de aulas.
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2.7.2: Aula 2: Depoimento Oral

Agora que vocé ja descobriu o Clocal 0S8 DEPOIMENTOS ORATS
indicado pelas imagens contidags na COMO FONTE HISTORICA

pagina anterior, utilize o depoimento oral
, Nag aulag anterioreg, vocé
COMO recurso para conhiecer um Pouco mais
viu como os depoimentos
oraig  podem ger uma

importante fonte ARistorica

8006re a higtoria degsa ingtituicao. Reuna-se
com seus colegas de clasgse e ajude-os a

selecionar um ou mais depoentes qgue para o estudo ¢ a
tenham sua histéria Cligada a essa invegtigagao dos eventos
ingtituicao. A partir da ficka contida na higtoricos.  Sua  utibizagdo

proxima pagina, conduza entrevigta junto sowis. fonis s pasgeiya

permite ao  pesquisador
aumdog depoentes e anote em seu caderno ] .
refletir gobre a pergpectiva

asg informacoes gue julgar reCevantes. individuat de sslicion

higtoricos gue tegtemunfiaram

$00i, £

38, P e
modog de ger que estiveram
ou egtao ingeridog dentro de
uma gociedade ou ingtituicao.

lHustracdo 39: Diérios de Pesquisa: Atividade 3: Aula 2: Depoimento oral.
Fonte: Produzida pelo autor.

Feita a selecdo, combinamos que a entrevista ocorreria na proxima aula. Para que tal
empreitada fosse viavel, foi preciso discutir com os estudantes tratativas para a articulacao de
um roteiro para a conversa que cumprisse com as expectativas da proposta.

Por sua vez, tal roteiro estaria presente em cada um dos diarios de pesquisa para que,

neles, os alunos registrassem as informacoes.

AR

lHustracdo 40: Estudantes registrando o depoimento: Atividade 3:
Aula 2: Depoimento oral.
Fonte: Produzida pelo autor.
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FICHA De ENTREVISTA

D Qual o geu nome complotoc?
2) Ha guanto tempo vocé trabalha junto a egga ingtituicao? Quais fung¢ies
vocé Ia exerceu negte Cocal? Qual sua funcdo aluae? ~
}aﬂw po. 10 omed pusd

3) Como era geu cotidiano de trabalho guando vocé ingresgou megta i

insllt_ulpéo? O gue mudou negge cotidiano para os diag atuais?
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mundiod oudos de MW Prdugiune, |
o L% dtanie, Jumesto o
20 9) Em sua opinido, vocé acha que esta ingtituicdo contribui pogitivamente |
para a gociedade? Por gué? Aproximadamente guantag peggoag gao E
‘atendidag megte Cocal? .
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Q{JM maglomeitt 468 .

8) Vocé conhece wm pouco gobre a histéria deste Cocal? Ano de 1
fundagao? A instituicao é piblica ou privada? Quaisg Cocaig da cidade B
cla atende? Ja sofreu transformacies estrutwais drasticag?
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lHustracdo 41: Diérios de Pesquisa: Atividade 3: Aula 2: Roteiro de entrevista.
Fonte: Produzida pelo autor a partir do registro dos (as) alunos (as).

I

Qo

A escolha da escola como tema para o desenvolvimento desta etapa deveu-se
principalmente ao fato de a instituicdo estar inserida no contextos de convivéncia dos
estudantes e que esta, por sua vez, ndo consiste numa estrutura fisica deslocada da sociedade,
mas, sim, integra-se a ela desempenhando diversas funcdes através dos diferentes sujeitos que
a frequentam e constantemente a ressignificam

Em contrapartida, ao escolher a oralidade como método de investigacdo para o tema

institucional, procurou-se trazer para o estudante a sensacao de ser o participe da construcdo
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de saberes em Histdria, permitindo-lhe a percepcao deste campo do saber como um processo e
ele préprio como integrante do mesmo. Por outro lado, conhecer a assimilagdo do depoente
sobre a institui¢do, viabiliza a compreensao do discente de que, para além do “eu”, existem
outras identidades que tém suas vivéncias conectadas aos mesmos espacos. Portanto, pensar a
escola a partir da articulagdo entre os diversos saberes vividos e praticados com o
conhecimento historico, projeta-se este ambiente como um espaco de sociabilidade e

humanizacao de culturas diversas.

llustracdo 42: Diarios de Pesquisa: Atividade 3: Aula 3: Final.
Fonte: Produzida pelo autor.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram confeccionados ao todo vinte diarios de pesquisa, sendo que, destes, dezenove
foram usados pelos alunos e um ficou reservado para caso de alguma eventualidade. Dos
dezenove diarios utilizados, nove estavam com 100% das etapas concluidas sendo que destes,
cinco deixaram de concluir uma etapa e outros cinco deixaram de concluir duas ou mais
etapas.

Quanto aos materiais utilizados para a composi¢éo da proposta, os diarios de pesquisa
foram confeccionados a partir de cadernos tipo brochura de 48 folhas (200 x 275 mm), as
atividades foram anexadas aos cadernos com cola branca em folhas de sulfite (A4) coloridas.
Quanto aos escritos e figuras da proposta, 0s textos e enunciados foram redigidos a partir de
fonte Forte com tamanhos variados, enquanto que as imagens foram provenientes de dominio
publico ou de arquivo pessoal.

No tocante as ilustracBes inseridas junto ao corpo do texto no segundo capitulo, estas
representam integralmente o conjunto de encaminhamentos presentes nos Diarios de Pesquisa.
Muito embora expostas em grande quantidade, num total de quarenta e duas ilustracGes, tal
opcao justifica-se tanto para demonstrar alguns dos registros anexados pelos estudantes ao
material, quanto para facilitar a imerséo e assimilacdo do leitor ao “espirito” da proposta.

Com respeito ao periodo de aplicacdo do material, este ocorreu entre o final de
fevereiro e idos do més de abril de 2019, totalizando um conjunto de treze horas aula. Tendo
em vista seu longo periodo de execucdo, foi inevitavel que, durante este processo, 0
andamento das atividades fosse interrompido por outros eventos programados pela escola. No
entanto, apesar da extensdo da proposta, suas etapas podem ser replicadas de forma
independente, isto é, cabe ao professor selecionar quais encaminhamentos ird trabalhar e
adequa-los ao nimero de aulas que julgar pertinente.

Sobre o desenrolar do processo aplicativo, instrui que os estudantes fizessem seus
registros nos diarios a lapis, fornecendo o maximo de liberdade possivel para que pudessem
rascunhar nos cadernos, apagando e editando as anotagOes a seu bel-prazer. No entanto,
apesar do feedback positivo com relacdo a adesao dos estudantes, € preciso aqui deixar claro
qgue nem todos os alunos se envolveram integralmente com todos os encaminhamentos da
proposta. Seja por motivo de faltas, seja pela execucdo das etapas néo os terem cativado. Em
perspectiva pessoal, embora argumente para a superagdo de concepcOes de ensino que

descrevi ao longo do texto como tradicionalistas, ao refletir o trabalho como um todo, vejo
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que alguns encaminhamentos da produgdo sdo um tanto quanto previsiveis, fornecendo
resultados os quais, mesmo que implicitamente, ja eram esperados. Entretanto, para além do
conteddo inserido no material, creio que um dos grandes méritos dos Diarios de Pesquisa é
justamente o seu layout, pois sua configuracdo dispde ao professor enorme flexibilidade para
trabalhar diversos conteidos, mesmo em outros niveis do Ensino Fundamental.

Com relacéo a opcéo temética do material, vale a ressalva de que esta proposta ndo se
consiste num trabalho de Historia Local. Aqui, a localidade e os espacos cotidianos sao
utilizados para que o estudante visualize, interprete e ressignifique o meio fisico-geografico
do qual faz parte através dos conceitos e fundamentos préprios do saber histérico enquanto
ciéncia de referéncia. Se, por um lado, tais opg¢Oes contribuem para a versatilidade do
material, visto que este pode ser adaptado a diferentes contextos escolares, por outra
perspectiva, outras fontes como jornais e periodicos, a televisdo, os documentarios, a
literatura ndo foram aqui contemplados. Assim, a esséncia desta proposicdo didatica é sua
adaptabilidade. Fica a cargo do professor jamais encara-la como algo pronto e acabado, tendo
em vista que o conhecimento histérico abrange um nimero muito maior de elementos do que
as sete etapas contidas nos diarios.

Quanto ao contexto social que envolve a instituicdo onde a proposta foi aplicada,
segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, o corpo discente que frequenta o Colégio
Estadual Doutor Osvaldo Cruz reside em bairros proximos. Segundo o mesmo documento, o
nivel s6cio econbmico de suas familias é de classe média baixa, cujos pais mudam-se
constantemente para outros bairros ou cidades. A mudanca constante de escola prejudica o
aluno em seu processo de aprendizagem. O numero de estudantes que mudam de cidade e/ou
bairro e depois retornam para esta escola € elevado. Em muitos casos, as criancas ficam sem
estudar durante meses, porque os pais ndo efetivaram suas matriculas em outra escola. Ao
retornarem, os alunos sentem-se defasados no tocante aos contetdos e a idade cronoldgica,
impedindo que esses estabelecam uma relacdo de afetividade com os colegas e a escola. Esse
fator muitas vezes ocasiona a evasdo ou reprovagéo.?

Embora nem todos esses problemas afetem necessariamente a turma onde essa
proposta foi aplicada, proponho-me aqui a uma reflexdo final. Para além da vigilia do corpo
pedagdgico escolar e dos conselhos tutelares, que contribuicbes o ensino de Historia pode
oferecer para o enfrentamento de tais conjunturas adversas que, por vezes, sdo corriqueiras em

outros contextos escolares pelo Brasil?

24 Projeto Politico Pedagégico do Colégio Estadual Doutor Osvaldo Cruz. Disponivel em ............cccccccevevevevevennne.
<http://www.cpmosvaldocruz.seed.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=58>
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Seria possivel estabelecer préaticas de ensino que, tal qual foi proposto nos diarios de
pesquisa, introduzissem os discentes numa interpretacdo de sua realidade histérica a partir dos
fundamentos da ciéncia de referéncia, motivando sua percepcdo afetiva quanto a seus

ambientes de convivio, dos quais se incluem a escola?
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ANEXO A: Material Extra Referente ao Processo de Aplicacéo

Layout da Proposta

Modelo de Caderno utilizado para a confec¢do dos Didrios de Pesquisa

Fonte: Produzida pelo autor.

Apresenta¢do dos Didrios de Pesquisa: Versao prototipo

Fonte: Produzido pelo autor.
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Fotografias de Trechos do Livro Didatico Utilizado pela Turma

Sumario

Fonte: Cole¢do Vontade de Saber (Sexto ano)

Capitulo 1: Construindo a Histdria: As Fontes Historicas (p.17)

Fonte: Colecdo Vontade de Saber (Sexto ano)
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Registros dos estudantes nos Diarios de Pesquisa

12 Etapa — Aula 1: Atividade 3: Tempo Cronolégico

UsERE ST f\\msﬁ/}E

Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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12 Etapa - Aula 3: Atividade 1 — Ida a campo: Conceito de Espaco: Transformagdes e permanéncias.

Vocé congegue identificar em qual cidade ge Cocaliza o

espaco fotografado na pagina anterior?

& {j\iu{-" f L

Cgue Cocal ¢ esse?

#
7 J £ v
- AN it

Dirija-se até o espaco identificado nas imagens
anteriores e reCate em seu diario as transformacées gue
ocorreram no Local,

OGserve o qgue mudou e o que permanecen semelhante
nas imagens em reacao ao tempo presente?

Muolomsehin 1D pos DM ba o
AU % ANQ I ) O
W) ) "o i D L AT

I davla) U

Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).



42 Etapa Aula 1: Atividade 1 - Questionario: Os Sujeitos Historicos.

Jdentificando o Sujeito MHigtérico

Regponda o guestiondrio com suag Informagées pegsoais degtacando og
acontecimentos gue marcaram a gsua vida,

n ,Quﬂe 0 Seu nome completo?
\!Jli)fu’h’v\(\o § unQ ’:)EWU

2/ Qﬁae a sua ldada?. ‘ -
i-L angd du AAO/CLI-} PN

3)_Em qgue Cugar vocé nageon?

v Emmim Alonf s .

12 Quad /{;i:dawco de sua residdnelcﬂ €m que Galrro vocé mora?

'(L(Q (_D/ﬂ . > 106q

LY

) Vocé ¢ sua familia jé viverassy em outio Gairro ou em cidadeg diferentes? Quaig?

= VT AYLS e gAY 0N ,.Q%«“Riﬂﬂm OO ()(o mifopr AP .

6) Qual o nome da egcola onde voei egtuda? em quals outras escolag vocé estudon?
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Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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52 Etapa Aula 1: Atividade 1 — Os Documentos Oficiais.

€m sua opiniao, voce acha que documentos oficias podem ser
considerados uma importante fonte histérica para o estudo de algum
evento ou fato historico? Por gue?
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Se gim, anote abaixo Guais informagées vocé conseguin extrair do
documento retratado na pagina anterior:
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Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).



52 Etapa: Atividade 2 — Os Documentos Oficiais.

Vamos analisar gua documentacao? Afinal, vocé tambiem faz

dao de nascimento ou Registro Geral) e compare com o de seus pais
¢ seus avis. O qgue comsegue observar? Se possivel, fotografe-os,
as informacées e traga para a préxima aula.
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Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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62 Etapa Atividade 5 - Mapa Afetivo: O local pelo olhar cartogréfico.
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Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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72 Etapa: Aula 1: Atividade 1 - O conceito de Institui¢&o.

Voce sabia gue...

Ag Jugtituicoes sao estruturas om mecanismos qgue atuam na
sociedade, agindo sobre o comportamento de wum conjunto
de individuog dentro de uma determinada comunidade, uma escola, uma
igreja, uma associagao de moradores, um sindicato, um time de futebol,
ete. Por meio dag TIngtituicées, og sujeitog higtoricos podem atuar em
gociedade de forma coletiva em torno de uma ou mais funcées gociaig
como, por exemplo, educar e ser educado, tratar de questoes religiosas,
atender os interegsses de uma categoria, Cutar para ganhar campeonatos
e agsim por diante. Ao pesguisarmos sobre a histéria de uma insgtituicao,
podemos perceGer como esta atuou em sociedade ao ongo dog periodos
de sua historia e dimensionar seu Cegado para o pregente.

Vocé, seus famiCiares ou algum de seus amigos participa do cotidiano
de uma ou variag ingtituic6es? Que ingtituicées sao essas? Quaig funcées
voed, seus familiares ou seus amigos oxercerem neggas ingtituicoes?
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Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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72 Etapa: Aula 2: Atividade 2 - Descubra o Local.

2 0 local indicado pelasg pistag contidag nag imagens acima? Este Local -
or gor congiderado uma ingtituicao? Qual a funcao qgue voee exerce neste
al? Em sua opiniao, o Local indicado nag imageng acima possui alguma
ao gocial, ou geja, contribui de aegma Iorma pam a sociedade? -------- —oee

, Jacaﬁ.l,, it od® o @ Sladeol) —

Fonte: Produzida pelo autor a partir dos registros dos (as) alunos (as).
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Fotografias dos Estudantes Capturadas Durante a Execucdo da Proposta

Visita ao Museu Municipal Deolindo Mendes Pereira

Fonte: Produzido pelo autor.



Museu Tematico da turma

Fonte: Produzido pelo autor.

Registro de Depoimento Oral

Fonte: Produzido pelo autor.
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ANEXO B: Diérios de pesquisa: Manual do Professor

IMPRIMA A PARTIR DAQUI

MANUAL DO PROFESSOR

DIARIO
DE

PESQUISA

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.
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Caro Professor(a)

Vocé estard folheando nas préximas paginas o Manual do Professor do Diario de
Pesquisa, seguido de uma copia em branco do material para que vocé possa imprimi-lo ou
destaca-lo do corpo da dissertacdo e aplicar com seus estudantes nas aulas de Historia do 6°
ano.

Antes de dar inicio as instrucbes de aplicacdo, vale a pena ressaltar alguns avisos
pertinentes quanto a utilizacdo dos diarios:

Tendo em vista que esta proposta sera trabalhada com alunos menores de idade,
é aconselhavel que o professor, antes de iniciar o processo de aplicacdo, comunique a
equipe pedagogicas e 0s responsaveis pelos estudantes. Vale lembrar que muitas das
etapas presentes no diario exigiram do discente a ida a campo, além da coleta e
analise de fontes levantadas junto aos contextos familiares. Para ndo gerar
incomodos ou “surpresas desagradaveis” que sabotem o trabalho, ndo se esqueca de
estabelecer este dialogo;

Quanto ao momento ideal para a aplicacdo dos encaminhamentos presentes no
material, é aconselhavel que o professor insira-o em seu planejamento logo no inicio
do ano letivo. A escolha por tal periodo de trabalho deve-se a dois fatores principais:
O primeiro deles diz respeito ao conteddo dos diarios que frequentemente retoma e
revisita aspectos do ensino de Historia presentes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; O segundo diz respeito aos livros didaticos de Histéria que sao
geralmente enderecados ao 6° ano. Assim como o contetdo dos diérios, estes livros
frequentemente abordam logo em seus capitulos iniciais alguns dos conceitos e
métodos que fundamentam a compreensdo da disciplina. Portanto, a op¢do em
realizar a aplicacdo do material logo no inicio do ano letivo ndo trata-se de uma
escolha sem prop6sito pois, a0 mesmo tempo em que os diarios revisam aspectos
familiares ao estudante, procura de introduzi-lo gradativamente em um novo nivel
escolar.

Sobre a organizacdo e disposicdo de contelddos no diario: Muito embora o
material esteja dividido em sete etapas programadas para um total de treze horas
aulas, € perfeitamente possivel que o professor adeque o processo de aplicacdo ao
seu ritmo de trabalho para um ndmero maior ou menor de aulas. Desde que o
contetido seja revisado com os estudantes, o professor pode inclusive organizar-se
para intercalar a aplicacdo do material com eventos paralelos que ocorrem na escola.

A respeito do layout de aplicagdo: Apds extrair o Diario de Pesquisa a parte ao
restante da dissertacdo, o professor pode pedir que os alunos anexem as folhas
impressas em seus proprios cadernos ou grampea-las a parte.

Por ultimo — e ndo menos importante — desejo a vocé professor uma boa
experiéncia de trabalho com o Diario de Pesquisa.

O Autor

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.
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INSTRUCOES

MOMENTO INICIAL

Inicie pela apresentacdo do material didatico aos estudantes da turma selecionada
informando-os do que se trata, por quais raz6es a proposta sera aplicada e como esta se
relaciona com o ensino da disciplina. Argumente sobre a importancia do livro didatico
neste processo. Peca aos estudantes que notifiquem seus responsaveis ou reuna-se
pessoalmente com eles para argumentar que, para a execucao das etapas da proposta,
serdo necessarias saidas esporadicas da escola. Além do levantamento de documentos e
objetos pessoais que servirdo como fonte para as aulas de Histdria.

ETAPA 1: Tempo/ Espaco

AULA 1: Conceito de Historia / Tempo Cronoldgico

PASSO A PASSO

1) Faca uso do livro didatico para apresentar e discutir com os estudantes o conceito de
Historia.

2) Argumente com eles que, para a compreensao deste campo do conhecimento, é de
essencial importancia a compreensdo de alguns conceitos essenciais, a comecar pelo
tempo

3) Leia o enunciado para este conceito presente nos diarios de pesquisa junto dos alunos
para, na sequéncia, introduzi-los as manifestacdes cronoldgicas do tempo na primeira
atividade desta aula.

4) Para isto, selecione quatro imagens que representam manifestacfes culturais pelas
quais 0 homem usou ao longo da histdria na tentativa de medir e controlar o tempo.
Anexe as imagens selecionadas nos diarios e pec¢a aos estudantes que as identifiqguem e
registrem nos diarios.

5) Em seguida, questione-os se conhecem outras formas de medir o tempo que néo
foram retratadas pelas imagens. Se a resposta for positiva, pe¢a que anotem nos diarios
quais séo.

6) ApoOs este novo registro, socialize o resultado das anotagGes com o restante da turma.

7) Na atividade seguinte, selecione cinco imagens que retratam o espaco temporal de
um dia. Solicite aos alunos que identifiquem quanto tempo se passou da primeira até a
ultima imagem através de uma das alternativas constadas ao final da pagina.

8) ATIVIDADE PARA CASA: Para finalizar a aula, convide os alunos a desenharem

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.
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na proxima pagina do diario os acontecimentos que julgarem relevantes em seu
cotidiano durante o espaco temporal da proxima semana.

9) Vale o0 adendo de que o conceito de tempo aqui esta associado a medicdo temporal.
Todavia, este mesmo conceito pode ser trabalhado pelo professor a partir de outras
perspectivas como, por exemplo, o tempo enquanto idade ou duracdo cronoldgica.

AULA 2: Conceito de Espaco

PASSO A PASSO

1) Na segunda aula desta etapa, inicie a aplicacao do material solicitando aos alunos que
socializem o resultado do que foi registrado por eles na atividade anterior (para casa).

2) Em seguida, introduza aos estudantes o conceito de espaco com a ajuda do livro
didatico da turma.

2) Posteriormente ao debate em torno deste novo conceito, na atividade seguinte, anexe
no espaco demarcado dos didrios duas ou mais imagens de um mesmo espaco da sua
cidade registradas em épocas distintas. Na sequéncia, questione os alunos se ambas as
figuras retratam o0 mesmo local ou uma area diferente.

3) Apos a identificacdo do local, solicite a autorizacdo de pais ou responsaveis para, na
préxima aula, se dirigir junto dos estudantes a este espaco.

4) Vale o adendo de que o conceito de espaco aqui esta retratado referindo-se a lugar.
Todavia, este mesmo conceito pode ser trabalhado pelo professor a partir de outras
perspectivas como, por exemplo, o espaco enquanto disténcia ou territdrio.

AULA 3: Transformagdes / Permanéncias

PASSO A PASSO

1) Com as autorizagGes em méos, dirija-se junto dos estudantes ao local indicado nas
imagens apresentadas na aula anterior.

2) Ao lachegarem, peca aos alunos que observem atentamente a area e registrem em seus
diarios as transformacdes e permanéncias ocorridas neste espagco se comparado aos
registros fotograficos indicados na atividade anterior.

3) Apos todos concluirem seus registros, retornare para a sala de aula e socialize o
conteudo das anotacGes entre os estudantes.

4) ATIVIDADE PARA CASA: Na sequéncia, convide os alunos a anexarem nos
didrios alguma foto pessoal para que, através dela, observem a relacdo entre
mudancas e permanéncias no seio de suas proprias vidas.

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.
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JUSTIFICATIVA

De acordo com Bittencourt (2004), as fotografias da criangca em outras
idades, dos familiares e de amigos, sao utilizadas para o estudo da histéria de
vida do aluno, histéria da familia, histéria do bairro, ou seja, temas importantes
para criar o sentimento de identidade e de pertenca a um grupo ou comunidade.
As fotos transformadas em recursos didaticos, favorecem a introducédo dos
alunos no método de andlise de documentos histéricos, contribuem para a
identificacdo do ano, do nome de lugares e de pessoas ou grupos sociais, além
de favorecerem a compreensao do antes e depois.

Mais do que isso, a execucéao de tal etapa procurou sedimentar junto aos
estudantes a nocao de tempo historico e que este, por sua vez, possui ritmos e
duracdes diferentes que podem ser verificados nas sociedades através do que
mudou ou/e do que pouco se alterou. Nesse sentido, as formas pelas quais
ocorrem a acao temporal e a construcdo do conhecimento nessa disciplina nédo
podem depender unicamente de medi¢cdes cronologicas, como datas e
calendarios, nem da figura de grandes personagens, mas sim pela leitura do
tempo em sentidos processuais nos quais as agdes de grupos sociais podem ser
interpretadas por fontes.

ETAPA 2: Conceito de Fontes historicas

AULA UNICA

PASSO A PASSO

1) Na primeira e Unica aula desta etapa, discuta com os estudantes o conceito de fonte
historica a partir dos excertos contidos no livro didatico da turma.

2) Em sequéncia, anexe junto aos diérios seis imagens que representam fontes historicas
como, por exemplo: Documentos escritos, fotografia, desenhos, gravacdes, etc.

3) Peca aos alunos que observem as imagens para, em seguida, questiona-los sobre quais
das fontes representadas nas imagens podem ser Uteis para retratar momentos de suas
préprias vidas.

4) ATIVIDADE PARA CASA: Para finalizar, solicite aos estudantes que selecionem
entre seus pertences pelo menos uma fonte historica que represente parte de sua historia
de vida. Pega que tragam a fonte historica para a escola na proxima aula e partilhnem suas
experiéncias a partir dela com os colegas de classe.

JUSTIFICATIVA

A aplicacdo deste momento procurou trabalhar para compreensédo das
fontes como marcas do passado e indicios de situagcbes vividas cujos
Este material é parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
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significados, por sua vez, ndo estdo dados. Assim, faz-se necessario que o
estudante gradativamente construa indagacdes e problematicas a partir de tais
vestigios num processo de mobilizacdo de saberes, dos quais torna-se essencial
a figura do professor.

Para se pensar o ensino de Histéria, € fundamental considerar a
utiizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao
da relacdo tempo e espaco e das relacdes sociais que os geraram. Os
registros e vestigios das mais diversas naturezas (mobiliario,
instrumentos de trabalho, musica etc.) deixados pelos individuos
carregam em si mesmos a experiéncia humana, as formas especificas
de producéo, consumo e circulagéo, tanto de objetos quanto de saberes.
Nessa dimensdo, o objeto histérico transforma-se em exercicio, em
laboratério da meméria voltado para a producao de um saber préprio da
histdria. A utilizac@o de objetos materiais pode auxiliar o professor e os
alunos a colocar em questdo o significado das coisas do mundo,
estimulando a producdo do conhecimento histérico em ambito escolar.
Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o
papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem, assumindo,
ambos, uma “atitude historiadora” diante dos conteudos propostos, no
ambito de um processo adequado ao Ensino Fundamental. (BRASIL,
2017, p.398).

ETAPA 3: Ensino de Historia e Museus

AULA 1: Conceito de Museus

PASSO A PASSO

1) A partir do excerto contido nos diarios, apresente o conceito de museu para a turma
com vias ao estabelecimento de discussfes sobre o tema em sala de aula.

2) Na sequéncia, questione os estudantes se em sua cidade existem institui¢cGes deste
modelo. Se a resposta for positiva, indague-os se gostariam de visitar tal instituicéo.

AULA 2: Visita ao Museu

PASSO A PASSO

1) Para viabilizar a visita a0 museu faz-se necessario que o professor prepare-se da
seguinte forma:

e Dirija-se a0 museu para, junto ao seu staff, planejar a visitacao.

e Solicite a autorizacdo da escola e dos responsaveis pelos estudantes para
fazer a visitacao.

e Proponha aos estudantes alguns apontamentos a serem registrados nos

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
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diérios a partir da observacgdo do acervo do museu.

e Alerte aos estudantes de que a visita a0 museu ndo se trata apenas de
uma atividade para fins recreativos, mas também pedagdgicos.

e Apo0s o retorno para a escola, socialize o resultado das anota¢bes dos
estudantes e as relacione com a tematica desta etapa.

AULA 3: Museu Tematico da Turma

PASSO A PASSO

1) Para a atividade final desta etapa, proponha aos estudantes o resgate dos objetos
selecionados na etapa anterior (fonte historica) para, juntos, criarmos uma
exposicao cuja tematica refira-se a prépria historicidade da turma.

2) Convide professores, funcionarios e demais estudantes de outras turmas para
visitarem a exposicao.

JUSTIFICATIVA

Muito embora as discussbes presentes nesta etapa possam parecer
desconexas em relacdo as anteriores, visto que o livro didatico da turma néo faz
mengao ao conceito, estabelecer relacdo dos museus ao ato de ensinar em
Histéria compreende vislumbrar os objetos expostos como fontes para a
investigacao das relacbes humanas em tempos e meios distintos, rompendo com
definicbes estereotipadas que os definem equivocadamente como locais para
depositar e armazenar “coisas velhas”.

Quando a instituicdo tem seu acervo conectado a seus locais de convivio,
a observacao das transformacdes e permanéncias que caracterizam o tempo
histérico tornam-se mais visiveis, favorecendo ao estudante a leitura sobre sua
representatividade, ou ndo, através dos objetos expostos. Assim, propomos que
o planejamento para o uso didatico do museu na sala de aula deve estar em
sintonia com os conteldos estudados, mas, também, deve, ainda, promover a
sensibilizacdo dos estudantes sobre o papel dos museus como lugares de
memoéria na sociedade contemporanea.

Por outro lado, ao propormos a montagem de um museu tematico para a
turma, tal iniciativa ndo se destinou apenas aos alunos que a organizaram. Ao
envolvermos outros grupos que estdo inseridos na escola, procurou-se
demonstrar para professores e alunos a exequibilidade de propostas
semelhantes.
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ETAPA 4: Os sujeitos historicos

AULA 1: Identificando o Sujeito Histdrico

PASSO A PASSO

1) Com o auxilio do livro didatico, apresente e discuta com os estudantes o conceito de
Sujeito Historico.

2) Na atividade desta etapa, selecione e anexe aos diarios a figura de dois conhecidos
personagens da histéria brasileira.

3) Na sequéncia, questione os estudantes se eles conhecem o0s sujeitos que estdo
expressos pelas imagens e em que episodios da histdria brasileira estiveram
envolvidos.

4) Para auxilid-los na conclusdo da atividade, aconselhe-os que consultem a biblioteca
da escola, solicitem ajuda de outros professores e/ou de colegas de outras turmas.

5) Ao retornarem para a classe, socialize o resultado da atividade e confira a
procedéncia do foi pelos estudantes.

AULA 2: Aluno Sujeito Histérico

PASSO A PASSO

1) Na segunda aula desta etapa , relembre aos estudantes a discusséo conceitual
debatida anteriormente.

2) Em seguida, convide-os a responderem o questionario da proxima pagina
(Identicando o Sujeito Histdrico) registrando resumidamente nos diarios parte de
seus respectivos trajetos de vida.

JUSTIFICATIVA

Em sintese, ao mesmo tempo em que dialoga com outras etapas
presentes nesta proposta, simultaneamente, a composicdo deste momento
procurou recuperar elementos pertencentes ao ensino de Historia que as
BNCCs (2017) atribuem aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A BNCC de Historia no Ensino Fundamental — Anos Iniciais contempla,
antes de mais nada, a construgcdo do sujeito. O processo tem inicio
guando a crianga toma consciéncia da existéncia de um “Eu” e de um
“Outro”. O exercicio de separagao dos sujeitos € um método de
conhecimento, uma maneira pela qual o individuo toma consciéncia de
si, desenvolvendo a capacidade de administrar a sua vontade de
maneira autbnoma, como parte de uma familia, uma comunidade e um
corpo social (...) Os individuos desenvolvem sua percep¢éo de si e do
outro em meio a vivéncias cotidianas, identificando o seu lugar na
familia, na escola e no espacgo em que vivem. (BRASIL, 2017, p.403)
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ETAPA 5: Os documentos oficiais

AULA UNICA

PASSO A PASSO

1) Para a execucdo desta etapa, anexe logo na primeira pagina dos diarios a imagem de
uma Certiddo de Nascimento.

2) Em seguida, apresente aos estudantes informacGes que reforcam para a importancia
deste documento para todo brasileiro.

3) Na sequéncia, questione os alunos se documentos oficiais tais quais a Certidao de
Nascimento podem se constituir em fontes para o estudo da Historia. Se o feedback da
turma for positivo, peca que observem e registrem nos diarios quais informacfes é
possivel extrair a partir da Certiddo de Nascimento que vocé.

4) ATIVIDADE PARA CASA: Para a proxima aula, solicite aos estudantes que selecionem
pelo menos um de seus documentos pessoais para, em seguida, registrarem nos diarios quais
informacdes desta fonte podem ser coletadas.

JUSTIFICATIVA

Tem sido frequentes propostas para o ensino de Historia que partem da
exploracdo de documentos pessoais dos alunos, tais como a Certiddao de
Nascimento, Carteira de Trabalho, Habilitacdo de Motorista, materiais que
favorecem o debate acerca dos direitos do cidad&do na contemporaneidade.

Aparentemente despretensiosa, esta etapa da pratica com o diario de
pesquisa ndo trata apenas da apresentacdo de tal perspectiva ao
educando.Conectada aos outros encaminhamentos presentes nos diarios, por
um lado, este momento de contato do estudante com o documento oficial tem
seus usos justificados para que este explore o relacionamento passado-
presente, mudancas-permanéncias, a partir de fontes extremamente intimas a
sua existéncia. Em outra perspectiva, a percep¢do de que o conhecimento
histérico ndo se encontra pré-estabelecido passa pela forma com que
problematizamos as fontes de acordo com nossas necessidades, ou seja, a
Historia fornece interpretacdes ao discente de acordo como ele a questiona.
Assim, o documento ndo deve ter um fim em si mesmo, mas responder as
diferentes indagacdes e problematizacbes impostas pelo presente.
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ETAPA 6: O local pelo olhar Cartografico

AULA UNICA

PASSO A PASSO

1) Nesta etapa, os estudantes fardo uso de uma sequéncia de mapas para estabelecerem
sua localizacdo espacial partindo de contextos de maior amplitude para,
gradativamente, situarem-se em seus locais de pertenca. Para isso, leia e discuta com
0s estudantes o enunciado para esta etapa contido na pagina que apresenta o que sao
0S 0S mapas.

2) Em seguida, anexe nos diérios junto ao campo especifico a imagem de um mapa
Mundi para que, através dele, os estudantes facam o exercicio de localizacéo,
inicialmente, dos continentes, até o pais onde residem.

3) Confira o resultado da atividade com os alunos para, na sequéncia, apresenta-los a
leitura e interpretacdo de dois novos registros cartograficos contidos na pagina
seguinte.

4) No primeiro campo sinalizado, insira a imagem de uma representacdo cartografica
do Brasil - contendo as demarcacdes de seus vinte e seis estados, além do Distrito
Federal - e peca a turma que pintem ou assinalem neste mapa 0 espaco que
corresponda ao Estado em que vivem.

5) No segundo campo sinalizado, insira a imagem de uma representacao cartografica
do Estado onde localiza-se a sua cidade - de preferéncia que contenha a demarcacéo
correspondente aos municipios - peca a turma que pintem ou assinalem neste mapa o
espaco que corresponda ao Municipio em que vivem.

6) Na sequéncia, selecione a projecdo cartografica do espaco urbano onde esta proposta
esta sendo aplicada e a anexe no espaco indicado abaixo. Marque o espaco que

corresponde a escola como ponto de referéncia com a legenda: . Solicite aos
estudantes que assinalem no mapa seu local de residéncia, pintando e/ou riscando
pela projecdo seus trajetos diarios pelas ruas da cidade até chegar a escola.

7) Caso seja necessario, amplie as projecdes cartograficas desta etapa com a ajuda de
um retroprojetor, mapa fisico ou um Datashow.

8) ATIVIDADE PARA CASA: Para finalizar esta etapa, peca aos alunos que fagam
suas proprias projecdes cartograficas da cidade. Durante a confec¢do dos registros,
instrua-os a dar énfase a seus espacos de convivio e aos locais que mais gostam de
ir. Peca a turma que sinalizem tais espacos com legendas. Ao retornarem para a
escola, na proxima aula, socialize os resultados da atividade entre os estudantes,
indagando-os sobre 0s espacos registrados e demarcados pelas legendas.
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JUSTIFICATIVA

A opcao por tal proposta de atividade se justifica pela percepcéo de que
pensar os lugares para, assim, mapea-los abre a possibilidade dos estudantes
em relacionar os ambientes nos quais estao inseridos com a suas proprias
memorias de vida enquanto individuos.

Quando mapeiam a rua ou o bairro, indicam com simbolos e desenhos a
casa dos avos, uma sorveteria bastante frequentada e até mesmo
pontos de trafico ou locais marcados pela violéncia, também aparecem
locais conhecidos por todos da cidade, tais como pracas, igrejas,
correios, ou seja, lugares que fazem parte da identidade do local. A
ideia é que esses lugares sejam mesmo indicados nesses trabalhos,
para que possamos compreender como o aluno se relaciona com a sua
comunidade e se ele se sente parte dela. (ALEGRO; BELASQUI;
BATISTA, 2012, p 309).

Partir de tais experiéncias mostra-nos como o discente se identifica com
seu lugar com afeto, ou desafeto, ou seja, ao cartografar o local expressam-se
sentimentos dos sujeitos em relacdo aos territérios onde vivem, que, por sua vez,
podem ser também interpretados como indicagBes de uma dimenséo publica e
coletiva.

ETAPA FINAL.: Instituicdo Escolar: A Historia
dentro da Historia

AULA 1: Descubra o Local

PASSO A PASSO

1) A ultima etapa do Diario de Pesquisa tem por proposta a investigacdo da instituicdo
escolar partindo do depoimento oral como fonte.

2) Para isto, antes de introduzir os depoimentos orais como fonte investigativa para
elementos da historicidade da escola, na primeira aula desta etapa aborde e discuta
com os estudantes o proprio conceito de instituicdo para, em seguida, questiona-los
sobre suas participagdes, ou ndo, em tais estruturas.

3) Na prdéxima atividade, proponha aos estudantes que desvendem qual a instituicao
sugerida através da observacao de uma sequencia de imagens.

4) Para tanto, selecione quatro ou mais imagens que remetem a historicidade da escola
e anexe no espaco demarcado da atividade.

5) Aconselhe aos estudantes que, durante o processo de reflex@o a partir do contetido
das imagens, deixem a sala de aula e caminhem pela escola questionando colegas de
outras turmas, professores e funcionarios na procura de solucdes para a atividade.
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AULA 2: Depoimento Oral

PASSO A PASSO

1) Apds a descoberta do local, seguida da conferéncia e socializa¢do dos resultados da
atividade anterior. Peca aos estudantes que, a sua escolha, selecionem um ou mais
servidores da escola para que, por meio de depoimentos orais como fonte, possam
conhecer um pouco mais sobre a historicidade e o cotidiano da instituicéo.

2) Apo6s os estudantes fazerem a selecdo do depoente, estabeleca com eles horarios
adequados para 0s depoimentos, bem como a confeccdo de roteiros para a entrevista.

3) Solicite aos estudantes que registrem as informacdes coletadas nos diarios.

4) Coletados os depoimentos, discuta com os alunos os resultados da atividade
confrontando e problematizando o conteddo das entrevistas com outras fontes
disponiveis acerca da historicidade da instituicdo como, por exemplo: O Projeto
Politico Pedagogico da escola; e/ou o histdrico da instituicdo (certamente disponivel
junto a pagina da web da Secretaria da Educacdo do seu Estado); publicacdes e
periddicos que tenham por tema a historicidade da escola ou reportam-se a eventos
que nela ocorreram; entre outras.

JUSTIFICATIVA

A escolha da escola como tema para o desenvolvimento desta etapa
deveu-se principalmente ao fato de a instituicdo estar inserida no contextos de
convivéncia dos estudantes e que esta, por sua vez, nao consiste numa estrutura
fisica deslocada da sociedade, mas, sim, integra-se a ela desempenhando
diversas funcBes através dos diferentes sujeitos que a frequentam e
constantemente a ressignificam.

Em contrapartida, ao escolher a oralidade como método de investigacdo
para o tema institucional, procurou-se trazer para o estudante a sensacao de ser
o participe da construcdo de saberes em Historia, permitindo-lhe a percepcao
deste campo do saber como um processo e ele préprio como integrante do
mesmo. Por outro lado, conhecer a assimilacdo do depoente sobre a institui¢ao,
viabiliza a compreensao do discente de que, para além do “eu”, existem outras
identidades que tém suas vivéncias conectadas aos mesmos espacos. Portanto,
pensar a escola a partir da articulagdo entre os diversos saberes vividos e
praticados com o conhecimento histérico, projeta-se este ambiente como um
espaco de sociabilidade e humanizacéo de culturas diversas.
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ANEXO C: Diarios de pesquisa: Versao do Aluno

IMPRIMA A PARTIR DAQUI

DIARIO
DE
PESQUISA

ALUNO(A):

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.



109

MOMENTO INICIAL

OLA

Sou 0 seu DIArvio de PesquisA.

8ci gue voce ¢ novo nA escolA e eu gosTARIA de conhiece-
o melhor.

PArA 880, trAgo em miNHAS pAginAg umA série de
degAfios invegtiGATivos que teRAG A SUA RigtORIA eoMo
teMA.,

Assim, EMBARCAremos juntos NUMA vIAGEM pelo tempo
e pelo espAco pArA Gue voce me conte um pouco sobre
A trAjetorRIA DA SUA VIDA e 08 CAminAos que O
trouxerAm ATé Agui.

VAMOS negsA!!!
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ETAPA 1: Tempo/ Espaco

AULA 1: Conceito de Historia/ Tempo
Cronoldgico

Voce SABIA gue...

HistoriA ¢ o cAmpo do conbiecimento dedicado
A0 egstudo DAS A¢oes dos seres AuMAKnOS Mo
tempo e no esPACO?

Ou seJA

Voce, SUA FAMICIA e seus AMigos TAmbem FAZEM
PARte dA KigtoriA.

PARA COonhieccermos um pouco mAls sobre A sSuA
trAJ€1ORIA de vidA, eu, 0 seu Civio diDATIC0 e ©
seu professor vAmos CrABAIHAr com Alguns
conceitos funDAMenTAIS PARA Gue voce entenDA
COMO  fumCiONA  umA  investigACAO  em
HigtoriA.

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.



111

O primeiro degses conceitos é...

O tempo

€ste conceito ¢ de FUNDAMENTAL import ANCIA
A0 8¢ EeSTUDAR RistoriA. AtrAvés dele,
podemos perceber como AS PESSOAS e AS
gsocleDAdes podem se ERANSFOrMAR oOu
MANterem CceRTAS CARACTERTSEICAS ATRAVES dosg
Anog, décADAS e géculos.
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Voce sAGIA gue...

PArA ceonhecer e entender o tempo, os seres AUMAKOS
elAGorArAm diversAgs MAneirAg pArA medi-€0?

Insira a imagem Insira a imagem
aqui aqui
Insira a imagem Insira a imagem
aqui aqui

QuAIS As formAs de medicAo temporAl eSTAO expressAs mAs imAgens
ACIMA?

PuxAndo pelA memorIA, vocé congegue se CembrAr de outrAs foRMAS
pelAs GuAis o ser AUMANO mArcA o tempo?
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NAg fotog ABAIxo, podemos 068erRVAr umA seqgueNeiAde
ACONTECIimentos:

Insira a Insira a Insira a
imagem imagem imagem
aqui aqui aqui
Insira a Insira a
imagem imagem
aqui aqui

Voce consegue identiricAR guAnto tempo se pAssou NA
8eQUENCIA de Acontecimentos RETRATADA NAS fOEtOGRAFIAS
ACIMA:

( ) Um DIA

( ) UMA seMAnA
( ’Um Ano

( ' UmA década
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Degenbfie ABAIXO 08 ACONTECIimentos mAis importAntes
Gue voce vivenciArRA durAnte o espAco temporAl de suA
PIOXimA SemAnA.

Até A proxIMA AutA!!!
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AULA 2: Conceito de Espaco

ApOs conhfiecermos um pouco MAIS sobre o conceito
de tempo.

O segundo conceito funDAMENTAL que devemos
entender é o ...

€SPACO

AtrAVES dele, podemos conhiecer AS regioes e os
locAis onde 08 AcoNTecimentos DA  AistoriA
OCOIMeRAM. €m OUTRAS PALAVRAS, O conceito de
E€SPACO nHOS MOSTRA As porgoes do plANetA onde ge
desenvolvem AS ATIvidAdes do homem em SuA VIDA
cotidiANA, ou 8€JA, 08 PAiIges, AS CIDADES, 08 BAiros,
AS ruAs, efc.
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NAS iMAGENS ABAIX0, podemos OBSERVAr A ACAO
HUMANA no tempo e no €SPA¢o.

Insira a imagem aqui

Insira a imagem aqui

Voce consegue identificAr se As imAgens ACIMA reTRATA# O
mesmo CoCAL ou uMA AreA diferente?

Que oeAl ou CocAig SAO egses? Em GUAL ciDAAR egTA (Ao’
gituAdo(og ?
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AULA 3: Transformacdes/Permanéncias

DirijA-se A7é O €SPACO identificAdo nAS imAGens
ANterioreg e RelATE em seu diARIO AS ErAnSFORMACGES Gue
ocorrerAM no CocAl.

OGgerve 0 gue mudou e o gue permANeceu semelHANTe
HAS iMAgens em rELALAO A0 tempo presente
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NAg pAginAs Anteriores, voce viu como A [OtOGRAFIA pode ser um
ingtrumento util pArA A invegtiGA¢Ao  higtoricA  AuxiliAndo  mnA

identiricA¢Ao de TRANSFORMAEGES/ PerMANCHEIAS OCORRIDAS nO tempo e mo
CSPALO:

Cole no eSPALO ACTMA UMA [OLOGrAFIA ANTIgA SUA e identifigue ATrAVES delA AS
seguintes informagoes:

O Gue mudou em SUA APARGKCIA figicA AC Longo do tempo? Vocé ficou MAis ALTo?
SUAS rOUPAS SAO AS MESMAS? SUA FAMTILIA GANHOU novos membros? Vocé mudou de
eSCOLA?

Atlé A proximA AuLA!!!
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ETAPA 2: Conceitq de fonte historica
AULA UNICA

Voce 3AGIA gue...

Alim dA [OtOGRAFIA, existem outrAs evideNeIAg gue podem AJUDAR voce A
conhiecer um pouco MAIS 8obre A KistoriA e os Acontecimentos do pAssAdo
TATS QUATS: A8 roupAs, ANOTACGes, os objetos, os desenkhios, 08 filmes, As
GRAVAELGES, AS CembrAncAs de memoriA, os diAriog, entre outrog.?

A e33As8 diversAs foRMAS de investiGACAO RigtorICA Gue nog permitem o
estudo do Gue se pPASSOU, denominamos FONTES
HISTORICAS.. AssINALe nAg imAgens ABAIXO 08 nomes DAS fontes Gue
VOCE ACHA qGue podem AjuUDAr A COMTAR A SuA KiStORIA.

Insira a Insira a Insira a
imagem aqui imagem aqui imagem aqui
Insira a Insira a Insira a
imagem aqui  imagem aqui imagem aqui

€m SUA CASA, selecione pelo menos UMA fonte higtoricA qGue represente
PArte de SUA Ligtoria de vidA. TRAGA A fonte RigtoricA PARA A eScOLA e
PArtiChiec SUAS expericncIAS junto A0S seus colegAs de cLASSe.

Até A ProximA AulA!!!
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ETAPA 3: Ensino de Histéria e Museus
AULA 1: Conceito de Museus

Voce sAGIA gue...

08 museus SA0 ingtituicoes dedicAdAgs A GugeAr,
congervAr, estuDAr e expor objetos de interesse
DURADouro ou de vAClor Artigtico, AjudAndo A CONTAR A
HistorIA e A pregservAr A memoriA de umA cidAde, de um
PAIS, de umA pessoA? Aggim, em todo o mundo existem
museus de diferentes nomes que VArIAm em fuNgAO
do tipo de colecAo ou expoSICAO gue eles Apresent Am
como, por exemplo, 0 museus Rigtoricos, os museus de
cienciAg, os museus de Arte, ete.

APESAR de cONTAR RigtoriAg qGue jA ACONTECERAM, OS
museus TAMBEM SAO CuGAres pArA pensArmos o
presente e refletirmos sobre o nosso tempo. QuAndo
VISITAMOS um museu, podemos pensAr, por exemplo,
nA mudAncA dog objetos, dos espAcos, DAS pesSOAS e
dAg ingtituicoes.

SorA gue nA suA cIDAde existe Algum museu? Se
gim, dirigiA-se Até ele com seus coleGAs de clAgse e
registre NA proximA pAgiNA Ag seguintes inforMAgGes:
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AULA 2: Visita ao Museu

QUAL 0 nome do Musgeu? Por gue ele temw esSA deNOMINACAC?

QUAL o conteudo de SuAs exposicoes? NA SUA OpINIAG, esse
conteudo se reCACIONA de ALGUMA fOrMA com 0 seu cotidIANO e A
SUA KigtoriA de vidA? Por gue?

DurANTe SUA VigitA A0 museu, o Gue vocé Achou do conteudo dAs
expogicoes? Os iteng e oljetos AINDA SA0 usADOS ATUACmente? SUA
FAMILIA JA possuiu ou possui ALGUNS deles?

08 eSPACOS ¢ 08 COcAlS expressos NAS IMAgens e [otogrAriAS
perMAnecem 08 mesmos?

Exigstem IMAgens ou [otogrArIAs de ALGUMA pesSOA Gue voce JA
teNHA ouvido FALAR? €88AS pesSOAS AINDA estAO VIVAS?

Até A proximA AutA!!!
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AULA 3: Museu Tematico da Turma

AGORA ¢ com voce...

ResgATe seus objetos selecioNADOS
ANTEriormente pARA juntos CRIARMOS OSSO

pProprio musen.

Jngtrucoeg

o OrgANIZe A exposi¢Ao dos objetos com A
AJUDA do profegsor.

o Cowvide seus professores e AMigos de
OUERAS turmAS pARA Vigit AR A exPOSICAO.

o Conte A0S vigitAnteg PArte de suA RistorIA de
ViDA A PArtir dog objetos expostos.

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertaco intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.



123

ETAPA 4: Os sujeitos historicos
AULA 1: identificando o sujeito historico

Voce sAGIA gue...

Por wmuito tempo, forAm  congiderADoOS
sujeitog Aistoricos somente pessoAs congiderAdAg
iMmPORTANTES, como reig, generAis e  politicos?
AcrediTAVA-ge qgue somente esses persoNAGens de
degTAcue determiNAVAm 08 rumos DA RistoriA.

Porem, nAs ultimAs décAdAg, os higiorIAdores
mud ARAM e8SA concepeAo e pASSARAm A AmpLlIAr O
conceito de gujeito Rigtorico. Sendo ASSim,
sujeito  Rigtorico ¢ todA A pessoA  gGue,
individuAlmente ou em grupo, pArticipA do
processo historico.
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NAS figurag AGAiIxo, podemos observAr A figurA de dois
persONAgens muito conhiecidos DA RiSTORIA BRASILEIRA:

Insira a ) )
i Quem ¢ o sujeito historico NA IMAgem Ao
Imagem [ADO?

aqui

Cite um ACONTECImento em qGue egte sujeito historico esteve
envolvido?

Insira a Quem é o0 sujeito historico NA IMAgem Ao
imagem LADOG?
aqui

Cite um ACONTECImento em que este sujeito hRistorico egteve
envolvido?
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AULA 2: Aluno sujeito historico

JdentificAndo o Sujeito Historico

RegpondA Ao GuestioNArio com SUAS inforMA¢Ges pesSOATS, destACANDO o8
Acontecimentos Gue MAICARAM A SUA VidA.

1) QuAL o seu nome completo?

2)] QUAL A SuUA idADe?

3) €m Gue LUGAR vOce nASCen?

4) QUAL o endereco de suA regidenciA? €m qgue 6AIRrO voce morA?

5)Voce e SUA fAMILIA JA viverAM em outro GAIRIO ou em cidADes diferentes? QuAis?

70l Voce tem umA Higtoria de vidA? Conte-nos um pouco de voce.
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8) A SuA TRAJETORIA de vIDA e A dos seus fAMILIAres podem ser consTDERADAS
como pArte DA HISTORIA? Por Gue?

9)| €m SuA OpINIAC, voce se considerA um sujeito Ristorico? Seus Amigos, sag
fAMILIAres e seus professores TAMBEM podem ser congiderADos sujeitos
higtoricos? Por Gue?

10) PARA vocé, A SuA TRAJETORIA de vIDA, A TRAJETORIA de vIDA dos seus Amigos e
DA SuA fAMILIA podem fAzer pArte DA AulA de HiSTORIA NA SuA escolA? QuAis
fontes RistoricAg SERTAm necessARIAS PARA esse estudo?

Aflé A proxIMA AutA!!!
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ETAPA 5: Os documentos oficiais

AULA UNICA

Voce SABIA gue...

A cer1IDAC de NASCimento ¢ O primeiro Afto [fORMAL A
documeNTAR e, com i880, noticiAr A exigtenclIA de uMA HOVA pessoA,
TANTO pARA A 80cl1éDAde como pARA o0 €8TADO? Sem esse
documento, 08 cIDADAOS ficAm privAdos de seus dircitog MATS
FUNDAMENTATS e NAC tém ACeSSO A ProgrRAMAS $0cIAiS, NAO podem
obter cedulA de identipAde e outrog documentos. Em sintege, Alim
de inforRMAR de fORMA OficIAC em Gue DATA e onde A CRIAnEA NASCeu, A
certIDAO de NASCimento é 0 documento gue comprovARA A CIDAAANIA
de umA pessoA.

A Clei gue ATUALMEnte regulA O registro civil no BRrAgIC ¢ A de numero 6015
de 31 de dezembro de 1973, intitut ADA "Lei dos Registros Publicos".

Insira a imagem aqui
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€m SUA OpiniAo, voce ACHA que documentos oficiAis
podem ser congiderAdogs umA importAnte fonte RistOorRICA pArA
o estudo de Algum evento ou FATO historico? Por gue?

Se sim, Anote AGAIXO QUATS infORMAELOES voce conseguin
extrAir do documento RETRATAAO NA pAginA Anterior?

sugesioes

O documento refere-ge A
UMA pegsoA (CARTEIRA de

IDENTIDADe, titulo de
eleitor, c€rTIDAO de
NASCimento, etc) ou A

UMA ingtituicAo (igrejA,

empresA, escolA, otc?

QuAL 0 nome do
documento? PARA Gue
serve o documento?
QuAC suA fINALIDAAe?
QuAL A dATA do
documento? A guem
pertence o documento?
QuACL 0 numero do

registro do documento?

€ possivel ter
infORMACOes de ouTRAS
pessoAs por esse

documento? QuAis?
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Vamos analisar sua documentacao? Afinal, voce tambem faz Ristoria!
€m casa, selecione pelo menos um de seus documentos pessoais (certidao de
nascimento ou Registro Geral) e os compare com o de seus pais ou de seus
avos.

O que voce consegue o6servAr? Anote As informA¢oes e TRAGA pArA
A ProximA AulA.

Se possivel, fotogrAfe o
documento e ANexe umA negte
espAco
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ETAPA 6: O local pelo olhar cartografico

AULA UNICA

Voce SABIA gue...

08 MAPAS SA0 UMA DAS MAIS ANTIGAS [fOrMAS
grAficAs de commnicA¢Ao, precedendo A proPRIA escriTA?
NA Pré-GigtoriA, o8 MAPAS podiAM ger esculpidos em
pedrA, ARGILA ou ATé mesmo em MAdeirA, consistindo
umA imporiANTe fonte RiSTORICA PARA o estudo de como o
ser ARUMANO Se OrgANIZAVA mA AntiguidADe dentro DAs
MAIsg diversAS gituA¢oes como, por exemplo: deMArcA¢Ao
de termitorios de CACA e PeSCA, 0rgANIZACAC de expedi¢oes
miCiTARES e NAVEgACAO, etc.

ATuAlmente, A CArtOgRAFIA é A C1EnciA responsAvel
pelA represenTACAO griricA de EODA A superficie terrestre,
Ou $€JA, é 0 cAmpo do conhecimento cientifico gue TRATA
DA CONceplAo, proDUCAo, difusAo, utiCizA¢Ao e estudo
dos MAPAS.
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NA imAgem AGAixo, pode-se olservAr como o0 nosso plAneTA é
RETRATAAO  AtrAves de um mApA mundi, isto ¢, umA repregentAcAo
CArtOGRAFICA plAKA e reduzidA qgue engloBA todos os termitoriog e AreAs
Gue CArACTERIZAM A TERRA.

Insira a imagem aqui

Jdentifigue no mApA mundi As seguintes infoRMAgGES:

A)QuAis 8Ao 08 continentes do nogso plAnerA?

6) €m GUAL continente esTA CocAlizAdo o BrAsiC?

c)l AggINAle no MAPA ACIMA (X) 0 LocAl exAto onde o Brasil ofA
SituADO.
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No MAPA A0 (Ado,
podemos obseAr A
representACAO

CAREOGPAFICA do
Brasit com seus 26
estAdogs + Distrito

Insira a imagem aqui
Feperal.

Pinte junto A0 MAPA
o e8PA¢O Gue
repregeNiA o ¢stADO
em que voceé vive.

No MAPA A0 (ADo,
podemos o6gerAr A
represent ACAO
) ) ) cARtogrAricA do €stado
Insira a imagem aqui do PARANA ¢ de seus
399 municipios.
AgSINALE  junto A0
MAPA (X)] 0 esPA¢O ge
identificA o municipio
em Gue voce vive.
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Insira a imagem aqui

escotr: @

No MAPA ACIMA, podemos o6servAR A  proje¢cAo
CAREOGIrAFICA deTALHADA &A SUA cidADe. Agginale junto A0
MAPA (X) o0 CocAL onde voce regide. Pinte gseu trajeto diivio
pelAS ruAg dA cidADe A7é chiegAr A escOLA.
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Agora é com voca!!l!

Bangue o cartografo e desenlie nesta pagina o seu

JIngtrucoes

proprio mapa da cidade. Partindo do Cocal

onde voce e sua
familia vivem, retrate
em Seu mapa oS
locais que voce
freguenta ¢ mais
gosta de ir.
EXeMPLOS
7-Seu trajeto até a
escola.
2-A igreja gue voce
frequenta.
3-0 Clocal onde
pratica esportes.
4-Sua gorveteria e/ou
restaurante favorito.
6-A casa dos seus
amigos e familiares.
6-Os Clugares onde
sai para se divertir
com 08 amigos e/ou
familiares.

ENFIM...
SEJA CRIATIVO///

Até a proxima aula!!!
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ETAPA 7: Instituicio escolar: A Historia dentro da Historia

ULTIMO DESAFIO!!!

Se voce chegou ATé Aaul...

MEUS PARABENS!!!

Utilize TODA experienciA gue voce ADQUIriu como
PeSGuiSADOR AO ongo DAS ultiMAS SEMANAS PARA
concluir este ultimo DESAFIO.
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AULA 1: Descubra o Local

Voceé sabia gue...

Ag JIngtituigoeg sao estruturag ou mecanismos gue atuam na
sociedade, agindo sobre o comportamento de wum  conjunto
de individuosg dentro de uma determinada comunidade, uma escola,
uma igreja, uma associacao de moradores, um sindicato, um time de
futeGol, ete? Por meio dag ingtituicoes, og sujeitos historicos podem
atuar em sociedade de forma coletiva em torno de uma ou mais
funcoes sociais como, por exemplo, educar e ser educado, tratar de
Guestoes religiosas, atender o8 interesses de uma categoria, butar para
ganhar campeonatos e asgsim por diante. Ao pesquisarmos sobre a
higtoria de uma ingtituicao, podemos perceGer como esta atuou em
sociedade ao Congo dos periodos de sua Ristoria e dimensionar seu
legado para o presente.

Voce, seus familiares ou algum de seus amigos participa do
cotidiano de uma ou variag ingtituic6es? Que insgtituicoes sao essag?
Quais fungoes voce, seus familiares ou Seus amigos exercerem nessas
ingtituicoes?
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DESCUBRA O LOCAL
Analige o conteudo expregssado pelag imagens abaixo e
reflita sobre como elas se relacionam. Saia da sala e caminkie
pela escola qguegtionando alunos, professores ou funcionarios
na procura por pistas gue o auxiliem nessa descoberta.

Insira a imagem aqui Insira a imagem aqui

Insira a imagem aqui Insira a imagem aqui
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QUAL 0 LocAL indicADo pelAS pistAs contidAs NAS IMAgens ACIMA?

€ste CocAL pode ser congiderAdo uMA ingtituicAo? QUAL A fungAo Gue

voce exerce neste CocAL? Em SUA OPINIAO, 0 LocAL indicADO NAS IMAgens

ACIMA possui ALGUMA fungAO SOCTAL, ou se]A, contribui de ALGUMA fOormA

PArA A 80¢7€DADe?

AULA 2: Depoimento Oral

Agora que vocé ja descobriu o
local indicado pelas imagens
contidas na pagina anterior, utilize
o depoimento oral como recurso
para conhiecer um pouco mais sobre
a historia desga ingtituicao. Reuna-
se com seug colegas de clagse e
ajude-08 a gelecionar um ou mais
depoentes gue tenhiam sua Ristoria
ligada a essa ingtituicao. A partir
da ficha contida na proxima
pagina, conduza entrevigta junto a
um dog depoentes e anote em seu
caderno as informacoes qGue julgar
relevantes.

0S8 DEPOIMENTOS ORAIS
COMO FONTE HISTORTICA

Nas aulasg anteriores, voce
vit como os depoimentos orais
podem ser uma importante
fonte higtorica para o estudo e
a investigagao dos eventos
higtoricos. Sua utiCizacao como
fonte de pesqguisa permite ao
pesquisador refletir sobre a
pergpectiva  individual  de
sujeitog higtoricos Gue
tegstemunharam
acontecimentos, processos e
modosg de ser gue estiveram ou
estao ingeridog dentro de uma
sociedade ou ingtituicao.
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FICHA D€ ENTREVISTA

7)) QuAL o seu nome completo?

2)] HA guAnto tempo voce TRABACHA junto A esSA instituicAo? QuAis fueyoes
voce jA exerceu negte CocAl? QUAL SuA fun¢Ao AtuAl?

3Dl Como erA seu cotidiano de TRABACAO GuAndo vocé ingressou nogA
ingtituicAo? O gue mudou nesse corIDIANO pARA 08 dIAg AtuAis?

4) €m SuA OpINIAG, voce ACHA que eSTA instituicAo contribui posiTivAmente
PARA A s0cIeDAde? Por Gue? AproxiMADAmente GUANTAS pessSoAs SAO
AtenDIDAS neste LocAl?

50 Voce conhiece um pouco sobre A HISTORIA degte LocAC? Ano de
fuNDA¢AG? A ingtituicAo ¢ publicA ou privADA? QuAig CocAis dA ciDAde
elA Atende? JA gofreu TRANSFORMACGeS estruturAis drASTICAS?

6) Como 0 coTIDIAKO neste CocAl AfeTA suA vIDA? Voce ACREDITA NA fuAo
Gue exerce? HA 6GoAg pessSOAS com As GuAis voce convive em SuA roTINA
de 1RAGALAO?

Este material ¢ parte inseparavel da dissertacdo de Mestrado de Lucas Reis de Matos, defendida em maio de 2020 no
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria (PROFHISTORIA), da Universidade Estadual do Parana (UNESPAR),
dissertagdo intitulada O METODO COMO CONTEUDO: Ensino de Histéria por Diarios de Pesquisa.



140

Ao final da entrevigsta, divija-se a fachada da
ingtituicao pesquisada junto ao depoente e aos colegas de
clagse. Faca uma fotografia coletiva e a anexe nesta
pagina.

Anexe A IMAGEM

AQUJ

Fim.
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