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RESUMO

BRITO, Paulo Henrique de. Transcidadania no armario: da invisibilidade dos sujeitos
historicos a construcdo de direitos de alunos e alunas trans em escolas publicas. 79f.
Dissertacdo. Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Historia — Mestrado Profissional.
Universidade Estadual do Parana, Campus de Campo Mourdo. Campo Mouréo, 2019.

RESUMO: O presente trabalho se realiza pela necessidade de discutir a invisibilidade dos
sujeitos histéricos, os alunos e alunas transexuais, e o reconhecimento da cidadania, bem como
a luta diaria pelo cumprimento de legislacéo favoravel a populacdo LGBTI+. Buscamos refletir
sobre as novas possibilidades de construcdo identitaria e de género, com olhares para as
transversatilidades, em vista de discutir a cidadania trans no contexto do ambiente escolar,
assim como identificar conflitos e dificuldades de acesso e permanéncia desses sujeitos nas
escolas. Nesse sentido, ao analisar os contextos em que a sexualidade e identidades de género
de alunos e alunas trans se apresentam, visamos identificar elementos que podem produzir 0s
processos de exclusdo ou de inclusdo das diversidades identitarias na comunidade escolar.
Ainda, com a pesquisa, pretendemos produzir material didatico para profissionais da Educacao
Basica sobre a diversidade sexual, promovendo estratégias para a formacdo de professores e
para o trabalho em sala de aula, em especial do ensino de Histéria, que abordem a tematica
trans nas escolas. Para a construcdo da pesquisa, foi empregada a metodologia de historia oral
com alunos(as) e professoras trans, no intuito de compreender, a partir do relato dos proprios
sujeitos, as dificuldades e preconceitos enfrentados na sociedade e no ambiente escolar. Tais
entrevistas serviram de base para a producédo de material audiovisual que pode ser utilizado na
formacdo de professores(as) e em sala de aula, com os(as) estudantes, em especial da disciplina
de Historia. A partir do material coletado, foram evidenciadas, com as entrevistas, as historias
de vida de pessoas trans, marcadas por preconceitos, discriminagdo e também superacdes da
transfobia vivida cotidianamente em diferentes esferas: na escola, no trabalho, na familia, na
sociedade como um todo. Verificamos que a luta pela conquista e consolidacdo dos direitos e
cidadania de pessoas transexuais € uma luta diaria, ndo sé da populacéo trans, mas de todos 0s
que, de alguma maneira, se identificam com a causa.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Saberes histdricos no espago escolar; género; direitos e
cidadania; pessoas trans.



ABSTRACT

The present research is carried out by the need to discuss the invisibility of the historical
subjects, the transsexual students, and the recognition of their citizenship, as well as the daily
struggle for compliance with legislation favorable to the LGBTI + population. We seek to
reflect on the new possibilities of identity and gender construction, with a view to the
transversities, in order to discuss trans citizenship in the context of the school environment, as
well as identify conflicts and difficulties of access and permanence of these subjects in schools.
In this sense, by analyzing the contexts in which the sexuality and gender identities of male and
female trans students are presented, we aim to identify elements that can produce the processes
of exclusion or inclusion of identity diversity in the school community. Still, with the research,
we intend to produce teaching material for Basic Education professionals about sexual
diversity, promoting strategies for teacher training and for classroom practices, especially for
teaching History, that address the theme of trans people in schools. For the construction of the
research, the methodology of oral history was used with trans students and teachers, in order to
understand, from the report of the subjects themselves, the difficulties and prejudices faced in
the society and in school environment. These interviews were the basis for the production of an
audiovisual material to be applied in teacher training and in the classroom, with students,
especially in the History teaching. From the collected material, the interviews showed the life
stories of trans people, marked by prejudice, discrimination and also overcoming the
transphobia lived daily in different spheres: at school, at work, in the family, in society as a
whole. We have found that the struggle for the conquest and consolidation of the rights and
citizenship of transgender people is a daily struggle, not only for the trans population, but for
all who identify in some way with the cause.

Keywords: History Teaching; Historical knowledge at school; gender; rights and citizenship;
trans people.
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INTRODUCAO

Quando estudante da Educacdo Bésica e ja ciente da minha orientagdo sexual, percebia,
e ainda percebo, a exclusdo de alunos e alunas que ndo se enquadram nos padrbes de
comportamentos sexuais coercitivos da sociedade. O preconceito era presente quase que
diariamente ¢ na maioria das vezes reafirmado por professores que viam como “desvio” o
comportamento homossexual de um aluno. Mesmo no Ensino Superior, cursado na Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Mandaguari, ndo houve discusséo acerca de género, nem de
direitos da populacdo LGBTI+. N&o estudei autores LGBTS, ndo estudei teoria queer, ndo havia
mesas redondas, simpdsios, congressos, ndo havia lugar de fala, ndo havia fala. A populacéo
LGBTI+ estava silenciada. Minha formatura foi em dezembro de 2006.

Quando comecei a lecionar, em S&o José dos Pinhais, regido metropolitana de Curitiba,
percebi que esse silenciamento ainda era presente, que a discriminagdo e o0 preconceito ainda
eram presentes e que seria necessario alguma acdo para poder debater, discutir e até mesmo
acolher, com conselhos, jovens LGBTI+, presentes desde sempre nas escolas, mas invisiveis as
discussdes de seus problemas, sendo que pouco ou nada era feito para minimizar 0s
preconceitos.

Neste sentido, quando entrei no Mestrado Profissional em Ensino de Historia, sabia que
precisava falar, dar voz a invisibilidade de sujeitos historicos que, assim como eu, sofrem em
um dos paises mais Igtbfobicos do mundo. Sujeitos esses que convivem, na maioria das vezes,
a margem de uma sociedade que nos exclui, nos silencia e nos mata, inventando ainda falacias
sobre educacéo para a diversidade e género, buscando nos amordacar e nos colocar novamente
no armario.

Nesta direcdo, a chamada “ideologia de género” tem sido divulgada por setores
(ultra)conservadores e fundamentalistas sob o pretexto velado de negar a igualdade de direitos
e o respeito as mulheres e as pessoas LGBTI+, alegando que tal “ideologia” induziria a
destruicdo da familia “tradicional”, a legalizacdo da pedofilia, ao fim da “ordem natural” e das
relacBes entre géneros (REIS; EGGERT, 2017). Tal perspectiva acaba por negar, invisibilizar
— e, de certa forma, até intensificar — a existéncia da discriminacdo e da violéncia contra
mulheres e pessoas LGBTI+, comprovadas com dados oficiais, estudos cientificos e relatorios
que indicam a discriminagdo dessa parcela da populacéo.

Diante do exposto, o presente trabalho, desenvolvido no &mbito do Programa de Pos-

Graduagdo em Ensino de Histéria (ProfHistoria/Unespar), realiza-se pela atualidade e



relevancia em discutir a invisibilidade dos sujeitos historicos, os alunos e alunas transexuais, e
0 reconhecimento da cidadania, bem como a luta diaria pelo cumprimento de legislacéo
favordvel a populacdo LGBTI+. Como exemplo, podemos citar a Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) n. 4275, de 2018, a partir da qual o Supremo Tribunal Federal
(STF) determinou que a retificacdo do registro civil de mulheres trans, travestis e homens trans
deve-se dar de modo desburocratizado, sem demanda judicial, nos proprios cartdrios e por meio
de autodeclaracdo. Mais recentemente, no dia 20 de maio de 2019, em reunido da Organizacéo
Mundial de Saude (OMS), a transexualidade deixou de figurar no rol de doencas e ndo tera mais
CID (Codigo Internacional de Doencas). Em 2018, a mesma entidade ja havia alterado a
transexualidade de “transtorno de identidade de género” para “incongruéncia de género”. Sdo
conquistas que comegaram ha décadas, quando a homossexualidade deixou de figurar no rol de
doencas da OMS, no dia 17 de maio de 1990. Atualmente, a data de 17 de maio é lembrada
como “Dia Mundial de Combate a Homofobia™.

Neste contexto, buscamos refletir sobre as novas possibilidades de construgéo identitaria
e de género, com olhares para as transversatilidades, em vista de discutir a cidadania trans no
ambiente escolar, assim como identificar conflitos e dificuldades de acesso e permanéncia
desses sujeitos nas escolas (BUTLER, 2003; COLLING, 2010; LOURO, 1997). Ao analisar os
contextos em que a sexualidade e identidades de género de alunos e alunas trans se apresentam,
visamos identificar elementos que podem produzir os processos de exclusdo ou de inclusdo das
diversidades identitarias na comunidade escolar. Ainda, com a pesquisa, pretendemos produzir
material didatico para profissionais da Educacdo Basica sobre a diversidade sexual,
promovendo e construindo estratégias para a formacéao de professores e para o trabalho em sala
de aula, em especial do ensino de Historia, que abordem a tematica trans nas escolas.

A pesquisa enfoca a questdo dos direitos humanos, da diversidade sexual e de género,
temas ainda pouco trabalhados na escola, e fundamentais para a formacéo cidadd. Ainda, em
consonancia e dialogo com outros trabalhos analogos, busca dar visibilidade as experiéncias e
perspectivas das pessoas trans, em face a forte discriminacdo existente em nossa sociedade
(SALES; SOUZA; PERES, 2017; ALEXANDRE; SALGADO, 2017). Trata-se, portanto, de
evidenciar memarias de preconceitos, vivéncias e direitos recém adquiridos. Peter Burke (2006)
descreve a memoria como uma reconstrucdo do passado, uma vez que lembra-lo e escrever
sobre ele ndo sdo atividades ingénuas e inocentes como julgdvamos ha até pouco tempo. Ou
como diz Mattos, “a memoria ¢ sempre uma construgdo feita no presente a partir de vivéncias
ocorridas no passado. Memédrias individuais e coletivas se confundem; ndo somos ilhas e,

portanto, estamos sujeitos a influéncias, bem como a influenciar, 0s grupos a que pertencemos



e com os quais nos identificamos” (MATTOS, 1996, p. 2011).

Nosso trabalho dialoga com representagdes, que serdo evidenciadas a partir de relatos
de pessoas trans ao longo de suas vidas e vivéncias escolares. A representacdo na discussao
tedrica estd presente a partir do modo que o individuo/sociedade expressam
materialmente/imaterialmente, uma forma particular de interpretar alguns aspectos das quais
estdo, ou estiveram inseridos. Essa interpretacdo € definida circularmente pela experiéncia e
pela cultura: ambas se retroalimentam. Dessa relacdo surge a representacdo (CHARTIER, 1990;
MOSCOVICI, 2003).

Diante do exposto, o problema de pesquisa pode ser sistematizado nas seguintes
questBes: Quais as memorias e perspectivas relatadas pelas pessoas trans acerca de suas
trajetorias, vivéncias e dificuldades, em especial relativas ao contexto escolar? Quais as
possiveis contribuicdes do ensino de Histdria na promogéo do debate académico, da visibilidade
publica e do reconhecimento social acerca das pessoas trans na escola?

A partir dessa problematica, temos como objetivo geral da pesquisa dar visibilidade a
relatos e memorias de pessoas trans, bem como de suas experiéncias no ambiente escolar,
produzindo material didatico para a formacdo de professores e para o trabalho em sala de aula
na Educacdo Baésica, em especial do ensino de Historia, abordando a tematica da diversidade.
Ja como objetivos especificos, destacamos: (a) analisar a historia de vida de pessoas trans, no
intuito de verificar suas vivéncias, perspectivas de futuro, pautas e dificuldades enfrentadas no
ambiente escolar e na sociedade; (b) identificar conteidos e tematicas no ensino de historia que
contribuem com o debate, visibilidade e reconhecimento das pessoas trans; (c) promover
estratégias de formacdo de professores e de trabalho em sala de aula que abordem a tematica
trans na escola; (d) produzir de material de apoio e discussdo da teméatica LGBTI+ nas escolas.

O presente texto de dissertacdo esta organizado da seguinte forma: no primeiro capitulo,
discutimos 0s conceitos de género e sexualidade, buscando refletir acerca do modo como tal
tematica se apresenta — e/ou é silenciada — no ambiente escolar, contribuindo muitas vezes para
reforcar preconceitos e exclusfes, trazendo marcas as trajetorias das pessoas que nhao se
enquadram nos padrdes de género e sexualidade impostos pela sociedade e pela cultura.

No segundo capitulo, apresentamos os conceitos de cidadania e direitos humanos, alem
de discutir as no¢des de diversidade no espaco escolar, em especial no que tange a sexualidade.
Analisamos alguns elementos das politicas publicas e da legislacdo brasileira voltadas para a
diversidade sexual, com recorte principalmente para os Gltimos anos. Na sequéncia,
apresentamos 0s caminhos da pesquisa e a estratégia metodoldgica, fundamentada na histéria

oral, anunciando também os procedimentos de coleta de dados, que envolveu entrevistas com



05 pessoas trans do estado do Parand, ativistas dos direitos da populacdo LGBTI+ e uma mae
de uma garota trans do Estado de S&o Paulo. Ainda no segundo capitulo, fundamentamos nossa
discussao sobre o0 uso do video em sala de aula, dialogando com autores como Setton (2004) e
Napolitano (2004), entre outros.

Por fim, o terceiro capitulo é voltado, inicialmente, para a apresentacdo dos/as
participantes e, na sequéncia, para as historias de vida de alunos(as) e professoras trans,
buscando evidenciar suas memorias e identidades, bem como as dificuldades e as lutas
vivenciadas, sobretudo ao longo datrajetoria escolar. Sao analisados fragmentos das entrevistas
realizadas, em didlogo com a literatura, buscando identificar os conflitos e superacdes
vivenciados por essas pessoas em seu cotidiano. Na parte final do capitulo, apresentamos a
estrutura do material audiovisual elaborado como produto que acompanha esta dissertacéo, que
evidencia as historias de vida das pessoas trans entrevistadas, e que podera ser utilizado na
formacdo de professores e no trabalho em sala de aula, por parte de docentes e gestores da
Educacdo Basica, para a discussdo de tematicas voltadas as diversidades, género e sexualidade.

Espera-se, com a presente pesquisa, viabilizar a cidadania e os direitos dos alunos e
alunas LGBTI+, em especial da populacdo estudantil de transexuais, na intencdo de que, com
0 video produzido a partir das entrevistas, a discussao sobre género e diversidade passe a ser
algo permanente nas escolas, em particular no Parand. Ademais, é valido ressaltar que o0s
direitos humanos inerentes a qualquer pessoa — como direito a educacao, ao acesso a espacos
publicos, a saude — ndo sdo apenas direitos a serem defendidos pela e para a populacdo LGBTI+.
A garantia de uma cidadania plena e 0 gozo de seus direitos deve ser, portanto, uma luta

encampada por todos e todas, garantindo assim o exercicio, em plenitude, da cidadania.
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CAPITULO 1
GENERO E SEXUALIDADE: AS PESSOAS TRANS E AS PRATICAS EDUCATIVAS
NO AMBIENTE ESCOLAR

Neste capitulo, nosso olhar recai sobre as nog6es de género e sexualidade, buscando,
em um primeiro momento, trazer suas defini¢cdes e relevancia, no intuito de compreender o
processo de construcdo identitaria e 0 modo como a sociedade — em suas praticas, relagdes e
nos estereodtipos que perpetua —, acaba por reforcar determinados padrdes, deixando a margem
as expressoes de género e sexualidade que nd&o obedecem ao modelo hegeménico
heteronormativo, como € o caso das pessoas trans.

Na sequéncia, na segunda parte do capitulo, argumentamos acerca da necessidade de
que género e sexualidade sejam debatidos nos espacos escolares, com vistas a superar 0s

preconceitos e as relagcdes opressoras que existem atualmente neste espaco.

1.1 Género, sexualidade e as pessoas trans: iniciando os debates

Na lingua portuguesa, o termo género é um aspecto linguistico que nos permite
classificar certas classes gramaticais, sendo que, na linguistica, usamos para definir se um
objeto ou pessoa é feminino ou masculino. Na categorizacdo teorica das ciéncias humanas e
sociais, 0 termo género remonta a 1968, usado pelo psicdlogo Robert Stoller, quando empregou
o termo para explicar a “identidade sexual” de pessoas que hoje seriam chamadas de transexuais
ou intersex.

O vocabulo género esteve ligado, desde que foi criado até mais recentemente, as
discussdes das teorias feministas, e somente na Ultima década o termo passa a ser empregado
mais recorrente para a teoria LGBTI+, o0 que coincide com o aumento dos estudos da teoria
queer e sujeitos historicamente excluidos socialmente, que neste trabalho que desenvolvemos
ganham vozes: 0s/as transexuais, em especial 0s estudantes das escolas publicas.

Vale ressaltar aqui a opc¢do por nos escolhida de utilizar e padronizar a sigla LGBTI+,
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais e Intersexo. Dentro do movimento, muito se discute a
utilizacdo de outras siglas, com o objetivo de incluir um maior nimero de minorias sexuais.
Nossa op¢ao aqui se fundamenta no “Manual de Comunicacdo LGBTI+” (2018), produzido
pela Alianca Nacional LGBTI e pela Gay Latino: Rede pela igualdade de direitos, em que, no
titulo da obra, optam pela sigla LGBTI+, que passaremos a utilizar em nosso texto.

A teoria queer surgiu nos Estados Unidos nos anos 1980, como uma oposi¢ao e critica,
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com o objetivo de entender a dinamica da sexualidade e do desejo na organizacao das relagdes
sociais. De acordo com Wolff e Saldanha (2015) que “tanto a teoria queer quanto a sociologia
compreendem a sexualidade como uma construcdo social e histdrica, havia um pressuposto de
que a forma ‘normal’ da sexualidade eram as relagcOes ‘heterossexuais’, no pensamento
socioldgico, de tal forma que as ciéncias sociais, até aquele momento, tratavam a ordem social
como sindnimo de heterossexualidade”. Por esta razdo, a no¢ao de normalidade estava calcada
sobre uma visdo que a heterossexualidade era padréo e as demais sexualidades eram desvios,
ou seja, uma maioria normalizada e uma minoria desviante (MISKOLCI, 2009).

Segundo Wolff e Saldanha (2015), os estudos queer problematizam, do ponto de vista
tedrico e metodoldgico, as concepcbes de sujeitos, identidade e identificacdo. Para a teoria
queer, é necessario o questionamento dos pressupostos de normalidade dos sujeitos, buscando
olhar atentamente para uma politica de conhecimento e diferenca.

Ainda conforme estes autores, a categoria de género no Brasil ficou conhecida apos a
publicacdo do artigo da historiadora Joan Scott, intitulado “Género: uma categoria ttil de
analise historica”, em 1990, o que reforca a prematuridade do tema nas producdes académicas.

De acordo com Joan Scott, a categoria de género:

Tem duas partes diversas e subpartes. Elas estdo ligadas entre si, mas deveriam
ser distinguidas na analise. O nucleo essencial da definicdo repousa sobre a
relacdo fundamental entre duas preposicbes: o género é um elemento
constitutivo de relagGes sociais fundadas sobre as diferencgas percebidas entre
sexo e 0 género é um primeiro modo de dar significado as relacdes de poder
(SCOTT, 1990, p. 86).

A partir da definicdo de Scott e das discussdes produzidas pelos chamados estudos de
género, podemos apresentar alguns aspectos com relacéo a esta categoria. Assim, vale ressaltar
que a discussdo de género faz parte das relagdes sociais, assim como outras discussdes tais
como raca, classe e territorialidades, permitindo um discurso interseccional. Diante desta
multiplicidade, ndo tem a pretensao de ser 0 aspecto mais especifico das relacdes sociais, porém
ndo pode ser ignorado. Quando pensamos, por exemplo, nas relacdes sociais que ocorrem
dentro do ambiente escolar e que envolvem a questdo de género e sexualidade, a categorizacao
é de extrema relevancia para compreender a alta taxa de evasdo escolar/abandono dos/das
transexuais.

Joana Maria Pedro (2011), professora da UFSC, reafirma que, nos dias atuais, é
crescente 0 nimero de pessoas que incorporam em suas analises as diferencas de género para

observar os impactos dos acontecimentos sobre homens e mulheres e a forma como a fonte
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historica € constituida (PEDRO, 2011). Nessa dindmica, o feminismo, o movimento das
mulheres, e 0 movimento LGBTI+ tém contribuido para que as reflexdes de género sejam
implementadas de forma interdisciplinar. Nas universidades, as disciplinas relacionadas a
género, feminismo, exclusdo tém sido frequentes — embora possamos afirmar que tais
discussbes nem sempre séo transpostas para a Educacdo Basica.

Ainda segundo Pedro (2011), nas narrativas do feminismo, existe a nogéo de que essas
ideias tém se organizado em varias ondas. No final do século XIX e inicio do XX, na primeira
onda, os direitos politicos, econdmicos e sociais eram reivindicados. Na segunda onda, a partir
dos anos de 1960, 0 movimento passou a exigir direito ao prazer, ao corpo, e lutavam contra o
patriarcado. Ja o feminismo dos anos 1990 seria o da categoria de relacfes de género, resultado
da virada linguistica e, portanto, ligada ao p6s-estruturalismo e, por fim, a propria critica a essa
categoria, encabecada por Judith Butler.

Sobre as ondas do feminismo, Clare Hemmings afirma que “um feminismo
assistencialista universalizado é direta ou indiretamente associado aos anos 1970, e criticas
raciais e sexuais sdo contidas nos anos 1980, para que o pés-estruturalismo possa, finalmente,
superar o essencialismo e incorporar as identidades associadas a diferenca sexual, sexualidade
e raga” (HEMMINGS, 2009). Foi nos anos de 1990 que houve a grande divulgacdo da categoria
de género, sendo o trabalho da historiadora Joan Scott um marco nessa discussdo, como ja
mencionado.

A partir das contribuicdes tedricas, entendemos que o género é algo construido
socialmente, é uma identidade, ndo sendo pré-determinado pelo nascimento e diferindo-se,
portanto, do sexo biologico. E uma construcdo social que ocorre ao longo da vida do/da
individuo. Esté relacionado a cultura, a sociedade e ao que a sociedade entende como masculino
ou feminino, sendo, portanto, categorias sociais em constante mudanca, isto €, que sdo
ressignificados e transformados, a depender de cada cultura, sociedade ou tempo histérico.

Os sujeitos que constituem a ressignificacdo de género ndo sdo apenas homens e
mulheres, mas sujeitos de diferentes classes, racas, religides, entre outros, sendo que suas
representacdes podem provocar arranjos mais diversos, afastando a nocéo simplista reduzida a
homem/mulher/heterossexual/homossexual.

Guacira Lopes Louro (1997), ao enfocar o género como uma categoria de analise,
propde um pensamento plural, que problematize as representacdes sociais e distanciando dos
argumentos bioldgicos e culturais acerca da desigualdade. A autora defende, assim, um
rompimento com o pensamento dicotdmico: feminino em oposi¢cdo ao masculino. Sujeitos

masculinos ou femininos podem ser gays, léshicas, bissexuais, pansexuais, nao-binarios,
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transexuais, travestis e, a0 mesmo tempo, negros, brancos, indios, ricos ou pobres, entre outros
marcadores.

A heteronormatividade social aliada ao conceito “cis”’ de género produzem e
reproduzem padrdes sociais excludentes para uma populacdo de sujeitos histéricos que tém
negados, cotidianamente, seus direitos bésicos, seus direitos humanos. Nesta dire¢do, as
pessoas que ndo se enquadram nas categorias de homem/mulher heterossexual ndo tém
reconhecida, em nossa sociedade, sua identidade de género, o que acaba por impor-lhes uma
identidade bioldgica ndo condizente com sua identidade social. Em uma sociedade patriarcal,
machista e heteronormativa como a nossa, cobra-se que a identidade social seja a mesma
bioldgica. Ainda, segundo Wolff (2015), a sexualidade humana é composta por desejo, prazer,
afeto e prética, agenciamento interno e externo. O que tem se destacado é a rigidez com que se
tem tentado enquadrar o comportamento sexual, a identidade de género e a orientacéo sexual.

Reis (2018) ressalta a diferenciacdo entre identidade de género e identidade sexual, ja
que a pessoa trans — a mulher trans e 0 homem trans — ndo necessariamente precisa ser
heterossexual. A orientacdo sexual refere-se a capacidade de cada pessoa de ter uma profunda
atracdo emocional, afetiva ou sexual por individuos de género diferentes, do mesmo género ou
de ambos. Basicamente, ha trés orientacGes preponderantes: heterossexual, homossexual e
bissexual, e que variam de pessoa para pessoa, sendo importante ainda destacar que as trés
orientacdes sexuais ndo sdo Unicas. J& a identidade de género refere-se a uma experiéncia
interna e individual do género de cada pessoa, que pode ou ndo corresponder ao sexo de
nascimento. E a percepcdo que a pessoa tem de si como sendo do género masculino/feminino
ou de alguma combinacdo dos dois, independente do seu sexo de nascimento. Por fim, a
expressao de género diz respeito ao modo como a pessoa exprime seu género publicamente por
meio do nome, vestimenta, dos comportamentos e a forma que interage com outras pessoas.

Jeffrey Weeks (2007) esclarece que tanto o termo heterossexual como homossexual
foram, provavelmente, cunhados pelo escritor austro-hingaro Karl Kertbeny, em 1869, com o
claro objetivo de revogacéo das leis homofdbicas do pais naquele periodo. As relagbes sexuais
entre pessoas do mesmo sexo eram chamadas de sodomiticas, denominacdo ligada a moral
cristd. Em muitos paises havia, e ainda ha, sancdes e penas criminais para quem praticasse o
crime da sodomia.

Atualmente, a orientacdo sexual e a identidade de género sdo direitos humanos,

! Termo utilizado por alguns para descrever pessoas que ndo sdo transgénero (mulheres trans, travestis e homens
trans). “Cis” ¢ um prefixo em latim que significa “no mesmo lado que” e, portanto, ¢ oposto de “trans”. Refere-se
ao individuo que se identifica, em todos os aspectos, com seu género atribuido ao nascer (GLAAD, 2016).
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defendidos tanto pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU) como pela Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), que tém aprovado declaraces e resolucées que afirmam o carater
de direitos humanos.

Embora ndo haja uma legislacdo especifica que criminalize a LGBTfobia no Brasil,
podemos observar algumas conquistas nessa direcdo ao longo das Gltimas décadas?. Desde
1985, por exemplo, o Conselho Federal de Medicina (CFM) aprovou a retirada da
homossexualidade como patologia. O Conselho Federal de Psicologia (CFP), através da
Resolugdo 01/1999, veda toda e qualquer tentativa do psicologo de “curar” o
homossexual/bissexual/transexual/travesti. Ja no mercado de trabalho, a Portaria 41/2007, do
extinto Ministério do Trabalho, prevé, em seu artigo 8°, que € proibido ao empregador solicitar
informacdes relacionadas a orientacdo sexual do/a empregado/a. O Ministério da Educacédo
(MEC) emitiu, em 2018, Portaria regulamentado a utilizagdo do nome social nas escolas e
universidade publicas de todo o pais.

A realidade, no entanto, ¢ outra. De acordo com Reis (2018, p. 55), “apesar de debates
acalorados e promessas politicas, continuamos sem seguranca juridica de fato, ameagados
constantemente com projetos de lei retrogrados e vedacdo de leis que tragam igualdade as
pessoas LGBTI+”. O cenario politico brasileiro atual ndo contribui para que leis que garantem
igualdade de direitos a populacdo LGBTI+ sejam aprovadas.

Diante do exposto, devemos nos atentar ao fato de que, ao tentar enquadrar sujeitos e
praticas, corremos o risco de reforcar esteredtipos heteronormativos e cisgéneros, e que, dentro
da propria categoria da transgeneridade, encontramos algumas diferenciagdes.

Pessoas transexuais buscam a resignacdo sexual biologica e de identidade, ja que nao
reconhecem seu sexo bioldgico e o género esperado para esse sexo. Ha um conflito entre o que
se tem de materialidade sexual e 0 que a pessoa se reconhece. Seus corpos ndo condizem com
sua identidade de género. Sdo “mulheres” que se veem como “homens” e “homens” que se
veem como “mulheres”. Buscam a mudanca corporal e identitaria para resolver esse conflito.
Ressalta-se aqui, uma vez mais, que a mulher ou homem trans ndo sdo, necessariamente,
heterossexuais, ndo se reforca o tripé sexo/identidade/orientacdo, que, como vimos, Sao
categorias com conceitos diferentes.

Destacamos, diante do exposto, que ndo é possivel fixar um momento de concepc¢édo do
género. Embora a maioria das pessoas perceba o género ainda na infancia, essa percepcao esta

condicionada a fatores exteriores (sociais, familiares, trabalhista) em que a pessoa esté inserida,

2 Uma discussdo mais aprofundada desta tematica sera desenvolvida no Capitulo 2.
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ndo havendo, portanto, uma data para que a identidade de género esteja constituida plenamente.
Neste sentido, Débora Britzman (1996, p. 74) afirma:

Nenhuma identidade sexual — mesmo a mais normativa — é automatica,
auténtica, facilmente assumida. Nenhuma identidade sexual existe sem
negociagdo ou construgdo. Nao existe, de um lado, uma identidade
heterossexual l1a fora, pronta, acabada, esperando para ser assumida e, de
outro, uma identidade homossexual instavel, que deve se virar sozinha. Em
vez disso, toda a identidade sexual € um constructo instavel, mutavel e volatil,
uma relagdo social contraditéria e ndo finalizada.

A identidade é, portanto, algo a ser construido ao longo da vida dos sujeitos historicos,
ndo obedecendo parametros cis/hetero normativos.

A sociedade em que vivemos ainda se caracteriza, de acordo com Guiomar Freitas
Soares (2009), por relagdes de dominacdo, e nela a sexualidade, atitudes, comportamentos e
sujeitos especificos sdo designados a partir do sexo tido como primordial: 0 do homem. O
regime masculino, que se estabeleceu ao longo dos tempos, vem ditando as posicdes e 0s papéis
de homens e mulheres, consagrados socialmente, reforcando assim o estigma do preconceito
social LGBTfobico presente no Brasil.

Recorrendo ao trabalho de Foucault, em sua obra “Vigiar ¢ punir” (1988), chamamos a
atencao para o poder disciplinar que atua na constituicdo do género e da sexualidade em nossa

sociedade. Assim:

A disciplina fabrica individuos: ela é a técnica especifica de um poder gque
toma os individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de
seu exercicio. Ndo é um poder triunfante, € um poder modesto, desconfiado,
que funciona a modo de uma economia calculada, mas permanente. Humildes
modalidades, procedimentos menores, Se 0S compararmos aos frituais
majestosos da soberania ou aos grandes aparelhos do Estado. (FOUCAULT,
1988, p. 87).

Afinal, acaba sendo visto como natural que meninos e meninas tenham uma educagéo
diferente, com brincadeiras e brinquedos de meninas e brincadeira e brinquedos de meninos;
gue se separem meninos e meninas em filas nas escolas, nos trabalhos em grupos e nas aulas de
educacdo fisica; que se promova o comportamento sexual nos meninos e a nao liberdade sexual
das meninas.

Compreendemos que as pessoas trans, durante o percurso histéricos dos movimentos de
defesa pelo direito LGBTI+ no Brasil, estiveram a margem do processo de producao de politicas

publicas, do mercado de trabalho, da educacdo e demais demandas sociais cotidianas e
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rotineiras para todas as pessoas cisgéneras, inclusive no que tange ao proprio processo de
exclusdo — o que, no caso da populagdo trans, é ainda mais agravante e violento. Desta forma é
necessario dar voz a quem esteve calado durante séculos, que teve seus direitos negados e s6
recentemente teve, parcialmente, reconhecido seu lugar de fala, evitando um epistemicidio que
resultou, na cultura europeia cristd ocidental, num transepistemicidio.

Epistemecidio ¢ um termo criado por Boaventua de Souza Santos (2019) na obra “Pela
mao de Alice” e abarcada por autores que estudam a influéncia da colonizagdo europeia, do
imperialismo sobre os processos sociais. Pode ser entendido como um silenciamento dos
saberes, da producéo académica, do conhecimento e culturas produzidos e ndo assimiladas pela
cultura branca, cisgénera e ocidental. Tragos desse colonialismo podem ser observados, por
exemplo, quando percebemos um grande nimero de eventos e publicacdes realizados por
pessoas heteronormativas que abordam sobre trans e LGBTI+, em geral, encarando-os/as como
objetos de estudo. Em lugar de tais praticas, que podem perpetuar as relacbes de poder na
propria producdo de conhecimento, entendemos a necessidade de que as investigacdes sejam
produzidas no dialogo e a partir da voz das proprias pessoas trans e LGBT I+, seja do ponto de
vista teorico, seja do ponto de vista empirico. Nesta diregdo, somos e precisamos ser entendidos
como produtores de conhecimento, de cultura e producdo cientifica, deixando o status de
“objeto de pesquisa” para assumir papéis e representagdes sociais nas instituigdes. Nesse

sentido, Cantelli; Pereira; Oliveira; Tozo e Nogueira (2019, p. 6) escrevem que:

a universidade precisa entender o lugar de fala dentro dos movimentos sociais
dos quais eles ndo sdo protagonistas, ao invés de estabelecer seu
silenciamento. O lugar de fala entra no discurso ativista como forma de dizer
guem pode falar, a pessoa que sofre preconceito fala por si, como protagonista
da propria luta e movimento.

Essa concep¢do de quem pode falar e a negacdo do lugar de fala a populacéo trans
encontram uma aproximacdo com o trabalho de Foucault, ao perceber que o poder tem um lugar
significativo nessas relacdes, havendo nas relacbes de poder um enfrentamento constante e
perpétuo. Neste sentido, o lugar de fala é o limite que mostra que, por mais que eu tenha
conhecimento e consciéncia dos preconceitos que nao sdo vividos por mim, as minhas
experiéncias ndo sao suficientes para falar do preconceito sofrido pelos outros.

Reconhecemos, ainda, que a desconstrucdo de padrdes sexuais e de preconceitos que se
perpetuam na sociedade ao longo de séculos ndo é uma tarefa facil, principalmente na sociedade
brasileira, onde os valores sexuais, para 0 homem, sdo tdo importantes, signos de uma

representacédo social machista.



17

Neste sentido, apoiados em Foucault, Sales, Souza e Peres (2017, p. 72-74) afirmam

que:

A escola se constitui aparato atravessado por planos, cujas linhas duras
produzem hegemonias que circulam como tecnologias de controle e
disciplinamento dos corpos que fogem da norma. Esta condicdo da escola
como do instituido, do produtor de normalidades desejadas pela sociedade
capitalista, burguesa, heteronormativa e patriarcal, situa as travestilidades
como algo que introduz o caos, a desordem, a inviabilidade de existéncia. [...]
uma estilistica resistente apresenta diferengas moveis nas relagbes de poder e
que podem ser reversiveis, instaveis. Elas provocam 0s grupos
institucionalizados, como a escola, a pensar no sentido de contrariar as normas
etapistas de formacdo humana, que ndo extrapolam os tempos esperados pelos
curriculos instituidos, reproduzidos por praticas docentes com parametros
heterossexuais, machistas, sexistas, binaristas.

A ocupacéo de espacos privilegiados por uma populacdo historicamente excluida, em
especial transexuais, ainda € nova, ndo aceito pela sociedade de uma forma geral, causando
certo desconforto em grupos sociais hegeménicos que tém tradicionalmente estado nos espacos
de poder, de producdo de conhecimento, e nos espacos politicos. Ainda € motivo de grande
espetacularizacdo midiatica quando uma pessoa trans passa a ocupar um espaco historicamente
heteronormativo. O que, a principio, deveria ser algo comum, torna-se um ato politico e
(re)existir ao preconceito € uma luta diaria a qual nos submetemos, na garantia da permanéncia
em nossos espacos. Quando a representacéo social € duplamente outsider?, trans e negra, por
exemplo, a exposicao ¢ ainda maior. E a chamada violéncia midiética, que reproduz crengas,
valores e comportamentos machistas, racistas, heteronormativos, e que reforcam as
desigualdades e o preconceito. O lugar social do LGBTI+ € limitado pela objetificacdo do seu
corpo, pela supersexualizacdo da imagem, pelo enquadramento em esteredtipos comicos e
gesticulares, limitando suas possibilidades.

Neste aspecto, diante do exposto, entendemos que a articulacdo entre historia, género,
sexualidade, cidadania e direitos faz-se necessaria, com vistas a ampliar as condi¢des para a
presenca e permanéncia de alunos e alunas trans nos espacos escolares. Nesta direcao,
entendemos ainda que a formacdo de professores se constitui como uma ferramenta relevante
para garantir a efetividade deste comportamento de acolhimento de alunos e alunas trans no

espaco escolar.

% Individuo que ndo pertence a um grupo determinado.
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1.2 Género e sexualidade na escola: uma abordagem necessaria

O termo “educacdo sexual” ndo ¢ algo cunhado nas Ultimas décadas dentro das escolas
brasileiras, ja que, segundo Maria Rita de Assis César (2009), o termo surgiu na primeira
metade do século passado. Assim, no inicio do século XX, a educacdo sexual nas escolas ja era
uma preocupacdo para médicos, intelectuais e professores. No Rio de Janeiro, em 1933, foi
fundado o Circulo Brasileiro de Educacdo Sexual, que produziu boletins sobre o assunto até
1939.

A perspectiva da educacdo sexual na primeira metade do século XX nas escolas tinha
como foco questdes de higiene, mas nao se restringia a essas. Dentre 0s grupos de educadores
e médicos que defendiam tal trabalho nas escolas, destacam-se os que almejavam uma educacao
sexual baseada em preceitos e em questdes morais, enquanto outro grupo argumentava em favor
de uma educacéo baseada nas fungdes fisiologicas. Nesse momento, pode-se dizer que o Circulo
Brasileiro de Educacdo Sexual reproduzia aqui no Brasil as ideias que circulavam nos Estados
Unidos e Europa, com foco em questdes sobre o eugenismo e no debate acerca da descendéncia
e a transmissdo de caracteristicas indesejaveis, entre elas as de comportamentos sexuais
considerados inadequados (CESAR, 2009).

Segundo a professora Jimena Furlani (2009) observa-se, a partir do final da década de
1990 no ambito educacional, a presenca constante e a utilizagcdo de uma nova terminologia para
designar o trabalho de discussdo da sexualidade na escola. A expressdo Educacdo Sexual foi
substituida por Orientacdo Sexual por parte de muitos educadores e educadoras, mas tornada
oficial e institucionalizada apenas com o lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais,
do Ministério da Educacdo, em 1997 (BRASIL, 1997, 1998).

Independentemente do termo utilizado, € possivel afirmar que a escola, enquanto
instituicdo social, vem reproduzindo, em sua dindmica, 0S preconceitos sociais presentes em
nossa sociedade, reforcando a perspectiva heteronormativa e o sistema cisgénero enquanto
caracteristicas consideradas padrdo. Trata-se de um processo de “fabricagdo” de sujeitos, como
afirma Foucault (1988), processo este que é continuado e muito sutil, de modo que, em busca
de problematiza-los, nosso olhar deve-se voltar para as préaticas cotidianas, rotineiras e comuns,
0s gestos e palavras, entre outros elementos que se fazem presentes nas relacfes e conteidos
escolares. Trata-se, em nossa perspectiva, de uma tarefa urgente, que visa desnaturalizar o
preconceito que dicotomiza, também no ambiente escolar, 0 que é de menino e 0 que é de
menina, que dita 0s comportamentos esperados para 0s alunos e o comportamento esperado
para as alunas. Nossa intengéo, assim, € justamente de mostrar a fragilidade do binarismo rigido,

estando atentos e atentas para nossa linguagem e relagdes, procurando perceber o sexismo, o
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racismo, a LGBTfobia e 0 etnocentrismo que nossa fala, enquanto professores e professoras,
frequentemente carrega e institui.

A este respeito, recorremos a Louro (1997, p. 64), que afirma que “curriculo, normas,
procedimentos de ensino, teorias, linguagem, materiais didaticos, processos de avaliacdo sdo,
seguramente, loci das diferencas de género, sexualidade, etnia e classe. Todas as dimensGes
precisam, pois, ser colocadas em questdo”. Deste modo, defendemos que a pratica pedagogica
ndo deve reproduzir as desigualdades e preconceitos encontrados em nossa sociedade, mas
problematiza-las e, por meio dos processos educativos, buscar transforma-las.

Essa discusséo, como ja foi apresentado no item anterior, ndo deve ser dicotomizada ou
restrita somente a discussdo do sexo biolégico, pois as questdes de género e sexualidade estdo
atreladas ao proprio conceito de género e de identidade sexual. Sobre as abordagens dualistas

comumente priorizadas, Barrie Thorne (1993, p. 96) afirma:

Por ser baseada em dicotomias, uma abordagem baseada na nocédo de culturas
diferentes exagera a diferenca de género e negligencia a varia¢do no interior
do género, as fontes de divisdo e de comunalidade que o atravessam, tais como
classe social e etnicidade. Esses fatos abalam, seriamente, o ordenado
conjunto de contrastes que formam a visao de culturas diferentes e colocam o
desafio de como se pode apreender os padrdes complexos de diferenca e
comunalidade, sem estere6tipos perpetuadores.

Ainda expde Louro (1997) que, neste sentido, o binarismo homem x mulher precisa ser
ampliado e debatido no interior das escolas, mesmo que — ou sobretudo por este motivo — a
situacdo escolar venha favorecendo o agrupamento por género e a associacao de brincadeiras e
comportamentos divididos por sexo bioldgico. Os estudantes que desafiam a coercdo exercida
pela escola, familia e grupos sociais sofrem com o preconceito e os limites sociais de poder,
produzindo territorialidades de género, uma vez que o exercicio do poder por grupos
historicamente constituidos socialmente, isto é, a vigilancia e a censura ao exercicio da
sexualidade e da identidade, orienta-se pelo conceito da normalidade heterossexual como
representacdo hegemonica. Para Sales, Souza e Peres (2017, p. 75), 0s estereotipos existentes
levam esses estudantes a inquietagdes que acabam sendo recusadas, refutadas, “por uma
hegemonia que negam as diferencas nos modos e expressdes de vidas na tentativa de ordenar
0S géneros, 0S corpos e as processualidades nos tempos das pessoas. Os grupos dominantes
segregam as expressdes dos géneros e buscam categorizar as divisdes das identidades de
maneira fixa”.

Embora presente na legislacdo educacional, nos Pardmetros Curriculares Nacionais e
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nas Diretrizes Curriculares da Educacéo, a questdo da sexualidade ndo vem sendo trabalhada
de forma aberta nas escolas, encontrando inclusive diversas resisténcias por parte de familiares,
gestores e docentes. VVarios sdo os percalgos que o tema enfrenta, sendo um deles as investidas
recentes contra o que é erroneamente chamado de “ideologia de género” (REIS; EGGERT,
2017).

Assim, ainda existe, no ambito escolar, uma dificil barreira a superar para que 0s jovens
que se reconhecam como transexuais possam se desvincular de preconceitos associados aos
significados sexuais e de identidade — como travesti, gay ou lésbica, por exemplo —, uma vez
que aprendeu a associd-los como desvios, patologias, formas antinaturais de exercicio da
sexualidade e identidade. Defendemos a necessidade de que tais sujeitos possam transpor 0s
discursos normalizadores sem carregar a culpabilidade de uma sexualidade e identidade que
nao lhe é conferida como “normal” ou “aceita”. Neste sentido, concordamos com Louro (1997,

p. 89-90), ao afirmar que:

se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ele também fabrica sujeitos, produz identidades
étnicas, de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo
sendo produzidas através de relacbes de desigualdades; se admitirmos que a
escola esta intrinsecamente comprometida com a manutencdo de uma
sociedade dividida e que faz isso cotidianamente, com nossa participacdo ou
omissdo; se acreditarmos que essa pratica escolar é historicamente contingente
e que é uma pratica politica, isto &, que se transforma e pode ser subvertida; e
por fim, se ndo nos sentimos conformes essa divisdes sociais, entdo,
certamente, encontramos justificativas ndo apenas para observar, mas
especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas desigualdades.

Para muitos educadores e educadoras, a questdo de ndo discutir as sexualidades, géneros
e identidades pode ser apoiada pela inexisténcia de material didatico proprio — no que, a
propdsito, este trabalho pretende colaborar —, a auséncia da tematica nos cursos de formacéao —
outra preocupacao presente neste trabalho —, e até mesmo por questdes politicas e religiosas, ao
julgarem a ndo competéncia da escola para os assuntos, que deveriam ser debatidos no ambito
familiar.

Neste processo de estabelecimentos de fronteiras, a sexualidade foi sempre considerada
um tabu (FOUCAULT, 1988). Ao (ndo) ser discutida, expde Cohn (2004), criam-se as
delimitacfes de uma pratica sexual bem educada e aceita, enquanto outras praticas e identidades
acabam ocupando um lugar indefinido, ou sdo demarcados pela exclusdo. Neste movimento, a
sexualidade normatizada, isto €, as praticas heterossexuais, monogamicas e voltadas para a

reproducdo, receberam a aprovagéo social, enquanto outras praticas ndo normatizadas deveriam
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ocupar um lugar a margem das discussdes.

Acreditamos que a educacdo sexual deve comecar na infancia, fazendo parte do
curriculo escolar, com tematicas que sdo necessarias ao desenvolvimento da crianga. Sexo e
género, assim como etnia, nacionalidade, religido, entre outros marcadores, constituem a
identidade cultural dos sujeitos e influenciam as interag@es sociais construidas nos diferentes
espacos de sociabilidade. Compreendendo que a sexualidade se manifesta na infancia, na
adolescéncia, na vida adulta e na terceira idade, aborda-la somente na adolescéncia incorre em
uma visdo pedagdgica limitada (LOURO, 1997, 2000; VIANA; RIDENTI, 1998; CAMARGO;
RIBEIRO, 1999).

Outro aspecto a ser problematizado é de que a sexualidade ndo deve ser entendida
somente a partir da ideia de reproducdo. A descoberta corporal ocorre ainda na infancia, e o
autoconhecimento corporal aumenta a capacidade de socializacdo e interacdo. As regras sociais
sobre sexo nos permitem perceber, em certa medida, o ordenamento juridico na sociedade,
principalmente o direito consuetudinario. A linguagem plural no debate sobre educacéo deve
contemplar tanto o conhecimento cientifico quanto o conhecimento popular/cultural, sendo que
0 ambiente escolar deve privilegiar tanto os saberes populares como os sistematizados pelos
cddigos pedagdgicos.

As expressOes dissidentes de género e sexualidades nos diferentes contextos,
movimentos sociais e demandas escolares acabou por trazer as questdes de género, segundo
Sales, Souza e Peres (2017), para a arena das producgdes de conhecimentos. Neste sentido, as
relacGes de género acabam sendo uma categoria util para analise histérica e para os debates
académicos, como j& anunciado no inicio deste capitulo (SCOTT, 1990; PEDRO, 2011).

Peres (2002, p. 11) esclarece que “a expressdo da homossexualidade ja é vivida como
estranha e desestabilizadora da moral e dos bons costumes”, sobretudo em espacos
institucionalizados, como a escola, na qual as travestilidades exigem novas significacdes, ja que
embaralham os codigos de referéncia (SALES; SOUZA; PERES, 2017). Deste modo, a
presenca e visibilidade de tais expressdes de género e sexualidade na escola acabam por
estabelecer questionamentos, conflitos internos e externos ao espaco escolar, demandando
discussdes acerca das padronizacGes de género e sexualidade, dos estere6tipos e preconceitos
e, ainda, de seu lugar de direito na escola. Neste sentido Sales, Souza e Peres (2017, p. 76)

defendem:

Emergir as discussBes sobre as temporalidades das travestis e as da escola é
necessario, em favor de uma visdo amplificada dos conceitos que esta traz e
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se faz no delinear de suas vidas por ndo pertencerem, emergirem-se, de um
tempo pré-estabelecido pelas praticas candnicas cronoldgicas heterossexuais.
Uma menina ou jovem travesti ndo significa, temporalmente, 0 mesmo tempo
de uma adolescente nascida biologicamente do sexo fémea (mulher), pois seus
elementos de formacdo atravessam varias questdes que engendram suas
expressOes corporais, sexuais, espaciais e temporais.

Em vista do exposto, a partir da compreensdo da relevancia de se abordar teméticas de
género e sexualidade no ambiente escolar, da ndo dicotomizacgéo das relac6es, da compreenséo
para além de sexo bioldgico, da adequada formacao de professores e professoras, temos como
objetivo, em nossa investigacdo, contribuir para a diminuicdo dos preconceitos sofrido pelos
alunos e alunas LGBT I+, em especial pelos alunos e alunas transexuais.

A este respeito, em se tratando das vivéncias de alunos e alunas transexuais nas escolas
publicas, podemos afirmar a existéncia de um grande preconceito, sendo que os excluidos e
excluidas ndo possuem uma orientacdo clara sobre seus direitos e garantias legais que impecam
a transfobia no ambiente escolar.

A pesquisa “As fronteiras da educacdo: a realidade dxs estudantxs trans no Brasil”,
organizada por Andreia Cantelli, Fernanda Pereira, Julia de Oliveria, Nicholas Tozo e Sayonara
Nogueira, realizada com 250 estudantes trans de todo o Brasil e publicada em 2019, mostra que
100% dos estudantes trans relatam obstaculos no ambiente escolar, conforme o gréafico abaixo:

Gréfico 1: Obstaculos encontrados pelos/as estudantes trans no dia a dia escolar

B Preconcelto
B Agressao fisica
B Agressdo verbal
Assédio moral
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B Nome social

Fonte: CANTELLI; PEREIRA; OLIVEIRA; TOZO; NOGUEIRA, 2019, p. 38.

Ja o gréfico 02, extraido da mesma pesquisa, demonstra 0s motivos do abandono

escolar pelas pessoas trans, cujo indice é bastante alarmante:
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Gréfico 2: Motivos do abandono escolar pelos/as estudantes trans
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Fonte: CANTELLI; PEREIRA; OLIVEIRA; TOZO; NOGUEIRA, 2019, p. 38.

Indagados na pesquisa sobre quais eram 0s obstaculos que esses estudantes encontravam
no ambiente escolar e que contribuiam para a ndo permanéncia dos alunos e alunas trans na
escola ou universidade, 37% responderam que foram os proprios colegas de sala, 27%
responderam que os professores e professoras eram os responsaveis, 20% 0s gestores escolares
e 16 % mencionaram a equipe pedagogica. O preconceito e a agressao verbal sdo responsaveis
por mais de 50% dos obstaculos para a permanéncia no ambiente escolar. Percebe-se que o
preconceito e o desestimulo sofrido pelos estudantes trans advém de varios setores, inclusive
daqueles que deveriam, principalmente, priorizar e garantir a permanéncia desses alunos no
ambiente escolar.

Em outra pesquisa, realizada por Alexandre e Salgado (2017), cinco travestis foram
entrevistadas, buscando evidenciar suas narrativas e memorias acerca de situacdes e
experiéncias de vida, sobretudo relativas a escola, sendo que muitas delas sdo marcadas pelo
sofrimento, pela violéncia e exclusdo. A partir da analise dos relatos, a investigacao evidenciou
a existéncia de uma “pedagogia da violéncia” no espaco escolar, presente por meio da
invisibilidade, da insensibilidade e, inclusive, da legitimacdo da discriminacdo. Ainda assim,
no esforco por permanecerem na escola, foi possivel verificar possibilidades de subversao,
rupturas, dissimulacdo, que operam por meio de relacGes dialdgicas e micro-resisténcias, nas
quais 0 corpo se apresenta como territdrio no qual se constroem as narrativas, as negociacoes e
subversoes, diante das relagdes de poder que os atravessam.

Por fim, ressaltamos, a partir das palavras de Louro (2000, p. 31), que
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Na escola, pela afirmacdo ou pelo silenciamento, nos espagos reconhecidos e
publicos ou nos cantos escondidos e privados, é exercida uma pedagogia da
sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas sexuais,
reprimindo e marginalizando outras. Muitas outras instancias sociais, como a
midia, a igreja, a justica etc. também praticam tal pedagogia, seja coincidindo
na legitimacéo e denegacéo de sujeitos, seja produzindo discursos dissonantes
e contraditorios.

Neste sentido, a escola, em sua dimensdo normatizadora, acaba por produzir um espaco
muito hostil para as pessoas que destoam da heterossexualidade culturalmente admitida,
fazendo com que este seja sentido e percebido como um dos piores espacos para viver outras
sexualidades ou performances de género distintas da matriz inteligivel socialmente. Diante
dessa realidade, torna-se urgente a necessidade de se repensar as praticas, as relacGes e 0s
discursos presentes na escola, possibilitando experiéncias de superacdo do preconceito e da
violéncia que é exercida para com os sujeitos que destoam dos padrdes de género e sexualidade

socialmente impostos.
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CAPITULO 2
CIDADANIA, DIVERSIDADE E SEXUALIDADE: A CONSTRUCAO DA PESQUISA
E AS POSSIBILIDADES DO USO DO VIDEO COMO RECURSO DIDATICO

Neste capitulo, buscamos tecer algumas discussdes acerca das noc¢Ges de cidadania e
direitos humanos, que subsidiam o movimento da investigacdo construida, além de explicitar
0s aspectos metodoldgicos envolvidos na pesquisa e na producdo do material audiovisual que
elaboramos como resultado do trabalho vinculado ao ProfHistdria.

Para tanto, iniciamos o capitulo debatendo acerca das nocdes de direitos humanos,
cidadania e diversidade, com enfoque para as questdes de género e sexualidade, buscando
explicitar algumas conquistas que ocorreram nas Ultimas décadas com relacdo a garantia de
direitos relacionados ao género e sexualidade, sobretudo voltados para as pessoas trans. Na
sequéncia, apresentamos o0 percurso metodoldégico da investigacdo, fundamentado
principalmente na historia oral. Por fim, nosso enfoque recai sobre as possibilidades de
utilizacdo do video como recurso didatico no ensino — em especial de Historia —, buscando
elencar algumas orientacfes didaticas relevantes, bem como debater acerca das contribuic6es
que o material audiovisual pode trazer para o trabalho em sala de aula e também na formacéo

de professores(as).

2.1 Cidadania, direitos humanos e diversidade

Neste item, buscamos tecer algumas discussdes acerca das no¢oes de cidadania, direitos
humanos e diversidade, com enfoque para as questfes de género e sexualidade.

Para o conceito de Direitos Humanos, nos apropriamos aqui da definicdo trazida por

Dalmo Dallari (s/d, p. 1), segundo o qual:

Direitos Humanos é uma forma sintética de nos referirmos a direitos
fundamentais da pessoa humana, aqueles que sdo essenciais a pessoa humana
e que precisa ser respeitada como pessoa. Sdo aqueles necessarios para a
satisfacdo das necessidades humanas fundamentais. Respirar é uma
necessidade basica, portanto a pessoa tem direito a um ar puro e ndo ar poluido
gue pode ser o caminho da morte.

Ainda segundo o autor, ndo ha como precisar historicamente o surgimento do conceito
de Direitos Humanos, que foi provavelmente cunhado na Grécia Antiga, a partir de um texto

de Sofocles, com a personagem Antigona interpelando o rei.
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Ja& o conceito de cidadania, também segundo Dallari, aparece inicialmente na Roma
Antiga, para indicar aqueles que, no Império Romano, possuiam ou ndo direitos. Essa nogdo,
de acordo com o autor, passa por profundas transformacGes durante a Revolugdo Francesa, em
1789, até chegar aos dias de hoje, sendo entendida como “a expressao do direito de todos e ndo
privilégio de setores mais favorecidos da sociedade” (DALLARI, s/d, p. 03).

Podemos dizer que os direitos humanos constituem uma forma abreviada de se referir
aos direitos fundamentais da pessoa humana. No tocante a questdo da diversidade, cabe destacar
também a importancia do estudo dos direitos humanos, uma vez que, como assinala Mondaini
(2010), uma educacdo baseada na ideia de direitos é imprescindivel para uma formacao de
social e politica como sujeitos de direitos em uma sociedade democratica, pois € o que permite
aos individuos os conhecimentos de que seus direitos devem ser reconhecidos legalmente pelo
Estado, além da consciéncia critica que o faca refletir sobre a possibilidade de luta para a
conquista de novos direitos. E necessario, portanto, a discussdo dos direitos humanos dentro da
perspectiva da diversidade sexual e de género, correlata ao principio da equidade entre todos 0s
estudantes.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, documento do qual o Brasil
é signatario, traz em seus artigos varios direitos que devem ser resguardados, evocando que
todos nascem livres e iguais em dignidade e direitos e sem distin¢do de qualquer espécie, seja
de raca, cor, sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra natureza. Deste documento
originam-se diversos outros tratados, salvaguardando os direitos de populacdes excluidas e
voltadas para a questao de género e sexualidade.

Na sociedade brasileira, podemos verificar varias conquistas que ocorreram nos
ultimos anos com relacdo a garantia de direitos relacionados ao género e sexualidade, sobretudo
voltados para as pessoas cujas identidades se constroem a partir de outras performances que
ndo a da logica binaria cis/heteronormativa. Travestis e transexuais sairam da invisibilidade
social, a partir de conquistas que foram frutos da articulacdo e luta politica das organizacdes de
defesa da populacdo LGBTI+, dos coletivos organizados. Cada vez mais, tem ocorrido a
ocupacdo de espacos de educagdo por travestis e transexuais, que deixaram de ser somente
objetos de pesquisa para tomar o posto de pesquisadores e pesquisadoras, ocupando seu lugar
de fala, defendendo uma sociedade mais plural, respeitosa e democratica.

A cidadania que antes existia, assim como os alunos e alunas transexuais “no armario”
— usando uma expressdo muito comum no vocabulario LGBTI+ para as pessoas que nao
assumem sua sexualidade e identidades — passam a ser pautados em discursos em defesa da

pluralidade sexual. Na politica, o discurso em favor da populagdo LGBTI+ e seus direitos legais
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encontram, ainda que em meio a entraves e dificuldades, ecos nas Camaras, no Senado e na
sociedade civil organizada.

No Brasil a conquista de direitos e cidadania pela populacdo LGBTI+ vem sendo
construida a partir do final do século passado, embora a pauta e a luta pelos direitos sejam
anteriores as primeiras conquistas. Como exemplo, podemaos citar o livro “Tropico dos Pecados:
moral e inquisicdo no Brasil Col6nia”, de Ronaldo Vainfas (1997), que aborda a questdo dos
homossexuais e travestis no Brasil Col6nia, apresentando diversos processos de pessoas
acusadas de préaticas sodomiticas, modo como a relacdo homoafetiva era denominada no
periodo. De modo analogo, durante a ditadura militar, o jornal “Lampido da Esquina” era um
periddico LGBTI+ de resisténcia a ditadura.

Podemos dizer que a pratica de relacbes homoerdticas esta ligada a histéria da
humanidade. Em Roma, no periodo imperial, por exemplo, o imperador Julio Cesar era
conhecido como “omnium virorum mulier, omnium mulierum virum” que pode ser entendido
como mulher de todos os homens e homem de todas as mulheres (REIS, 2018). No entanto, a
conquista de direitos das pessoas LGBTI+, em especial no Brasil, s6 vem sendo possivel
mediante disputas continuas e intensas, devido ao preconceito que se faz presente nas praticas,
nas instituicdes e nas relagcdes de nossa sociedade.

A discussao de género e diversidade na escola, em especial considerando a populacao
trans, faz-se necessaria. Segundo dados do TransGrupo Marcela Prado, 92% das transexuais
trabalham com prostituicdo, grande parte devido a evasdo escolar provocada pelo preconceito,
exclusdo e a auséncia de politicas publicas de apoio a permanéncia desta populacdo em sala de
aula. Neste sentido, o Estado brasileiro torna-se excludente com a populacéo transexual, diante
da auséncia e negacdo de politicas publicas para a populacdo LGBTI+. Epstein e Johnson
(2000) contribuem nesta discussdo ao enfatizarem o carater sexuado do Estado e de suas
politicas nacionais e locais, que normatizam e regulam as concep¢des de familia, reproducéo,
educacdo, entrelacadas com a construcao de género e da diversidade sexual. Judith Butler
(2009) denomina de matriz heterossexual, ou seja, a imposicdo da heterossexualidade como
padrdo, e isso, obviamente, impacta na promocao de politicas pablicas.

Mesmo apds séculos de luta, segundo dados da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU),
um LGBT € morto no Brasil a cada 16 horas, vitima do preconceito, fazendo do Brasil 0 pais
gue mais mata LGBT no mundo. No senso comum, a impressao que temos € de uma sociedade
mais tolerante e midias mais abertas & tematica LGBTI+. Por outro lado, continuamos sem
seguranga juridica, a criminalizacdo da homofobia ainda ndo foi efetivada e a populacéo

LGBTI+ é constantemente ameagada com projetos de leis que limitam o exercicio da cidadania,
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a conquista de direitos e o silenciamento das discussdes, através, por exemplo, dos Projeto de
Lei relacionados ao “Escola Sem Partido”. Ressaltamos, ainda, o retrocesso que temos vivido
no que tange as politicas pablicas e politicas de estado para o combate a LGBTfobia e a
desigualdade de género, percebido com o novo governo eleito do presidente Jair Messias
Bolsonaro, que tem trazido implicagOes diretas no cotidiano das pessoas, em especial das
pessoas trans.

Para analisar tal processo, pautamos inicialmente a questdo da unido homoafetiva. Na
Holanda o casamento homoafetivo é reconhecido desde 2001 — sendo o primeiro pais a
reconhecer tal direito. Ja no Brasil, vale mencionar, inicialmente, uma decisdo pioneira tomada
em 1999, quando a justica do Rio Grande do Sul estabeleceu a vara da familia para julgar acGes
decorrentes de unibes homoafetivas, até entdo julgadas pela vara civil, sendo este um passo
importante para 0 reconhecimento do status de familia por casais LGBTI+. Em 2002, a
desembargadora Maria Berenice Dias passa a utilizar em suas sentencas o0 termo
homoafetividades, demonstrando que nas relacfes entre pessoas do mesmo sexo existe ndo
somente atracdo sexual, mas uma relacéo de afeto, comum a constituicdo de familia. Em maio
de 2011, o Supremo Tribunal Federal, ao julgar a Acéo Direta de Inconstitucionalidade 4277,
reconheceu a unido estavel para pessoas do mesmo sexo e criou um precedente juridico inédito,
culminando com resolugcdo 175 do Conselho Nacional de Justica, que obriga cartorios a
realizarem cerimdnias de casamento para pessoas do mesmo sexo, baseado na igualdade
juridica entre todos os cidadaos, embora a legislacdo nacional ndo tenha sofrido alteragdes. Em
2015, a ministra do STF Carmen Lucia, define que a unido de pessoas do mesmo sexo pode ser
entendida como familia. Em 2018, novamente o Supremo Tribunal Federal, em uma nova Acéao
Direta de Inconstitucionalidade, determinou a que a retificacdo do registro civil para mulheres
e homens trans e travestis ocorra nos cartorios de modo desburocratizado, dispensando meios
judiciais, os laudos psiquiatricos e cirurgias de readequacdo sexual. Para a retificacdo, basta
apenas a auto declaracdo e a maioridade civil, ou a anuéncia dos responsaveis para menores de
idade.

Apresentamos a seguir algumas politicas publicas e programas no ambito do Governo
Federal, uma caracterizacdo dos principais documentos produzidos, as acdes de promocédo da
cidadania e direitos das populacdes LGBTI+, no inicio do seéculo XXI. Nesse contexto de
politica publica, destacamos o conceito usado por Sampaio e Araudjo Jr. (2006, p. 341), que
afirmam que “a politica em sim caracteriza-se como 0 dialogo entre sua formulacéo e sua
implementacdo, ou seja, a interacdo entre 0 que se propde executar e 0 que se realmente

executa”. Assim, ainda de acordo com os autores, as politicas sdo publicas porque tém
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interesses publicos e fins publicos, podendo ou ndo ser subsidiadas ou implementadas pelo
poder estatal. A este respeito, Oliveira (2006, p. 273) complementa:

Dai a necessidade permanente de avaliacdo e, quando necessario,
reformulagbes das acbes previstas, de maneira a viabilizar a efetiva
implementacdo das politicas, como uma explicita defini¢do de prazos, atores
responsaveis e recursos necessarios, num cenario social marcado por disputas
ideoldgicas e escassez financeira. Ainda deve ser ressaltado uma ciséo entre
formulacédo e implementacdo de politicas publicas tende a conferir a estas um
carater fragmentado, centralizado, antidemocrético, ineficaz e com resultados
falhos.

Ainda na definicdo de politicas publicas, partilhamos da conceituacdo trazida por Mello,
Avelar e Maroja (2012, p. 293), segundo 0s quais 0s estudos acerca das politicas publicas visam
compreender o “Estado em ac¢do”, com vistas a analisar tais a¢des, propondo mudancas, caso
seja necessario e possivel.

De forma analoga, Holfling (2001) entende politica publica como Estado em Acéo, ou
seja, 0 governo assume, por determinado periodo, as funcGes dos Estado, por meio de
programas e planos que envolvem diferentes 6rgaos publicos, organismos e instancias da
sociedade relacionadas a politica implementada.

O primeiro artigo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN), de 1996, dispde
que: “A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais”. Neste sentido, entendemos
que a discussdo sobre género e sexualidade, em especial nos espacos educativos, faz-se
necessaria a partir de politicas publicas de inclusdo, numa perspectiva de construcdo social de
pessoas que sdo, cotidianamente, excluidas do processo educacional.

De acordo com Melo, Avelar e Maroja (2012), foi apenas a partir de 2001, com a criacdo
do Conselho Nacional de Combate a Discriminacdo (CNCD), que os grupos de defesa da
agenda LGBTI+ comecaram a priorizar as reivindicacdes de politicas publicas voltadas a
promocdo da cidadania e direitos humanos, ao combate a LGBTfobia. Segundo os autores
(2012, p. 295),

Este trabalho de incidéncia politica do movimento LGBT teve como um de
seus resultados mais significativos a inclusdo, em 2002, entre as 512 agdes
previstas na segunda versao do “Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH-2), de cinco que tratam “orientacdo sexual” como uma dimensao da
“garantia a liberdade, opinido e expressao.
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Sobre o0 assunto, os autores ainda ressaltam quatro marcos principais que, no decorrer
dos anos 2000, estiveram voltados & populacdo LGBTI+: a criacdo, em 2004, do Programa
Brasil Sem Homofobia (BSH), voltado ao combate a violéncia e a discriminacgao contra pessoas
LGBT e a promog&o da Cidadania Homossexual; a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (GLBT), realizada em 2008; o langamento, em 2009, do
Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais (PNDCDH-LGBT); e, por fim, no mesmo ano, a criacdo do Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3).

Com relagao ao Programa “Brasil Sem homofobia”, foi langado em novembro de 2004,
vinculado ao Programa Direito Humanos, Direito de Todos. Conforme o documento norteador
disponibilizado (BRASIL, 2008, p. 11-12).

O BSH prevé 60 acdes, distribuidas em onze éreas, envolvendo oito
secretarias e ministérios, voltadas para o fortalecimento de instituicdes
publicas e ndo governamentais de promocdo a cidadania homossexual e
combate a homofobia; capacitacdo de profissionais e representantes do
movimento LGBT; divulgacdo sobre informaces sobre direitos e promogéo
da autoestima; incentivo a denuncia de violacdo de direitos humanos do
segmento LGBT. Além disso, os trés principios fundamentais que estruturam
0 BSH sdo: A) inclusdo da perspectiva da ndo discriminagéo por orientagdo
sexual e de promogdo dos direitos humanos LGBT, nas politicas publicas e
estratégicas do Governo Federal; B) Producdo de conhecimento para subsidiar
a elaboracdo, implantacdo e avaliacdo de politicas publicas destinadas ao
combate a violéncia e a discriminacdo por orientagdo sexual; C) entendimento
de que o combate a homofobia e a promocdo dos direitos humanos de
homossexuais é um compromisso do Estado e de toda a sociedade brasileira.

Ja quanto a | Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, sob responsabilidade da Secretaria de Direitos Humanos, foi convocada pelo entdo
presidente Lula em novembro de 2007, com o tema “Direitos Humanos e politicas publicas: o
caminho para garantir a cidadania de gays, lésbicas, bissexuais, travestis e transexuais”, tendo

0S seguintes objetivos:

I-propor as diretrizes para a implementacdo de politicas publicas e o plano
nacional de promogdo da cidadania e direitos humanos de gays, Leésbicas,
Bissexuais, Travestis e transexuais-GLBT;

II- avaliar e propor estratégias para fortalecer o programa “Brasil sem
Homofobia” (BRASIL, 2008, p. 15).

Também durante o governo do presidente Lula, é possivel dizer que houve a ampliacédo

da garantia de direitos, a partir da intensificacdo da interlocucdo com representantes da
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sociedade civil por meio de conferéncias, conselhos, grupos de trabalho e foruns. Embora tal
processo apresente um carater restrito enquanto espacgo de deliberacédo e controle social efetivo,
é inegavel que amplia o debate e o didlogo relacionados as decisdes politicas (MORONI, 2005).

Outra medida adotada pelo Governo Federal neste periodo, sobretudo a partir de 2007,
foi a intensificagdo dos debates, em dmbito escolar, sobre o enfrentamento da discriminagao
quanto a identidade de género e orientacdo sexual. Diversos materiais e livros foram
produzidos, com vistas a relatar as acOes ja desenvolvidas, apresentar e debater a legislacdo
existente, subsidiar a discussdo conceitual de tais tematicas, além de registrar resultados de
pesquisas que apontam a necessidade de politicas publicas em educacdo para o enfrentamento
da discriminacdo de género e para a orientacdo sexual na escola (MELLO et al., 2012).

Em cartilha lancada em 2017 pelo Ministério Publico Federal, intitulada “O Ministério
Pablico e a Igualdade de Direitos para LGBTI+: conceitos e legislagdo”, consta, nas paginas 62
e 63, as leis, planos, programas e decretos do poder executivo que garantem o exercicio da
cidadania e direitos pela populacdo LGBTI+. As leis elencadas pela cartilna encontram-se no

quadro a seguir:

Quadro 1: Documentos que garantem o exercicio da cidadania e direitos pela populacdo LGBTI

LEIS — Legislacdo Federal
Cadigo Penal, art. 121 8 2° Se o homicidio é cometido: VI - contra a
(feminicidio, incluido pela Lei n. 13.104/2015) | mulher por razdes da condicdo de sexo feminino:
8§ 20-A Considera-se que ha razdes de condicdo
de sexo feminino quando o crime envolve: | -
violéncia doméstica e familiar; 1l - menosprezo
ou discriminacdo a condi¢do de mulher. Pena:
reclusdo, de doze a trinta anos.
Lei n. 11.340, de 07 de agosto de 2006 Cria mecanismos para coibir a violéncia
(Lei Maria da Penha)* doméstica e familiar contra a mulher, dispbe
sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia
Doméstica e Familiar contra a Mulher; altera o
Cadigo de Processo Penal, o Codigo Penal e a Lei
de Execucdo Penal e da outras providéncias.

PLANOS E PROGRAMAS
Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e | Traz as diretrizes e acOes para a elaboragdo de
Direitos Humanos de LGBT (2009) Politicas Publicas voltadas para esse segmento,
mobilizando o Poder Publico e a Sociedade Civil
Organizada na consolidagdo de um pacto
democrético.

4 A Lei Maria da Penha dispde em seu artigo 2° que, independente da sua orientacdo sexual, classe, etnia, toda
mulher goza dos direitos fundamentais & pessoa humana. Por analogia, entende-se que seu artigo 5° — que
caracteriza a “violéncia doméstica e familiar contra a mulher como qualquer acdo ou omissdo baseada no género
que lhe cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial” (Art. 5 da Lei
11.340/2006) — deve se aplicar também a travestis e transexuais, reconhecendo a identidade de género e ndo o sexo
bioldgico.
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Brasil sem homofobia (2004)

Programa de combate a violéncia e a dis-
criminacdo contra LGBT e promogdo da
cidadania homossexual.

ATOS DO PODER EXECUTIVO

Decreto n. 8.727/2016

Garante o uso do nome social e o reconhecimento
da identidade de género de pessoas travestis e
transexuais no ambito da administracdo publica
federal direta, autarquica e fundacional.

Decreto n. 7.388/2010

Dispde sobre a composigdo, estruturacéo,
competéncias e funcionamento do Conselho
Nacional de Combate a Discriminagdo - CNCD -
cria 0 Conselho Nacional LGBT.

Decreto de 4 de junho de 2010

Institui o Dia Nacional de Combate a
Homofobia” (17 de maio).

Decreto n. 7.037/2009

Aprova o Programa Nacional de Direitos
Humanos — PNDH 3 e da outras providéncias.

Decreto n. 5.397/2005

Dispde sobre a composi¢do, competéncia e
funcionamento do Conselho Nacional de
Combate a Discrimina¢do — CNCD.

Portaria n. 2.836/2011

Institui, no ambito do Sistema Unico de Saude
(SUS), a Politica Nacional de Saude Integral de
LGBT.

Portaria n. 2.803/2013 (Ministério da Saude)

Redefine e amplia o Processo Transexualizador
no Sistema Unico de Saude (SUS).

Resolu¢do Conjunta n. 1/2014 (Conselho
Nacional de Combate a Discriminagdo -
Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitenciaria)

Estabelece os pardmetros de acolhimento de
LGBT em privacdo de liberdade no Brasil.

Resolucdo n. 4/2011 (Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitenciaria)

Estabelece recomendagfes aos Departamentos
Penitenciarios Estaduais, garantindo o direito a
visita intima para casais homossexuais.

Portaria n. 513/2010 (Ministério da Previdéncia
Social)

Reconhece as unides estaveis entre pessoas do
mesmo sexo para assegurar-lhes igual tratamento
a seus dependentes para fins previdenciarios.

Resolugdo n. 1.955/2010 (Conselho Federal de
Medicina)

Estabelece procedimentos para a realizacdo de
cirurgias de transgenitalizagao.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da cartilha “O Ministério Piblico e a Igualdade de Direitos para LGBTI:
conceitos ¢ legislagdo” (MINISTERIO PUBLICO FEDERAL, 2017).

Como podemos verificar no Quadro 1, a partir de 2004 com 0 Programa “Brasil sem

Homofobia”, a legislagdo favoravel a populagdo LGBTI+ conseguiu significativos avangos nos

campos sociais, juridicos, previdenciarios e de satde publica, obviamente ainda ndo atendendo

toda a pauta necessaria para essas pessoas, que ainda lutam para ter seus direitos reconhecidos

e assegurados.

A Organizacdo das Nac6es Unidas (ONU), através do Alto Comissariado para Direitos

Humanos, estabeleceu em 2015, a partir de um relatério, as obrigacdes internacionais dos

paises, no que se refere a orientacdo sexual e a identidade de género, dispostas a seguir:

1. Proteger LGBT contra todas as formas de violéncia;
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2. Prevenir a tortura e os maus tratos contra LGBT,;

3. Descriminalizar a homossexualidade e de repudiar leis que punam de alguma forma
a homossexualidade ou identidades de género;

4. Proteger as pessoas contra a discriminagdo motivada pela orientagdo sexual ou
identidade de género; e

5. Proteger as liberdades de expressdo, associagdo e reunido de LGBT e assegurar sua
participacdo efetiva na conducdo dos assuntos publicos. (MPF, 2017).

Mesmo diante de tantos dispositivos, a populagdo LGBTI+ segue sendo vitima de
preconceitos, discriminacdo, exclusdo. Ademais, na atualidade, a perspectiva de implantacéo
de politicas publicas voltadas para a populacdo LGBTI+ — e mesmo a continuidade de
conquistas ja obtidas — é desestimulante, sobretudo em tempos atuais, e mais recentemente,
quando o Ministério da Educacdo, em um edital que destinava vagas ociosas de uma
universidade publica para pessoas transexuais, interviu para que o processo fosse suspenso.

Embora alguns retrocessos sejam percebidos, sobretudo a partir da escalada do
fundamentalismo religioso, que encontra apoio na bancada evangélica do Congresso Nacional,
as conquistas para a populacdo LGBTI+ tém um balancgo positivo. O Supremo Tribunal Federal
declarou a omissdo do Congresso em aprovar a matéria que tramitava no Congresso desde a
década de 1990 para criminalizar o preconceito sexual e a homofobia e determinou que o crime
de racismo seja enquadrado nos casos de agressfes contra o publico LGBT (lésbicas, gays,
bissexuais, transexuais e travestis), até que a norma seja aprovada pelo Parlamento. Desta
forma, o Supremo Tribunal Federal julgou duas acbes: uma Acdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADO 26), enviada a Corte em 2013 pelo PPS (Partido Popular
Socialista), e 0 Mandado de Injuncdo (MI 4733), que foi protocolado em 2012 pela Associacéo
Brasileira de Gays, Lésbicas e Transgéneros (ABGLT).

Como pudemos verificar a partir das discussdes apresentadas brevemente neste tdpico,
muito ja foi conquistado no que diz respeito as questdes de cidadania e direitos humanos da
populacdo LGBTI+, como resultado de lutas e disputas em diferentes espacos. No entanto,
tendo em vista o preconceito e a discriminacdo que permanecem em sociedade, muito ainda
precisa ser feito, ndo apenas para que novas conquistas sejam obtidas, como também para que

ndo haja retrocessos diante daquilo que ja foi regulamentado.

2.2 O delineamento da pesquisa e o0 uso de fontes orais

Como ja apresentado, o objetivo da pesquisa, desenvolvida no ambito do Mestrado
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Profissional em Ensino de Historia — ProfHistoria, é dar visibilidade a relatos e memorias de
pessoas trans, bem como de suas experiéncias no ambiente escolar, produzindo material
audiovisual para a formacdo de professores e para o trabalho em sala de aula da Educacao
Bésica, em especial do ensino de Historia, abordando a temética da diversidade. Nossa ideia
abrange, assim, a possibilidade de trabalhar, a partir de entrevistas, a percepcdo dos sujeitos
quanto a construcdo de direitos e 0 exercicio da cidadania de pessoas transexuais. Ainda, como
produto de nossa dissertacdo, buscamos produzir um video, disponibilizado na plataforma
Youtube, na intencdo de proporcionar subsidios para a formacdo de professores e para o
trabalho em sala de aula sobre o tema “diversidade sexual”, tornando o assunto mais acessivel
para a comunidade escolar.

Para tanto, os dados foram coletados a partir de entrevistas filmadas com 6 pessoas trans
que se dispuseram a narrar sobre sua histéria de vida, vivéncias cotidianas, perspectivas,
dificuldades enfrentadas na escola e na sociedade. Por meio de entrevista com alunos(as), ex-
alunos(as) e professores(as)®, visamos compreender a construgdo de direitos e cidadania da
populacdo trans nas escolas puablicas. Os participantes entrevistados foram convidados
pessoalmente pelo pesquisador, que possui vinculagdo com o movimento LGBT da regido de
Curitiba/PR, e que apresentou a cada um dos participantes os objetivos da pesquisa e as
estratégias para a producdo dos dados (realizacdo das entrevistas gravadas em video). O roteiro
que orientou as entrevistas, realizadas ao longo do més de julho de 2019, consta no Apéndice
18,

A participacao foi voluntaria, sendo as informacg6es utilizadas para os fins da pesquisa
e para a producdo do documentario educativo “Transcidadania no armario”, postado na
plataforma do Youtube, destinado a formacéo de docentes e discentes da Educacdo Baésica, a
ser disponibilizado online. Para a participacdo, todos o0s entrevistados manifestaram
concordancia e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice 2), bem
como o Termo de Autorizacao para uso de imagem e som (Apéndice 3).

Foram tomados cuidados éticos para a realizacdo das entrevistas, como a aprovacao pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Unespar, o detalnamento prévio da pesquisa para 0s(as)
entrevistados(as), a explicacdo de forma clara do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
consultando-se, inclusive, acerca da publicizacdo do nome e da imagem de cada participante.

A pedido do Comité de Etica em Pesquisa da Unespar, foi disponibilizado, através de trabalho

5> Optamos por utilizar, no texto, as flexdes binaristas de género para marcagdo do masculino e feminino.
& A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual do Parana — Unespar,
campus Curitiba I, conforme Parecer n. 3.282.784.
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voluntéario com o apoio do Trans Grupo Marcela Prado, acompanhamento psicolégico para os
entrevistados(as), caso julgassem necessario.

As entrevistas ocorreram individualmente, em locais escolhidos pelos(as) préprios(as)
entrevistados(as). Além do pesquisador e dos(as) participantes, estiveram presentes, também,
os profissionais de som e imagem que auxiliaram no processo de coleta de dados e, ainda, foi
suerido que o(a) entrevistado(a) estivesse acompanhado(a), caso assim preferissem. Esses
cuidados foram tomados atendendo-se aos preceitos para salvaguardar a dignidade da pessoa
dos(as) entrevistados(as).

De posse da totalidade das entrevistas filmadas, foi editado e produzido um material
audiovisual, cuja proposta é servir de base para a formacdo de professores e estudantes da
Educacédo Baésica, acerca da tematica da diversidade na escola, dando visibilidade as vivéncias,
preocupacoes e expectativas vivenciadas pelas pessoas trans nesse ambiente. Como produto da
pesquisa, o video podera ser trabalhado pelas escolas publicas e privadas a partir de algumas
orientacdes didaticas discutidas nesta dissertacéo.

A metodologia a ser empregada foi a Historia Oral. Por meio de entrevista com
alunos(as), ex-alunos(as) e professores(as), a intencdo € compreender a construcdo de direitos
e cidadania da populacéo trans nas escolas publicas. A fonte oral ndo dispensa outras fontes de
pesquisa, mas traz novas perspectivas a historiografia contemporanea (ALBERT]I, 1989). Ainda
segundo Matos (2011), a fonte oral pode acrescentar uma dimensao viva, trazendo novas
perspectivas a historiografia, pois o historiador, muitas vezes, necessita de documentos
variados, ndo apenas os escritos. A histdria oral possibilita dar voz aos outsiders da historia, aos
esquecidos, aos excluidos, ou, como cunhou Nuno Ravelli, “os derrotados”, pois compreende
que cada individuo € ator/autor da historia.

A Historia Oral € entendida neste trabalho como uma metodologia possuidora de duas
dimensdes: uma técnica e uma tedrica, abrangendo varias possibilidades e reflexdes entre a
historia e memoria, entre a histdria do oral e a historia do tempo presente. Marieta de Moraes
Ferreira e Janaina Amado (2006, p. XIV-XV) apresentam, no livro “Usos e abusos da Historia
Oral”, alguns conceitos, ideias, caracteristicas e direcdes que indicam o status de metodologia
da Histéria Oral. De acordo com as autoras, nesta perspectiva de trabalho, o relato oral deve
representar a fonte principal da pesquisa, e ndo uma informacdo suplementar. Assim, 0
historiador deve considerar, em sua investigacdo, perspectivas que integrem as relacdes entre
escrita e oralidade, memoria, tradicdo oral e histéria. Ha uma producdo de documentos,
oriundos de entrevistas, que materializam o dialogo entre entrevistador e entrevistado, levando

0 historiador a buscar estratégias interpretativas que rompam com uma dicotomia entre sujeito
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e objeto de pesquisa’. Outra consideracdo importante da Historia Oral é que as perspectivas
individuais dos relatos dos informantes possuem valor informativo e/ou simbélico, e comp&em
as entrevistas, que devem ser compreendidas como fontes legitimas para o estudo da Historia.
Assim, a memdria, que permeia os relatos dos informantes ao abordarem sobre o objeto de
estudo do historiador, passa a ser instancia relevante para as reflexdes histéricas.

Além do exposto, entendemos que a Histéria Oral, numa perspectiva de metodologia,
pode ser vista como inovadora: “Primeiramente por Seus objetos, pois da atencdo especial aos
dominados, aos silenciosos e aos excluidos da historia (mulheres, proletariados, marginais).”
(FRANCOIS, 2006, p. 5). Em nossa pesquisa, 0s excluidos referem-se a populacéo transexual
e o transepistemicidio que ocorre com a representacao trans. Prossegue Frangois (2006, p. 5):
“Em segundo lugar, seria inovadora por suas abordagens, que dao preferéncia por uma ‘historia
vista de baixo’, atenta as maneiras de ver e sentir”. Portanto, nossa escolha pela metodologia
da Historia Oral se da pelo fato da escassez de voz dada aos alunos(as) trans e a construgédo da
cidadania e aos direitos que esses alunos(as) tém dentro das escolas no estado do Parana. Como
professor de escola publica e particular hd uma década e militante LGBTI+, ndo tenho visto,
participado ou acompanhado esse debate dentro das escolas, sendo que ainda é um tema pouco

ou quase nada estudado.

2.3 Uso do video como recurso didatico: consideracgdes para o trabalho em sala de aula

Conforme mencionado no item anterior, nossa proposta para a pesquisa vinculada ao
ProfHistdria € a producdo de um video desenvolvido a partir de relatos de pessoas trans, a ser
utilizado na formacao de professores para o trabalho com a questéo da diversidade sexual e de
género nas escolas, em especial na disciplina de Historia. Em nossas reflexdes sobre o uso do
video em sala de aula, compartilhamos do trabalho de alguns autores®, em vista de sistematizar
algumas orientacGes relevantes a serem observadas pelos(as) docentes. Setton (2004) defende
gue o cinema, assim como qualquer outro produto de midia, pode ser considerado como
potencialmente educativo e, portanto, utilizado pelos docentes como recurso pedagogico.

A utilizacdo de recursos midiaticos em sala de aula promove uma “aproximagdo com

o discurso e as questdes que envolvem o jovem, ou seja, uma aproximacdo com a linguagem

7 Ressaltamos aqui que a populagdo trans, nesta pesquisa, € tratada como elemento de estudo, ndo como objeto de
estudo.

8 Embora alguns dos autores aqui utilizados construam suas discussdes referindo-se a utilizagdo de obras de ficcdo
e filmes produzidos pela indistria cinematografica, entendemos que muitas das reflexdes também se aplicam ao
trabalho com documentarios e outras producdes midiaticas com fins ndo comerciais, como é o caso do material
audiovisual produzido por esta pesquisa.
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do cotidiano de uma geracdo que precocemente socializou-se com a cultura midiatica”
(SETTON, 2004, p. 67). Trata-se, assim, de diversificar a metodologia de ensino, a fim de
aproximar as tematicas a serem trabalhadas e os conteudos de ensino da linguagem dos
estudantes.

Portanto, ao utilizar o video como recurso didatico, permite-se a possibilidade de
ressignificacdes do conhecimento sobre o mundo, a partir de uma perspectiva que esta inserida
no cotidiano dos alunos e das alunas, e aproximando de uma cultura contemporanea e proxima
da vivéncia dos jovens, que encontram na socializacdo destes contetdos uma proximidade com
a cultura da juventude nos dias de hoje.

E interessante ressaltar aqui que as possibilidades de utilizagio de recursos de video
na sala de aula ndo podem ser vistas apenas unilateralmente, ou como representacdo ideal da
sociedade. Como afirma Pataro (2011, p. 218), “faz-se necessario considerar que as producoes
da cultura midiatica carregam discursos da ideologia dominante, mas a0 mesmo tempo trazem
anseios e conflitos culturais”.

Retomando as ideias de Setton (2004), é preciso reconhecer que a cultura midiatica
atua na producdo de referenciais identitarios e padrGes socialmente construidos sobre a
realidade. Neste sentido, & necessario que essas representacdes sejam questionadas,
problematizadas, desromantizadas, a fim de propor o debate e a compreenséo das relac6es de
poder, de cultura e trabalho presentes na sociedade. Neste sentido, 0 cinema passa a ser
entendido como um recurso didatico a partir do momento em que é utilizado para fins de
discussdes pedagogicas, uma vez que € uma linguagem facilmente apropriada pelos estudantes,
permitindo uma reflexdo das relacBes sociais apresentadas pelo video e possibilitando
discussdes acerca das questdes trazidas na obra.

Trazemos aqui também o trabalho de Napolitano (2004) para auxiliar a reflexdo. De
acordo com o autor, “Trabalhar com cinema em sala de aula é ajudar a escola a reencontrar a
cultura a0 mesmo tempo cotidiana e elevada, pois o cinema € o campo no qual a estética, o
lazer, a ideologia, os valores sociais mais amplos s@o sintetizados numa mesma obra de arte.”
(NAPOLITANO, 2004, p. 11-12).

Ainda para Napolitano, o uso do cinema em sala de aula pode ocorrer sob trés
diferentes perspectivas: pelo contetdo, pela abordagem e pela técnica. De acordo com o autor,
os filmes devem ser abordados conforme os temas e conteddos curriculares, consoante com a
faixa etaria e etapa da aprendizagem dos estudantes, articulando curriculo, conteldos,
habilidades e conceitos.

Em nosso caso, quando propomos a realizagao de entrevistas com pessoas transexuais,
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0 contelido, as experiéncias de vida dessas pessoas e suas vivéncias enquanto sujeitos excluidos
socialmente — e, por consequéncia, excluidos do espaco escolar — é o0 ponto de partida de nossa
abordagem no video enquanto produto do Mestrado Profissional em Ensino de Histéria. Assim,
a partir do conteudo a ser disponibilizado, pretende-se discutir a abordagem do tema nas aulas
de Historia, enfatizando as vivéncias dos sujeitos transexuais e a construcdo de seus direitos
enquanto cidadaos que, embora resguardados pela Constituicdo Federal no tocante a esses
direitos, vivem a margem de uma sociedade cis-heteronormativa, que insiste em sexualizar e
genitalizar as relacOes e as pessoas.

Pode-se, portanto, recorrer ao video como forma de sensibilizagdo na abordagem e
apresentacdo de novos contetdos. A proposta, assim, é a de utilizar o video como
exemplificacdo de contetdos a serem trabalhados, permitindo, por meio da linguagem
audiovisual, a aproximacdo dos alunos e das alunas a diferentes conceitos, fenémenos e
personagens, assim como discutir novas territorialidades e espacialidades, permitindo a
inclusdo de pessoas historicamente excluidas da narrativa da Historia.

Neste sentido, tangencia-se aqui a discussao de género e suas representacées no ensino
de Historia, com a utilizacdo do video como ferramenta educativa. Carla Pinsky (2010) aborda

essa discussdo de género nas aulas de Historia, e destaca que:

Ao observar que as ideias a respeito do que € “ser homem” e “ser mulher”, os
papéis considerados femininos e os masculinos ou a condi¢do das mulheres,
por exemplo, foram se transformando ao longo da histéria (como e por qué),
0s alunos passam a ter uma visdo mais critica de suas proprias concepgdes,
bem como das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e
definitivas no que diz respeito as rela¢6es de género. Também adquirem uma
compreensdo maior dos limites e possibilidades dos seres histéricos, pois
dentro das determinag@es histdricas também é possivel fazer escolhas, mesmo
em aspectos que, por sua aparente ligacdo com a biologia, se mostrem
dificilimos de serem mudados (e melhorados) (PINSKI, 2010, p. 32-33).

A partir do excerto, podemos compreender a importancia de abordarmos a tematica
das relacbes de género — e também das diversidades sexuais — nas aulas de Histéria, buscando
ampliar a compreensdo dos estudantes acerca dos fatos e dos sujeitos histéricos, bem como das
relacGes sociais.

No caso de nosso material, as relacfes de género trazidas pelo video por nés produzido
sdo0 a0 mesmo tempo produtos e elementos constitutivos das interacfes sociais, e interagem
com outras variaveis, como classe social, etnia e grupo etario, por exemplo, retomando aqui o
discurso interseccional.

Essas relagBes podem ser exploradas com o uso do video, buscando, por exemplo,
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problematizar, na discussdo com os estudantes, 0s processos de constituicdo identitaria — de si
e do outro —, bem como as relag6es de poder que influenciam na construcéo e compreenséo das
narrativas historicas. Pinsky (2010) reforca que os simbolos, os mitos e os modelos
compartilhados pela Historia e pela cultura apoiam-se em representac6es de género, de acordo
com cada contexto em que sdo invocadas. Nas palavras da autora,

199 ¢

Ideias como “mae natureza”, “deus-pai”, “pai da patria” “mulher fatal” “anjo
(ou rainha) do lar”, entre outras, sdo exemplos das referéncias mais comuns.
Como variam em certos aspectos ao longo da histéria, sua contextualizagdo é
muito importante. Em alguns casos, as evocagdes de género podem ser
multiplas e, por vezes, até contraditorias, como nas oposigdes “puta” e “santa
maezinha” “Eva e Maria”, virtude e desonra, for¢a e fragilidade (PINSKI,
2010, p. 40).

9 ¢

Neste sentido, os(as) docentes poderdo usar o video, enquanto recurso midiatico, para
destacar as relagdes de género que consideram mais importantes, tomando por base as possiveis
articulagbes com o contetdo. Um exemplo ¢ evidenciar as relagdes de poder que permeiam as
discussdes de género e sexualidade, considerando que esses elementos sdo, em muitos casos,
usados como referencial para a distribuicdo de poder nas sociedades, ou até mesmo como
justificativa para exclusdo social, como podera ser visto no relato das pessoas transexuais
presentes no video produzido.

A partir de nossas discussdes, retomamos as consideracdes de Napolitano (2004)
acerca do uso do cinema/video em sala de aula. O autor tece algumas orientacdes didaticas a
serem observadas, pontuando que, embora 0 momento em si de exibicdo do video aos
estudantes possa ser realizado sem a interferéncia ou comentarios do docente, é sempre
necessario a mediacdo deste Gltimo, no sentido tanto de preparar os estudantes para 0 material
a que irdo assistir, quanto no sentido de interpretar, problematizar e buscar relagcdes entre o
video e o0s contetdos, as vivéncias cotidianas ou mesmo 0s sentimentos e emocgdes
experimentados durante a exibicdo. Neste sentido, cabe a escola ir além de um trabalho que use

0s videos como momento de lazer, diversdo ou distracdo, de modo que:

a escola, tendo o professor como mediador, deve propor leituras mais
ambiciosas além do puro lazer, fazendo a ponte entre emocéo e razdo de forma
mais direcionada, incentivando o aluno a se tornar um espectador mais
exigente e critico, propondo relagdes de contetudo/linguagem do filme com o
conteido escolar. Este é o desafio (NAPOLITANO, 2004, p. 16).

Diante do exposto, ao trabalhar as relagdes de género, considerando em especial 0
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video que produzimos sobre as vivéncias e experiéncias de pessoas trans, o docente pode tecer
discussbes e reflexdes ndao sO para as relacbes de género, mas abordando também outros
conceitos e temas vinculados a disciplina de Histdria — e também a outras disciplinas —, como
“Direitos Humanos”, “Genocidio” “Exclusdo Social”. Estes sdo apenas alguns exemplos de
conceitos que podem ser explorados a partir do video produzido como produto para o
ProfHistoria.

Ainda conforme Napolitano (2004), a fim de que o trabalho seja exitoso, é importante
que o professor esteja atento aos fatores que costumam influenciar no desenvolvimento e na
adequacdo das atividades que envolvem o uso de videos, que englobam: as possibilidades
técnicas e organizativas na exibicdo de um filme para a classe; a articulacdo com o curriculo
e/ou contetdo discutido, com as habilidades desejadas e com o0s conceitos; adequacgdo a faixa
etaria e etapa especifica da classe na relacdo ensino-aprendizagem, entre outros.

Na disciplina de Historia, em especial quanto aos contetidos voltados para as relagdes
de género e de poder, pode-se, a partir do cinema/video em sala de aula, perceber como sdo
representadas as pessoas do passado, bem como as relacfes sociais (de género e poder ali
estabelecidas), perceber as diferentes visdes da Histéria e a diversidade de narrativas
construidas, aléem de desenvolver as no¢Ges de pesquisa histérica, valendo-se da reconstituicao
e representacdo de pessoas, fatos e relacGes presentes no filme/video.

Nesta pesquisa, o material audiovisual foi produzido em forma de documentario,
contendo entrevistas de pessoas trans relatando suas vivéncias, experiéncias, processos de
excluséo e a construcao de uma cidadania, ainda que pequena, na luta pela igualdade de direitos
e representatividade na sociedade. Por se tratar de um documentario, apresentamos ainda a

perspectiva de Napolitano sobre o uso desta modalidade no ensino:

Normalmente, a abordagem do documentario se da pelo contelido que ele
veicula, como se fosse um olhar verdadeiro ou cientifico sobre o tema ou
questdo retratada. Por mais que documentarios sejam frutos de trabalhos mais
aprofundados e sérios, constando em muitos casos com assessorias
pedagdgicas, o professor deve evitar partir do principio que a abordagem dada
ao documentario é a Unica possivel ao tema retratado ou que o contetido
mostrado é a realidade social ou a verdade cientifica sobre o assunto. O
documentério, mesmo o mais didatico e voltado para o publico escolar, é um
género de filme que implica um conjunto de regras de linguagem para a
elaboracdo do roteiro, técnicas de filmagens, principios de montagem e
edicdo, ou seja, implica um conjunto de escolhas dos profissionais envolvidos
na sua realizacdo, até porque seria impossivel uma abordagem totalitaria e
univoca de um problema social ou fenémeno natural. Portanto, o professor,
deve reconhecer essas escolhas por meio do proprio produto final e apontar
controvérsias, interpretagdes diferentes, problemas ndo aprofundados, enfim,
questdes que o documentério ndo abordou (NAPOLITANO, 2004, p. 18).
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Como podemos verificar, 0 autor traz importantes orientacdes para o trabalho com
documentérios no ensino. Particularmente na disciplina de Histdria, a abordagem trazida por
Napolitano permite aos estudantes compreender a parcialidade das fontes histéricas — mesmo
aquelas dotadas de maior cientificidade, ja que os discursos sdo sempre permeados por
interesses, relacdes de poder e intencionalidades. Neste aspecto, nos aproximamos das
orientacbes dadas pelos préprios Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina de
Historia para o trabalho com filmes, segundo os quais: “Todo o esfor¢co do professor pode ser
no sentido de mostrar que, a maneira do conhecimento histérico, o filme também é produzido,
irradiando sentido e verdades plurais” (BRASIL, 1998, p. 88).

Como podemos apreender das consideragdes de Napolitano (2004), a producéo de
documentarios nao € isenta de interferéncias ideologicas e interesses de grupos ou parcela da
populacdo que os produziu. Por isso, é importante buscar informacdes sobre quem financiou o
documentario, bem como sobre os produtores, diretor e roteiristas, buscando elucidar
posicionamentos politicos e filiacdo ideoldgica, se trata de producdo de um grande grupo de
comunicacao, ou, como no nosso caso, uma producao “independente”. Tais cuidados evitam o
anacronismo da representacdo, e contribui para que sejam representadas e valorizadas as
abordagens plurais de um mesmo fato ou processo histérico. Ha um limite para a interpretacéo,
que deve estar coerente com a mentalidade, os valores e as visdes de mundo da época estudada.

Neste sentido, reforcamos aqui a necessidade de o professor se preparar para atuar
como mediador dos filmes exibidos, garantido a pluralidade de ideias, inclusive contrarias ao
conteddo do video, a manifestacdo respeitosa dos alunos e alunas e a discussdo das questdes
levantadas pelo video, como no material produzido por nés, na compreensdo e respeito pelo
outro e pela diminuicdo do preconceito e estigma social com pessoas excluidas da historia.

Ao trazer o trabalho a partir do video como instrumento de mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem, o professor, ao refletir sobre seu publico alvo, conhecendo seus alunos e
seus limites, contribui para a visibilidade dos sujeitos histéricos, e para a construcdo dos direitos
de alunos e alunas que até entdo ndo haviam sido contemplados pelo sistema de ensino. Nao se
trata somente de dar voz a uma parcela da populacdo excluida dos processos emancipatérios,
mas, em acordo com o pedagogo Paulo Freire (1987), defendemos que a educacdo liberta.
Assim, ao possibilitar o dialogo, a partir de uma historicidade de outsiders da historia, cremos
que o(a) professor(a) contribui para o fortalecimento de uma sociedade mais justa, democratica,

consciente de seus direitos, deveres e mais cidada.
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CAPITULO 3
HISTORIAS DE VIDA, HISTORIAS DE LUTA

Neste capitulo, abordaremos o conteldo das entrevistas realizadas, buscando
evidenciar as historias de vida, as lutas e conquistas das pessoas trans participantes da pesquisa.
Além disso, apresentaremos alguns elementos do video produzido, além de abordar algumas
possibilidades de trabalho com este material audiovisual.

O capitulo esta dividido em trés momentos. Na primeira parte, fazemos a apresentacao
dos(as) entrevistados(as), tracando um perfil das pessoas trans que concordaram em
compartilhar conosco suas historias e compreensdes. Em um segundo momento, construimos a
analise da narrativa das entrevistas, para uma compreensdo da realidade dos(as) transexuais a
partir do seu lugar de fala. O objetivo é que, ao dar voz a representantes de uma populagédo
excluida dos processos de cidadania e, por conseguinte, dos bancos escolares, possamos
compreender a luta pela acessibilidade de direitos inerentes a todo ser humano. Por fim,
fazemos uma breve apresentacdo do video produzido como produto desta pesquisa, destacando
as possibilidades de trabalho na formacao de professores(as) e em sala de aula, especialmente

no ensino de Histdria da Educacédo Basica.

3.1 Apresentando as(os) entrevistadas(os)

Os relatos que serviram de base para as analises e o0 video desenvolvidos nesta pesquisa
foram coletados junto a 5 pessoas transexuais, além de uma mae de uma crianca transexual, que
foram selecionadas por ja possuirem algum envolvimento dentro do movimento LGBTI+ em
Curitiba, capital paranaense.

Neste topico, nosso objetivo é trazer um pouco sobre quem sdo essas pessoas que se
dispuseram a colaborar com a pesquisa, e que concordaram em narrar sobre suas memarias de
sofrimento e de conquistas.

Recorri ao TransGrupo Marcela Prado, uma ONG que atua na promocao da saude e
direitos humanos da populacéo transexual. Foi me explicado pela presidente do TransGrupo,
Karollyne Nascimento, que a populacdo transexual ndo aceita ser vista como objeto de pesquisa,
além do fato que, por se tratar de uma midia filmica, a resisténcia em mostrar-se diante das
cameras seria maior. “Vivemos a margem, a penumbra, na sombra da noite”, me relatou
Karollyne Nascimento, “a transexual, nesta sociedade, ndo deve ser vista durante o dia, ndo

pertencemos a esse mundo quando o sol nasce”.
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Assim, 0 grupo de participantes da investigacdo trata-se de um publico seletivo, de
pessoas transexuais com as quais o pesquisador manteve contato, e que trouxeram suas
vivéncias e experiéncias sobre o preconceito sofrido por assumirem suas identidades de género
e vivé-las dentro de uma sociedade que impde os padrdes e regras consuetudinarios. O quadro
a seguir sistematiza algumas das informacGes de nossos participantes:

Quadro 2: Perfil dos participantes da pesquisa

s Estudou
Nome Idade | Profissédo I:g:ig:amplo ofele em escola
publica?
Laysa Carolina Machado 48 Professora/Atriz Garuva, SC Sim
Larissa Wichineski 42 Motorista de aplicativo | Curitiba, PR Sim
Karollyne Nascimento 35 Presidente da | Curitiba, PR Sim
ONG/Ativista
Matheo Bernadino 24 Psic6logo Curitiba, PR Sim
Jessica de Sousa 23 Prostituta Curitiba, PR Sim
Andréa Gerassi 45 Ativista e Militante Praia Grande, SP Sim

Fonte: Dados da pesquisa.

Com o objetivo de trazer outras informacdes do perfil de cada um dos sujeitos, fazemos

na sequéncia uma breve apresentacdo, acompanhada da fotografia de cada um deles.

Laysa Carolina Machado

Tem 48 anos, é natural de Guarapuava, interior do Parana. Professora da rede publica,
atriz, palestrante, radialista e escritora. Foi a primeira diretora eleita, democraticamente, em
uma escola publica do Parand. Militante e ativista dos direitos da populacdo LGBTI+, em
especial de travestis e transexuais. Segundo ela, superou a pobreza quando nasceu, em
Guarapuava, para tornar-se professora. Recentemente, mudou-se para Garuva/SC, ap0s seu
casamento. Embora residindo em Santa Catarina, Laysa Carolina ainda leciona na rede publica
do Parand, na Escola Estadual Chico Mendes, onde ja foi professora. Com seu marido,
administram um restaurante e se dedica a sua carreira de atriz. O curta metragem estrelado por
ela, “Primavera de Fernanda”, dirigido por Estevam De La Fuente e Débora Zanatta, ganhou
prémios em diversos festivais de cinema no Brasil e no exterior, incluindo prémios de melhor

atriz. Atualmente, Laysa pode ser vista na Websérie “Mulheres em Série”.
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Imagem 1: Laysa Carolina Machado

w

Fonte: Acervo do pesquisador.

Larissa Wichineski

Aos 42 anos, € motorista de aplicativo, garota propaganda da Uber no que diz respeito
a sua politica de inclusdo. Mae de duas filhas, ativista e militante dos direitos da populacéo
LGBTI+. Realizou sua transgeneridade tardiamente, apds um casamento heterossexual.
Recebeu 0 apoio de sua ex-esposa quando assumiu sua identidade feminina, mas luta ainda pela
aceitacdo por parte da sua familia. Demonstra em sua fala a preocupacao em ser um exemplo
para criangas transexuais, pois, segundo nos conta, quando era crianga, ndo se reconhecia nas

referéncias sociais em sua casa, escola ou em outros ambientes.

Imagem 2: Larissa Wichineski
-"

Fonte: Acervo do pesquisador.
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Karollyne Nascimento

Tem 35 anos, é presidente da ONG Marcela Prado, voltada para a promocéo de direitos,
da saude e cultura da populacdo travesti e transexuais. Sem apoio do poder pablico, a ONG é a
principal entidade na capital paranaense a oferecer uma série de servicos para travestis e
transexuais. Atualmente, Karollyne é uma das grandes militantes e ativistas na cidade de
Curitiba em prol das travestis e transexuais que vivem em situacdo de vulnerabilidade social e

populacdo LGBTI+ de rua.

Imagem 3: Karollyne Nascimento

Fonte: Acervo do pesquisador.

Matheo Bernadino

Tem 24 anos, € psicélogo formado pela UFPR e mestrando em Psicologia pela mesma
instituicdo. ldentifica-se como palestrante, ativista e militante pelos direitos da populacédo
LGBTI+. Durante nossa entrevista, contou-nos que, até entrar na faculdade, era lido como uma
mulher Iésbica, e que o processo de transi¢cdo aconteceu junto a esse periodo, quando comegou
também a atingir sua independéncia econdémica. Matheo nos relata a experiéncia de ter aceito

0 uso do nome social ja no inicio de seu curso de Graduagéo.
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Imagem 4: Matheo Bernadino

Fonte: Acervo do pesquisador.

Jessica de Souza

Tem 23 anos, e é militante e ativista dos direitos LGBTI+. Dos(as) entrevistos(as), € a
Unica que, assumidamente, trabalha com prostituicdo. Saiu de casa aos 13 anos de idade, devido
a sua orientacdo sexual e identidade de género. Desde entdo, encontra na prostituicdo a Unica
forma de renda. Foi expulsa de casa aos 13 anos, por apresentar trejeitos femininos, e na mesma
época largou os estudos. Em seu relato, deixa claro a vontade de voltar a estudar para concluir
0 Ensino Médio e entrar em uma faculdade. Encontrou, segundo suas palavras, “ajuda em
travestis mais velhas, que a acolheram quando expulsa de casa e a apresentaram ao mundo das

travestis e da noite”.

Imagem 5: Jessica de Sousa

Fonte: Acervo do pesquisador.
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Andrea Gerassi

E moradora de Praia Grande/SP, mae de uma crianca trans, escritora e ativista para os
direitos da populacdo LGBTI+. Aos 45 anos, pratica ativismo digital através de suas redes
sociais. Atualmente, preside um grupo, ndo oficial, de maes de criancas transgéneras. Como
mae de uma crianga transgénera, defende a visibilidade de criancas trans, o inicio do tratamento
hormonal antes dos 18 anos e a necessidade de se discutir politicas publicas, voltadas para o

ambiente escolar, para as criangas transgéneras.

Imagem 6: Andrea Gerassi
- _

Fonte: AcerVo do pesquisador.

O contato com os(as) entrevistados(as) ocorreu a partir de redes sociais e de pessoas que
ja conhecia através dos movimentos sociais. As entrevistas ocorreram em locais que 0s(as)
entrevistados(as) decidiam como mais adequado, para que pudessem sentir-se seguros(as) no
ambiente.

A primeira entrevistada, Larissa Wichineski, escolheu ir até mim, realizamos a
entrevista no meu local de trabalho, Colégio SESI Boqueirdo. Por ser a primeira entrevista, o
teor foi muito protocolar. Apos desligar as cameras, convidei Larissa para um café e percebi
que, de uma forma mais subjetiva, a conversa seria mais interessante.

A partir desta constatacdo, deixava, com anuéncia dos(as) entrevistados(as), a camera

ligada desde minha chegada até quando me despedia, 0 que permitiu captar momentos de
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descontracdo.
Foi notorio durante as entrevistas, embora possa parecer algo subjetivo, que a memoria
do preconceito é muito dolorida para que seja discutida em frente as cameras, e em Vvarios

momentos a emogao aparecia nas entrevistas, inclusive a minha.

3.2 Conflitos, lutas, superacdes: analisando as historias de vida das pessoas trans

As 6 entrevistas, realizadas individualmente, geraram horas de conversas. Embora, para
a pesquisa, 0 material tenha sido gravado em video, percebemos que, com a camera desligada,
a conversa acontecia mais naturalmente. Em todas as interag0es, portanto, houve um momento
de didlogo que antecedeu a realizacdo formal da entrevista. Nas trajetdrias de nossos(as)
participantes, foi facil perceber as lutas travadas no sentido de superar as barreiras dos
preconceitos, aceitar e, posteriormente, afirmar uma identidade trans.

Neste topico, buscaremos analisar os relatos dos sujeitos entrevistados em nossa
pesquisa. Ao dar voz e estabelecer relagdes com essa populagéo, pretende-se, dialogicamente,
trazer a tona os discursos de sexualidades dissidentes que atravessam as variadas travestilidades
e seus tempos.

Para a construcdo de nosso texto, selecionamos parte do material coletado para analise,
optando aqui por enfocar os principais obstaculos, destacando as dificuldades vividas pelas
pessoas trans em uma sociedade marcada pelo preconceito. Além disso, nossa analise busca
também enfatizar que, apesar da luta diaria, € possivel lutar e conquistar seus direitos. Conforme
o relato de nossos(as) entrevistados(as), por exemplo, Matheo Bernadino teve aceito 0 uso do
nome social ja no inicio de sua Graduacdo, enquanto Laysa Carolina demonstra toda sua
vivacidade ao impor a respeitabilidade como docente e gestora no ambiente escolar. Neste
sentido, de modo geral, percebemos que a aceitacdo social vem acompanhada de um
crescimento social, escolar e, em alguns momentos, econémico.

Quanto as experiéncias de preconceito e discriminacdo, Laysa Carolina relata o inicio
do preconceito que pessoas LGBTI+, em especial travestis e transexuais, sofrem no dia-a-dia

escolar. Em suas palavras:

Os primeiros preconceitos de ser uma pessoa diferente, olhada e lida diferente
das outras pessoas que sao cisgéneras, no caso, Seja um menino cisgénero ou
uma menina cisgénera. Quando uma pessoa LGBT inicia seus estudos, pelo
menos na minha época, e acho que vai ser por muito tempo, ele néo inicia
junto com os estudos a transi¢cdo e ai, ou seja, vocé sofre os primeiros
preconceitos. Ninguém quer ter amizade com vocé, ninguém quer fazer
trabalho com vocé, ninguém quer conversar com vocé e vocé se fecha no seu
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mundo e tem que ouvir desde a tenra idade escolar “Oh viado”, “Oh bichinha”,
“Oh mariquinha” e outras ofensas que vocé nem entendo o significado das
palavras, mas vocé, no fundo vocé entende que ndo soa bem. (Laysa Carolina
Machado. Entrevista, 2019).

Jéssica e Matheo apontam para esse mesmo preconceito sofrido durante a fase escolar.
Larissa Wichineski, além de enfatizar o quanto a travesti, em nossa sociedade, € marginalizada,
também nos contou sobre a homofobia que sofria na escola. Relatou que, quando estudava, a
escola passava por uma reforma e que alguns meninos de sua sala, ja percebendo sua
homossexualidade, a amarraram e a pintaram com a tinta azul que estava sendo usada para
pintura do prédio escolar, uma vez que, para eles, ela era um menino e menino deveria usar
azul.

Essa percepcdo de preconceito contida nas entrevistas encontra fundamentacdo na
pesquisa “As fronteiras da educagdo: a realidade dxs estudantes trans no Brasil”. Neste estudo,
Andreia Cantelli, Fernanda Pereira, Julia Oliveira, Nicholas Tozo e Sayonara Nogueira trazem
0S motivos que levam as pessoas trans ao abandono escolar, onde destaca-se, primeiramente, a
transfobia, seguida pela depressdo, em 3° lugar a situagédo financeira, posteriormente temos o
fato de ndo conseguir associar o trabalho a escola e a exclusao familiar, como descrito no grafico
2, apresentado no capitulo anterior.

A transfobia, como podemos ver nos relatos dos sujeitos de nossa pesquisa, ainda € uma
caracteristica ofensiva bastante presente no ambiente escolar, de modo que o preconceito com
relacdo ao género ainda é um grande obstaculo a ser superado. Segundo dados da Associacéo
Nacional de Travestis e Transexuais, 0 Brasil é 0 pais que mais mata travestis e transexuais,
evidenciando que muito ainda precisa ser feito para a garantia dos direitos e cidadania das
pessoas trans.

Karollyne Nascimento nos conta, em sua entrevista, que corpos travestis e transexuais
ndo sdo respeitadas mesmo ap0Os a morte, e que existe, em suas palavras, um preconceito pés
morte com travestis e transexuais, uma vez que nao retificado os documentos de uma pessoa
trans, quando ocorre 0 Gbito, ela é vista e reconhecida somente pelas caracteristicas biologicas-

genitais. E assim relata:

Eu falei para o policial do IML, que é mais uma forma de vocés matarem essa
pessoa mais uma vez. E morrer e remorrer novamente. Por que se vocé ndo é
respeitada nesse momento, serd que vale a pena? (Karollyne Nascimento.
Entrevista, 2019).

Neste sentido, uma das lutas do movimento LGBTI+ é a superacdo desta questdo da
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genitalizacdo da identidade, sendo que o fato de a genitalia definir a identidade de uma pessoa
¢ uma ideia a ser repelida na sociedade atual. Simone de Beauvoir ja afirmava: “Ninguém nasce
mulher, torna-se mulher”. Essa discussdo perpassa a problematica da defini¢do da identidade
sexual a partir da genitalia, afinal, o que é ser mulher? Qual a dificuldade em entender o outro
a partir de sua identidade de género externada socialmente? Larissa Wichineski relata as

dificuldades que vivencia para que a sociedade a aceite como mulher, e pondera:

A maioria das pessoas ndo leva por maldade, é por dificuldade prépria dela.
Mas cheguei a um ponto que agora ndo quero mais isso, caramba, eu estou
usando tudo que esta dentro da caixa, do que é esperado ser mulher, qual a
dificuldade de entender que sou feminina? (Larissa Wichineski. Entrevista,
2019).

Assim como Larissa, praticamente todos(as) os(as) entrevistados(as) relatam a
dificuldade de aceitacdo, que, por sua vez, vem por vezes acompanhada de movimentos de
resisténcia, forga e luta. Laysa Carolina nos fala: “Eu nunca tive medo, acho que por isso eu
sobrevivi, porgue eu ndo tenho medo, o dia que eu sofrer violéncia, vai ser fatal, eu vou estar
apanhando e vou estar de cabeca erguida”.

Neste sentido, Butler (1990) debate que, ao reconhecer que 0s géneros sao criacoes e
mecanismos de controle e regulacdo das relacBes sociais e de poder, posicionamo-nos
contrarios a certas estratégias de manutencdo dos assistencialismos binarios de sexo/género.
Assim, é certo que as travestilidades colocam em questdo os codigos de referéncia existentes
no que diz respeito aos géneros e sexualidades, e muitas vezes séo interpretadas como formas
de transgressdo da moral e dos bons costumes, sendo portanto apagadas, excluidas,
marginalizadas e marcadas negativamente (PERES, 2002; SALES; SOUZA; PERES, 2017).
Sendo assim, compreender a realidade travesti e transexual ainda é um tabu para a sociedade
contemporanea, devido, entre outros fatores, a genitalizacdo das relac@es sociais.

Dentro de nossa sociedade, a escola é uma das instituicdes responsaveis pela formacéao
e a construcdo de valores que sdo internalizados pelos sujeitos. Portanto, é importante que esteja
atenta para ndo reforcar preconceitos, mas lutar contra eles, reconhecendo e valorizando grupos
marginalizados e, em nosso caso especifico, pensando politicas e agdes de inclusdo LGBTI+
dentro da escola.

A exclusdo pautada nas relacGes de género evidencia outras exclusées, de raca, classe
social, idade, etnia e outras, atributos que podem reforcar ainda mais os estigmas, o preconceito
e a marginalizagéo das pessoas e grupos. Isso pode ser visto nas narrativas dos entrevistados, a

exemplo da fala de Laysa Carolina: “Eu sou neta de indigenas, com orgulho, tenho sangue
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negro, as vezes nem sabia por que sofria preconceito. Se era por ser negra, pobre, india, ou ser

lida como um menino gay”. Nas palavras de Cisne:

E certo que 0 género ndo possui apenas sexo, mas possuiu classe, raca, etnia,
orientacdo sexual, idade, etc. Essas diferencas e especificidades devem ser
percebidas. No entanto, dentro desta sociedade, ndo podem ser vistas isoladas,
de suas macro determinagdes, pois, por mais que o “género uma as mulheres”,
a homossexualidade uma os gays e lésbicas, a geragdo uma 0s(as) idosos(as)
ou jovens, etc., a classe ira dividi-las(os) dentro da ordem do capital (CISNE,
2005, p. 03).

E perceptivel, nas falas das(0s) entrevistadas(0s), o preconceito que vivem no ambiente
escolar a partir do momento em que comecam a expressar suas identidades de género,
sexualidades dissidentes, diferentes do padrdo heteronormativo e sistémico. Ao exteriorizar
suas sexualidades, a comunidade escolar exterioriza o preconceito social contra a populacéo
LGBTI+. Sobre a discriminacéo e preconceito vivenciado pelas pessoas trans no espaco escolar,

Guinoza esclarece que:

A discriminacdo dentro da escola se difere das demais quando o préprio
sujeito ndo consegue denunciar os acusados, uma vez que afirmar sua
orientacdo sexual pode gerar mais conflitos tanto no &mbito escolar quanto
familiar. Em linhas gerais, afirmar ser aquilo que seus colegas dizem € ainda
mais constrangedor para si e agravante para sua inferiorizacdo. Os dados da
FIPE (Fundacdo Instituto de Pesquisas Econdmicas) de 500 escolas publicas
brasileiras afirmam que os alunos e alunas comprovam o que discorremos
anteriormente: dos/das entrevistados/as 26,6 assumem a afirmac¢do “Eu nao
aceito a homossexualidade”, “25,2% de que pessoas homossexuais ndo sao
confiaveis. “A homossexualidade ¢ uma doenga” tem a adesdo de 23,2%
dos/as estudantes e, por ultimo, “os alunos homossexuais ndo sao normais”
tem porcentagem de 21,1%. (GUINOZA apud OLIVEIRA JR, 2012, p. 04).

Essa percepcéo é também discutida por Larissa Wichineski, quando indagada se a escola

em que frequentava tinha alguma acdo de combate a LGBTfobia:

Nao, eu tive problemas na escola, entdo, eu acabei de passar para a 6a série e
fui para uma escola que tinha criangas maiores, e eu, nessa idade, as minhas
lembrancas... hoje a gente brinca que é crianca viada, entdo eu tinha muitos
trejeitos, e isso fez com que meu ambiente escolar fosse horrivel, por que ali,
desde o 1° ano, eu sofri a questdo da violéncia: me chutavam, me roubavam!!
Entdo o ambiente escolar ndo me acolhia, e toda vez que eu me metia em
confusdo na escola, a culpa era minha, entdo eu tinha um castigo duplo, e
sofria em casa também. (Larissa Wichineski. Entrevista, 2019).

A percepcdo de Mateho Bernadino acerca das dificuldades vivenciadas no ambiente
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escolar se assemelha ao relato de Larissa, quando ele diz: “¢ o constrangimento, ¢ vocé ter que
lutar pelos seus direitos basicos, ter o nome social, usar o banheiro com o qual vocé se
identifica”.

Tivemos a oportunidade de entrevistar a senhora Andrea Gerassi, escritora, militante e
ativista dos direitos da populacdo LGBTI+ e méde de uma crianga transgénera. Andrea relatou
sua luta diéria pela aceitacdo de sua filha, do bullying sofrido na escola e da percepc¢do que 0s

pais de criangas transgéneros precisam ter.

Ser mae da Milena é amar, ser mie de qualquer pessoa é amar, a crianca
transgénero é o renascimento da propria mae e o renascimento da crianca,
daquele que se foi ou que ndo que esteve, né? [da crianca cujo 0 sexo
bioldgico ndo condiz com sua identidade] [...] Com amor vocé consegue por
a casa no lugar [...], com ele é capaz de aceitar, de respeitar que ndo € sé roupa,
gue ndo é so coisa de crianca, disforia de género, ndo, ndo no caso da Milena.
Permita que seus filhos brinquem, brinquedos ndo tem género, cores ndo tem
género, que seus filhos sejam felizes, que eles sejam respeitosos e respeitados,
apenas isso. [...] guando o transgénero se assume mais adulto, é colocado para
fora, eu falo que j& comeca com amor rasgado. Porque os filhos amam seus
pais, ndo € s6 os pais que amam os filhos. Os filhos amam seus pais, e quando
colocados para rua, para fora de casa, come¢am a vida rasgados. Eu sei muito
bem que a Milena ndo vai comegar a vida dela rasgada. Porque, enquanto eu
estiver viva, ninguém vai rasgar minha Milena. (Andrea Gerassi. Entrevista,
2019, grifos nossos).

Em sua fala, entre outras questdes, Andrea menciona a dificuldade de aceitacdo por parte
dos familiares das pessoas trans, quando essas assumem sua sexualidade e acabam, em muitos
casos, sendo obrigados a deixar a casa de seu pai/mae. Jessica de Souza também traz em seu
relato essa mesma questdo, de ter sido expulsa de casa ao afirmar sua identidade de género.
Larissa, por sua vez, fez sua transicao tardia, e viveu por mais de 3 décadas dentro de padrdes
heterosnormativos e cisgéneros, inclusive casando-se com uma mulher, na tentativa de
“escapar” de sua identidade feminina. Karollyne, no dia de sua entrevista, estava com sua mae
a quem orgulhosamente apresentava como sua melhor amiga, e que sempre a apoiou.

Os esteredtipos construidos e constituidos nos levam a pensar em inimeras inquietacdes
que sdo impostas, a priori, por uma hegemonia que nega as diferencas nos modos e expressoes
de vidas, em especial nas sexualidades dissidentes, na tentativa de impor e ordenar géneros,
corpos e representacdes das pessoas. Os grupos dominantes, e aqueles que propagam a falacia
da ideologia de género — discurso que vem ganhando cada vez mais for¢a no contexto atual
brasileiro — segregam as expressoes de género e buscam binarizar as divisdes das identidades

de maneira fixa, trazendo sofrimentos e reforgcando o preconceito contra aqueles que se
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expressam em formas ndo binarias de género e sexualidade.
A ideia de normatizar as relagdes e as identidades de género em um sistema normativo
bindrio ndo cabe, em nosso entendimento, nas representacdes sociais da contemporaneidade.

Sobre esse assunto, a entrevistada Larissa Wichineski expde em sua fala que:

As pessoas vao se assumir independentemente da idade, cada um tem seu
tempo. A gente precisa que as pessoas entendam diversidade, ndo existe em
nos duas configuracdes apenas, a gente pode ser milhares, mais cuidado uma
com as outras. Ndo é porque que as pessoas se descobrem depois da vida
adulta que estdo erradas, e hoje a minha exposicdo, de ter feito a transicdo
tardiamente, vem porgque eu preciso ajudar as pessoas, eu preciso que as
criancas vejam, que me vejam, gue vejam pessoas trans. Quando eu era
pequena, a travesti ndo existia, ninguém queria ser comparada a travesti. S6
gue o que acontece é que, devido ao preconceito, a gente ndo enxerga uma
pessoa, ela ndo existe. O que é dado para travestis? A noite, a escuriddo, a
promiscuidade. A gente ndo pode ser professora. Tem hoje eu, que sou
motorista. As pessoas precisam enxergar que ndo é porque ela é travesti que
ela ndo vai ter oportunidade. Rua ndo pode ser o destino, caminho, ndo
destino! Meu sonho: a gente tem que cuidar das criancas para elas ndo irem
para as ruas. Tem mudado, é um sonho ainda, né? O sonho, ndo, é um desejo,
gue ninguém passe 0 que eu passei, entre viver e ser quem é. E um preco muito
caro! Vocé tem toda uma vida construida, o prego € alto. Por que pagar esse
preco, la depois, se vocé pode ser feliz agora? (Larissa Wichineski.
Entrevista, 2019).

Percebemos, na fala de Larissa, a preocupagcdo com as criancas trans. Em um dos
momentos da entrevista, Larissa pede licenca para mostrar uma imagem que ela havia
compartilhado em suas redes sociais — solicitei a ela que me enviasse a charge para que pudesse
reproduzi-la no texto. Segundo Larissa, ela tem essa preocupacdo de que as criangas trans

percebam gue existem pessoas trans e possam ter um exemplo positivo. Segue abaixo a charge:
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Imagem 7: Charge compartilhada por Larissa Wichineski em suas redes sociais

Y o

g o y b 0L
. CRIANCAS
. TRANS

.

Fonte: https://www.facebook.com/photo.php?fbid=233123740043202&set=pb.100006708937154.—
2207520000..&type=3&theater

Sobre o preconceito sofrido pelas sexualidades dissidentes no ambito escolar, o tedrico

queer brasileiro Miskolci (2005, p. 19) explica que:

A pratica educativa fincada na suposta invisibilidade da sexualidade e no
siléncio sobre as formas diferentes de amar é homofobica, pois pressupde que
ignorar a existéncia de praticas sexuais entre pessoas do mesmo sexo levaria
0s jovens a optarem pela heterossexualidade. Assim, a instituicdo escolar
revela que sua neutralidade em termos sexuais nunca passou de cumplicidade
com a forma de sexualidade hegemobnica e prescrita como Unica. A
neutralidade se funda no objetivo de assumir uma so via para todos, ou seja, a
neutralidade ndo passa de uma heterossexualidade compulsoria disfargada.

Devemos considerar aqui outro fator que o silenciamento das institui¢cbes escolares
fortalece: a falta de informac&o sobre as concepgdes de género, identidades sexuais, orientacéo

sexual e conhecimento da parte conceitual acerca das representacées de género e sexualidades
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dissidentes, promovendo uma aproximagdo com O Senso comum e as representacoes
preconceituosas, que tornam essa discussdo pautada em uma l6gica natural, biologica e
binarista.

Enquanto professor da rede publica do Estado do Parana desde de 2007, percebo esse
silenciamento dentro das escolas. O modelo cisgénero presente no corpo docente,
impede/dificulta o debate das questfes de combate a transfobia dentro das escolas. O(a)
aluno(a) trans ocupando o espaco escolar ainda é algo novo, e, talvez por essa razdo, ndo ha
uma formacdo especifica para os professores(as) para o trabalho com a comunidade escolar
visando a diminuicéo do preconceito.

Ainda pesa o fato de percepc¢des de género e de identidades equivocadas, que encontram
justificativas dentro de uma religiosidade cristd e de uma sociedade machista, sexista e
patriarcal. Diversas vezes presenciei e, infelizmente, vivenciei situacdes de homofobia
travestidas de piadas e/ou comentarios tecidos por professores(as). NGs, homossexuais, ainda
somos lidos como passivos, sexualizados e afeminados.

Louro (2008) discute esse silenciamento do espaco escolar frente ao preconceito de
género e a LGBTfobia, como relatado por Larissa Wichineski, como uma forma de silenciar e,
por fim, “eliminar” esses sujeitos. A escola, que deveria ser local de acolhimento, passa a ser

uma territorialidade a ndo ser ocupada por travestis e transexuais:

O processo de ocultamento de determinados sujeitos pode ser flagrantemente
ilustrado pelo silenciamento da escola em relacdo aos/as homossexuais. No
entanto, a pretensa invisibilidade dos/as homossexuais no espaco institucional
pode se constituir, contraditoriamente, numa das mais terriveis evidéncias da
implicacdo da escola no processo de construcdo das diferencas. De certa
forma, o silenciamento parece ter por fim “eliminar” esses sujeitos, ou, pelo
menos, evitar que os alunos e as alunas “normais” os/as conhegam e possam
deseja-los/as. A negacao e a auséncia aparecem, nesse caso, Como uma espécie
da garantia da “norma” (LOURO, 1997, p. 483).

Neste sentido, € imperativo entender que o professor tem um papel crucial no processo
de emancipacao dos(as) alunos(as) e dos demais sujeitos que, desde a infancia, sdo enquadrados
dentro de uma légica binaria e percepcao de género a partir de fundamentacéo biolégica. Ao
negar o direito do(a)a aluno(a) ao exercicio da sua sexualidade e identidade sexual, pode-se,
muitas vezes, empurra-lo para a prostituicdo, como caminho para sua existéncia, ndo por opgéo,
mas por imposi¢do, como na fala de Larissa Wichineski, quando relata que “o que ¢ dado a
travesti? A Noite, a escuridao, a promiscuidade” (Larissa Wichineski. Entrevista, 2019). Esta

ideia ¢ ainda corroborada pela narrativa de Jessica Sousa: “Nao € porque eu gosto, por que eu
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quero, € uma coisa que, como se eu fosse jogada, Unica opgdo que tive na época, eu comecei
com 13 anos e hoje eu tenho 22, eu procuro mudar sim, mas nao ¢ assim tdo facil.” (Jessica
Sousa. Entrevista, 2019).

Segundo dados da ANTRA (Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais), 92% da
populacdo travestis e transexual encontra na prostituicdo seu sustento. Cerca de 7% trabalham
no segmento da beleza e estética e apenas 0,5% estdo empregadas em outras profissées que nao
no segmento da beleza e estética ou prostituicéo.

A escola é um dos locais de debate e inclusdo de uma populagdo historicamente excluida
e um posicionamento neutro deve ser considerado como um comportamento opressor e ndo

saudavel para os debates acerca de género e teoria queer.

Pressupde-se, por exemplo, que a sexualidade é um assunto privado ou, ao
menos, restrito ao lado de fora da escola. Na verdade, a sexualidade esta na
escola porque faz parte dos sujeitos o tempo todo e ndo tem como ser alocada
no espaco ou em algum periodo de tempo. Ninguém se despe da sexualidade
ou a deixa em casa como um acessorio do qual pode se despojar. Na escola
também se infere que todos se interessam ou interessardo por pessoas do sexo
oposto, e que suas praticas sexuais seguirdo um padrdo reprodutivo
(MISKOLCI, 2005, p. 17).

Com esta perspectiva, percebemos a potencialidade das escolas e dos movimentos
sociais de defesa da populacdo LGBTI+ como espacos de producéo de sentidos e identidades,
de acordos e tensdes que envolvem a diversidade sexual e 0 género em seus inimeros arranjos
culturais, politicos, econdémicos, bem como pedagdgicos. As narrativas de nossos participantes,
assim, subsidiam a confec¢do do produto desta dissertacdo: um material audiovisual que possa
justamente ser utilizado por docentes e gestores, na formacdo de professores e no trabalho em
sala de aula da Educacdo Basica, com a finalidade de dar visibilidade, promover debates e
contribuir para a construcdo da cidadania e de direitos das pessoas trans em nossa sociedade. A

respeito do video por nos produzido, abordaremos alguns aspectos no item a seguir.

3.3 “Transcidadania no Armario”: possibilidade de trabalho com a tematica trans na
escola
Para iniciar a apresentacdo do material audiovisual produzido, trazemos, no Quadro 2,

a ficha técnica com algumas informacoes relevantes:
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Quadro 3: Ficha técnica do video produzido com a pesquisa

Titulo: Transcidadania no armario
Ano: 2019

Género: Documentario

Producéo: Paulo Henrique de Brito
Edicéo: Gabriel Budnik

Duracéo: 25 minutos

Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=GaLNwcf
OIbA

Sinopse: Neste documentério, produzido para o
ProfHistéria/Unespar, entrevistamos pessoas
transexuais e ativistas pelos direitos da
populagéo trans para compreender as barreiras
impostas pelo preconceito e discriminacdo da
populacdo LGBTI+ no espago escolar.

Transcidedanis 30 st ©

Fonte: Dados da pesquisa.

O documentario “Transcidadania no armario” traz as narrativas de seis entrevistados(as)
sobre suas lutas, dificuldades e conquistas como pessoas trans, em especial no espaco escolar.
O video, com duracdo de 25 minutos, aborda temas como preconceito escolar, identidade de
género e propostas para a diminuicdo da LGBTfobia nas escolas.

Embora possa ser utilizado diretamente em sala de aula, junto aos estudantes da
Educacdo Basica, nossa ideia inicial, com a producéo deste material, é de que 0 mesmo possa
ser direcionado a formacéo de professores, para que essa discussdo seja mais proficua, a priori
dentre grupo de docentes, e que assim 0s professores e professoras possam ter subsidios para o
trabalho de género e sexualidade nas salas de aula. A opc¢éo de trabalhar o video na formacao
de professores parte da premissa da escalada do cerceamento de liberdade da catedra e os
ataques oriundos de grupos que defendem uma “escola sem partido” e “livre da ideologia de
género”.

O dialogo com a disciplina de Historia pode ocorrer com a interseccionalidade com
outras exclusdes, como a etnia e raca, por exemplo, trabalhar as relacbes de poder em uma
perspectiva de género, mesmo que iniciada dentro do binarismo homem x mulher, para conduzir
a discussao para as relagdes de poder, trabalho e cultura a partir de uma discussao de género,
especificamente com enfoque nas sexualidades dissidentes e graus de preconceito, tendo em
vista a percepcao do grau de outsider em que a populacio LGBTI+ esté inserida. E notdrio que,

no atual momento politico e social do Brasil, as discussdes de género e sexualidade na esfera
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escolar possam causar questionamentos por parte de pais e responsaveis, mas entendemos aqui
a necessidade de discutir essas relacbes de exclusdo, pautadas nas relacbes de poder e nas
interseccionalidades. De acordo com Silva (2009, p. 88), ndo basta abordar a tolerancia e o
respeito, sendo necessario compreender a base de producdo das diferencas, do preconceito e da

marginalizacdo. Assim,

Essas nocOes deixam intactas as relagbes de poder que estdo na base da
producédo da diferenca. Apesar de seu impulso aparente generoso, a ideia de
tolerancia, por exemplo, implica também uma certa superioridade por parte de
quem mostra uma certa superioridade, por parte de quem mostra “tolerancia”.
Por outro lado, a nogdo de “respeito” implica um certo essencialismo cultural,
pelo qual as diferencas culturais sdo vistas como fixas, como ja
definitivamente estabelecidas, restando apenas “respeita-las”. Do ponto de
vista mais critico, as diferencas estdo sendo constantemente produzidas e
reproduzidas através das relacBes de poder. As diferencas ndo devem ser
simplesmente respeitadas ou toleradas. Na medida que elas estdo sendo
constantemente feitas e refeitas, o que se deve focalizar sdo precisamente as
relaces de poder que presidem sua producgdo (SILVA, 2009, p. 88).

Essa discussdo, como ja foi apresentada em capitulos anteriores, ndo deve ser
dicotomizada somente na discussdo do sexo bioldgico, e esta atrelada ao conceito de género e
identidade sexual. A ideia, com o trabalho a ser desenvolvido na escola, é problematizar as
interpretacdes hegemadnicas binarias e normativas que sao reforcadas pelos grupos dominantes
em nossa sociedade, que categorizam e hierarquizam identidades de género e sexualidade, e
permitir a visibilizacdo das diferentes expressoes de género e sexualidade que estdo presentes
em nossa sociedade, nos diferentes grupos sociais e até mesmo na escola.

Nesta direcao, € como sugestao de trabalho, apds a exibi¢ao do video “Transcidadania
no armario” para o grupo de docentes ou estudantes, podem ser debatidas as seguintes questdes-
problema:

1) Enquanto aluno(a), vocé ja presenciou alguma situacédo de LGBTfobia no ambiente escolar?

2) Pensando nas relacdes de poder existentes na sociedade, vocé percebe uma imposicéo
heteronormativa cisgénera na construcéo de valores sociais e, por conseguinte, nas relacdes
gue ocorrem no ambiente escolar?

3) Que acdes podemos adotar para a diminuicdo do preconceito contra a populacdo LGBTI+

dentro das escolas e na sociedade em geral.

Ademais, outros materiais complementares podem ser utilizados, a fim de enriquecer as

discussdes e prosseguir com o trabalho acerca das tematicas de género, sexualidade e pessoas
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trans. A fim de subsidiar os docentes e gestores interessados, no Quadro 3, a seguir, listamos
alguns materiais disponiveis no site da SEED, Secretaria do Estado de Educagdo, mantenedora
das escolas publicas do estado do Parand, para trabalhar a tematica de género e sexualidade em
sala de aula. Estes documentos tém como objetivo auxiliar na formacdo pedagdgica de
professores, possibilitando a discusséo de género e diversidade nas escolas publicas do Parana
para o enfrentamento da violéncia de género, homofobia, lesbofobia, transfobia e machismo.
Propde, inclusive, o trabalho acerca do dia do “combate a homofobia” a ser celebrado no dia
18 de maio, data em que a OMS retirou a homossexualidade da lista de doengas. A proposito,
é valido destacar que ndo se percebe a organizacdo nas escolas para discutir a referida data,
como acontece com a discussao das relagdes étnicas e o dia 20 de novembro, alusivo ao lider

Zumbi dos Palmares. Esta, portanto, € uma proposta a ser ainda implementada nas escolas.

Quadro 4: Sugestao de materiais de apoio para o trabalho com género e sexualidade na escola

Adolescentes, jovens e educacdo em sexualidade: um guia para acéo
Organizadores: Silvani Arruda, Chistine Ricardo, Marcos Nascimento e
Vanessa Fonseca (Orgs.)

Instituto ProMundo

2010

Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_temati
cos/adolescentes_jovens_educacao_sexualidade.pdf

Género e diversidade sexual na escola: reconhecer diferencas e superar
preconceitos

Organizadores: Ricardo Henriques; Maria Elisa Almeida Brandt;
Rogério Diniz Junqueira; Adelaide Chamusca (Orgs).

Ministério da Educacao (MEC)

2007

Disponivel em
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_temati
cos/genero_diversidade_sexual_escola_reconhecer.pdf

CADEFON SECAD »

Diversidade sexual na educagéo: problematizagdes sobre a homofobia
nas escolas

Organizador: Rogério Diniz Jungueira

Ministério da Educacédo (MEC)/Unesco

2009

Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_temati
cos/diversidade_sexual educacao.pdf
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. Orientacéo Tecnica Internacional sobre Educagdo em Sexualidade:
uma abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores e
e e educadores em salde

Unesco

a . 2010

m E Disponivel em:

http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_temati
cos/orientacao_tecnica_internacional_sexualidade.pdf

Género e Diversidade na Escola - Caderno de Atividades
Organizadores: Sergio Carrara; Maria Luiza Heilborn; Fabiola Rohden;
Leila Aradjo; Andreia Barreto

Secretaria Especial de Politicas para Mulheres (SPM/PR)

Secretaria de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial (SEPPIR/PR)
Ministério da Educacdo (MEC)

2009

e wrm——

Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_temati
cos/genero_diversidade_escola_caderno_atividades.pdf

Fonte: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=1382.
Acesso em 27 mar. 2020.

Ainda que a discussdo sobre orientacdo sexual seja contemplada nos PCNs (BRASIL,
1997) como um dos temas transversais, garantindo sua inser¢ao nos curriculos escolares, como
referido anteriormente, isso ndo ocorre em todos 0s contextos escolares. Esse paradigma nos
permite aqui ressaltar a ideia de Foucault (1988), ao defender que, desde o século XI1X, apenas
algumas pessoas tem o direito falar sobre a sexualidade e de forma normatizadora.

Percebe-se 0 abismo existente entre a producdo de material paradidatico e
disponibilizado pela SEED, materiais que ndo séo atualizados, que e sua real efetivacdo das
discussdes em sala de aula ou a divulgacdo destes materiais para a equipe pedagogica para que

assim possam ser trabalhados pelos professores e professoras em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa pesquisa, ao termos como objetivo dar visibilidade ao relato de pessoas trans,
buscamos compreender a trajetéria e vivéncias desses sujeitos, bem como o0s preconceitos
sofridos na sociedade e, em especial, dentro do ambiente escolar. A ideia foi, portanto,
evidenciar suas historias de vida, histérias de lutas, o enfrentamento do preconceito social, de
género, a homofobia experienciada cotidianamente, interseccionando com outras pautas
defendidas pelas minorias e sexualidades dissidentes.

Ao propor a realizagdo de entrevistas e a producdo de um documentario com 5
transexuais e uma mée de uma crianca transexual, buscamos a problematizacdo do tema e a
confeccdo de um video para ser utilizado em sala de aula para o debate acerca da LGBTfobia,
em especial a transfobia. O intuito do video produzido € servir como material para o trabalho
em sala de aula e com a formacéo de professores da Educacdo Basica, em especial do ensino
de Historia.

Ao analisar as histdrias de vida de pessoas trans, nos propusemos a verificar suas
vivéncias, perspectivas e as dificuldades enfrentadas no ambiente escolar e na sociedade. Essas
historias permitiram que nos aproximassemos de uma parcela da populacédo brasileira que ainda
ndo tem seus direitos resguardados pela Constituicdo, e que muitas vezes vivem a margem da
sociedade. Buscamos, também, identificar conteldos no ensino de Historia, em especial nas
relacBes de género e poder, que pudessem se articular ao debate, vislumbrando, portanto, a
inclusdo da tematica trans no universo de sala de aula da Educacéo Basica.

E fato que os ataques perpretados por correntes tradicionais na politica brasileira —
inventando, por exemplo, a falacia da “ideologia de género” ¢ defendendo a proposta de uma
pretensa “Escola Sem Partido” — tornaram nosso trabalho ainda mais desafiador, sobretudo
quando nos propomos a promover estratégias de formacéao de professores e de trabalhos em sala
de aula que abordem a tematica trans. Tematica essa que € imperativa que seja trabalhada em
sala de aula, na intencéo de que as discussdes de género e sobre sexualidade dissidentes possam
ser conteudos a serem abordados nos espacos escolares, contribuindo assim para a diminui¢do
da LGBTfobia.

O Brasil é 0 pais que mais mata travestis e transexuais no mundo. Entre 2008 e 2016,
foram registradas 868 mortes no pais, segundo pesquisa da Organizacdo Ndo Governamental
Transgender Europe. Os nimeros reais, muito provavelmente, sdo maiores, uma vez que a

referida rede tem acesso somente a casos noticiados pela midia.
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Em nosso pais, 0 espago destinado a homens e mulheres transexuais e travestis é de
extrema exclusdo. A expectativa de vida de uma mulher transexual ou travesti no Brasil é de
35 anos, segundo a Associagdo Nacional de Travesti (ANTRA). E, segundo a mesma
associacdo, 97% das transexuais e travestis vivem da prostitui¢ao.

Em nossa investigagdo, a fim de tematizar as sexualidades dissidentes, langamos méo
da metodologia da Histdria Oral, para dar voz aos excluidos da Historia, mulheres e homens
transexuais. Realizamos entrevistas, por meio das quais pudemos ter acesso a relatos,
compreensdes e experiéncias, de modo que adentramos no cotidiano de luta, transgressao,
preconceito e discriminacdo vivido pelas pessoas transexuais. Em nossas analises, buscamos,
assim, compreender 0s signos sociais e 0s estigmas presentes no dia-a-dia da populagéo
LGBTI+.

Para tanto, nosso percurso iniciou-se no primeiro capitulo, cujo objetivo foi discutir os
conceitos de género e sexualidade e suas construcdes historicas. Auxiliados por Buttler, Guacira
Louro, Scott, Joana Pedro e outras/os autoras/es, buscamos refletir como a tematica é
apresentada, ou ndo, dentro do ambiente escolar, os preconceitos existentes, e o0 que contribui
para reforcar ou problematizar os essteriotipos sociais construidos dentro de uma sociedade
cisgénera e heteronormativa, calcada em valores sexistas, machistas e patriarcais. Nos dias
atuais, discutir género no espaco escolar tem se mostrado uma tarefa ndo muito simples,
conforme j& mencionado, devido as investidas de setores conservadores da sociedade, que
mantém representantes nas esferas politicas, que intencionalmente criaram mitos e falacias
sobre as questoes de género e sexualidade, como a “ideologia de género” ou mesmo 0 Suposto
“kit gay”.

Para o segundo capitulo, trabalhamos o conceito de cidadania e direitos humanos, que
remonta a nogdo construida na antiguidade classica, mas ainda nao abarcado por toda a
populacdo nos dias de hoje. Ainda nesse capitulo, nos propusemos a analisar alguns elementos
das politicas publicas e da legislacdo brasileira sobre diversidade sexual, buscando evidenciar
algumas conquistas juridicas envolvendo direitos da populagao LGBTI+. Embora tenhamos,
com a criminalizacdo da homofobia, um marco legal histérico, a criminalizacdo ainda ndo € a
solucdo para todas as discriminacfes LGBTfobicas, tendo ainda um carater preventivo e um
poder pouco abrangente de combater a invisibilidade desse tipo de crime, uma vez que séo
problemas sociais. E urgente uma politica publica de Estado para a promocdo e defesa dos
direitos LGBTI+. Tratamos também dos procedimentos metodolégicos da pesquisa, e de
discussdes tedricas que subsidiam e orientam o trabalho com o video/cinema como recurso

didatico em sala de aula.



63

No terceiro capitulo, partimos para a apresentacao das pessoas transexuais entrevistadas,
de suas histdrias de vida, de luta, os preconceitos sofridos, as experiéncias e a supera¢do. Na
primeira parte do capitulo, apresentamos brevemente o perfil de nossos(as) entrevistados(as):
Laysa, Larissa, Karollyne, Matheo, Jessica e Andrea. Foram 5 transexuais e uma mée de uma
crianca transexual, pessoas que aceitaram compartilhar suas histdrias e trajetorias, para que
pudéssemos, de uma forma singela, dar visibilidade a esses sujeitos. Na segunda parte do
Capitulo 3, trouxemos fragmentos das entrevistas para ilustrar o que até entdo haviamos
trabalhado nos capitulos anteriores. J& na Gltima parte da referida secdo, apresentamos o
documentario “Transcidadania n0 armario” e propomos a utilizagdo do video desenvolvido
como produto desta dissertacdo para ser trabalhado em sala de aula e na formacdo de
professores, na Educacgao Bésica, em especial nas aulas de historia. Ao propormos produzir um
documentario, langamos méo de um recurso didatico facilmente utilizado em sala de aula, para
possibilitar a discuss@o de género e sexualidade na Educacdo Bésica, em particular nas aulas de
Historia, possibilitando um discurso interseccional com outras disciplinas.

Concluimos que as narrativas dos(as) participantes entrevistados(as) nos possibilitaram
visualizar o abismo que existe para que as pessoas transexuais, no Brasil, possam exercer sua
cidadania na plenitude, algo ainda utépico em um pais LGBT{fobico. Assim, em nosso trabalho,
trouxemos as experiéncias de vida de quem a sociedade exclui, ou seja, como nos descreve
Larissa em sua entrevista: “[d]os seres da noite, as transexuais. Travesti ndo ¢ para ser vista
durante o dia, ela ¢, para a sociedade, um ser da noite. Ndo pode ser travesti durante o dia”.

Desta forma, nossos resultados nos permitiram discutir o preconceito e a LGBTfobia a
partir de sujeitos historicos que estdo em seu lugar de fala, que sofrem, diariamente, o
preconceito, pelo simples fato de serem quem sdo.

Obviamente que tangenciamos um aspecto muito pequeno do cotiano excluente daquilo
que é ser travesti ou transexual no Brasil. Outras quest6es, como empregabilidade e relacdes
familiares, ainda carecem de mais estudos, de mais debate, de mais politicas publicas. Quanto
ao video produzido, temos ciéncia que somente este material ndo sera suficiente para erradicar
0 preconceito no ambinete escolar, mas acreditamos que pode ser o inicio de uma cultura de
sororidade e empatia dentro das escolas. Esperamos que, a partir do material produzido, outras
discussdes possam ser levantadas em sala de aula, e que o debate saudavel possa contribuir para
um ambiente menos hostil aos LGBTI+.

Reitero aqui que a luta pelos direitos de uma populacdo historicamente excluida deve
ser uma luta de todos e todas que prezam pelo bem estar social. Lutar pelos direitos LGBTI+

ndo é lutar por privilégio, mas lutar por uma cidadania na plenitude, que meus direitos, seus
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direitos, nossos direitos sejam resguardados pela populagéo, pelos politicos, pelo ordenamento
juridico brasileiro, de forma igualitaria, abrangendo a todos, sem a discriminacao por identidade
ou orientacdo sexual.

Finalizo destacando as contribuicoes da pesquisa para a pratica profissional, uma vez
que contribuiu, com leituras, debates e sistematizacdo de conceitos e teorias para um
aperfeicoamento da prética docente. O ProfHistéria me possibilitou o desenvolvimento de uma
tematica muito proxima da minha vivéncia pessoal e profissional. Afirmar-se como docente de
escola publica, a0 mesmo tempo que defendo a tematica LGBTI+, e por fazer parte dela,
permitiu-me estar mais fortalecido para o enfrentamento, diario, da LGBTfobia que insiste,

infelizmente, em ser cotidiana.
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APENDICES

APENDICE 1 — Roteiro de Entrevista

1) Conte um pouco sobre vocé: sua histéria/trajetoria, seu cotidiano, as coisas que sdo
importantes para vocé e os desafios que enfrenta.

2) Quais os maiores preconceitos enfrentados pelas pessoas trans em um ambiente escolar?

3) Dentre os vérios segmentos que compdem uma escola: corpo docente, discentes,
administrativo, pedagdgico, diretivo: onde o preconceito esta mais presente?

4) E o inverso, 0 apoio vem de onde?

5) Quais os principais obstaculos ou desafios para a permanéncia no ambiente escolar?

6) A escola que vocé frequentou/frequenta apresentou/apresenta discussdes para a diminuicéo
do preconceito escolar, em especial relacionado as pessoas trans? Quais?

7) O ambiente escolar, em especial os professores, respeitam 0 nome social? Em caso negativo,
a que voceé atribui essa negacao?

8) Quais praticas educacionais vocé considera efetivas no combate a LGBTTfobia?
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APENDICE 2: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada “Transcidadania no
armario: da invisibilidade dos sujeitos historicos a construcdo de direitos de alunos e alunas
trans nas escolas publicas do Parana”, desenvolvido pelo mestrando Paulo Henrique de Brito,
que faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — ProfHistéria e é
orientado pela Profa Dra. Cristina Satié de Oliveira Pataro da Universidade Estadual do Parand,
campus de Campo Mourdo. O objetivo da pesquisa é analisar as memdrias e narrativas de
pessoas trans, no intuito de verificar suas vivéncias, perspectivas de futuro, pautas e
dificuldades enfrentadas no ambiente escolar e na sociedade, bem como produzir material
institucional para a formac&o de professores da Educacdo Basica com a tematica da diversidade.
Para isto a sua participacdo € muito importante, e ela se daria por meio de entrevista individual
a ser gravada em video e utilizada para posterior producdo de um documentario educativo, a
ser destinado a docentes e discentes da Educacdo Basica, para o trabalho com a construcéo de
direitos de alunos e alunas trans nas escolas publicas. Informamos que poderao ocorrer 0s riscos
relacionados ao possivel desconforto de expor sua identidade, compartilhando e refletindo
acerca de sua condicdo de pessoa trans e das suas experiéncias escolares.

Gostariamos de esclarecer que sua participacdo é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as informag6es serdo utilizadas somente
para os fins desta pesquisa e para a producao do documentério educativo destinado a formacéo
de docentes e discentes da Educacdo Basica, a ser disponibilizado online. Os beneficios
esperados sdo relacionados a possibilidade de dar visibilidade, promover o didlogo e fazer
compreender os processos de constituicdo das identidades e trajetdrias das pessoas trans, suas
vivéncias, perspectivas de futuro, pautas, bem como as dificuldades enfrentadas no ambiente
escolar e na sociedade. Os beneficios, ainda, incluem a possibilidade de contribuir com a
formacdo de docentes e discentes da Educacdo Basica, a fim de promover os debates
relacionados a questdo da diversidade na escola. Caso vocé tenha mais ddvidas ou necessite
maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos abaixo. Este termo devera ser
preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas, devidamente preenchida e assinada
entregue a voce.

Além da assinatura nos campos especificos pelo pesquisador e por vocé, solicitamos
que sejam rubricadas todas as folhas deste documento. Isto deve ser feito por ambos (pelo
pesquisador e por vocé, como sujeito ou responsavel pelo sujeito de pesquisa) de tal forma a

garantir o acesso ao documento completo.
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Eu, (nome por extenso do sujeito de

pesquisa) declaro que fui devidamente esclarecido e concordo em participar
VOLUNTARIAMENTE da pesquisa desenvolvida por Paulo Henrique de Brito e orientada
pela Profa Cristina Satié de Oliveira Pataro.

Data: / /

Assinatura ou impressdo datiloscopica

Eu, Paulo Henrique de Brito, declaro que forneci todas as informagdes referentes ao
projeto de pesquisa supra-nominado.

Data: / /

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o pesquisador,

conforme o endereco abaixo:

Nome: Paulo Henrique de Brito

Endereco: Av. Comendador Norberto Marcondes, 733 — Centro — Campo Mourdo, PR. CEP
87303-100.

Fone: (44) 3518-1880

E-mail: prof_paulohistoria@hotmail.com
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APENDICE 3 — Termo de Autorizac&o de Uso de Imagem e Voz

1. - Pelo presente instrumento, o Autorizador abaixo qualificado e assinado, autoriza a Universidade
Estadual do Paran, com sede na Av. Comendador Norberto Marcondes, 733, Campo Mourdo - PR, inscrita no
CNPJ sob n. 05.012.896/0001-42, de forma inteiramente gratuita, a titulo universal, em caréater total, definitivo,
irrevogavel e irretratavel, a utilizacdo de sua imagem e voz para a fixagao destes, pela Universidade Estadual do
Paranéa, na obra audiovisual por ela produzida, com finalidade educativa, vinculada a pesquisa de Mestrado
intitulada “Transcidadania no armario: da invisibilidade dos sujeitos histdricos a construcdo de direitos de alunos
e alunas trans nas escolas publicas do Parana”, desenvolvida por Paulo Henrique de Brito e orientada pela Profa.
Cristina Satié de Oliveira Pataro.

2. - Reconhece expressamente o Autorizador que a Universidade Estadual do Parana, na qualidade de
detentora dos direitos patrimoniais de autor sobre o Projeto de Pesquisa “Transcidadania no armario: da
invisibilidade dos sujeitos historicos a construgdo de direitos de alunos e alunas trans nas escolas publicas do
Parana” e tendo em vista a autorizacao efetuada neste Termo, podera, a seu exclusivo critério, utilizar o Projeto
livremente, bem como seus extratos trechos ou partes, podendo, exemplificativamente, adapta-la para fins de
producdo de obras audiovisuais novas, obras audiovisuais para fins de exibicdo em circuito cinematografico,
“fotonovelas™, obras literarias, pecas teatrais e/ou pecas publicitarias, utiliza-la, bem como a imagem e voz do
Autorizador para producdo de matéria promocional em qualquer tipo de midia, inclusive impressa, seja para fins
de divulgacéo do Projeto, para a composic¢do de qualquer produto ligado a mesma (tais como, mas néo limitados
a capas de CD, DVD, “home-video”, DAT, entre outros), assim como produg¢io do “making of” do Projeto; fixa-
la em qualquer tipo de suporte material, tais como peliculas cinematograficas de qualquer bitola, CD (“‘compact
disc”), CD ROM, CD-I (“compact-disc” interativo), “home video”, DAT (“digital audio tape”), DVD (“digital
video disc.”) e suportes de computagdo grafica em geral, ou armazenéa-la em banco de dados, exibi-la através de
projecdo em tela em casas de frequéncia coletiva ou em locais publicos, com ou sem ingresso pago, transmiti-la
viaradio e/ou televisdo de qualquer espécie (televisao aberta ou televisao por assinatura, através de todas as formas
de transporte de sinal existentes, exemplificativamente UHF, VHF, cabo, MMDS e satélite, bem como
independentemente da modalidade de comercializagdo empregada, incluindo “pay tv”, “pay per view”, “near video
on demand” ou “video on demand”, independentemente das caracteristicas e atributos do sistema de distribuicao,
abrangendo plataformas anal6gicas ou digitais, com atributos de interatividade, ou ndo), adapta-la para forma de
minisserie, comercializa-la ou aluga-la ao publico em qualquer suporte material existente, promover Ac¢des de
merchandising ou veicular propaganda, bem como desenvolver qualquer atividade de licenciamento de produtos
e/ou servicos derivados do Projeto, dissemina-Ila através da Internet, utiliza-la em parques de diversdo, inclusive
temaéticos, ceder os direitos autorais sobre o Projeto ou sobre as imagens cuja utilizacdo foi autorizada através
deste Termo a terceiros, para qualquer espécie de utilizacdo, produzir novas obras audiovisuais (“re-makes”),
utilizar trechos ou extratos da mesma ou, ainda, dar-lhe qualquer outra utilizacdo que proporcione a Universidade
Estadual do Parané alguma espécie de vantagem econémica.

2.1. - Nenhuma das utiliza¢Bes previstas no caput desta Clausula, ou ainda qualquer outra que pretenda a
Universidade Estadual do Parana dar ao Projeto e/ou &s imagens cuja utilizacdo foi autorizada através deste
Termo, tém limitacéo de tempo ou de nimero de vezes, podendo ocorrer no Brasil e/ou no exterior, sem que seja
devida ao Autorizador qualquer remuneracao.

3. - O presente instrumento é firmado em carater irrevogavel e irretratavel obrigando-se as partes por si, seus
herdeiros e sucessores a qualquer titulo, ficando eleito o foro da Comarca de Santos para dirimir quaisquer dividas
oriundas deste Termo.

Local, data.

Nome:

CPF: RG:
Endereco completo:

CEP:

Telefone: E-mail:
Assinatura:

Responsavel pela Pesquisa: Paulo Henrique de Brito Assinatura

Nome do representante institucional: Carimbo da instituicdo e assinatura:
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