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RESUMO

GONCALVES, Giselia dos Santos de Melo. A condicdo feminina e o uso de
histérias de vida na formagdo da consciéncia historica. 106 folhas. Dissertacao.
Programa de POs-Graduacdo em Ensino de Historia — Mestrado Profissional.
Universidade Estadual do Parand, Campus de Campo Mourdo. Campo Mour&o, ano.
2020.

Essa pesquisa teve como objetivo a criacdo de uma Unidade Tematica Investigativa com o
uso de historia de vida de mulheres, destinada a alunos e alunas do ensino fundamental. Esta
fundamentada nos preceitos tedricos e metodoldgicos da Educacéo Histdrica. As pesquisas
reveladoras de expressiva desigualdade de género, altas taxas de feminicidio, violéncia
baseada em género e invisibilidade das mulheres na historiografia e nos manuais didaticos,
serviram de mote para a categorizacdo do tema do projeto aqui apresentado como “histérias
dificeis”, sendo essa a forma com que o historiador alemao Bodo Von Borries, define as
histérias dos povos colonizados ou vitimas de genocidio. S&o histérias que despertam
sentimentos como culpa, revanchismo e que, muitas vezes, se prefere esquecer. Nesses
casos, a historia oculta dos perdedores, como histérias de vida de mulheres, é uma forma de
se difundir as histérias e tradicdes dos dominados. No entanto, a abordagem dessas histérias
deve visar uma reconciliagcdo entre os antigos inimigos (vitimas e perpetradores) ou consigo
mesmo (afastando-se de culpas). A partir dessas analises, refletimos acerca da “contribuicao
do ensino de Histdria para o processo de reconciliagao no ambito das relagdes de género”.
Referenciamos nossos estudos em Risen (2009, 2011, 2012,2015), Beauvoir (2016), Perrot
(2005, 2018, 2019). Os resultados indicam a possibilidade de uma aprendizagem significativa
e de contribuicdo no processo de reconciliacao.

Palavras-chave: ensino de histéria, aprendizagem histérica, cidadania e identidade
social, historia dificil, condicao feminina, histérias de vida.
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ABSTRACT

GONCALVES, Giselia dos Santos de Melo. The female condition and the use of life
stories in the formation of historical consciousness. 106 folhas. Dissertation.
Graduate Program in History Education - Professional Master's. Parana State
University, Campo Mourdo Campus. Campo Mouréo, year. 2020

This research had as objective the creation of an Investigative Thematic Unit with the use of women's
life stories for elementary school male and female students, and it is based on the theoretical and
methodological precepts of Historical Education.The researches reveal significant gender inequality,
high rates of feminicide, gender-based violence also the invisibility of women in historiography and in
didactic material what have served as a motto for categorizing the theme of the project presented here
as “burdening history”; which is the way the German historian Bodo Von Borries defines the stories of
colonized peoples or victims of genocide, They are stories that awaken feelings like guilt, hurt, anger,
sadness and often prefer to forget. In such cases, the hidden history’s losers - as women'’s life histories
- is a way of spreading the histories and traditions of the dominated. The approach of these stories
should aim at a reconciliation between the former enemies (victims and perpetrators) or with oneself
(avoiding blame). Based on these analyzes, we reflected about the “contribution of the teachings of
History in the reconciliation process within the scope of gender relations”. We reference our studies in
Risen (2009, 2011, 2012, 2015), Beauvoir (2016), Perrot (2005, 2018, 2019). The results indicate the
possibility of meaningful learning and of contribution to the reconciliation process.

Keywords: life stories, “burdening history”, history teaching, historical learning, female
condition e citizenship and social identity.
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INTRODUCAO

Com essa dissertacao, compartilho os resultados das pesquisas realizadas no
contexto do programa de mestrado profissional, 0 PROFHISTORIA, turma de 2018,
com orientacdo do Doutor Federico José Alvez Cavanna. O objetivo foi a criagdo de
uma Unidade Tematica Investigativa, com o uso de histéria de vida de mulheres,
destinada a alunos e alunas do ensino fundamental. Unidade Tematica Investigativa
€ uma proposta de investigacao para os estudantes pensada com base na aula-oficina
de Isabel Barca e fundamentada nos preceitos da Educac¢do Histérica. O terceiro
capitulo dessa dissertacdo sera dedicado a definicdo e as andlises desse tema, bem
como a descricao do produto. Ja histérias de vida é um género textual em que relatos
da vida de uma pessoa sdo produzidos, de forma oral ou escrita, mediante a
intervencdo de um interlocutor. Falaremos mais a respeito desse conceito no capitulo
dois.

A pesquisa e a metodologia foram referenciadas nos preceitos teéricos e
metodoldgico da Educacao Histdrica. A escolha do tema foi motivada por experiéncias
em minha historia profissional, com o desenvolvimento de projetos envolvendo o uso
de histérias de vida, aliados a temas de direitos humanos. No ambito pessoal,
encontrei incentivo nas histérias de vida das mulheres da familia, sobretudo das mais
préximas, como mée, avo, madrasta e sogral. Essas histérias sempre foram marcadas
pelo sofrimento e privagdes e que, por isso, despertaram em mim o interesse pelos
direitos das mulheres.

Minhas mais remotas lembrancas de historias de mulheres da familia sempre
vinham acompanhadas de uma insatisfacdo com as injusticas e os sofrimentos que
eu ouvia ou testemunhava. Eram histérias contadas nas reunides de familia quando
os homens, |14 fora, faziam o churrasco e as mulheres, na cozinha, preparavam o
acompanhamento do almoco.

Desde muito cedo, esse ja era também o espaco das meninas que, além disso,
ja tinham uma funcéo definida. No meu caso, fazer o molho da maionese. Cada uma

dessas mulheres executava uma tarefa: descascar batatas, cortar cebolas, lavar a

! No decorrer desta dissertacdo, apresento as histdrias de mulheres da familia e de muitas outras que fugiram
ao padrdo universal de mulher contribuindo para a desconstrucdo desses esteredtipos.
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alface, enquanto revelavam habilidades “secretas”, como o segredo de como fazer
aguela panqueca, deixar a maionese branquinha ou deixar o arroz soltinho.

Nesse interim, as historias de vida iam se revelando. De repente, a mudanca
no tom de voz, e 0 agrupamento de todas ao redor de uma delas, era o sinal de um
segredo ou uma importante revelagdo que todas ouviam atentamente. Era, enfim, o
desvelar da saga da comadre ou tia cujo nome nao se podia pronunciar. Ou 0s motivos
pelas quais aquela prima nunca apareceu nesses encontros. Outras vezes se tratava
da real tragédia daquele casamento que todos exaltavam e pareciam invejar, ou da
tia “solteirona” que, por nunca ter se casado, era a “triste, recalcada, frustrada”,
servindo de modelo de vida que nenhuma mulher deveria seguir.

Assim, ao ingressar neste programa de mestrado, nao tive davidas de que essa
seria a oportunidade de me aprofundar melhor nesses conceitos e, qui¢ca, dar minha
contribuicdo para um cenario melhor no ambito dos direitos humanos. Somadas as
minhas impressdes pessoais e profissionais, temos os contextos politico e social que
reforcam a necessidade de abordagens das relacbes de género pelas mais diversas
areas, incluindo o Ensino de Historia.

Em 2018, o Ministério dos Direitos Humanos divulgou, por meio de sua pagina
na web, dados do Ligue 180, Central de Atendimento a Mulher, com os seguintes
dados: 27 feminicidios, 51 homicidios, 547 tentativas de feminicidios e 118 tentativas
de homicidios no periodo de janeiro a julho de 2018. No mesmo periodo, os relatos
de violéncia chegaram a 79.661, sendo 0s maiores numeros referentes a violéncia
fisica (37.396) e violéncia psicolégica (26.527). [...] Entre essas, 63.116 foram de
violéncia doméstica. “Os dados abrangem carcere privado, esporte sem assédio,
homicidio, trafico de pessoas, trafico internacional de pessoas, trafico interno de
pessoas e as violéncias fisica, moral, obstétrica, patrimonial, psicolégica e sexual?.

A chamada dupla jornada e a desigualdade nas divisdes das tarefas domésticas
se confirmam nas estatisticas. Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica, o IBGE, em 20162, as mulheres brasileiras dedicaram em média 8 horas

semanais a mais do que os homens aos cuidados de pessoas e/ou afazeres

2 Disponivel em: https://www.mdh.gov.br/navegue-por-temas/politicas-para-mulheres/lique-180.
Acesso em: 10 /03/ 2019.

3 IBGE. Estatisticas de Género Indicadores sociais das mulheres no Brasil. Estudos e Pesquisas. Informacéo
Demografica e Socioeconémica, n. 38. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101551 _informativo.pdf. Ultima atualizacéo em:
08/06/2018. Acesso em: 07/08/2019.


https://www.mdh.gov.br/navegue-por-temas/politicas-para-mulheres/ligue-180
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domésticos das pessoas de 14 anos ou mais de idade. Quanto a chamada dupla
jornada, ou seja, o numero meédio de horas combinadas no trabalho remunerado e nos
cuidados de pessoas e afazeres domésticos, as mulheres gastaram em média 3 horas
semanais a mais do que os homens.

Numeros desse mesmo instituto, divulgados em margo deste ano, mostram que
as mulheres receberam em média 20,5% menos do que os homens em 2018,
revelando uma piora com relagdo ao ano de 2016. A participagdo das mulheres na
politica, segundo essas pesquisas, ainda € muito inferior aos homens e mostram a
enorme desigualdade também nesse caso, uma vez que apenas 10% dos assentos
da camara dos deputados sdo ocupados por mulheres.

Com relagao aos cargos de geréncia, as pesquisas mostraram que em média
39,1% dos cargos sdo ocupados por pessoas desse género, considerando que o
indice de mulheres com curso superior completo é de 3% a mais do que os homens,
ou seja, apesar de melhor preparadas, as mulheres ainda sdo minorias nesse caso.

Essas desigualdades e esteredtipos de género revelados pelas estatisticas
também podem ser observados na historiografia brasileira € no Ensino de Histéria
através de analise de livros didaticos. Colling (2015) e Tedeschi (2015)* fazem essa
analise e apontam silenciamentos e invisibilidades das mulheres nos manuais
didaticos e, consequentemente, no Ensino de Histéria. Segundo esses autores, as
mulheres estao presentes nos livros didaticos como imagem ou representagcdo, mas
nao como histéria (COLING e TEDESCHI, 2015, p. 299).

Em relagao aos silenciamentos e invisibilidades, para Foucault, o poder ndo é
tomado e sim exercido nas diferentes relacbes sociais através de diferentes
estratégias, como a disciplina, o saber e o discurso. Através do método foucaultiano
de investigacao historica, conhecido como andlise do discurso, analisa-se o dito e
também o ndo dito nos discursos dominantes, como reportagens, textos cientificos,
etc. Assim, desvelamos os silenciamentos na sociedade e na historia como uma
estratégia do exercicio do poder.

No artigo O saber histérico escolar sobre as mulheres e relagées de género nos

livros didaticos de Histéria, Da Silva (2007)°> analisa a forma como a histéria das

4 COLLING, Ana Maria; TEDESCHI, Losandro Antdnio. O Ensino da Histéria e os Estudos de Género na
Historiografia Brasileira. Historia e Perspectivas, Uberlandia (53): 295-314, jan./ jun. 2015.

5 DA SILVA, Cristiane Bereta. O saber histérico escolar sobre as mulheres e relacdes de género nos livros
didaticos de histéria. Caderno Espaco Feminino, v. 17, n. 01, jan./jul. 2007.
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mulheres e as relagdes de género foram incorporados nos livros didaticos de histéria.
Em suas analises, Silva aponta uma série de estereotipos de género que se repetem
em alguns livros, como mulher dona de casa (representada com lengco na cabeca,
inclusive) e homem provedor da familia.

Ao me interessar mais por conteudos relacionados a historia das mulheres,
entre palestras e leituras, tomei conhecimento da contribuicdo de Simone de Beauvoir
(2016), em que o termo “a condicdo feminina” foi o que melhor explicou essas
historias. Esse € um conceito cunhado por essa filosofa francesa em 1949 e se refere
ao contexto generalizado em que as mulheres sdo tidas como seres submissos e
destinados a satisfazer as necessidades e vontades dos homens, tendo suas vidas
marcadas pela tentativa de todo um sistema cultural de confina-las ao trabalho
domeéstico e cuidado dos filhos.

Esse processo de sujeicdo seria, para a autora, semelhante a dos povos
colonizados. Com isso, a autora afirma que, em algum momento, a mulher se tornou
“O outro”, um inimigo conquistado, subjugado e constantemente submetido a um
processo de dominacdo. A questdo que ela investiga no primeiro volume da obra é:
Em que momento a mulher se tornou “O outro?”.

Essas consideragbfes, aliadas a pesquisas reveladoras de expressiva
desigualdade de género, altas taxas de feminicidio, violéncia baseada em género e
invisibilidade das mulheres, nos manuais didaticos, serviram de mote para a
categorizagao do tema do projeto aqui apresentado como “historias dificeis”. Esse é
um termo usado pelo historiador alem&o Bodo Von Borries para definir as historias
dos povos colonizados ou vitimas de genocidio. Segundo ele, sdo “histérias amargas,
tristes, pesadas, traumaticas, que muitas vezes preferimos nédo recordar ou ocultar.”
(BORRIES, 2018, p. 33).

Para esse autor, a abordagem dessa histéria deve visar a uma reconciliacao
entre os antigos inimigos (colonizadores e colonizados, vitimas e perpetradores) ou
consigo mesmo (afastando-se de culpas). O autor denomina como formas
“defectiveis” de histérias aquelas que ndo promovem uma reconciliagdo. Entre essas,
destacamos a “histéria oculta dos perdedores” que, por um lado, contribui com a
preservacao das historias e tradi¢cdes, mas, por outro, ndo geram reconciliacéo.

Nessa mesma perspectiva, a histéria das mulheres, invisibilizada pela
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historiografia oficial e pelas instituicbes dominantes, se difundem como segredos,
através daquelas contadas pelas maes e avos, transmitindo, assim, de geracao em
geracao, as praticas e saberes femininos, 0os casos de abortos, estupros e violéncia
doméstica ocorridos com as mulheres da familia. Por outro lado, com esses segredos
perpetuam-se também magoas e revanchismos, que dificultam uma reconciliacao.

O contexto esbogado definiu como questao delimitadora da pesquisa a seguinte
questao: qual a “contribuicdo do ensino de Histéria para o processo de reconciliacao
no ambito das relacdes de género?” Nosso objetivo foi a criagdo de uma Unidade
Temética Investigativa (UTI), com o uso de historias de vida de mulheres pelo viés da
Educacao Histérica.

As andlises denotam a necessidade de mudancas no foco do Ensino de Histéria
gue, segundo historiadores como Luis Fernando Cerri, estd ainda muito centrada na
formacdo da identidade nacional: reveréncia a bandeira, datas nacionais, heroéis
nacionais (geralmente homens, brancos e de origem europeia). Cerri defende que o
trabalho eficiente para a formacdo de uma consciéncia histérica exige uma profunda
revisdo dos contetudos e da programacdo do Ensino de Historia, sem eliminar o
trabalho com a formacao de identidade, mas sim mudando o foco para a pluralidade
e humanizagéao.

Jorge Luis da Cunha (2016)® realizou uma pesquisa em que narrativas de
histérias de vida contribuiram na avaliacdo da importancia do ensino de histéria para
0 processo de “tornar-se plenamente humanos”, defendendo que “tornar-se
plenamente humano” € um processo que tem seu mote no conhecimento motivado
pela racionalizacdo e “na proporcao direta com nossa qualidade e intensidade de
nossas relacdes”. Assim, defende que instituicbes como familia, aldeia e Estado
devem promover as condicdes necessarias para essa humanizacdo e que o
conhecimento das acdes dos seres humanos no passado é fundamental nesse
processo.

No debate sobre a desumanizacdo, em Teoria da histéria, uma teoria da
histéria como ciéncia, Jorn Risen (RUSEN 2015, p. 267 a 272) aborda a questdo da
formacdo do pensamento etnocéntrico, responsavel pela marginalizacdo do outro e
que, segundo ele, esta centrado no proprio processo de formacéo da identidade. Esse

processo € potencializado pela cultura histérica. A supressdo do pensamento

6 CUNHA, Jorge Luis da. Ensino de Histéria e Consciéncia Histérica. In: Maria Auxiliadora Schmidt; Marcelo
Fronza. (Org.) Consciéncia Histérica e interculturalidade. laed. Curitiba: WA editores, 2016.
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etnocéntrico do processo de formacgédo de identidade estaria no controle da cultura
histérica a partir do foco nos principios de igualdade e humanidade. Para Risen,
humanizacéo é o reconhecimento de uma diversidade cultural e a rejeicdo a qualquer
forma de vida baseada em sofrimento e privacdes.

Historias de vida séo definidas como um género em que ocorre uma
intervencado do interlocutor solicitando ao sujeito que relate aspectos especificos de
sua experiéncia, de maneira retrospectiva, por meio de registro oral ou escrito.
(AZAMBUJA, 2014). Existe uma intervencdo de uma segunda pessoa que direciona
os relatos conforme uma tematica ou um recorte especifico. E, portanto, diferente de
autobiografia em que a pessoa escreve livremente sobre si mesmo.

Defendemos que a sistematizacdo do conhecimento de histérias de vida de
mulheres que ocuparam diferentes posi¢cdes na histéria pode contribuir para a
mudanca de foco do ensino de Histéria e para o processo de humanizacao, pois
muitas pessoas iniciaram sua relacao com o feminismo a partir de suas histérias de
vida marcadas pelas desigualdades de género.

Esse é o caso de Tiburi que, em Feminismo em comum,’ comenta sobre o
sofrimento de mulheres de sua familia, como avd, mée e tia, para questionar mitos do
“patriarcado” e justificar sua relagdo com feminismo” (2018). Igualmente Chimamanda
Ngozi Adiche, em Sejamos todos feministas (2014),2 parte de experiéncias pessoais
para mostrar que o caminho para a igualdade de género € ainda muito longo e
necessario para todos.

A escolha pela Educacao Histérica se deu por estar contemplada no Curriculo
do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Curitiba® e é, portanto, parte da
minha formacédo e, por isso, condutora de minha atuagdo profissional. Minhas
experiéncias com esse campo de estudo me proporcionaram resultados muito
positivos na area do Ensino de Histéria. O mesmo tem demonstrado uma série de
pesquisas realizadas pelo Laboratério de Pesquisa em Educacéao Histérica da UFPR,
o LAPEDUH, coordenadas por Maria Auxiliadora Schmidt.

Essa metodologia de investigacao esta referenciada nos pressupostos tedéricos

7 TIBURI, Marcia. Feminismo comum para todas, todes e todos. Rio de Janeiro: Ed. Rosa dos Tempos, 2018.
1. edicao.

8 DICHIE, Chimamanda Ngozi. Sejamos todos feministas. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2015.

9 PMC. Curriculo do Ensino Fundamental. 1.° ao 9.°, vol. V, 2016, p. 04 a 39.



30

do historiador alemao Jorn Rusen e estudos de Peter Lee, Bodo Von Borries, Isabel
Barca, Maria Auxiliadora Schmidt. Nessa perspectiva, a concepg¢ao de aprendizagem
histérica refere-se a aquisicdo consciente de narrativas histéricas e consequente
ampliagdo da consciéncia historica. Risen (2011) define consciéncia histérica como
uma “série de operagcdes mentais” que relacionam presente, passado e perspectiva
de futuro guiando nossas acgdes. Defende que, ao acessar o passado, terd uma
variedade diferenciada de narrativas que devem ser contextualizadas.

O Ensino de Historia deve partir de questbes da vida pratica. Ja o papel do
professor de Histéria ndo € simplesmente a de ser transmissor de conteudos
produzidos na academia, como se concebe tradicionalmente, mas sim como um
investigador social, cujo objeto de estudo € a consciéncia historica.

Os métodos de investigacdo da Educacao Historica estdo fundamentados na
chamada “cognicéo histérica situada”, cujos principios e finalidades estdo ancorados
na prépria Historia-Ciéncia. (SCHMIDT, 2009, p. 02). Nesse caso, a temporalidade se
faz a partir de “casos do passado e sua articulagdo com o presente, a partir de
categorias historicas”, a datacdo € apenas uma estratégia. (SCHMIDT, 2009, p. 03).
No viés da “cognicédo histérico situada”, aprender histéria é “um processo de
compreensdes historicas, tendo como referéncia formas de cogni¢cfes histéricas ou
conceito de segunda ordem.” (LEE, 2005 APUD, SCHMIDT, 2009, p. 4).

A explicacdo histérica constitui parte fundamental da narrativa histérica,
processo inerente a natureza do proprio conhecimento histérico. Nesta concepcéo, a
explicacdo historica do tipo causal € o procedimento fundamental adotado pelo
historiador. Esse tipo € o que mais se assemelha ao processo de compreensao
histérica.

Segundo Rusen, existem diferentes formas de aquisicdo de narrativas. Isso se
da por intermédio do que ele chama de cultura histérical. Tratam-se de produgdes
historicas, cientificas ou nao difundidas de formas comerciais ou politicas que
compdem as ideias historicas dos aprendizes e que devem ser devidamente mediadas
para evitar a formagdo do pensamento etnocéntrico. Para esse autor, narracao

histérica € muito mais que uma historiografia, pois “trata-se da forma linguistica

PRisen, J. (2009)._"O que é cultura historica?: Reflexbes sobre uma nova maneira de abordar a
histéria. " Cultura histérica [Versdo espanhola ndo publicada do texto em alemao original de K.
Fussmann, HT Gritter e J. Rusen, eds. (1994). Faszination Historische. Geschichtskultur heute. Keulen,
Weimar e Wenen: Béhlau, pp. 3-26].


http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf
http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf
http://www.culturahistorica.es/ruesen/cultura_historica.pdf
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segundo a qual a consciéncia histérica realiza sua fungéo de orientagéo.” (RUSEN,
2011, p. 59).

Ao coincidir as analises das operacfes narrativas da consciéncia historica por
parte da didatica e da teoria da Histéria com suas consequentes conexdes
sistematicas, “supera-se a infeliz separacdo que tem existido entre a reflexdo
académica da natureza da historia e a reflexdo didatica do uso da histéria na vida
pratica [...] afinal, a disciplina de Histéria ndo pode mais ser considerada uma atividade
divorciada das necessidades da vida pratica.” (RUSEN, 2011, p. 38).

Algumas caracteristicas da narrativa histérica que, de acordo com Rusen,
possibilitam a orientacdo da vida pratica no tempo (RUSEN, 2011, p. 97), sdo: 1-
Realiza uma conexao entre as trés dimensdes do tempo (presente, passado e futuro)
que, através do conceito de continuidade®!, confere a ideia de unidade. 2- Esta ligada
ao ambiente da memodria; 3- “Estabelece uma identidade entre autores e ouvintes”.
(RUSEN, 2011, p. 97).

Quanto aos debates acerca das relagdes de género, além de O segundo sexo,
discutimos também a introdugdo da categoria género na historiografia, a partir dos
textos Género, uma categoria util de analise histérica, da historiadora americana Joan
Scott (1995), e Relacdes de género como categoria transversal na historiografia
contemporanea, de Joana Maria Pedro (2011), que analisa diferentes contextos da
adocgao da categoria género por cientistas em diferentes paises.

Com os estudos de Perrot apresentados em “Os excluidos da Historia”, “Minha
histéria das mulheres” e “As mulheres ou os siléncios da historia”, aborda-se o siléncio
da mulher na historiografia e em diversos momentos da histéria e ambitos sociais.
Trata também do rompimento desse siléncio que €, na realidade, restrito ao espaco
publico. Analisa ainda as possibilidades de fontes ligadas a memadria das mulheres
que, em geral, se restringem a oralidade e ao espago privado.

Para fins de organizacdo desses assuntos, no primeiro capitulo, apresentamos
as discussodes bibliogréaficas e tedricas que fundamentam os estudos das relacées de
género e investigam a origem da diferenciacdo que leva a sujeicdo da mulher e a
incidéncia desse entendimento nas mais diversas areas ainda na atualidade. No

capitulo dois, apresentamos 0s preceitos tedricos e metodoldgicos que referenciam o

11 Continuidade significa, a representacdo de um processo de um processo abrangente do passado,
presente, futuro, no qual se inserem os conteddos do passado tornando-se assim “histéria”. (RUSEN,
2015, p. 39).
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campo da Educacéo Historica, o uso de histérias de vida pelo ensino de Historia e a
relacao destes dois conceitos na formacao da consciéncia historica.

Por fim, norteados por essas pesquisas, produzimos nosso produto que é
apresentado no capitulo trés dessa dissertacdo. Trata-se de uma possibilidade de
Unidade Tematica Investigativa (UIT) para professores e professoras, acompanhada
de uma selecao de fontes historicas para o estudo de histérias de vida de diferentes
mulheres da Historia do Brasil

Foi aplicado um modelo de aula-oficina em 2018 e uma unidade tematica
investigativa no ano seguinte para estudantes de oitavos anos de uma escola
Municipal de Curitiba, onde leciono. Essas propostas tiveram o mesmo tema e
objetivos desta dissertacao e, por esse motivo, com a intencéo de ilustrar ou completar
algumas informagdes, comento sobre essas experiéncias em alguns momentos desse
texto. Adianto que a intengcédo nao € apresentar resultados, ja que esse nao fez parte
dos objetivos da pesquisa.

Os resultados indicam que a Unidade Temética Investigativa aqui proposta
apresenta possibilidade de aprendizagem significativa para os/as estudantes e
contribuicdo no processo de reconciliacdo. Enfim, possibilita uma perspectiva de

futuro diferente para todos.
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CAPITULO | - A CONDICAO FEMININA: UMA HISTORIA DIFICIL

Nas narrativas contemporaneas, como nas lendas antigas, o homem € o herdi
privilegiado. [...] de costume a imagem do pai €, como no mundo real,
aureolada de gléria. E sob a égide do pai divinizado pela auséncia que se
desenrolam os dramas femininos de Little Women. Nos romances de
aventura, sao 0s meninos que fazem a volta ao mundo, que viajam como
marinheiros nos navios, que se alimentam na floresta com fruta-pao. Todos
0s acontecimentos importantes ocorrem por intermédio dos homens. A
realidade confirma esses romances e essas lendas. Se a menina |é os jornais,
se houve a conversa dos adultos, constata que hoje, como outrora, 0s
homens dirigem o mundo. Os chefes de Estado, os generais, 0s
exploradores, os musicos, os pintores que ela admira sdo homens; séo
homens que fazem seu coragéo bater de entusiasmo (BEAUVOIR, 2016, p.
35).

A epigrafe que inicia este capitulo foi escrita ha exatos setenta anos pela
filésofa francesa Simone de Beauvoir, no livro O segundo sexo que, a despeito da
longevidade, € muito coerente ainda em nossos dias e é considerado o marco inicial
dos estudos de género. A polémica obra escandaliza ainda hoje ao afirmar o que pode
ser resumido na célebre frase: “ninguém nasce mulher: torna-se mulher’ (BEAUVOIR,
2016, vol. 2, p. 11), denunciando, assim, a desumanizagdo dos tratamentos

destinados as mulheres.

1.1 Siléncios, desigualdades, estereotipos

A obra O segundo sexo, fundamentando-se em diferentes areas do
conhecimento, investiga o processo pelo qual a mulher foi dominada e inferiorizada.
O homem, diz ela, é o “sujeito absoluto e a mulher é o outro. De onde vem esta
submissao da mulher?” (BEAUVOIR, 2016, vol. 1, p. 14). Afilésofa busca a explicagéo
para essa condicao, através de uma analogia com o processo de sujeicdo dos povos
colonizados e escravizados. Segundo ela:

Existe outros casos em que, durante um tempo mais ou menos longo, uma
categoria conseguiu dominar totalmente a outra. E muitas vezes a
desigualdade numérica que confere esse privilégio: a maioria impde sua lei &
minoria e a perseguel...], mas as mulheres ndo sédo como os negros dos EUA

ou os judeus, uma minoria; ha tantos homens quantas mulheres na Terra
(BEAUVOIR, 20186, p. 14-15).

A partir desse questionamento, busca, com pontos de vista de diferentes
ciéncias, explicar o processo que diferencia mulher e homem e tenta justificar o que

ela chama de “a condicdo feminina”. Pela biologia, conclui que o corpo da mulher é
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um elemento essencial & sua sujeicdo a espécie, impondo longos periodos de
dedicacdo a reproducédo e a maternidade, mas ndo é o suficiente para explicar “por
gue a mulher foi inferiorizada. (BEAUVOIR, 2016, p. 65).

A resposta para essa questdo estaria ha educacdo e no convivio social,
processo pelo qual muitas mulheres vao se diferenciando do homem e se tornando
um ser submisso e inferior para, entdo, ser dominado e controlado. Essa
“transformacao do ser humano em mulher’” comega ainda na infancia. A comparagao
com o corpo dos meninos a coloca sempre em posicao de desvantagem.

O relacionamento com a méae a insere, desde muito cedo, no universo
considerado “feminino”, caracterizado pelos cuidados com a casa e as criancgas. Toda
uma implicacao cultural, em que o homem € o centro e o fim de tudo, contribui para
esse processo. Lembramos que, na perspectiva dos estudos de género, atitudes
caracterizadas como femininas ou masculinas ndo passam de uma construgéo social
e podem ser alteradas conforme a época e sociedade em que esté inserida. E é dessa
construcdo que tratam os estudos de género.

Diferente do que acontece com 0S meninos, a menina € constantemente
vigiada e cobrada para cuidar dos modos de falar, sentar, agir, etc. Brincadeiras como
correr, subir em arvore, jogar futebol sdo vetadas ou pouco recomendadas para elas
gue, aos poucos, vao aprendendo ou aceitando que certas atitudes e brincadeiras nao
sdo permitidas a elas. Com isso, sdo privadas do desenvolvimento de habilidades
basicas, como: lateralidade, espacialidade, for¢ca, coisas essenciais para a execugao
de certas atividades, como dirigir, praticar certos esportes ou exercer certas
profissoes.

Da mesma forma, a passividade, considerada uma caracteristica essencial a
mulher feminina, ndo € um dado biolégico, mas sim “um destino que lhe é imposto por
seus educadores e pela sociedade.” (BEAUVOIR, 2016, p.12). Segundo a autora, até
os doze anos, as meninas competem em condi¢cdes de igualdade com os meninos,
inclusive no que diz respeito a proporc¢des fisicas e intelectuais. E se, até muito antes
da puberdade, ela ja se apresenta como sexualmente especificada “ndao é porque
misteriosos instintos a destinem imediatamente a passividade, ao coquetismo, a
maternidade: € porque a intervencdo de outrem na vida da crianga é quase original e
desde seus primeiros anos sua vocacao lhe ¢é imperiosamente insuflada.”
(BEAUVOIR, 2016, p. 12).
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Na convivéncia familiar, percebe que o pai estd no topo do poder; que, ao
tornar-se mulher, ela terd o poder da mée, mas nunca alcancara todo o prestigio que
admira no pai, o que a coloca em situacao de grande desigualdade com relacdo aos
meninos:

Compreende pouco a pouco que se a autoridade do pai ndo é a que
se faz sentir mais cotidianamente, € entretanto a mais soberana;
reveste-se ainda de mais brilho pelo fato de ndo ser comprometida;
mesmo se, na realidade, é a mulher que reina soberanamente em
casa, tem ela, em geral, a habilidade de pér a frente a vontade do pai;
nos momentos importantes € em nome dele que ela exige,
recompensa ou pune. A vida do pai é cercada de um prestigio
misterioso: as horas que passa em casa, o comodo em que trabalha,
0s objetos que o cerca, suas ocupacbes e manias tém um carater
sagrado. Ele € quem alimenta a familia, € o responsavel e o chefe]...],

7 7

mas a situacdo da crianca € entdo profundamente mudada: é
chamada a tornar-se um dia mulher semelhante a sua mae, todo-
poderosa nunca sera o pai soberano; o lago que a ligava a mae era
uma emulacao ativa. Do pai, ela s6 pode esperar passivamente uma
valorizagcdo. O menino apreende a superioridade paterna através de
um sentimento de rivalidade; ao passo que a menina a sofre com uma
admiracao impotente. (BEAUVOIR, 2016, p. 33).

A existéncia dessa hierarquia parece ser confirmada por todas as informacdes
que chegam até as meninas. “Sua cultura histérica, literaria, as cancodes, as lendas
com que embalam” enaltecem os homens e o mundo masculino. Eles protagonizaram
as invencdes, a histéria da Grécia, do Império Romano, da Franca e de todas as
nacodes, eles descobriram a Terra. S0 0s governantes, 0s exploradores. A literatura
infantil, a mitologia, os contos, as narrativas, os quadros e os livros “refletem os mitos
criados pelo orgulho e os desejos: é através dos olhos masculinos que a menina
explora 0 mundo e nele decifra seu destino. Ou seja, a superioridade masculina é
esmagadora.” (BEAUVOIR, 2016, p.34)

Ainda segundo essa autora, nessa diferenciacdo, o casamento é o Unico
horizonte para as meninas. Para isso, € educada desde sua mais remota infancia
enquanto brincava de casinha, de boneca, ajudava a mée nos afazeres domésticos
ou cuidava dos irmaos menores. Na adolescéncia, momento de transicdo entre a
infancia e a idade adulta, a menina dedica-se a espera de um marido: “admite-se
unanimemente que a conquista de um marido — ou em certos casos, de um protetor,
€ para ela o mais importante dos empreendimentos.” (BEAUVOIR, 2016, p. 76). O
menino também sonha com a mulher, mas tem outros interesses e possibilidades.

Essa associagéo da figura feminina com servigos domesticos e cuidados com

pessoas esta ainda muito presente no imaginario dos estudantes. Foi o que revelaram
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os resultados de um levantamento de caréncias de orientacdo'?, em que se pedia que
registrassem, escrevendo e desenhando, “0 que eles sabiam sobre as condigdes de
vida das mulheres”. Grande parte das respostas ilustram mulheres limpando a casa,
estendendo roupa, cozinhando. Fei¢cédo de tristeza e cansac¢o. Poucos representaram
a mulher em espacos diferentes ao do lar.

No sentido de contrapor essa cultura arraigada, o movimento feminista vem
conquistando muitos espacos. No entanto, as propor¢des, em comparacdo com 0S
nameros masculinos, estdo muito aquém de esbocar uma realidade justa. A
representatividade feminina nos cargos do legislativo, por exemplo, é ainda bastante
inferior em relacdo a masculina, o que pode ser verificado em uma andlise dos
resultados das eleices de 2018.13

Constata-se a mesma realidade no tocante ao universo cultural, como nas
producbes cinematogréficas, em que a presenca e a valorizacdo das mulheres tém
muito a serem reconhecidas. Um exemplo é o primeiro longa da histéria protagonizado

por uma super-heroina em um filme da DC Comics'* lancado apenas em 2017.

12 | evantamento de caréncias de orientacdo é o primeiro momento da aplicacdo de uma Unidade
Tematica Investigativa. Trata-se de uma atividade realizada com os estudantes com a finalidade de
diagnosticar suas ideias histéricas iniciais, ou seja, as nogdes de histdria que esse jovem ja traz sobre
0 assunto. Por consequéncia, de seu contato com o tema através da midia, de outros anos de ensino,
da literatura, por exemplo. Caréncias de orientacdo sdo 0s equivocos com relagdo aos conceitos
histéricos que foram revelados nessa atividade (que pode ser uma chuva de ideias ou um questionario)
e que devem ser levados em consideragdo. Caso contrario, o estudante continuard com essa caréncia.
O levantamento de caréncias realizado por ocasido da aplicagdo de um modelo de Unidade Temética
Investigativa j& foi comentado na introdugéo.

13 Segundo o Tribunal Superior Eleitoral, de 1.790 cargos elegiveis nas eleigées de 2018, apenas 290
foram preenchidos por mulheres, correspondendo a 16% do total. Ainda assim um crescimento de
5,10% com relagéo a eleicao anterior, o que segundo a fonte ligada ao Tribunal Superior Eleitoral (TSE)
deve-se as politicas de promocao de igualdade de género implementadas pelo Governo Federal desde
a gestao do presidente Fernando Henrique Cardoso. Disponivel em:
http://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-se/2019/Marco/numero-de-mulheres-eleitas-em-2018-cresce-
52-6-em-relacao-a-2014. Acesso em: 15/08/2019.

14 A norte americana DC Comics é uma das maiores companhias de histérias em quadrinhos do mundo
com produgdes como: Superman, Batman, Lanterna Verde, Liga da Justi¢a, entre outros. “A Mulher
Maravilha. ldealizada por William Marston, um psicélogo, a Wonder Woman, nasceu em meio a
Segunda Guerra Mundial, exatamente no ano de 1941. Inovadora e poderosa, a personagem veio ao
mundo munida do traje, braceletes e lago da verdade, inspiradora ndo s6 para a populacéo de herdis e
cidadaos dos quadrinhos, mas também para o mundo real”. Fonte: HAUCH, Eduarda. Mulher maravilha:
uma jornada por suas re(a)presentacdes. Monografia apresentada ao curso de Letras Portugués, da
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, como requisito para obtencdo do grau de Bacharel
em Letras Portugués. FLORIANOPOLIS, 2017, p. 12-15.


http://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-se/2019/Marco/numero-de-mulheres-eleitas-em-2018-cresce-52-6-em-relacao-a-2014
http://www.tse.jus.br/imprensa/noticias-se/2019/Marco/numero-de-mulheres-eleitas-em-2018-cresce-52-6-em-relacao-a-2014
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1.1.1 A escola como produtora de desigualdades de género.

As desigualdades e estereotipos de género tém reflexo no Ensino de Historia,
conforme atestam Ana Maria Colling e Losandro Anténio Tedesch, ao fazerem uma
analise da presenca feminina na historiografia brasileira e na constru¢do do Brasil.
Com o uso do método foucaultiano de analise do discurso, apontam silenciamentos
das mulheres nos manuais didaticos e, consequentemente, no Ensino de Historia.'®
Segundo eles, as mulheres “estdo presentes como imagem, representagado, mas nao
como historia.” (COLLING & TEDESCHI, 2015, p. 299).

Nesse mesmo texto, apresentam também histérias de mulheres que fugiram do
modelo universal de mulher e foram pioneiras na chefia do executivo, como os casos
de Ana Pimentell® e Izabel de Lima. Para os autores, é raro a existéncia de livros
didaticos de historias, comumente usados nas salas de aula no Brasil, que abordem
as histérias dessas mulheres. Com isso, procuram demonstrar que elas estavam
presentes durante a construgao da histéria do Brasil e foram importantes em muitos
desses momentos, porém seus nhomes ndo ganham destaque.

Com o mesmo objetivo dos autores acima, Silva (2007) apresenta o resultado
de uma andlise sobre a forma como a historia das mulheres e as relacdes de género
foram incorporados nos livros didaticos de historia. Isso se fez a partir da proposicéao
“de um exercicio de reflexdo sobre 0 modo como as mulheres, género, papéis sexuais
estdo sendo incorporados como saberes escolares nos livros didaticos de historia, e
como também pode provocar certas reagdes.” (SILVA, 2007, p. 220). Suas analises
desvelam uma série de esteredtipos de género e a conclusdo de que as mulheres
estdo presentes na maioria dos livros didaticos analisados ndo como protagonistas,
mas sim como “citagdes” na qualidade de maes, filhas ou esposas de alguns ilustres
personagens.

Concluiu ainda que esses manuais difundem “representacdes de modelos
tradicionais de familia: pai, mae, um filho e uma filha, todos brancos e perfeitos

representando papéis fixados em determinados momentos da historia”. (SILVA, 2007,

15 Ver introducéo, p. 07.

8Ana Pimentel, a principio, procuradora do donatério da capitania de S&o Vicente, virou administradora
dessa mesma capitania a partir de 1534. “Implantou entre outras coisas, o cultivo de laranja, arroz, trigo
e a criacdo de gado, tendo grande importancia na constru¢cdo do Brasil colonial”. Disponivel em:
http://www.mulher500.org.br/ana-pimentel-sec-xvi/. Acesso em: 19/12/2019.
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p. 230). Ou seja, trazem uma série de esteredtipos representando padrbes
hegemonicos: “um mundo ainda bastante masculino, de raga branca, adulto, cristéo,
heterossexual.” (SILVA, 2007, p. 234). Enfim, bastante colonizado.

Para essa pesquisa, Silva analisou uma colecdo muito adotada nas escolas
publicas da época (cerca de 70% das escolas em Floriandpolis) e observou uma
intencdo do autor em abordar as desigualdades de género existentes na sociedade.
Fazia isso, porém, de uma forma muito criticada por historiadoras feministas, ao tratar
essa desigualdade como natural e justificadas a partir de diferencas fisicas entre
homem e mulher e devido as constantes gestacdes enfrentadas por elas. Segundo a
autora, “esse é um modelo explicativo muito antigo e ja ha muito criticado por
estudiosas ou estudiosos feministas” (SILVA, 2007, p. 230), que ja aparece em livros

didaticos de1929 e 1939 e cujas explicacbes sao

[...] baseadas em causas universais, acerca das relagdes desiguais entre
homens e mulheres, sdo reducionistas e insuficientes, pois ao
desconsiderarem a pluralidade de tempos e complexidades nas relagbes
entre o feminino e o masculino, naturalizam os chamados sistemas de
dominacgéo (SILVA, 2007, p. 236).

Ao reproduzir certo modelo de linguagem identificada como “marxista”, as
sociedades e as relacdes revelam, em parte, a datada dificuldade do pensamento de
esquerda em lidar com as questdes de género (SILVA, 2007, p. 238).

Convém notar que, mesmo havendo varias outras interpretacdes
sobre a organizacdo de homens e mulheres nestas sociedades
‘primitivas”, parece que a versdo do “‘cagador” chega a
contemporaneidade com status de modelo explicativo bastante atual.
(SILVA, 2007, p. 238).

A autora observou também a contribuicdo das imagens como propagacao de
esteredtipos: em geral, elas contém a ideia de homens fortes, viris, musculosos,
enquanto as mulheres sédo frageis fisicamente, com seios fartos, expressodes tolas,
expressando pouca inteligéncia. H4 também a ideia do homem provedor da familia,
responsavel por trazer dinheiro e alimentos e da mulher enquanto mae, dona de casa,
destituidas de apelos sexuais, submissa ao marido, representadas com lengco na
cabeca, servindo filhos e marido que, por sua vez, esperam a comida sentados a
mesa. Por fim, concluiu que os livros didaticos fazem parecer que a dominagéo
masculina € um evento natural e a conquista de direitos € um evento singular. Esses

sdo, segundo a autora, “arquétipos que persistem nos livros de histéria.” (SILVA, 2007,
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p. 242), em que “aos homens cabem as grandes decisoes e a definicdo dos rumos da
sociedade; as mulheres aparecem quando relacionadas a feitos ‘notaveis’, do
patriarcado — este Ultimo modelo explicativo para diferentes sociedades em tempos
e situagdes bem diversos”. (SILVA, 2007, p. 242).

Além do livro didatico, existem outras formas de producéo de desigualdades de
género por parte da escola. Sdo praticas sexistas que educam para a diferenciacdo
entre meninos e meninas, por exemplo: separar a turma entre filas de meninas e
meninos; a velha pratica de primeiro as meninas depois 0S meninos; meninos jogam
futebol e meninas cagador; constantes adverténcias dirigidas as meninas quanto a
formas de falar, de se comportar, de se vestir, consideradas inadequadas para elas,
por chamar a atencdo dos meninos; constantes cobrancas para se ter um
comportamento construido como feminino: se enquadrar nos padrées de beleza,
assumir comportamento considerado apropriado para as mulheres, como fechar as
pernas, falar baixo, emagrecer, etc. (ONG Ac¢éo educativa, 2016, p. 08).

Enfim, diferencia o que a sociedade entende como feminino ou masculino, como
coisas de menino e de menina. Diferenciacdes, como bem apontou Beauvoir,
aprendidas no ambito familiar, na escola, na televisdo, que ensinam também
desigualdades: chamando meninos de “mulherzinha” quando quer ofendé-lo; “o uso
do termo homem com “H” para elogiar; ideias que expressam preconceitos,
discriminacdo violéncias e privilégios de género também ocorrem nas escolas.” (ONG
ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 08).

A escola estimula também determinados comportamentos exigidos dos meninos
para que sejam considerados homens, como: “ser violento, pegador, ndo chorar, ndo
brincar de boneca, jogar futebol, brincar de carrinho.” (ONG ACAO EDUCATIVA,
2016, p. 08). Enfim, reproduzem uma série de acdes que contribuem para a formacao
da chamada masculinidade: conjunto de comportamentos que, em geral, “se opde ao
que é considerado feminino” (ONG ACAO EDUCATIVA, 2016, p. 08). Acbes essas
gue sado igualmente prejudiciais aos préprios meninos. Essa regra de estimular as
meninas a brincar de boneca e ensinar a “cuidar de outro ser, normalmente meninos,
ndo se aplica aos meninos, 0 que tera consequéncias em todos 0S seus
relacionamentos, inclusive na maneira de enxergar a paternidade.” (ONG ACAO
EDUCATIVA, 2016, p. 08).

“Diferencgas, distingdes, desigualdades. A escola entende disso... na verdade,

a escola produz isso”. (LOURO, 1997, p. 57). E com essa afirmacdo que Guacira
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Lopes Louro inicia um dos capitulos de Género, sexualidade e educacédo: uma
perspectiva pos-estruturalista (1997), obra em que discute o papel da escola na
producdo de desigualdades e silenciamentos. Para essa autora, varios simbolos e
codigos na escola contribuem para isso e seu aparecimento acabou por distinguir os
que frequentavam a escola dos que néo e, na sequéncia, dividiu os que nela estavam
“[...] através de multiplos mecanismos de classificacdo, ordenamento e
hierarquizacao. [...] Passou a separar adultos de criancas, catolicos protestantes. Ela
se fez para os ricos, e para os pobres e imediatamente separou meninos de meninas.”
(LOURO, 1997, p. 57).

Também “através de seus quadros, crucifixos, santas ou esculturas apontam
agueles que deverdo ser modelos e permite também que o0s sujeitos se reconhecam
(ou ndo) nesses modelos.” (LOURO, 1997, p. 57). Para melhor ilustrar essa questao,
a autora cita e descreve um desses quadros tracionais que geralmente compde a

ornamentagé&o escolar. Segundo ela:

[...] Destaca-se ali a figura diafana de uma mulher, vestida com trajes da
Antiga Grécia e aparentemente guiando um grupo de soldados. Esses
soldados tém a frente um comandante, cujos trajes atestam sua importancia
e nobreza. Os rostos sao iluminados, compenetrados. Alguns podem ter
tombado, mas os demais avangcam, destemidos. Que leituras podem fazer
desse quadro meninos e meninas, brancos/as e negros/as, ricos/as e pobres?
Que detalhe parecera a cada um/a deles/as mais significativo, mobilizador de
sua atenc¢do, provocador de sua fantasia? Certamente muitas e diferentes
estorias podem ser construidas. E impossivel ignorar, contudo, que ali a
mulher (ainda que em destaque) ndo é personagem da luta concreta, ela é a
"inspiradora" da acao (representando, talvez, a patria ou a liberdade); os
homens — todos brancos — sao os verdadeiros guerreiros, aqueles que
efetivamente estdo "fazendo a Histéria" (com mailsculas). A sua frente, um
homem especial: um heroi, um lider que, aparentemente, tem uma posicao
social superior a dos outros homens. Esses homens ndo tém medo, parecem
saber qual o seu "dever", ndo parecem hesitar. Essas "informac¢des" (e muitas
outras de tantas outras leituras) podem permitir que alguns pretendam
chegar, algum dia, a ser iguais ao herdi e que outras e outros ndo se
coloquem essa meta, seja por ndo a considerarem atrativa, seja por nao se
julgarem dignos/as dela. (LOURO, 1997, p. 57-58).

Louro analisa também os discursos presentes na cultura escolar. Para isso, se
fundamenta na teoria foucaultiana expressa em Vigiar e punir, segundo a qual a
disciplina e os espagos sdo usados como estratégias de controle dos corpos, de

exercicio de poder!’ e, com isso, conclui que:

17 Ver introdugéo, p. 16.
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Sao, pois, as praticas rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras analisados
gue precisam se tornar alvos de atencéo renovada, de questionamento e, em
especial, de desconfianca. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente
essa: desconfiar do que é tomado como "natural”. (LOURO, 1997, p. 63).

Para essa autora, a escola produz diferencas e, através de seus espacos, de
simbolos e codigos, “delimita o que cada um pode ou nao pode” (LOURO, 1997, p.
59 ), demonstrando desde h& muito tempo preocupac¢des com o corpo e a alma dos
estudantes (LOURO, 1997, p. 61), para uniformizar e controlar cada gesto e
movimento conforme cada categoria e, dessa forma, “produzir um corpo

escolarizado”.

Os mais antigos manuais ja ensinavam aos mestres os cuidados que
deveriam ter com o0s corpos e almas de seus alunos. O modo de sentar e
andar, as formas de colocar cadernos e canetas, pés e maos acabariam por
produzir um corpo escolarizado, distinguindo o menino da menina que
"passara pelos bancos escolares”. Nesses manuais, a postura reta
transcendia a mera disposicao fisica dos membros, cabeca ou tronco: ela
devia ser um indicativo do carater e das virtudes do educando. (Louro, 1997,
p. 61).

Nesse sentido, para essa autora, a tarefa mais urgente da educacdo na
atualidade é a desnaturalizacdo dessas diferencas que foram construidas com o
tempo, uma vez que essa “naturalidade” pode ser um impedimento a percepcgio de
gue, no interior das atuais escolas, se movimentam, circulam e se agrupam de forma
distintas, que eles parecem precisar de mais espaco que elas, que prefiram atividades
ao ar livre. Assim, podemos considerar natural diferenciacbes em outros ambitos,
como o fato de que algumas criancas tém tempo livre para estudar e outras precisam
trabalhar ap6s a aula. “Mas as divisdes de raca, classe, etnia, sexualidade e género
estdo, sem duavida, implicadas nessas construcées e é somente na historia dessas
divisdes que podemos encontrar uma explicagdo para a ‘légica" que as rege”.
(LOURO, 1997, p. 60).

Para Louro, € necessario que se questione as verdades e costumes
enraizados na cultura escolar, concepcdes de ensino, teorias que orientam o trabalho
e as linguagens. Para isso, € necessario questionar tudo o que € ensinado e 0 modo
como ocorre, elaborar questdées como: “Afinal, € natural que meninos e meninas se

separem na escola para os trabalhos em grupos e nas filas.”?

Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando
perceber o sexismo, 0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente
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carrega e institui. Os questionamentos em torno desses campos, nho entanto,
precisam ir além das perguntas ingénuas e dicotomizadas. Dispostas/os a
implodir a ideia de um binarismo rigido nas relacées de género, teremos de
ser capazes de um olhar mais aberto, de uma problematizacao mais ampla
(e também mais complexa), uma problematizacdo que tera de lidar,
necessariamente, com as multiplas e complicadas combinacdes de género,
sexualidade, classe, raca, etnia. Se essas dimensdes estdo presentes em
todos os arranjos escolares, se estamos nés proprias/os envolvidas/os
nesses arranjos, ndo ha como negar que essa é uma tarefa dificil. (LOURO,
1997, p. 65).

Na andlise, conclui-se também que a linguagem € um dos campos onde também
pode se observar a instituicdo de desigualdades e discriminagdes, pois “ela nao
apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferengas.” (LOURO, 1997, p. 65). Um
dos exemplos citados é a regra gramatical que define o uso de palavras masculinas
em ambientes onde se encontram homens e mulheres. Desde cedo, a menina ja deve
se acostumar que quando, por exemplo, a professora diz: “os alunos que acabarem a
tarefa podem ir para o recreio, ela deve se sentir incluida.” (LOURO, 1997, p. 66).

Para a autora, € necessario identificar a histéria que se inscreve na constituicao
das normas de linguagem, se essas regras sao imutaveis e nas possiveis condicdes
capazes de provocar transformacdes na linguagem e nas suas regras. (LOURO, 1997,
p. 66). Afirma que a linguagem produz silenciamentos e desigualdades de
adjetivacdes e cita como exemplo o caso do uso do termo homem para ambos os
Sexos.

Louro defende ainda que da mesma forma que a escola apresenta diferentes
formas de produzir desigualdades, também pode lancar méo dessas diferentes
possibilidades para desconstrui-las e contribuir com o processo de promocdo de

igualdades. A disciplina de histéria € apenas um caminho para isso.

1.1.2 “Brechas racham o muro do siléncio”: a conquista do espaco publico.

A diferenciagéo discutida na segdo anterior excluiu a mulher de muitos contextos,
tendo reflexo na propria historiografia. Para Michelle Perrot (2018), um dos motivos
para isso é o fato de que a maior parte da historia foi escrita por homens. Fazer historia
era uma atividade “de homens” e as mulheres, no maximo, apareciam como “meras
coadjuvantes” e isso Independente da perspectiva, fosse econdmica, social ou

cultural. Com isso, a figura da mulher acabava por ser excluida ou desvalorizada.



43

Para essa historiadora, uma segunda razao para essa exclusao € o fato de que
as fontes histodricas (biografias, arquivos diplomaticos ou administrativos, periédicos...)
foram produzidas por homens (senhores, padres, policiais, prefeitos...) e, dessa forma,
a escassez de fontes diretas acabou por se traduzir em silenciamentos. Em suma, na
misséo de porta-vozes das mulheres, os homens acabaram por silenciar aquelas que
agiram, lideraram e fugiram ao padr&o universal.

Esse ocultamento é também reflexo da rara atuacao das mulheres nos espacos
publicos, fato que se agravou a partir do século XIX na Europa Ocidental. Nesse
contexto, o racionalismo e a imposi¢céo da burguesia empreendem uma diviséo entre
espacos masculinos e femininos. Politica era atividade exclusivamente masculina e
trabalho assalariado era exercido apenas temporariamente pelas mulheres, cuja
dedicacdo devia estar voltada preferencialmente ao espaco domeéstico.

Contribuindo com o controle desse género algumas areas representavam a
mulher de forma pacifica, docil, tranquila. Por outro lado, a psicanalise classificava a
mulher rebelde como neurética. Enfim, define-se o padrdo de mulher ideal para a
sujeicdo conforme analisou Beauvoir.

Em Mulheres ou os siléncios da historia, obra de 2005, Perrot analisa os
siléncios das mulheres na historiografia, na vida publica e privada e também nos
arquivos. Além disso, apresenta algumas possibilidades para a pesquisa e producéo
de uma histéria das mulheres (a grande escassez de fontes sobre as mulheres levou
a autora a duvidar da possibilidade de se fazer uma historia desse género). Para a
autora, esses siléncios “estdo ligados a uma partilha desigual dos tragos da memoria
e ainda mais da histoéria.” (PERROT, 2005, p. 09).

Esse esquecimento faz parecer que estavam “fora do tempo” ou dos proprios
acontecimentos pelo fato de serem destinadas a obscuridade da reproducdo
inenarravel. (PERROT, 2005, p. 09). Esse siléncio combina com a ideia de docilidade
e fragilidade associadas a elas: “O siléncio € um mandamento reiterado através dos
séculos pelas religides, pelos sistemas politicos e pelos manuais de comportamento.”
(PERRQOT, 2005, p. 09). Para a autora, é evidente que as mulheres nao respeitaram

essas imposicoes, pois

Seus sussurros e seus murmurios correm na casa, insinuam-se nos vilarejos,
os fazedores de boas ou mas reputacdes, circulam na cidade misturando aos
barulhos do mercado ou lojas, inflados as vezes por suspeitos e insidiosos
rumores que flutuam nas margens da opinido. Teme-se sua conversa fiada e
sua tagarelice, forma, no entanto, desvalorizadas da fala. Os dominados
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podem sempre esquivar-se, desviar as proibicdes, preencher os vazios do
poder, as lacunas da Historia. Imagina-se sabe-se que as mulheres néo
deixaram de fazé-lo. Frequentemente, também faziam de seu siléncio uma
arma. (PERROT, 2005, p. 10).

A despeito desses desvios, o padréo normal para as mulheres ainda € o siléncio:

... @ escuta, a espera, o guardar as palavras no fundo de si mesmas [...]
aceitar, conformar-se, obedecer, submeter-se e calar-se. Pois esse siléncio
imposto pela ordem simbdlica ndo é somente o siléncio da fala, mas também
o da expressao, gestual ou escrituraria”. (PERROT, 2005, p. 11).

Esse siléncio ndo € exclusivo das mulheres. Existe, segundo a autora “um
continente perdido das vidas tragadas pelo esquecimento em que se aniquila a massa
da humanidade...” (PERROT, 2005, p. 11). Porém, para as mulheres, esse
esquecimento é ainda maior, devido a desigualdade dos sexos, e a falta de tracos
relativos a elas, cuja razdo € seu menor aparecimento nos espacos publicos. Esse
relato € menor caso seja feito por um homem “que se acomoda com uma costumeira
auséncia, serve-se de um masculino universal, de esteredtipos, globalizantes ou da
suposta unicidade de um género: a mulher”.

Na contramao dessa falta de informacéo, existe um grande nimero de imagens
e discursos que representam muito mais uma mulher imaginada do que descrita ou
contada. E preciso, portanto, escrever a historia das mulheres e desconstruir e
analisar esse bloco de representagdes, conhecendo o ponto de vista delas, “como
viviam, como fizeram nessas circunstancias.” (PERROT, 2005, p. 11).

As estatisticas, quase sempre assexuadas, se referindo ao numero de pessoas
sem determinar quantidade de homens e mulheres, também contribuem para essa
opacidade. Esse fato tem uma incidéncia maior no campo da economia, nas
estatisticas industriais ou trabalhistas. (PERROT, 2019, p. 21).

Durante o Antigo Regime, por exemplo, ao recensear as familias, referiam-se
a seus chefes. J4 as estatisticas agricolas ndo detalham os sexos, mas supde-se
pertencer ao sexo masculino. As mulheres de camponeses ou artesaos, cujo trabalho
€ essencial para a economia, ndo eram recenseadas. Nas palavras de Perrot,
literalmente, “as mulheres n&o contam” (PERROT, 2005, p. 11). Por fim, no
casamento, as mulheres perdiam o sobrenome, tornando impossivel a reconstituicao
das linhagens femininas.

Outro fator dessa invisibilidade é a ma conservacao dos tragos e sua escassez

nos arquivos publicos. Nesses casos, as mulheres s6 aparecem ao perturbarem a
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ordem e por outro lado, hesitam em denunciar os casos em que s&o vitimas. Como
consequéncia, os grandes arquivos publicos sdo de “grandes homens, politicos,
empresarios, escritores, criadores.” (PERROT, 2005, p. 12). Ja o “volume e a natureza
das fontes das mulheres e sobre as mulheres variam consequentemente ao longo do
tempo.” (PERROT, 2005, p. 13).

Como uma alternativa para o desenvolvimento de estudos acerca da historia
das mulheres a despeito dessa escassez. A autora aponta como uma possibilidade
as fontes provenientes de arquivos familiares. Esse € um recurso recente, marcado
por destruicbes macicas realizadas por herdeiros ou até pelas préprias mulheres.
Provavelmente, preocupadas em n&o deixar rastros de seus segredos, por vergonha
Oou mesmo por minimizar a importancia desses registros acabavam por interiorizar “de
certa forma, o siléncio que as envolvia.” (PERROT, 2005, p. 11-12).

A partir do século XIX, com a valorizacdo da vida privada, os diarios intimos e as
correspondéncias ganharam um novo olhar, contando com o0 protagonismo das
mulheres que, ao mesmo tempo, foram beneficiarias dessa nova possibilidade de
arquivos e cujas “descobertas, depdsitos e publicagdes multiplicam-se, obras das
mulheres sensibilizadas pela historia de seus ancestrais e desejosas de reencontra-
los, e até mesmo de torna-los visiveis. (PERROT, 2005, p. 13). Uma outra opcao para
estudo dessa categoria € a literatura que, nesse periodo, fala do cotidiano e dos
‘estados da mulher’, inclusive daquelas que se atreveram embrenhar por esses
caminhos. (PERROT, 2005, p. 13).

A auséncia das mulheres nas narrativas historicas pode ser explicada também,
segundo a autora, pela falta de interesse por esse assunto, uma vez que escrever
sobre elas requer que sejam levadas a sério, que haja igualdade na relacdo entre os
Sexos, 0 que nao era o caso. (PERROT, 2005, p. 14).

O século dezenove é um imenso reservatorio dos tracos privados acerca da
histéria de mulheres, com correspondéncias, diarios, autobiografias (PERROT, 2005,
p. 29) que sao importantes “para o conhecimento da vida e do coragao das mulheres”
(PERROT, 2005, p. 30). No entanto, sao privilégios de quem teve acesso a cultura.

No caso das camponesas e operarias, o siléncio fica ainda mais pesado, pois
sua percepgao, que ocorre apenas em grupos, apaga sua individualidade, ja que, para
as mulheres das classes populares urbanas, esse apagamento pesa um pouco

menos, pois “as raras autobiografias de mulheres do povo, diretas ou apresentadas
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na forma de ficcdo, provém de operérias que tém acesso a individualidade pela escrita
ou pela agao militante.” (PERROT, 2005, p. 30)

Perrot destaca que um problema dessas fontes € o fato de reforcarem a
desigualdade “pela assimetria daquilo que iluminam” e o vinculo das mulheres com o
espaco privado, uma vez que se originam desse meio. Afinal, 0 que se sabe delas?
(PERROT, 2005, p. 36). Segundo a autora, as fontes histéricas sobre as mulheres
sdo, em sua maioria, procedentes de arquivos privados, que sdo por ela chamados
de “s6tao da historia”. Esses arquivos tém mais a dizer sobre as mulheres e, muitas
vezes, a partir de uma visdo delas mesmas, que as produziram na condicdo de
secretéarias de familia.

As constantes destruicdes a que estdo sujeitos devem-se as mudancas de
casa, a manutencao dos segredos de familia e também em raz&o da indiferenca que
se d& por serem considerados inferiores aos demais escritos. Em muitos casos, a
destruicdo desses documentos € empreendida pelas proprias mulheres ao temer a
‘incompreensao ou a ironia de seus herdeiros”. Uma outra explicagdo para essas
destruicbes € que a escrita e a leitura quase sempre foram consideradas proibidas
para as mulheres. (PERROT, 2005, p. 36).

A memoria das mulheres pode ser encontrada no “mundo calado e permitido das
coisas”, e isso deve-se ao velho costume de se arquivar as famosas lembrancas

familiares que:

Se retraem em matéria mais humilde: a roupa branca e os objetos. Ninharia,
presentes recebidos em um aniversario ou uma festa, bibelds trazidos de uma
viagem ou de uma excursao, “mil nadas” preenchem vitrines, pequenos
museus da lembranca feminina. As mulheres tém paixdo pelos estojos, pelas
caixinhas e medalhbes em que elas guardam seus tesouros: mechas de
cabelo, flores secas, joias de familia, miniaturas que, antes das fotografias,
permitiam que se conservasse o0 rosto amado. Mais tarde, fotografias
individuais ou de familia, emolduradas ou reunidas em albuns, estes
herbérios de lembranca, alimentam uma nostalgia indefinidamente
enfraquecida. Coletaneas de croquis e de cartbes postais memorizam as
viagens. Além do mais, as mulheres séo levadas a fazer tais cole¢des pela
engenhosidade de uma papelaria em pleno desenvolvimento. (PERROT,
2005, p. 37).

Como a inspiragao para o tema dessa dissertacado foram as memoarias de minha
mae, julgo pertinente salientar essa constatacdo da Perrot, que € |he é muito
caracteristico: guardar e se apegar as famosas “lembrancinhas”. O fato se torna ainda

mais significativo nesse momento, pois, enquanto me dedicava a investigar a memoaria
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das mulheres, fui surpreendida com minha mae diagnosticada com Mal de Alzheimer,
doenca que, entre outras coisas, lhe rouba a cada dia tais memdrias.

Nesse sentido, vale salientar que, para a autora, essas praticas de memarias
representam uma tentativa de “capitalizacédo do tempo, cujos instantes privilegiados
podem ser revividos pela rememoracdo.” (PERROT, 2005, p. 38), o que também pode

ser dito da roupa branca que:

[...] constitui outra forma de acumulacdo. O enxoval, cuidadosamente
preparado nos meios populares, rurais sobretudo, ‘¢ uma longa histéria entre
mae e filha’. A confecgdo do enxoval € um legado de conhecimento e de
segredos do corpo e do coracdo, longamente destilados. (PERROT, 2005, p.
38).

Em suma, a memoria das mulheres, ao menos das mulheres do passado, esta
ligada ao espaco privado, a familia, ao intimo. E tarefa das mulheres conservar essa
memoria, ja que elas sao responsaveis pela transmissao das histérias de familia, “feita
geralmente de mae para filha, ao folhear albuns de fotografia aos quais, juntas,
acrescentam um nome, uma data, destinados a fixar identidades ja em vias de
apagamento. (PERROT, 2005, p. 39).

A memoria das mulheres € também transmitida e conservada por intermédio
da histéria oral. As mulheres sdo protagonistas no uso dessa forma de histéria e isso
deve-se primeiramente a longevidade superior a dos homens, fazendo delas, como
disse a autora, testemunhas de épocas remotas. No periodo entre guerras, por
exemplo, s6 restaram elas para narrar os fatos cotidianos. Consequéncia disso € o
fato de que a maioria dos pesquisadores da historia oral passa pela experiéncia de
trabalhar com uma mostra sexualmente desigual.

Outro fator que faz das mulheres porta-vozes da vida privada € o fato de que,
por algum motivo, os homens ndo falam muito de suas vidas intimas ou privadas, 0
que gera um contraste “com loquacidade muito maior das mulheres.” (PERROT, 2005,
p. 41). Apesar da imposi¢ao do siléncio, Perrot deixa muito claro: as mulheres falam,

e muito. Falam em casa, no mercado, entre elas:

[...] no lavadouro local de mexericos, temido pelos homens que tem
medo de suas confidéncias. O incessante murmurio acompanha na surdina,
a vida cotidiana. Ele exerce multiplas fungdes de transmisséo e de controle,
de troca e de rumos. As mulheres contam, dizem e maldizem, cantam e
choram, suplicam e rezam, chamam e protestas tagarelam e zombam, gritam
e vociferam. (PERROT, 2005, p. 317).
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Nas sociedades tradicionais onde predomina a oralidade, a voz das mulheres
€ um modo de expressdo e de regulacdo. (PERROT, 2005, p. 317). Elas é que
“aclamam os herois, lamentam os cortejos funebres, mas sempre nos grupos
andénimos e ndo como uma pessoa singular.” (PERROT, 2005, p. 318). A permissao
para falar é restrita aos espacos privados e esta relacionada com o coletivo e com o
informal. (PERROT, 2005, p. 318). A proibicdo refere-se ao ambito do publico, é
cidada e religiosa, pois, segundo Perrot, “o verbo € o apanagio dos que exercem o
poder. Ele é o poder. Ele vem de Deus. Ele faz 0 homem, as mulheres estdo excluidas
do poder politico e religioso.” (PERROT, 2005, p. 318).

Ao expressar-se publicamente, a mulher € acusada de heresia e subversdo. Ao
menos inicialmente, a Reforma Protestante deu voz as mulheres. “Quando elas falam,
sao substitutas, correias de transmissao, médiuns de Deus ou do Diabo.” (PERROT,
2005, p. 320). Para a autora, o dominio da palavra publica significava o “poder e forma
0 acesso a esfera publica da qual as mulheres sé@o excluidas, segundo consta, devido
a sua voz fraca, rouca, aguda e sua incontinéncia verbal.” (PERROT, 2005, p. 326).

Durante o século XIX na Franca, até mesmo a conversa de saldo onde, durante
0 lluminismo, as mulheres discutiam com seus convidados, foi esvaziada. Falar de
politica passa a ser inadequado as mulheres que inclusive desviam de algum
convidado que por ventura esta a discutir politica. “Se alguns salBes literarios
subsistem os saldes politicos sao rarissimos” (PERROT, 2005, p. 320).

Nesse mesmo periodo, as mulheres foram excluidas de todos os locais onde
se fala e onde se faz politica, como nas assembleias. Na Gra-Bretanha, os estudos
de Dorothy Thompson mostraram como o movimento operdrio foi gradativamente
condenando as mulheres ao siléncio, ja que ele as “prefere como donas de casa em
vez de qualquer outra coisa.” (PERROT, 199, 2005, p. 321).

Mesmo sendo aceitas nos sindicatos, sua participacédo nao permitia o exercicio
de alguma funcao ou tomar a palavra, assunto esse que foi constantemente abordado
de forma polémica nos congressos da época.

Perrot discute também os possiveis fatores que contribuiram para a excluséo
das mulheres europeias do mundo da politica. Segundo ela, o acesso a politica e ao
poder nunca foi facil para elas. Na cidade grega, ja eram radicalmente excluidas e na
Republica Romana néo foi diferente. (PERROT, 2005, p. 334). Durante a Idade Média,
as mulheres néo participavam do sistema de suserania, mas tinham a possibilidade

de substituir os pais e maridos em caso de auséncia.
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No mundo contemporaneo, a autora cita os exemplos do Paquistdo e da india
e lembra que, nesses casos, também a mulher substituia um marido ou pai, sendo
duramente criticada caso se recusasse. Na Inglaterra, cita o exemplo de Thatcher,
primeira mulher a tornar-se primeira ministra em 1979, na Europa Ocidental. Nesse
caso, a autora lembra que, nesse pais, sempre houve uma maior abertura para o
poder das mulheres. J& na Franca, observa um bloqueio desde os francos, que as
excluia da sucessao ao trono. No Antigo Regime, o "modelo de corte” formatou a
“civilizacdo dos costumes” estabelecendo a relacdo de cortesia e galanteria entre

homens e mulheres,

cujo aparente encanto recobre uma maneira de colocar as mulheres a
distancia das coisas sérias, em 6Orbita em volta dos homens que, como astros
incandescentes estariam longe do alcance delas para sempre.[...] A politica
€ decididamente, coisa séria demais para ser abandonada aos saldes e a
conversa das mulheres.” (PERROT, 2005, p. 335-336).

Outro conjunto de fatores, apontados por Perrot, foi "a maneira em que se
operou a ruptura politica entre o Antigo Regime e a modernidade contribuindo para
sacralizar o poder politico" cujo ritual de transferéncia do poder do monarca para o
cidadao "opera-se somente em beneficio do macho." (PERROT, 2005, p. 336).

Suspeita-se que esse novo paradigma ganhou reforco com uma alianca entre
0os homens e a Igreja Catdélica que "acaba de masculinizar o novo poder politico"
(PERROT, 2005, p. 336) e que manipulam pela confissdo, fazendo-as aparecer como
traidoras em potencial. Segundo Perrot, "o argumento da catolicidade continua a ser
invocada para recusar o direito ao sufragio" até a ocasido de sua conquista pelas
mulheres francesas, em 1945. (PERROT, 2005, p. 337).

Outros fatores limitantes para a permissédo do acesso das mulheres a politica
sdo apontados pela autora. Um deles é que as mulheres sao vistas como
representantes de uma coletividade em um momento de valorizacdo da
individualidade. Alegavam-se também questdes fisicas como fator incapacitante para
a participacdo das mulheres na politica, o excesso de sangue, a fungéo reprodutiva.
“No século 19, descobre-se que elas tém nervos especialmente irrithveis, um cérebro
menos bem organizado."(PERROT, 2005, p. 337).

A familia é a parte que Ihes cabe, seu lugar e seu dever. Desta familia, elas
sdo 0s membros indispenséaveis, mas submetidos a autoridade do pai que,
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ao mesmo tempo, governa e representa a familia. Ora a familia o principal
interlocutor do Estado. (PERROT, 2005, p. 337).

Dessa forma, a politica se organiza como um "dominio masculino e excludente
das mulheres." (PERROT, 2005, p. 338). Outro fator para isso € a teoria das esferas
que divide os espacos de acordo com 0s sexos. Assim, definiu-se que o espaco
publico, ocupado pela politica, € espaco dos homens e o privado, com foco na casa,
€ delegado as mulheres sob o controle dos homens (PERROT, 2005, p. 339). "A
familia opera a juncéo entre os dois, o Cddigo Civil atesta seu carater patriarcal.”
(PERROT, 2005, p. 339).

Até mesmo a vestimenta politica, inadequada para as mulheres, passa a ser
um fator limitante. Quando muito femininas, despertam o desejo "que as transforma
em objeto”. Se muito masculinas, transformam-nas em alvos de deboche. Outro
motivo citado por Perrot para o pouco envolvimento das mulheres com a politica seria
a conquista do trabalho assalariado que, a partir do século XIX, passa a absolver a
mao de obra das mulheres e, ao mesmo tempo, continuam responsaveis pelo trabalho
domeéstico, surgindo assim a chamada dupla jornada.

Consequentemente ndo € facil de encontrar tempo livre para a politica uma
vez que a divisdo das tarefas domésticas e familiares evoluiu relativamente
pouco e que a dupla jornada de trabalho, o peso e a preocupacdo das

responsabilidades cotidianas continuam a ser o habitual para a maioria das
mulheres. (PERROT, 2005, p. 340 e 341).

Assim, diante de tantas dificuldades para se dedicar a essa atividade, as
mulheres acabam desistindo da participacdo na politica. Porém, gradativamente,
tendo como agentes o feminismo, o trabalho e o movimento operério, as mulheres véo
ganhando alguma voz no espaco publico. Como disse Michelle Perrot “brechas
racham o muro do siléncio.” (PERROT, 2005, p. 322). Em 30 de junho de 1899, a
aprovacao de uma lei concede a Jeanne Chauvin, doutora em direito desde 1822,
apos muita discussao e hesitacdo, o direito de exercer uma profissdo que tem como
foco o0 uso publico da palavra: a ela é permitido advogar.

Desde o comeco, o feminismo € motivado pela vontade de representacéo e
palavra, chegando, inclusive, a formar grupos destinados “ao aprendizado da palavra.”
(PERROT, 2005, p. 323). Aos poucos, as mulheres aprendem a dominar seu discurso
e sua imagem publica através dos sucessivos congressos de mulheres organizados a

partir de 1878. Como reforgo desse movimento, “algumas mulheres deixaram em sua
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autobiografia o testemunho do que foi para elas o dificil aprendizado da palavra
publica”. (PERROT, 2005, p. 324)8,

O movimento feminista tem como importante bandeira a igualdade de direitos
para homens e mulheres contribuindo para muitos avan¢cos no que concerne aos
direitos das mulheres. Algumas autoras, como Clare Hemming (Apud Pedro e Soihet,
2007), defendem que houve momentos marcantes do feminismo, as denominadas
ondas do feminismo: a primeira surgiu no final do século XIX, reivindicando direitos a
participacdo politica, social e econdmicas. Age empreendendo acdes variadas,
inicialmente por escrito: abaixo-assinados, manifestos, livros, jornais, e através de
manifestacdes publicas: passeatas e distribuicdo de panfletos nas feiras. Age através
de pessoas: personalidades, militantes, mais tarde, operarias adeptas do feminismo,
por aliancas diversas. Age como uma sucessao de ondas. (PERROT, 2019, p. 157-
158).

A segunda onda teria acontecido na década de 1960, com a luta por direito ao
préprio corpo, ao prazer e contra o patriarcado. E, na década de 1980, o uso do termo
genero que “enfatiza o carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no
sexo.” (SCOTT, 1989, p. 72). Entre as grandes reivindica¢des do feminismo, cita-se o
direito ao saber, a educacdo e a instrucdo. O direito ao trabalho e ao salério, e
obtencao dos direitos civis. Foram muitas as batalhas, como escreve Perrot usando

como exemplo os casos da Inglaterra e da Franca onde:

[...] as mulheres tiveram que lutar pela gestdo de seus préprios bens, pelo
direito ao divércio, ao trabalho, pela igualdade no regime de comunhao de
bens, pelo reconhecimento da autoridade parental conjunta etc. Mais tarde
pela escolha da residéncia e, hoje, pelo sobrenome. A cada vez foram
batalhas juridicas épicas. (PERROT, 2019, p. 159-160).

A luta pelos direitos politicos € dividida pela autora em trés facetas: o sufragio,

a representacao, o governo. Nos paises da Europa do Norte, as mulheres votaram

18 Um dos exemplos citados por Perrot foi a histéria de vida de Emma Goldman que narra sua trajetéria
como oradora. Esta, a principio, tinha seus discursos escritos por um amigo que pretendia incentiva-la
a ser uma oradora. Este, porém, ao escrever os discursos, inseria as ideias dele, o que levava Emma
ao sofrimento de extorsdo. Emma decide, entdo, romper com seu amigo e assume, ela mesma, um
discurso proferido em um comicio para operarios expulsos, ocasido em que foi intensamente aclamada.
A partir de entdo, é bastante solicitada em eventos e comicios, aos quais passa a dedicar sua vida. No
auge desse processo, um companheiro de vida ameaca suicidio, a fim de for¢a-la a diminuir sua
participacdo em eventos e a passar mais tempo com ele. Emma néo teve dlvidas e opta pelo ativismo
feminista. (PERROT, 2005, p. 325).



52

mais cedo e chegaram mais cedo ao governo: a Finlandia, por exemplo, foi o primeiro
pais a conceder o direito de voto as mulheres. O feminismo contemporéneo é
marcado pelas reivindicacdes e direitos do corpo: liberdade de contracepcéo e de
interrupcédo voluntaria da gravidez.

Nos anos noventa, a luta pela penalizacdo do estupro, do assédio sexual no
trabalho, do incesto, das lutas pela protecao das mulheres submetidas a maus-tratos
fisicos. (PERROT, 2019, p. 161). Com ajuda de livros importantes, esboca-se um
pensamento feminista. Enfim, para a autora, “foi o feminismo que constituiu as
mulheres como atrizes na cena publica, que deu forma a suas aspira¢cdes, voz a seu
desejo. Foi um agente decisivo de igualdade e de liberdade. Logo, de democracia”.
(PERROT, 2019, p. 162).

Segundo Rago?’?, o uso da expressdo “feminismos” € o mais aceito por muitos
pesquisadores de género na atualidade. O objetivo € contemplar diferentes grupos de
mulheres: mulher indigena, mulheres negras, feminismo descolonial, feminismo
branco, etc. A justificativa para essa variedade é que as mulheres de cada grupo
étnico, além de suas especificidades como mulher, tém também suas questbes
relacionadas ao grupo étnico a que pertencem. As mulheres negras do pos-abolic&o,
por exemplo, ndo cabem o argumento de que eram proibidas de trabalhar fora e de
que tinham que se dedicar apenas a sua familia e sua casa. A explicacdo para isso é
a realidade delas, nesse contexto, em que 0s homens negros tiveram dificuldades de
inclusdo no mercado de trabalho.

Assim, coube as mulheres o provimento da casa através de ganhos com o
trabalho como empregadas domésticas em casas de familia. Isso porque, com a
abolicdo da escravatura, o trabalho nas lavouras e nas fabricas teve como preferéncia
a mao de obra do imigrante europeu, tido como superior e mais capacitado pelas elites
da época e, por esse motivo, foram incentivados pelo governo brasileiro a migrarem
para o Brasil.

No caso do trabalho doméstico, em casa de familia, ndo houve grande adeséo
por parte das mulheres imigrantes, pois suas familias vetaram e, com isso, restou as
elites optarem pela contratacdo da mao de obra das mulheres negras para esse fim.

Temos aqui como importante exemplo o caso de Laudelina de Campos Melo, ativista

19 Fontes: Video Margarete Rago: “O feminismo no Brasil e no mundo”, 13/04/2013. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=RBRMMbCdGrE. Acesso em: 26/12/2019.


https://www.youtube.com/watch?v=RBRMMbCdGrE
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pelos direitos das empregadas domeésticas, cuja historia de vida € narrada também
em O Brasil de Laudelina, de Fernanda Nascimento Crespo. Laudelina, desde muito
cedo, dedicou-se a luta pelos direitos das empregadas domeésticas, a principio se
envolvendo na organizacéo de associacfes beneficentes que visavam dar um minimo
de dignidade a essas mulheres, negras em sua grande maioria, que, sem amparo
legal, muitas vezes se viam desempregadas ou doentes, sem qualquer direito
trabalhista que garantissem a elas gozar de uma aposentadoria ou afastamento para
tratamento de saude.

A CLT de Getulio Vargas negou a essa categoria a inclusdo nesse documento.
Porém, Laudelina que, tendo nascido em 12 de outubro de 1904, vivenciou varios
momentos da histéria da Republica brasileira e participou de diversas expedicdes a
Brasilia, a fim de fazer pressédo nos parlamentares para que as incluisse na CLT,
chegando a ouvir de um deles que isso ndo acontecia, pois elas ndo movimentavam
a economia. Teve a satisfacéo de ver sua luta contemplada na constituicdo de 1988.
Nunca se casou, tendo apenas companheiros que a acompanhavam nas rodas de
samba e forr6 e sempre foi responsavel por seu sustento. Sua historia se confunde
com as arbitrariedades sofridas pelas mulheres negras cuja principal ocupacgao
profissional era como empregadas domésticas. Desde a falta de direitos trabalhistas,
sofriam também com assédios, abusos e violéncia por parte dos patrdes, problemas
gue estavam na pauta de luta de Laudelina e que tinham sua origem no Brasil

escravista.

1.1.3. “O siléncio rompido”: da histéria oculta a (quase) historia oficial.

Desde os tempos mais remotos, houve um impedimento das mulheres ao
acesso ao saber, alegando-se, por exemplo, que o saber é contrario a feminilidade.
Michelle Perrot cita inUmeros exemplos e declaracdes de homens que, mesmo de
esquerda, se opdem a educacao das mulheres. A igreja catélica reserva a teologia
aos clérigos. Ja a Reforma Protestante, de certa forma, desenvolveu a educacao das
meninas a partir do momento em que instituiu a leitura da biblia como obrigacdo de
cada pessoa”. (PERROT, 2019, p. 91).

Logicamente que, com o tempo, as coisas mudaram devido a agao das proprias
mulheres. (PERROT, 2005, 91). A igreja da Contrarreforma, tendo consciéncia da

influéncia das mulheres, investe (com ressalvas) em sua educacdo. De forma
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semelhante, pensam os fil6sofos iluministas como Rousseau, para o qual a educacéo
das meninas deve acontecer em funcéo de agradar aos homens (ROUSSEAU, apud
PERROT, 2019, p. 92).

Em 1801, Sylvain Marechal (um homem de “extrema esquerda”) publica um
projeto de lei com 80 artigos contendo argumentos contrarios ao ensino de leitura para
as mulheres (PERROT, 2019, p. 93). Enfim, apenas educé-las e néo as instruir ou
fazé-lo com foco em torna-las agradaveis e uteis: “um saber social em suma. Forma-
las para seus papéis futuros de mulher, de dona de casa, de esposa e mae.”
(PERROT, 2019, p. 93).

No caso da educacdo das governantas e preceptoras em familias aristocratica,
as tarefas devem acontecer em casa: “As meninas aprendem equitagao e as linguas
estrangeiras, principalmente inglés e francés.” (PERROT, 2019, p. 94). As burguesas
completam sua educacéo em pensionatos dos 15 a 18 anos. Ali aprendem as artes
do entretenimento: “desenho, piano, “6pio das mulheres”, que lhes permitira encantar
serdes familiares e recepgdes em sociedade.” (PERROT, 2019, p. 94). As mocgas de
camadas populares ajudam suas maes e frequentam “os ateliés das irmas de
caridade”, onde aprendem a contar, ler, orar e coser. (PERROT, 2019, p. 94).

No entanto, na Europa, as coisas mudaram quase a0 mesmo tempo. A
escolarizacdo das meninas na escola basica comecou nos anos de 1880 e, no ensino
médio, por volta de 1900. Segundo Perrot, na atualidade, as mulheres representam
um numero maior que os rapazes na universidade. Para ela, esse € um reflexo da
modernidade, momento em que o0s homens almejam por companheiras mais
inteligentes, necessita-se de mulheres mais instruidas para a educacao das criancas
e 0 mercado de trabalho precisa de mulheres qualificadas (PERROT, 2019, p. 95).

Segundo Perrot, muitas mulheres sempre desejaram o saber. Observa-se um
esforco autodidata por parte delas, através de diferentes mecanismos e lugares.
“Saber que era colhido letra por letra, furtado, nos manuscritos recopiados, nas
margens dos jornais, nos romances tomados dos gabinetes de leitura, e lidos
avidamente a noite, na cama sombria do quarto” (PERROT, 2019, p. 95).

As mulheres da elite, desde muito cedo, reclamaram o direito a instrucao,
observado desde os séculos XVIII e XIX. Assim “elas transporiam os obstaculos um a
um” sendo muitas vezes necessarios a intervengao do poder e da lei (PERROT, 2019,
p. 95). Para Perrot, apesar dos avancos na educagdo das meninas no contexto

francés, o caminho para uma igualdade de género ainda é longo.
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Escrever também nao foi uma conquista facil para as mulheres, pois seus
textos ficavam restritos “ao dominio privado a correspondéncia familiar ou a
contabilidade de pequena empresa” (Perrot, 2019, p. 97). Publicar era ainda mais
dificil: no século XIX, o numero de mulheres que pretendiam ganhar a vida escrevendo

cresceu gradativamente:

. escrevem nos jornais, nas revistas femininas. Publicam obras de
educacao, tratados de boas maneiras, “biografias de mulheres ilustres”,
género histérico muito em voga, e romances. E através do romance que as
mulheres ingressam na literatura. (PERROT, 2019, p. 97).

A proporcédo de mulheres que escreviam folhetins chegava em torno de 20%
na Inglaterra e cerca de 10% na Franca (PERROT, 2019, p. 98). Homens das luzes,
liberais, conservadores e republicanos compdem o quadro de homens que se
opunham a inser¢do das mulheres ao mundo da escrita.

Perrot cita o caso de George Sand (primeira mulher francesa a concorrer a um
cargo politico) para ilustrar a dificuldade vivida por uma mulher para “transpor a
barreira das letras” [...] Nos séculos XIX e XX, elas conquistaram a literatura, o
romance.” (PERROT, 2019, p. 99). A autora lembra ainda que até o momento sete
mulheres ja conquistaram o prémio Nobel de literatura.

Quanto as ciéncias, as dificuldades foram ainda maiores, sobretudo na area da
matematica. Da mesma forma na filosofia, cuja dificuldade se traduz em nimeros: sao
55 homens para 4 mulheres, entre as quais Simone de Beauvoir e Hannah Arendt,
sendo esta ultima a unica atualmente reconhecida e estudada nos cursos de filosofia,
segundo Perrot (PERROT, 2019, p.100).

Para Maria Ligia Prado e Stella Scatena Franco em Participacdo feminina no
debate publico brasileiro (2018), a atuacdo das mulheres na vida literaria, educacional
e artistica brasileira no século XIX “foi efetiva e constante” (PRADO E FRANCO, 2018,
p. 194). Recentemente novas pesquisas contribuiram para conferir legitimidade e
visibilidade as atividades intelectuais e politicas de mulheres.

Para as autoras, essas mulheres nao passavam de individuos que pensavam
conforme a época em que estavam inseridas, e nao enquanto “mulheres a frente de
seu tempo” como pensam algumas pessoas. Dessa forma, envolveram-se com
politica também. Para seu estudo, as autoras analisam uma série de textos escritos
“‘por homens e mulheres em que € possivel detectar o envolvimento e a participacao

de mulheres com as questdes da ordem publica da época.” (PRADO E FRANCO,
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2018, p. 195). As autoras esclarecem que participacao politica a que se refere ndo se
restringe ao direito ao voto e a candidatura a cargos politicos, mas sim a préaticas que
de alguma forma romperam com o padrdo universal de mulher.

Sao textos publicados em dicionarios biograficos e compéndios com historias
de vida de mulheres do século XIX, em que eram chamadas “mulheres célebres” ou
“‘mulheres ilustres”. “Fazem parte de um movimento cultural e educacional mais amplo
gue se propunha a escrever a historia da jovem nacéo brasileira colaborando para
forjar sua nova identidade” (PRADO E FRANCO, 2018, p. 194) e despertar o
patriotismo entre os brasileiros. Esses materiais, pulicados inicialmente com incentivo
do Instituto Historico e Geografico Brasileiros, “construiram imagens positivas e
harmoniosas das vidas dos ‘heréis’ e ‘heroinas” (PRADO E FRANCO, 2018, p. 195-
196).

Uma das autoras desses materiais, Inés Sabino, provavelmente escreveu com
a intencao de registrar biografias oficiais, mas também em defesa da importancia do
trabalho e do estudo para as mulheres. Segundo Prado e Franco, “uma bandeira
politica levantada com muita clareza” (PRADO E FRANCO, 2018, p. 196).

Inés escreveu, por exemplo, a biografia de Barbara Alencar que seria, segundo
ela, a “primeira mulher politica e presa” no Brasil (p. 196). Engajou-se com 0 esposo
e trés filhos na Revolugdo Pernambucana de 1817, defendendo a independéncia e as
ideias republicanas. Participou também do movimento que proclamou a Republica do
Crato e foi presa. Libertada em 1820, envolveu-se também na Confederacdo do
Equador em 1824.

Além de Bérbara, as autoras citam também algumas mulheres que mais se
destacaram no movimento de Independéncia do Brasil e que foram louvadas como
“heroinas da patria”, constando, entre elas, Maria Quitéria de Medeiros, ja bem
conhecida por seu feito de se travestir de soldado para lutar nessas batalhas. Da
mesma forma, ocorreu com a “heroina da Independéncia” Joana Angélica de Jesus,
morta tentando impedir a invasdo do convento, da qual era abadessa, por parte das
tropas portuguesas.

Com relacédo a segunda metade do século XIX, Inés Sabino escreveu, por
exemplo, sobre Maria Amalia do Rego Barreto que se dirigiu do interior de
Pernambuco até Recife determinada a seguir para a Guerra do Paraguai, sendo,

porém, impedida pelas autoridades, muito provavelmente devido a pouca idade. Inés
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Sabino cita ainda Antdnia Alves Feitosa, a Jovita, cuja historia de vida, segundo Prado

e Franco, apresenta outras fontes, além do texto de Inés que reproduzimos abaixo:

Jovita nasceu em 1848 em Brejo Seco (Ceard), ficou 6rfa de méae e foi criada
pelo pai. Ainda jovem, mudou-se para o interior do Piaui. Sabia ler, escrever
e atirar e ganhava a vida como costureira. Quando a Guerra com o Paraguai
se iniciou, e seu irmao se alistou como soldado voluntério, Jovita decidiu fazer
0 mesmo, disfar¢cada de homem. Cortou os cabelos, vestiu cal¢ca e camisa
masculinas e colocou um chapéu de couro. Em julho de 1865, apresentou-se
como “voluntario da patria”, mas teve seu disfarce rapidamente descoberto.
Mesmo assim, foi aceita como recruta e partiu para o Rio de Janeiro com 0s
demais voluntarios do Piaui. Durante a viagem, o navio que os transportava
atracou em portos na Paraiba, Pernambuco e Bahia. Em todos eles, Jovita
foi saudada pela populacéo local e bem recebida, inclusive por autoridades.
Ao aportar no Rio de Janeiro, ganhou novas homenagens por seu destemor
e foi cumprimentada, juntamente com outros oficiais do Piaui, pelo imperador
D. Pedro Il. Contudo, seu alistamento foi considerado ilegal. Seu batalh&o
partiu para a guerra, mas ela ficou no Rio de Janeiro, impedida de seguir para
o Paraguai. Morreu pouco tempo depois. Em fins de 1865, saiu publicado um
pequeno livio com cinco capitulos, intitulado Tracos biogréficos da heroina
Jovita Alves Feitosa, ex-sargento do 2.° Corpo de Voluntarios do Piauhy. O
autor andénimo (assinava “apenas um fluminense”), afirmava ter realizado
entrevista com a prépria Jovita e provavelmente utilizou como fontes as
matérias publicadas sobre a “heroina” em jornais como o Diario do Rio de
Janeiro, o Jornal do Comércio e o Correio mercantil [...] (PRADO E FRANCO,
2018, p. 198-201).

Machado de Assis teria publicado um texto no Diario do Rio de Janeiro, no dia
07 de fevereiro de 1865, em que se opunha a participacdo das mulheres na Guerra
na condicdo de soldado e deixou claro que sua posicdo sobre a participacdo das
mulheres em uma guerra deve restringir-se a “rezar, cuida dos feridos, costurar para
os soldados.” (PRADO E FRANCO, 2018, p. 201).

Quanto a Revolucéo Farroupilha, Prado e Franco afirmam que os jornais da
época hdo mencionaram nada sobre a participacao das mulheres, porém afirmam que
se fizeram presentes nesse movimento. Segundo as autoras, algumas poetisas do Rio
Grande do Sul teriam se posicionado com relacao a guerra. Delfina Benigna da Cunha
(1791-1857), que seria a favor da monarquia, teria emitido alguns poemas tecendo
elogios ao imperador. Maria Josefa Barreto (1780-1837), fundadora de dois jornais,
posicionou-se contra Bento Gongalves. Ana Euridice Baranda (1806-1866) publicou
um panfleto em defesa da participacéo politica e liberdade de expresséo das mulheres
(PRADO E FRANCO, 2018, p. 203).

Prado e Franca falam também das mulheres que, usando dos mais diferentes
meios (escritas de géneros variados como poesia e romance, criagcao de associacdes

em prol da abolicdo, promocdo de eventos para arrecadar recursos para serem
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investidos na alforria de escravos), contribuem com a luta antiescravagista. Entre
vérias destas mulheres, foram citadas: Narcisa Amalia, Chiquinha Gonzaga, Inés
Sabino, Ana Autran, Revocata de Melo, Ana Aurora do Amaral Lisboa e Luciana de
Abreu, a cearense Emilia de Freitas e as pernambucanas Maria Amélia de Queirdz e
Leonor Porto sao alguns exemplos (PRADO e FRANCO, 2018, p. 203).

Com o romance, era possivel sensibilizar os leitores para a causa abolicionista
através da divulgacdo de historias dramaticas, em que escravizados enfrentavam
sofrimento, injusticas e excluséo. “Maria Firmina dos Reis (1825-1917), por exempilo,

publicou o romance Ursula (1859), altamente critico & escravid&o.”2°

[...] filha ilegitima e, ao longo de sua trajetéria como autora, escreveu para
diferentes periédicos, fazendo da situacdo de grupos sociais desfavorecidos,
como negros e indigenas, matéria-prima de seus textos. Foi professora de
primeiras letras, entre 1847 e 1881, tendo sido admitida por concurso publico.
Em Macaricé (MA), inaugurou e dirigiu uma escola de educagédo mista para
criangas pobres. Ao fim da vida, estava cega e pobre. Quando publicou seu
romance, havia pouco tempo que o trafico negreiro tinha sido proibido. Longe
estava, entretanto, de se pensar na abolicdo como um fato consumado no
pais. Assim, antes de o movimento abolicionista ganhar maior apoio na
sociedade, Maria Firmina ja publicava uma obra contestando a escravidao e
denunciando suas atrocidades. Em Ursula, o escravo chamado Tdlio exerce
um papel importante na histéria da protagonista que da titulo ao livro e do seu
amado, jovem Tancredo. Na narrativa, as mulheres e 0s escravos possuem
as mesmas qualidades positivas e parecem, mas s6 a primeira vista — aceitar
suas posicdes submissas. Ursula é o protétipo da filha bem-educada:
dedicada e cuidadosa com a mae paralitica; € doce, bela, compassiva,
piedosa, timida, ingénua e singela. Diante do seu amado, a jovem é candida,
angelical e pura. Tulio, por sua vez possui atributos equivalentes: é caridoso,
cuidadoso, diligente, dedicado, desinteressado e fraternal. Por ser escravo,
fala com acanhamento, € humilde e timido e ndo possui grandes ambicdes.
J4 as figuras masculinas que exercem o poder dominante diferem
completamente da imagem do escravo e da mulher; os senhores s&o
tiranicos, irracionais, ferozes e animalescos e conseguem impor respeito por
meio da violéncia e da tortura. Relatar mulheres e escravos na posicdo de
vitimas oprimidas e, ao mesmo tempo, exaltar suas qualidades foi a
estratégia encontrada pela autora para angariar simpatias e sensibilizar os
leitores a favor delas. Longe, portanto, de aceitar a submissédo de mulheres e
escravos, a obra a denuncia. Denuncia ainda as diferencas sociais geradas
pela escravidéo e condena a imposi¢éo do poder do forte sobre o fraco. Numa
passagem, o escravo fala de sua condicdo social e se identifica como
excluido: “a minha condicéo é a de misero escravo! Meu senhor — continuou
ndo me chameis amigo. Calculastes ja, sondastes vos a distancia que nos
separa?” A escraviddo, taxada de “odiosa cadeia”, € também reprovada por
significar desterro e separacao forcada da terra de origem. As palavras de
Maria Firmina, em sua obra soam por fim como uma condenacdo das

20 Maria Firmina era negra - A versao original usa o termo mulata, que substituimos aqui por negra,
concordando com as criticas do movimento negro quanto a essa expressao, pois ela tem sua origem
durante o periodo escravista e relaciona-se a associagdo dos escravizados com a mula, animal muito
usado para o carregamento de cargas pesadas, fungdo também de muitos escravizados. Outra abjecéo
a esse termo é que se convencionou que negro € um das termos adequados para pessoas de origem
africana. Outras expressdes possiveis para esse caso sdo afro-brasileiros e/ou pretos.
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diferencas sociais, hierarquias e separacdes direta ou indiretamente
relacionadas a escraviddo (Brasil/Africa; homem/mulher; branco/negro;
rico/pobre) (PRADO e FRANCO, 2018, p. 203-204)

Apesar da humildade com que Firmina trata o contetdo do livro em seu prélogo,
declara ndo pretender causar polémica e que sua formacao intelectual é insignificante.
Para as autoras, o livro deve ser visto como “algo desafiador do sistema de poder
entdo estabelecido, tendo, portanto, um papel politico nada desprezivel.” (PRADO E
FRANCO, 2018, p. 204). Afinal, nesta obra, Firmina criticou o sistema escravista e as
hierarquias, mesmo que de forma discreta.

No Brasil, a luta pelo acesso das mulheres ao saber tem sua origem
reconhecida por muitos, nas acdes da potiguar Nisia Floresta, considerada a primeira
feminista do Brasil. Escritora, demonstra em seus textos, envolvimento com tematicas
politicas e, em debates publicos, como os relacionados com a abolicdo da escravidao
e a Unificacdo da Italia (PRADO E FRANCO, 2018, p. 206).

Segundo as autoras, Nisia nasceu em um povoado do Rio Grande do Norte e
faleceu na Franca. Filha de um advogado portugués, que se fixou no Rio Grande do
Norte e de uma brasileira, residiu em muitos estados brasileiros e na Franca, viajando
por varios outros paises do continente europeu. Casou-se muito cedo e, da mesma

forma, se desfez desse casamento de conveniéncia. Mais tarde:

Estabeleceu uma relacdo afetiva com um jovem académico, o estudante de
direito Manuel Augusto de Faria Rocha, com quem passou a conviver e de
guem se lembraria a vida toda como seu verdadeiro marido. Com ele teve
uma filha e um filho. Em 1832, publicou o livro que Ihe trouxe notoriedade e
ficaria conhecida como a tradugéo de livre de A Vindication of rights of
Woman, da feminista inglesa mary Willstonecraft, intitulado por Nisia como
Direitos das Mulheres e Injustica dos Homens. Também se dedicou a
educacédo fundando em 1838, no rio de janeiro, o Colégio Augusto, voltado
para meninas. Publicou obras de carater doutrinario, em que abordava a
tematica feminina, destacando o papel da maternidade na formacgdo dos
filhos. Na Europa, jamais deixou de mencionar o Brasil nos seus escritos,
ressaltando a grandiosidade natural do pais e o seu potencial de
desenvolvimento ao mesmo tempo que criticava as precarias condi¢des
educacionais existentes, que afetavam, sobretudo as mulheres. (PRADO E
FRANCO, 2018, p. 206).

Assim como Perrot, Prado e Franca langcam mao de histérias de vida de
mulheres para melhor ilustrar seus textos sobre a gradativa participacdo das mulheres
no debate publico. Margareth Rago langa um livro defendendo o uso de “escritas de

si” de mulheres que foram importantes para o feminismo e, assim, fortalecem a causa
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feminista ao conferir visibilidade a essas historias, na maioria andénimas até entdo. Sdo
historias de mulheres que questionaram o modelo universal de mulher e impuseram
sua subjetividade. Margareth Rago (2013) aponta outros argumentos para
fundamentar o uso desse género no fortalecimento dos feminismos. Para ela, a
participacdo das mulheres na esfera publica forgou:
a incorporacdo de suas demandas, levando a que se ampliassem seus
espacos de atuacéo e representacdo. As mulheres passaram a participar de
todos os campos da vida social e politica: seus temas foram levados aos
sindicatos, a centrais de trabalho, aos partidos politicos, e criaram-se
instituicbes especificamente voltadas para as questbes femininas e
posteriormente, para as de género. Evidentemente, sdo muitos os problemas
gue emergem a partir de entdo, mas sem duavida alguma a visibilidade que a

‘questao feminina’ ganha é um ponto de partida para qualquer didlogo e
negociacgdo possiveis. (RAGO, 2013, p. 26).

Segundo essa autora, os feminismos ocuparam-se também das concepc¢des
de subjetividade e das estratégias que tem mobilizado para cria-las, criticando a
identidade mulher como forma opressiva inaugurada pela l6gica masculina (RAGO,
2013, p. 26). Derrubaram a ideia da divisdo, em que 0 espaco publico é designado em
setor social estigmatizado para as mulheres, espaco das loucas, meretrizes, histéricas
e espaco privado, o lugar das castas, em suma, contribuiram para a criagcdo de modos
de vidas mais integrados e humanizados ( RAGO, 2013, p. 26-27). A cultura feminina
foi incorporada na masculina. Segundo ela, é “resultado positivo das pressodes
histéricas dos feminismos num mundo que reconhece a faléncia do modo falocéntrico

de pensar e agir.” (RAGO, 2013, p. 25). Lembra ainda que o feminismo:

[...] tem sido radical ao buscar liberacdo das formas de sujeicao
impostas as mulheres pelo contrato sexual e pela cultura de massa, se num
primeiro momento o corpo foi negado ou negligenciado como estratégia
dessa recusa das normatizacdes burguesas, desde os anos 1980, percebem-
se uma mutacdo nessas atitudes e uma busca de ressignificagdo do
feminino.” (RAGO, 2013, p. 25)

Podemos dizer que os feminismos contribuiram para a resisténcia das
mulheres contra a tentativa de imposi¢cao da condi¢ao feminina e, gragas a isso, hoje
podemos dizer que existem “as condigdes femininas”. A conquista de novos espacgos
também estendeu as dificuldades das mulheres para os mais diferentes espacos de
atuacao, nao limitando-se ao mundo domeéstico e a vida familiar.

O nascimento da categoria de analise de mulheres ocorreu por volta da década

de 1960 na Gra-Bretanha e Estados Unidos e uma década depois, na Francga. Isso,
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segundo Michelle Perrot, deve-se a fatores cientificos, sociol6gicos e politicos. Dos
cientificos, temos a crise das grandes narrativas e a alianca entre historia e
antropologia. A redescoberta da familia que, ao abordar seus personagens como
sujeitos, inclui a mulher. George Dubi, ao investigar o funcionamento do casamento
feudal no século XII, passou a se perguntar sobre as mulheres e sua historia. A nova
historia multiplica os sujeitos, incluindo dessa forma indiretamente as mulheres.
(PERROT, 2019, p. 19 e 20).

Entre os fatores sociologicos, salienta 0 aumento da presenca das mulheres na
universidade entre estudantes e docentes, representando cerca de um terco de cada
categoria respectivamente. Outra causa possivel foi 0 movimento de liberacdo das
mulheres, que ndo visava a universidade nem incluia a Historia e sim contava com

intelectuais que:

[...] em busca de ancestrais e de legitimidade por seu desejo de
encontrar vestigios e torna-los visiveis, come¢ou um trabalho de memaria que
comecgou a desenvolver-se no seio da sociedade e seu conjunto[...]Jdepois
passou a criticar os saberes constituidos que se davam como universal.
(PERROT, 2019, p. 20).

Na contramao da falta de narrativas sobre as mulheres, ha uma infinidade de
discursos e imagens sobre elas, geralmente produzidas por homens, ignorando-se,

assim, a opinido delas. Ideias como:

A frieza da mulher se opde ao calor o homem. Ela é noturna e ele
solar. Ela ativa e ele, ativo. O homem é criador, por seu sopro, e pneuma, e
por sua semente. Na geracdo, a mulher ndo passa de um vaso do qual se
pode esperar apenas que seja um bom receptaculo. (PERROT, 2019, p. 23).

A historiadora estadunidense Joan Scott (1992) ndo tem duvidas de que,
apesar das desigualdades com relacdo aos homens, a histéria das mulheres € uma
pratica estabelecida em varios paises, surgindo como campo de estudos atrelada ao
movimento feminista mais ou menos na década de sessenta. “Esses relatos situam a
origem do campo na década de 60, quando as ativistas feministas reivindicavam uma
historia que estabelecesse heroinas, prova da atuacdo das mulheres e também
explicagBes sobre a opressao e inspiragao.” (SCOTT, 1989, p. 72).

A partir da metade dos anos setenta, a historia das mulheres afasta-se da
politica e ganha novos temas. A inclusdo das mulheres pela micro-historia se deu a
partir do foco na pluralizacéo do objeto historico (PEDRO e SOIHET, 2007). A historia

das mentalidades e a historia cultural promovem um reforco no avanco do feminismo.
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Segundo Pedro e Soihet, no Brasil, Maria Odila Leite da Silva foi a pioneira da
historiografia feminista brasileira, com o texto Quotidiano e poder em Sao Paulo no
século XIX, de 1984, publicado pela editora Brasiliense. Em 1989, a revista Brasileira
de Histéria publica uma edicdo dedicada as mulheres, além de muitas outras
publicacdes sobre mulher, mulheres ou condi¢cédo feminina ainda na década de 80.

Na década de oitenta, o tema feminismo passa a ser focado na perspectiva de
género, com a histéria sendo uma das ultimas ciéncias humanas a incluir género como
categoria de analise, pois, até entdo, acreditava-se que, ao falar dos homens, as
mulheres estariam igualmente contempladas. O temor de uma histéria-militante??
estava entre as possiveis causas desse atraso.

Uma grande divulgacdo da categoria género como analise histérica se deu a
partir dos anos noventa, impulsionado por um artigo da historiadora americana Joan
Scott (1989), um marco para essa categoria de andlise. Segundo Scott, 0 uso da
referéncia gramatical para referir-se aos tragos sexuais (masculino/feminino) ja era
usado ha séculos. Na década de mil novecentos e noventa, as feministas passaram a
utilizar esse termo para “referir-se ao carater fundamentalmente social das distincées
entre sexo” (SCOTT, 1989, p. 72).

O uso do termo género pelas feministas americanas se dava para definir
homens e mulheres em termos reciprocos. O objetivo é compreender os papéis dos
homens e das mulheres no passado histérico. As feministas afirmavam gue esta nova
perspectiva acrescentaria novos temas a historia das mulheres. Para elas, essa
metodologia implica ndo somente uma nova historia das mulheres, mas uma nova
histéria a depender da forma com que género se desenvolveria como categoria de
analise que deveria, preferencialmente implicar a interseccdo com classe e raca.

Para a maioria dos historiadores das mulheres, ndo bastou dizer que as
mulheres participaram das batalhas importantes para a histéria. A reacéo a isso por
parte dos historiadores nédo feministas foi reconhecer que as mulheres fizeram histéria,
mas sem relacdo com a histéria dos homens. E, por isso, deveria ser deixada pra as
feministas.

Para Scott, ao substituir mulheres, o termo género confere uma credibilidade
maior aos estudos feministas, pois, ao denotar uma conotag&o mais neutra, acaba por

dissociar-se assim “da politica ruidosa do feminismo” (SCOTT, 1989, p. 72). Além

2L Aqui refere-se a uma histdria tendenciosa, ativista desprovida de neutralidade cientifica.
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disso, inclui as mulheres sem referir-se diretamente a elas: “ndo parecendo assim uma
forte ameacga” (SCOTT, 1989, p. 72), constituindo o que a autora chama de “busca
pela legitimidade académica para os estudos feministas nos anos oitenta. O mundo
das mulheres faz parte do mundo dos homens” (SCOTT, 1989, p. 72). Com essa
perspectiva, sugere-se que, ao falar de mulheres, esta se falando dos homens
também. E uma forma de encontrar explicagdes culturais e ndo se pautar apenas em
diferencas biolégicas como: mulheres déo a luz e homens sdo mais fortes. O termo
refere-se, ainda, a construcao social dos papéis adequados a homens e as mulheres.

Passados quase uma década da introducdo da categoria género na
historiografia, o debate enfim chega ao ambito da educacéo brasileira amparado pelos
Parametros Curriculares Nacionais, instituido no ano de 1998, no governo de
Fernando Henrique Cardoso. Esse € um marco para a introducéo do tema a historia
oficial. As diretrizes para encaminhamentos pedagdgicos com esse tema encontram-
se no volume 10, no capitulo sobre orientagcdo sexual. Em pouco mais de uma péagina,
fundamenta o conceito de relagdes de género, a importancia de sua abordagem na
escola e as estratégias de combate as desigualdades de género. Segundo esse

documento,

O uso desse conceito permite abandonar a explicacdo da natureza como a
responsavel pela grande diferenca existente entre os comportamentos e
lugares ocupados por homens e mulheres na sociedade. Essa diferenca
historicamente tem privilegiado os homens, na medida em que a sociedade
nao tem oferecido as mesmas oportunidades a ambos. Mesmo com a grande
transformacgdo dos costumes e valores que vém ocorrendo nas ultimas
décadas ainda persistem muitas discriminagbes, por vezes encobertas,
relacionadas ao género. (BRASIL, 1998, p. 99).

O documento elenca como objetivos do trabalho com esse conceito: “combater
relacdes autoritarias; questionar a rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para
homens e mulheres; e sua transformagao” (BRASIL, 1998, p. 99). Esclarece que h&a
varias situacfes do convivio escolar em que se pode observar conflitos de género e
gue, portanto, séo situacdes que devem ocorrer interferéncias do educador. Frisa-se
que o tema deve ser abordado de forma mais sistematica com interferéncias
pedagogicas estratégicas, articulando preferencialmente as areas de Historia e
Educacao Fisica, sugerindo como estratégias:

Leitura e andlise de noticias ou de obras literarias sdo boas formas de
informar e promover discussdes a respeito de valores e atitudes ligados a
guestao. No estudo dos conteldos de Histéria, podem ser trabalhados os

comportamentos diferenciados de homens e mulheres em diferentes culturas
e momentos histéricos, o que auxilia os alunos a entenderem as
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determinagbes da cultura em comportamentos individuais. Contetdos a
serem trabalhados: ¢ a diversidade de comportamento de homens e mulheres
em funcao da época e do local onde vivem; ¢ a relatividade das concepgdes
tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino; ¢ o respeito pelo
outro sexo, na figura das pessoas com as quais se convive; * 0 respeito as
muitas e variadas expressdes do feminino e do masculino (BRASIL, 1998, p.

Enquanto categoria de histéria dificil, a insercdo do tema género em
documentos que regem a educacao, como os PCNs, ndo poderia deixar de ser
confrontado. Os ataques vém se fortalecendo nos ultimos anos. Desde 2014, observa-
se no cenario mundial um crescente avanco da intolerancia nos seus mais diferentes
aspectos. O fendbmeno, se traduz na eleicédo de representantes da extrema direita para
diferentes cargos, inclusive do executivo e mesmo no numero expressivo de votos que
alguns desses candidatos chegam a receber.

Nessa conjuntura, estudos nos ambitos de direitos humanos como género sao
polemizados e atacados por determinados grupos. Na tentativa de legitimar esses
confrontos, criou-se o argumento da existéncia de uma suposta “ideologia de género”,
que teria como objetivo doutrinar os estudantes para mudanca de género e por em
risco a existéncia do que eles chamam de “familia tradicional cristd”. Motivados por
essas ideias, mobilizam-se de diferentes formas para conter a vinculacao de educacao
e direitos humanos. Com isso, conquistaram a retirada do termo género dos
documentos que regem 0 ensino e seguem lutando pela implementacdo de um
programa de fiscalizacdo dos professores afim de coibir esses temas, o qual intitulam
“‘escola sem partido”.

Assim, como parte de uma postura de resisténcia, € necessaria uma minuciosa
analise desses novos documentos em busca de estratégias e de uma fundamentacéo
para amparar o desenvolvimento dessas teméticas por parte dos educadores, aqui
em especial os professores de Histdria. Destacamos o documento intitulado Base
Nacional Comum Curricular a BNCC, cujas determinacfes devem entrar em vigor até
2020. Em Ensino de Historia e género: uma analise da BNCC, Domingues e Talafer
(2019) tecem uma critica a reestruturacdo do curriculo expresso nesse documento,
analisam suas consequéncias para a educacao brasileira, bem como as implicacdes
para a Didatica da Historia, cuja premissa é focar os estudos histéricos a partir de
questdes do vida pratica. Para os autores:

Por certo, devido aos atuais conflitos midiaticos e até mesmo
municipais a respeito da tematica de género, esse assunto deve ser
observado sobre a Gtica do ensino de Histéria e seu possivel uso ou
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omisséo / silenciamento no espaco escolar. (Domingues e Talafer,
2019, p. 51).

Para a realizacdo dessa critica, a autora e o autor analisam as diferentes
versdes da base, as primeiras de 2015 e 2016 e a versao final de 2017. Concluem
que género é um tema importante nesse documento. Porém, os debates restringem-
se as areas de Educacéo Fisica, Sociologia, Artes e Biologia. Enfim, constatando que
o Ensino de Historia fica totalmente fora nas primeiras versées do documento,
somente ganhando alguma mencédo em sua verséao final. Assim mesmo, o professor
de Histdria fica isento da responsabilidade do desenvolvimento desse tema com 0s
estudantes durante todo o ensino fundamental, o que s6 estéd previsto durante o
Ensino Médio. Segundo os autores, o tema género se apresenta como uma

competéncia curricular geral em que o estudante deve:

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de confltos e a
cooperacgao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem  preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/necessidade, conviccdo religiosa ou de qualquer outra
natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a
qual deve se comprometer ( BRASIL, 2017, p. 19 apud Domingues e
Talafer, 2019, p. 57).
Para os autores, a responsabilidade dos professores de Histéria € fundamental
e o desenvolvimento desse tema n&o deve estar restrito ao ensino meédio, mas “sim
espalhado por todos os niveis escolares porque pensar, discutir, escrever, falar sobre
as relagdes de género junto com o ensino de Histéria € uma tarefa urgentissima”
(Domingues e Talafer, 2019, p. 57 ). Citam Cerri para lembrar que o ensino de Historia
tem as qualidades para ajudar no processo de orientacéo de questdes da vida pratica,
por exemplo, nas relacdes de género.

Domingues e Talafer concluem que, a despeito da exclusdo do Ensino de
Historia dos debates e dos encaminhamentos acerca das relacdes de género na
BNCC, isso deve ser realizado pelos professores desta area em todos os temas
possiveis por eles desenvolvidos, uma vez que a questao de género esta bastante
enraizada na cultura escolar.

Para o Instituto de Bioética Direitos Humanos e Género, em um parecer sobre

Direitos humanos e Diversidade na BNCC (2017), o tema “direitos humanos” nédo esta
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explicito no texto desse documento. No entanto, pode ser contemplado enquanto
combate a discriminacdo, citado diretamente entre um dos doze direitos de
aprendizagem elencados pelo documento, dizendo “enunciar a centralidade de uma
vida livre de discriminagdo.” (BNCC, 2017, p. 03).

Para o parecer, o “combate a discriminagaéo € um vinculo importante que servira
de base para todo o documento” (Instituto de Bioética Direitos Humanos e Género,
2017, p. 03). A proposta de aprendizagem pretende garantir uma formacéao adequada
aos estudantes, sendo, para isso, necessario que se fortaleca “suas habilidades,
capacidades e valores no nivel individual, mas, ao mesmo tempo, ndo pode colocar
responsabilidade que sdo sociais para os individuos.” (Instituto de Bioética Direitos

Humanos e Género, 2017, p. 03). Para eles, termos como ‘fazer-se respeitar’ e

[...] expressam um desnivel dessas responsabilidades, podendo
indicar que o respeito é negociavel a depender de comportamentos
individuais [...]. Em uma perspectiva de direitos humanos, respeito é
sempre um valor mandatério e inegociavel. E um valor inerente a
condi¢do de ser humano os termos ndo podem promover dubiedades
em relacao a isso” (Instituto de Bioética Direitos Humanos e Género,
2017, p. 03).

Conforme o parecer, é necessario que fique explicito através de vocabulario
proprio a vinculagcdo da base com os Direitos Humanos, além de estabelecer
estratégias de combate a discriminacédo, pois, para eles, “ndo se promove a cidadania
e os direitos humanos sem se combater explicitamente a discriminacao.” (Instituto de
Bioética Direitos Humanos e Género, 2017, p. 05).

A despeito da pouca importancia concedida aos termos género e direitos
humanos e da sua excluséo do Ensino de Historia dos debates e do desenvolvimento
de temas de direitos humanos do texto da Base Nacional Comum Curricular,
afirmamos que o tema deve ser abordado primeiramente tendo em vista sua
importadncia para a manutencdo da paz, depois, apesar dessa invisibilidade, ha
conceitos relacionados a direitos humanos que possibilitam o desenvolvimento dessas

tematicas.

1.1.4 Historia das mulheres, histéria dificil e um caminho para a reconciliagao

Hesitei muito em escrever sobre a mulher. O tema € irritante, principalmente
para as mulheres. E ndo é novo. A querela do feminismo deu muito o que
falar: agora j& esta mais ou menos encerrada. N&o toquemos mais nisso (...),
no entanto, ainda se fala dela. E ndo parece que as volumosas tolices que
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foram ditas neste Ultimo sexo tenham realmente esclarecido a questédo
(BEAUVOIR, 2016, vol.1, p.10).

Em Aprendizagem da “burdening history”: desafios para educagéo historica,
texto de 2015, Schmidt comenta os resultados de uma pesquisa intitulada Os sentidos
conferidos ao agir e os desafios para a aprendizagem e formacéo da consciéncia
histérica de jovens e adultos, que analisou narrativas de jovens sobre a Historia do
Brasil e do Mundo. Os resultados dessa andlise reforcaram a necessidade da
efetivacdo de politicas de ensino de Historia que priorizem o desenvolvimento de
tematicas envolvendo “historia dificil”.

Isso em razdo de que os marcos e marcadores de mudancas histéricas
indicados nessas narrativas seguiram um padréo tradicional. Além disso, sugerem a
supressao ou auséncia de determinados conceitos substantivos capazes de contribuir
com a expansao das experiéncias desses jovens em relacdo a sua orientacao no fluxo
do tempo. (SCHMIDT, 2015, p. 10).

Constatou-se também a auséncia de temas controversos da histéria do Brasil,
bem como de histéria de pessoas comuns e dos préprios jovens, 0 que, segundo
Schmidt, dificulta uma aprendizagem significativa e, portanto, a formacdo de uma
consciéncia histérica mais complexa. Essas narrativas se referiam a guerras,
ditaduras e terrorismos como impulsionadores de mudangas, mas ndo indicavam
posicionamento ou “argumentos em que se articulasse o processo de desumanizagao
da propria humanidade”.

Esses indicadores ndo evidenciavam o envolvimento da histéria desses jovens
na historia do pais ou mundial, além disso, relacionavam personagens da histéria
politica desconexos da historia desses jovens. As mudangas apontadas com
frequéncia ligavam a histéria do Brasil com a histéria europeia, “sinalizando a forte
presenca de um modelo eurocéntrico.” (SCHMIDT, 2015, p. 11).

As pesquisas indicaram que 110 entre 162 jovens atribuiram as mudancas que
ocorreram na sociedade a determinados individuos, mas no que se refere a historia
mundial, todos os 162 estudantes sinalizaram que as mudan¢as no mundo eram
devido a guerras, revolugdes, crises econémicas, inovacdes tecnoldgicas e terrorismo
e ndo a personagens individuais.

Schmidt destaca a importancia dada por Peter Seixas a aprendizagem da

compreensao de que as mudancas sao resultados da acdo humana:
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A necessidade de entender a possibilidade e limites da agéo é o que traz a acao histérica para
a provincia da consciéncia histérica. Consciéncia histérica pode até mesmo ser redefinida como a como
a compreensao que coisas mudam ao longo do tempo em modos fundamentais — que mundos sao
feitos e desfeitos -, que pessoas comuns desempenham um papel na mudanca histérica e que orientar
a si mesmo em relacdo a mudanca histérica é uma tarefa central para todas as pessoas ( SEIXAS,
2012, p. 14, apud SCHMIDT, 2015, p.12).

Para Risen, os fundamentos antropoldgicos da motivacdo dos aprendizes,
essenciais ao aprendizado, estao relacionados as contradicdes da vida humana e aos
critérios de geracéo e sentido em relagdo a eles. Ao contrario disso,

a auséncia de determinados temas relacionados a conflitos e acontecimentos
controversos da histéria brasileira e mundial, bem como a predominéncia de
certas estruturas narrativisticas podem dificultar ou, como afirma Seixas

(2012), provocar uma paralisia histérica no desenvolvimento do pensamento
historico dos nossos jovens e criangas. (SCHMIDT, 2019, p. 13).

Ao serem confrontados com acontecimentos relacionados a historia dificil, “os
jovens precisam construir critérios de elaboracdo de sentido para a acdo na vida
pratica, que sejam referenciados na perspectiva de um novo humanismo” (SCHMIDT,
2015, p.13). Para Risen, é importante acatar alguns desafios que permeiam a cultura
histdrica, para que assim o ensino de Histéria seja desenvolvido e entendido. Entre
esses desafios, ha primeiramente a inseguranca de identidade histérica gerada pelas
criticas em que vém sofrendo as formas estabelecidas de identidade, como a

identidade nacional. Por isso, € necessario que todas as narrativas:

que nos contam sobre quem somos, devem ser recontadas, ampliadas por
uma dimensdo global da espécie humana na natureza, bem como
intensificadas por uma nova consciéncia das sobrecarregadas
complexidades e ambiguidades da nossa relacdo conosco e com a alteridade
dos outros. (RUSEN, 2015, p. 20 apud SCHMIDT, 2015, p. 14).

Um segundo desafio deve-se a uma crescente dimensdo que vém tomando as
pressdes da diversidade cultural, tornando imprescindivel perguntas como: “quem sou
€eu, quem € meu povo, € quem Sa0 as pessoas com que eu tenho que viver junto”?
(RUSEN 2015, p.21, apud SCHMIDT, 2015, p.14). O terceiro desafio aqui elencado
refere-se a uma nova urgéncia para reorientar a autocompreensado humana gerada
por uma crise ambiental e que, segundo Risen, “o fato de compartilharmos uma
natureza humana comum, além de todas as diferencas culturais, ganhou nova
importancia, uma vez que a destruicdo das condicbes naturais de sobrevivéncia
humana interessa a todos. (RUSEN, 2015, p. 22, apud SCHMIDT, 2015, p.14).
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Esses desafios geram a necessidade de um novo conceito intercultural da
didatica da Historia que devem considerar a inclusdo de tematicas dificeis e
controversas no ensino de Historia para criancas e jovens brasileiros e que, segundo
Schmidt, € uma preocupacéo que se faz presente em diferentes paises do mundo, em
“Coping whith burdening history” (2011). Bodo Von Borries se refere as historias
dificeis como “burdening history”, sugerindo algumas definicdes iniciais para esse
termo e delimitando alguns pressupostos fundamentais para o desenvolvimento desse
tipo de conhecimento historico, como:

1) Considerar que novos insights precisam ser relacionados com os velhos,
devendo ser relevantes para a vida e envolver emogbes. A “aprendizagem de
experiéncias pesadas de danos, injuria, culpa/vergonha sdo muito mais dificeis do que
a aprendizagem de casos afirmativos de vitoria, glorias e satisfacbes”. A
aprendizagem inclui um processo de conflito e mudanga, por isso envolver-se com a
historia pesada é um trabalho mental e uma atividade intelectual da consciéncia
histérica (SCHMIDT, 2015, p.15).

2) Tal envolvimento pode nédo ser bem-sucedido e tornar-se incompleto, caso se
tome como sinbnimo de histdrias conflituosas ou de vingancas; como histérias dos
conquistadores (do cinismo do poder); como a histéria dos perdedores ou
“‘underground history”. Envolve também um “processo de tomar distadncia do nosso
préprio passado e do outro, sem esquecer, cada um, de sua prépria histéria, com o
objetivo precipuo de buscar condi¢des e chances para um futuro comum, a despeito
de histérias que sejam conflituosas.” (SCHMIDT, 2015, p.16).

A perspectiva da historia dificil inclui o sentimento de culpa, responsabilidade,
vergonha e luto, mas que necessitam ser apreendidas, considerando-se determinados
problemas ou como coletiva. O sentimento de culpa refere-se a um “dar-se conta em
relacdo a determinados feitos do passado” e n&o algo que envolva puni¢édo individual
sem a ocorréncia de uma transferéncia de culpa e envolvimento de pessoas ou
geracoes futuras.” (SCHMIDT, 2015, p.16). Para Borries, ninguém pode herdar a culpa
por um crime, mas sim as consequéncias e 0s custos do crime e a isso pode ser
chamado de responsabilidade.

O sentimento de vergonha envolve distanciamentos e aproximacdes na relacao
presente passado. Quanto ao luto, requer perguntar que elementos constituem o
sentimento do luto, no caso da historia. O autor cita como exemplo o Holocausto, que

inclui temas como honra, a autoimagem e o territdrio dos antepassados perdidos.
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“‘Uma das importantes perguntas a ser feita € — O que e quem é lamentado?
(BORRIES, 2011 apud, SCHMIDT, 2015, p.16).

Para Borries, aprender histéria, além de ndo ser um processo cognitivo solitario,
também envolve emoc0des e julgamentos morais. E mais importante do que conectar
e interligar certos eventos do passado, é construir uma narrativa convincente e valida.
(SCHMIDT, 2015, p.17).

Segundo Schmidt, o tema histérias dificeis é abordado em diferentes paises do
mundo. Cita como exemplo o congresso organizado pela American Educational
Research Association (AERA) — Research on Teaching and Learning Difficult
Histories: Global Concepts e Contexts — realizado em 2015, na Hunter; City University
of new York organizadoras do evento, em que as organizadoras, Terrie Epstein e Carla
Peck, optaram pelo conceito de “histdrias dificeis”, comenta que a diferenga com
perspectiva de Borries é que a “ burdening history” ndo engloba a preocupagdo com
a formacéo civica. Ja para as autoras, esta € uma tematica relevante que, segundo
ela, na Argentina a Guerra das Malvinas constitui-se um dos temas mais pesados do
ensino de historia. E a Guerra do Paraguai, além de preocupar historiadores e
pesquisadores, tem também influenciado as relacdes culturais entre diferentes paises
e governantes. (SCHMIDT, 2015, p.17).

Segundo essa historiadora, no Brasil, a tentativa de introduzir teméticas que se
enquadrem nessa categoria tem provocado polémicas e cita o projeto CENP —
Coordenadoria de Estudos e Normas pedagdgicas da Secretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo, ocorrido na década de 1980, que introduzia no ensino de
Historia tematica em propostas curriculares e que foi acusado de populista pela
imprensa da época, professores da USP reagiram publicando na grande imprensa um
texto em apoio a proposta da CENP.

A autora destaca a importancia da implementacéo da lei 10639/200322, para 0s
avancos nos trabalhos com histérias dificeis, apesar de que, para ela, isso carece de
investigacoes que “possam contribuir com o debate acerca de como professores lidam
com o ensino destes aspectos desta “historia dificil” do Brasil, bem como as questdes
gue envolvem a sua aprendizagem por parte dos alunos.” (SCHMIDT, 2015, p.21).

Ainda segundo Schmidt, Borries apresenta uma proposta para encaminhar um

ensino de histéria que ele chama de “reconciliagdo historica”. Essa perspectiva

22 |_ei que introduz a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena, afro-brasileira e africana.
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fundamenta-se em existir outras formas de se desenvolver temas controversos e

antagonismos, como a “underground history”?3. Um exemplo dessa forma é o caso da

América Latina em que:

Os conquistadores portugueses e espanhdis tentaram impor suas historias
de vitérias aos indigenas. Mas, rapidamente, esta versao oficial, escrita e
considerada cientifica torna-se contestada por variantes orais de carater
mistico que circundava entre estes povos(...) assim, 0s seus deuses, reis,
herdis e mitos foram sobrevivendo e, com eles, a esperanca de um futuro
pés-espanhol e pos-portugués. Esta historia underground pode garantir uma
riqueza e diversidade cultural, mas ndo se trata de uma reconciliacio
historica. (BORRIES, 2011 p. 17, apud, SCHMIDT, 2015, p. 22).

Borries apresenta algumas agbes para uma possivel reconciliacao,

reconhecendo que trata-se de uma tarefa complicada, ainda mais quando é de crimes

graves cometidos por seu préprio lado: 1- Admissdo dos crimes cometidos; 2- 0

manejo e reflexdo; 3- Evitar a tentacdo de negar ou esquecer; 4- Rejeicdo de culpa

pessoal,

reconhecimento da responsabilidade enquanto parte dos

perpetradores; 5- Lidar com sentimentos de vergonha e com as demandas para senti-

las.

Assim, a tarefa mental de reconciliar-se com histérias dificeis (no sentido de
crimes graves cometidos por seu préprio lado no passado) em um pais, uma
familia ou uma instituicdo — € um pouco complicado, demorado e um fardo
mental. A solucdo produtiva inclui a admissdo dos crimes cometidos: o
manejo e refletir — e evitar a tentacdo de negar ou esquecer; a rejeicdo de
qualquer culpa pessoal, enquanto distancia-se dos perpetradores e
reconhece a responsabilidade (liability); lidar com sentimentos de vergonha e
ainda mais com as expectativas ou demandas para sentir vergonha feita por
outros. Para jovens geracdes em sociedade que tem continuidade com
periodos de grandes crimes, isso ndo implica simplesmente internalizar a
histéria contada por avés, pais, autoridades e o estado. Em vez disso, eles
tém que refletir, estudar, comparar, analisar e decidir por si mesmos quando
lidam com interpretacdes histéricas e a sua prépria orientacdo (BORRIES,
2018, p. 36).

“Aprender ou compreender historia ndo € somente um processo cognitivo, mas

também uma questao de emocdes, estética e julgamentos morais” (BORRIES, 2018,

p. 36-37), caracteristicas inerentes a essas historias.

Quadro 1- Proposta de trabalho tendo em vista “reconciliacao histérica” (Bodo Von Borries)

Entender a Revisar Relacionar
Histoéria condutas com 0 outro

2 Em texto de 2018, essa modalidade aparece denominada por Borries de “histéria oculta dos

perdedores”.
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Primeiro nivel

Evitar modelos
simples, tradicionais e
exemplares na

producéo de sentidos.

Abolir falsificacOes
histéricas e mitos
preconcebidos acerca
da inferioridade e
superioridade.

Tomar distancia do
(proprio e do outro)
passado sem esquecer
0 passado.

parcialmente comuns.

Mudar e comparar | Ir em direcdo ao outro | Buscar condicbes e

perspectivas sobre | e ir com o outro (na | chances para um

Nivel historia e critérios de | vida e na | futuro comum a
intermediario selecao. historiografia). despeito de uma

histdria hostil).

Comparar e trocar | Construir novas e | Desenvolver tolerancia

sistematicamente plausiveis histérias, | — simpatia e aceitacao

Nivel mais | narrativas e | minimamente mutua- pelos “outros”,
elaborado orientacdes histéricas. | compativeis ou | incluindo suas

historias.

Fonte: BORRIES, 2011, p. 173, apud SCHMIDT, 2015, p. 22)

Falar de mulheres, como bem expressou Beauvoir, € um tema polémico que

mobiliza sociedade, politica, educacao, religido, seguranca publica. E, portanto,

necessita de uma reconciliagdo, uma vez que, mesmo que se debata, que se tenha

como encerrado, esta sempre em voga, sempre mal resolvido.

Para Borries (2018), o trabalho com temas dificeis que ndo ocorrem com o

propdsito de se chegar a uma reconciliacdo entre os antigos inimigos sao por ele

denominadas de formas defectiveis de histérias e classificadas como: histérias hostis,

histéria dos vencedores, a histéria oculta dos perdedores, perda da histéria hostil

descartada devido a irrelevancia (prioridade de sobreviver). Sdo formas adotadas

pelos lados envolvidos em conflitos (como genocidios, por exemplo), que nao

promovem necessariamente uma reconciliagao:

Essas reacdes mentais podem ser inevitaveis. Alcancar uma verdadeira
reconciliacdo, no entanto — com os antigos inimigos (vitimas, perpetradores)
e com vocé — é mais complexo. As pessoas precisam do caminho de
moverem-se em direcado uns aos outros e continuar juntos pelo mesmo
caminho (na vida e na historiografia) [...]. Mas isso envolve — além de
analises, sem duavida necessarias, de eventos histéricos e interpretacfes de
acordo com padrdes intelectuais- um processo de tomar distncia de seu
préprio passado e do outro sem esquecer sua historia. O objetivo é procurar
as condicOes e possibilidades de um futuro comum (apesar de uma historia
hostil) (BORRIES, 2018, p. 34).

Nessa pesquisa, destacamos a forma defectivel denominada “histéria oculta

dos perdedores”, que se refere a:

[...] historia dos perdedores que, excluidos da histéria oficial, se difundem via
histéria oral através de relatos transmitidos de mé&e para filhos ou dos
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sacerdotes para os suditos. Essas historias s6 tem validades dentro dos
grupos subjugados e pequenos grupos étnicos. [...] e, portanto, pode garantir
a diversidade cultural e riqueza, mas definitivamente ndo é reconciliacéo
historica. (BORRIES, 2018, p. 39).

No patriarcado, os homens (brancos, de origem europeia, ou seja, vencedores),
decidem o que pode ser contado pela historia oficial. Assim, as histérias de mulheres
guase ndo aparecem na historiografia e na literatura, por exemplo. Como constatou
Michelle Perrot, as mulheres séo responsaveis por conservar a historia da vida intima,
o que faz através da histéria oral. Mesmo com as dificuldades de se fazerem
representar nos relatos, suas histdrias se mantém vivas de forma oculta. Através da
historia oral, as mées transmitem suas historias a suas filhas, histérias de aborto, de
violéncia doméstica, abusos, praticas e saberes e com isso muitas vezes propagam
magoas e revanchismos, mas a falta de uma mediacao sistematizada néo contribui
com a promocao de uma reconciliacao.

Apesar de gradativas conquistas no d&mbito da historiografia e do ensino de
histéria para a inclusdo dessas perspectivas, elas ainda ndo tém validade para a
parcela conservadora da sociedade. Como conclui Borries (2018), sem a devida
abordagem, essas historias sdo, muitas vezes, reproduzidas numa manifestacado da
consciéncia historica tradicional.

Entdo, ndo basta simplesmente conhecer essas historias, é necessario refletir
sobre elas, reconhecer as responsabilidades, admitir os crimes cometidos, conhecer
diferentes perspectivas, comparar com outras histérias, com a vida do aluno, levantar
perspectivas de futuro e a producdo de narrativas que permitam a inclusdo dessas
histérias de perfis de mulheres que seguiram outros destinos. E prioritario reconhecer
gue as abordagens até entdo adotadas foram falhas e que ha uma necessidade de se
tratar desse tema através de uma nova perspectiva. Aqui defendemos que isso possa
ser feito através do novo humanismo riseniano, conforme o viés da educacao
historica.

1.1.5 O humanismo histérico na superacao da desumanizagao

Rusen propde o humanismo historico para a superacao da desumanizagao que
€ gerado pelo pensamento etnocéntrico. Em Teoria da histéria, uma teoria da historia
como ciéncia, Jorn Risen (2015) aborda a questdo da formacédo do pensamento
etnocéntrico defendendo que este mecanismo esta centrado no préprio processo de

formacdo da identidade. Entendemos que se trata do mesmo processo em que,
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segundo Beauvoir, ocorre a formacgéo da identidade feminina e ao mesmo tempo sua
transformacao em O outro.

Segundo o autor, nesse processo, a relacao a si depende da diferenciacao que
o individuo estabelece entre ele e os demais. A identidade humana € autocentrada e
oriunda do que Rusen chama de “potencial de conflito da cultura histérica”, em que
uma centralidade assimétrica ou valorizacdo assimétrica reforga, normativamente, o
préprio “eu”, enfraquece a alteridade dos outros (RUSEN, 2015, p. 267). Um exemplo
disso € a famosa oposicdo entre civilizacdo e barbarie. O amago da formacao do

“etnocentrismo” estaria na autoafirmacao identitaria que:

Acarreta consequéncias forcosas para a relacéo com a alteridade do
outro. A identidade é sempre também a diferenga para com os outros.
Tanto no caso da identidade pessoal com respeito a de outra pessoa.
Quanto no da identidade social relativamente as demais relacdes
sociais. Poder dizer “eu” ou “nés”, pressupde necessariamente um
“nao eu” ou um “ndo nés”. Todo ser proprio pressupde a alteridade dos
outros. (RUSEN, 2015, p. 266 -267).

O conflito se potencializa no que Risen chama de pensamento etnocéntrico,

em que a diferenciacéo:

(...) projeta na alteridade dos outros aquelas propriedades que o
sujeito considera problematica na formacao de sua identidade. [...] Tal
banimento das zonas sombrias do passado préprio, no entanto nédo
suprime a alteridade sentida como um desafio. (RUSEN, 2015, p. 267).

Por forca dessa assimetria, a dimensdo temporal assume a forma de uma
“telealogia monoperspectivada que erige o horizonte histérico de sentido como centro
do proprio eu” (RUSEN, 2015, p. 267), o que significa praticamente a marginalizacéo
do outro. A essa desterritorializacdo espacial soma-se um temporal revestindo-se da
forma logica da “telealogia da cultura propria” (RUSEN, 2015, p. 267).

Nessa representacdo do fluxo do tempo, esté integrada a experiéncia historica
gue desemboca na perspectiva de futuro a partir do passado. Quando a pessoa
orienta temporalmente sua vida em seu pertencimento atua como impulsionador da
vida préatica.

Na forma de orientacdo temporal, denominada por Risen de telealogia
orientada pelas origens, a légica de constituicdo histérica de sentido produz na
perspectiva de futuro em que o passado se realize. O eu, como centro do mundo,

estabelece a temporalidade interna do ser humano. Etnocentricamente, a alteridade
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dos outros é desvalorizada e marginalizada. (RUSEN, 2015, p. 268). Rusen entéo
questiona: “como lidar com esses potenciais de conflitos radical na subjetividade
humana.” (RUSEN, 2015, p. 268).

A contencédo, a domesticacao, e quando possivel, a superacao, do potencial de
conflito do pensamento etnocéntrico séo para Rusen, algumas das exigéncias mais
importantes da cultura histérica. (RUSEN, 2015, p. 268-269). Esse pensamento é
muito forte sobretudo quando se trata de “determinar a relagédo entre o pertencimento
préprio a tal cultura e os outros a ela nao pertencentes.” (RUSEN, 2015, p. 268).

Assim, com a manutencgao das tradigdes etnocéntricas “a orientagao histérica
seria uma ameacga constante a paz’. (RUSEN, 2015, p. 268), sendo, portanto,
extremamente necessario o enfrentamento desse tipo de pensamento, pois a “razao
do pensamento historico seria uma ferramenta de diferenciacdo e ndo uma
oportunidade de entendimento.” (RUSEN, 2015, p. 268).

A diferenciacéo entre o “eu” e o “outro” faz parte da cultura humana e, portanto,
impossivel extermina-la. E necessario, porém, “extrair o pensamento etnocéntrico da
cultura histérica” (RUSEN, 2015, p. 268), através de algumas abordagens propostas
pelo autor: “Primeiramente e acima de tudo, permanecer humano” (RUSEN, 2015, p.
269), observando sempre essa humanidade dada com a dimensao da racionalidade
do conhecimento historico.

A “centralidade da relacéo a si préprio formadora da identidade deve incluir sua
qualidade humana, partilhada com os outros.” (RUSEN, 2015, p. 269). Depois
prestigiar o principio da igualdade, um dos componentes da qualidade de ser humano,
subtraindo do etnocentrismo, o poder de “rebaixar os outros a um patamar inferior de
humanidade.” (RUSEN 2015, p. 270).

Outra postura proposta é integrar o lado sombrio das experiéncias humanas
negativas a propria imagem de si, impedindo-se, dessa forma, seu banimento para a
alteridade dos outros como acontece no pensamento etnocéntrico. E possivel
reequilibrar a “assimetria da relacéo etnocéntrica entre o eu e o outro”, compartilhando
de modo critico as qualidades humanas, possibilitando ao “eu’, experimentar algo de
si mesmo na alteridade dos outros”. (RUSEN, 2015, p. 270).

Domando o pensamento etnocéntrico presente na cultura histérica, com a
adocdo da humanidade como fim de sua praxis identitaria, esta pratica se insere na

mudanca temporal das condi¢cdes temporais da vida “que mais adiante vem a ser
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interpretada historicamente e tornada presente.” (RUSEN 2015, p. 271). Assim, da
telealogia baseada nas origens emerge uma reconstrucao direcionada ao futuro.
Para o autor, a desumanidade deve ser reconhecida como integrante da
esséncia humana. “O pensamento histérico s6 se dara conta dessa desumanidade
guando vencer a unilateralidade com que relaciona o referido movimento temporal do
agir humano.” (RUSEN, 2015, p. 272). A eficiéncia do humanismo, proposta como
fundamental a formacé&o histérica da identidade, deve partir da analise da categoria

agir onde:

de modo a acomodar a percepcéo do sofrimento causado pelo agir.
Somente quando o sofrimento humano for percebido e pensado como
resultado do mesmo movimento temporal, e com o0 mesmo rigor de
principio costumeiramente aplicado a percepcdo do agir, somente
entdo, serarealista 0 humanismo que é intrinseco a formacéao historica
da identidade. Esse realismo nada suprime da desumanidade que
existente na humanidade do ser humano. Ao mirar a desumanidade
da humanidade ele concebe uma aspiracdo ao sentido, que atribui.
RUSEN, 2015, p. 272).

No levantamento de caréncia de orientacéo realizado por ocasido da aplicacéo
do projeto, a maioria dos estudantes classifica a vida das mulheres como negativa.
Seus desenhos mostram mulheres tristes, cansadas e com ar de exaustdo. Em umas
das representagfes, observamos uma mulher com vérios bracos, em que cada um
segurava uma ferramenta de limpeza: vassoura, pa, colher, uma peca de roupa.
Termos como sofrimento e cansativo foram muito usados para adjetivar as condi¢oes
de vida da mulher na atualidade.

Rusen propbe o humanismo histérico na superacdo do pensamento

etnocéntrico e consequentemente desumanizacdo. Humanismo para ele:

significa, por conseguinte, reconhecimento mutuo da diferenga
cultural. E obvio que esse reconhecimento ndo se da de maneira
acritica. Pelo contrario: a hermenéutica histérica faz valer a dignidade
atribuida a todos homens em suas diferentes formas de vida. Reside
aqui um enorme potencial critico (naturalmente também com respeito
a prépria forma de vida.). Humanismo significa 0 mesmo que critica a
todas aquelas formas de vida humana, nas quais os homens
precisariam viver de acordo com as regras auto impostas e nao
reconhecidas, sob as quais seriam humilhados, oprimidos, explorados
e desumanizados. (RUSEN, 2015, p. 273).

As pessoas precisam estar conscientes de que o sofrimento pode ser causado

por suas proprias acdes e essa consciéncia so é possivel diante de uma educacao
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gue oportunize uma reflexao acerca dos atos que levam a essa desumanizacao, bem
como da oferta de novas opc¢bes de posturas que possam evitd-las e até mesmo
combaté-las. Para nos, a educacéo € um caminho possivel, seja educacéo escolar ou
em outras dimensdes da cultura histérica, que, no caso desse projeto, consiste no
oferecimento de diferentes histérias de vidas das mulheres da elite as mulheres
negras, indigenas...ou seja, reconhecer as diferentes condigbes femininas como
diferencas propriamente ditas e ndo como condicao de inferioridade ou superioridade.

Esse conceito pode ser responsavel também pelo principio de igualdade ao
ceder espaco na educacao para as diferentes condicbes femininas. Ao repensar
Nossos possiveis atos geradores de sofrimento, trabalhamos com o entendimento de
reconhecer a desumanidade na humanidade, como sugere Risen. Essas séo
algumas propostas desse projeto que visa o equilibrio da valorizacdo assimétrica a

partir da cultura historica.
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CAPITULO 2 - A EDUCACAO HISTORICA E O USO DE HISTORIAS DE VIDA
NA FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA
Como se pensa a histéria, quais sao as origens da histoéria na

natureza humana, e quais seus usos para a vida humana...
(Jorn Risen, 2011, p. 24).

A escolha dos conceitos que delimitam essa pesquisa teve como devir um
Ensino de Historia significativo e humanizante, que instrumentalize os aprendizes a
protagonizarem sua realidade, negando toda forma de vida que promova o sofrimento.
Dessa forma, também concordamos com Risen em sua defesa de um ensino de
histéria que “seja considerada pelos jovens como significativa em termos pessoais, de
modo a lhes proporcionar uma compreensdo mais profunda da vida humana.
(RUSEN, 2011, p. 11).

2.1 Educacdo Historica: aimportancia da historia na vida prética

Os estudos de Rusen foram delimitados em torno de questbes acerca das
utilidades da historia com reflexes, “como se pensa a histoéria, quais sao suas origens
na natureza humana, e quais seus usos para a vida humana.” (RUSEN, 2011, p. 24).
Para ele, no século XIX ao se definir a histéria como uma ciéncia, os historiadores
negligenciaram um importante principio da histéria: suas raizes nas necessidades
sociais para orientar a vida na estrutura do tempo. A cientifizacdo da histéria excluiu
da competéncia da reflexdo histérica racional aquelas dimensdes do pensamento
historico, inseparavelmente combinadas com a vida préatica, conduzindo a uma
irracionalizacdo da histéria em que os historiadores consideravam que sua disciplina
estava legitimada por sua mera existéncia. (RUSEN, 2011, p. 25).

A partir do século XVII com a obra Didactica Magna de Comenius, passou-se a
conceber a didatica como parte da pedagogia e visava ensinar ao professor regras
pedagogicas, como: usar o quadro negro, as regras de redacdo, como portar-se em
sala, organizar a aula, preparar o material didatico e as aulas de modo que prendesse
a atencdo dos estudantes, “treinar sua dicgéo e o tom da voz para que ele se fizesse
entender pela classe” (ABUD, 2014, p. 89).

Tais regras destinavam-se a todas as disciplinas escolares, pois considerava-
se que essas tinham necessidades e caréncias iguais. Essa disciplina era tida como

essencial para que o professor tivesse o “dominio da turma” e consequentemente
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fizesse com que aprendessem as licdes de suas aulas. (ABUD, 2014, p. 89). Essa
perspectiva passa a sofrer alteracdes a partir da segunda metade do século 20,
quando surgiu a defesa de uma autonomia das disciplinas “para que sua propria
historia fosse recuperada e que se estabelecessem como campos préprios de
pesquisa.” (ABUD, 2014, p. 90).

Tradicionalmente, o Ensino de Histéria era concebido como uma disciplina
desvinculada da histérica-ciéncia e enquanto ferramenta que transporta conhecimento
historico dos recipientes cheios de pesquisa para as cabecas vazias dos “alunos”.
(RUSEN, 2011, p. 23). Era a chamada transposicdo didatica, concepgao que limita a
funcdo do professor de historia a reproducdo simplificada, sem contribuicdo na
pesquisa ou no discurso, de contetdos produzidos na academia por historiadores
profissionais. Além disso, os preceitos de aprendizagem histérica estavam ancorados
nas areas da psicologia e da pedagogia para as quais o aprendizado da histéria
depende de fatores relacionados a idade dos estudantes.

Em um viés racionalista de educacéo o saber era considerado inquestionavel e
o professor um mero instrumento de transmissédo de saberes produzidos por outros.
Era “o profissional habilitado para adequar e facilitar o conhecimento cientifico”
(Monteiro, 2007, PG. 81). Essa concepcéo foi alvo de intensas criticas, propiciando o
surgimento do conceito de “saber escolar’ enquanto um saber com configuragéo
prépria e original. (MONTEIRO, 2007, pg. 82).

Nessa nova perspectiva, o saber escolar, tem a funcédo de tornar os saberes
selecionados “transmissiveis e assimilaveis” (MONTEIRO, 2007, pg. 82). Para tanto
exige-se um trabalho de reorganizacéo, reestruturacédo ou de transposicdo didatica.
Que é definido por Chevallard como o conjunto de acfes que transforma o saber sabio
em saber ensinavel. Foi idealizado em1975 por Michel Verret e aplicada em 1980 por
Chevallard a didatica da matematica.

Para ele, o saber académico deve sofrer certas deformacdes para, entdo, torna-
los apto a ser ensinado. (MONTEIRO, 2007, pg. 84). No entender de Monteiro, para
Chevallard, existe uma hierarquia em que o saber académico se antecipa ao saber
ensinado. Chevallard defende que devem ocorrer diversos processos “para que 0s
saberes possam ser objetos de ensino escolar, entre eles: dessincretizacéo,
despersonalizagdo, programabilidade, publicidade e controle social das

aprendizagens”.
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Chevallard confere grande valor ao saber académico, o que lhe rende muitas
criticas. Develay discorda de Chevallard em vérios pontos, um deles é quando afirma
gue o saber pode ser ascendente também e que as praticas sociais podem influenciar
a formulacao do saber académico.

A autora sugere o termo media¢do didatica como alternativa a transposicao
didatica, pois, segundo uma série de criticas, o nome € ineficiente. Outros pontos
defendidos por Develay é de que a transposicéo didatica pode ser feita, ao contrario
do que afirma Chevallard, sem dessincretizacdo e sem despersonalizacao, articulada
e em redes e que as deformacdes no ensino podem ser superadas. Para Develay, na
transposicao didatica, a axiologizacdo € inevitdvel e este aspecto remete a “relativa
autonomia do professor no processo de transposi¢cao didatica.” (MONTEIRO, 2007,
pg. 93).

Nos anos 1960 e 1970, esse paradigma sofre alteracbes quando uma nova
geracao de historiadores passou a criticar o conceito tradicional de Historia e a propor
uma nova concepc¢do, em que Histéria era tida como uma ciéncia social. Os
historiadores foram confrontados com o desafio do papel legitimador da histéria na
vida cultural e na educagdo. (RUSEN, 2011, p. 29). Forma-se um novo movimento
histérico comprometido com uma reflexdo mais profunda e ampla sobre os
fundamentos dos estudos histéricos e sua inter-relacdo com a vida pratica e com a
educacdo. (RUSEN 2011, p. 30).

Nesse contexto, define-se a Didatica da Historia, vertente da histéria-ciéncia
que se estabeleceu como uma disciplina especifica com preocupacdes que vao além
de questbes de ensino e aprendizagem na escola. Seu foco é o estudo da consciéncia
histérica na sociedade a partir da andlise da cultura historica, ou seja, de
manifestacfes culturais da historia sem forma cientifica (CARDOSO, 2008, p.158),
como musicas, teatro, cinema, novelas, enfim, as mais variadas formas de narrativas

historicas. De acordo com Risen:

Dadas estas orientacdes, as perspectivas da didatica da historia foram
grandemente expandidas, indo além de considerar apenas os problemas de
ensino e aprendizagem na escola. A didatica da histdria analisa agora todas
as formas e funcdes do raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana
pratica. Isso inclui o papel da histéria na opinido publica e as representacoes
nos meios de comunicacdo de massa,; ela considera as possibilidades e
limites das representacdes histéricas visuais em museus e explora diversos
campos onde os equipados com essa visdo podem trabalhar. (RUSEN, 2011,
p. 33).
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Na verdade, a melhor definicdo de Didatica da Historia ao ver de Risen é a de
uma ciéncia que estuda a aprendizagem histérica, pois assim torna-se possivel o
estudo de, ao menos, uma das dimensdes da consciéncia histdrica, uma vez que este
estudo é bastante complexo. Mais tarde definiu-se o campo da Educacéo Historica
enquanto Ensino de Histéria no @mbito escolar, cujas origens reportam a Inglaterra na
década de 1960, e desenvolve-se posteriormente em paises como Estados Unidos,
Alemanha, Portugal, Canada e Brasil.

A Educacao Historica apresenta como “caracteristica essencial o dialogo entre
ciéncia da historia e a pratica do ensino de Histéria.” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p.10).
Aborda probleméticas relacionadas a aprendizagem em Historia e esta referenciada
nos estudos de Rusen, de Peter Lee, Bodo Von Borries, Maria Auxiliadora Schmidt e
Isabel Barca. Nessa perspectiva, “parte-se do pressuposto de que ha cognicao prépria
em historia, portanto, a aprendizagem histérica tem como parametros as categorias e
processos de producdo do conhecimento situados na prépria ciéncia da histéria ndo
na psicologia, pedagogia ou educagao”. (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 09).

Esse direcionamento fundamenta-se em uma série de estudos realizados, em
1978, por Lee e Alaric Dickinson, cujos resultados indicaram que a idade ndo é
determinante na compreensdo das ideias histéricas dos estudantes (SCHMIDT;
URBAN, 2018, p. 13) como defendem as teorias da aprendizagem advindas da
psicologia. Esses argumentos fundamentaram a passagem das investigacdes sobre
ensino de histéria da psicologia para a propria ciéncia da Histéria, o que se consolidou
em 1998 na Conferéncia de Pittsburg. (CAINELLI; SCHMIDT; p. 510). A partir disso,
a educacdo historica passou a ancorar-se na epistemologia da Historia, na
metodologia da investigacdo das ciéncias sociais e historiografia, definindo-se que:

Nos referenciais da epistemologia da Historia, particularmente no campo da
filosofia e da teoria, séo definidos e recortados os objetos de investigagéo da
Educagéo Historica, como o estudo das ideias relacionadas a formacao do
pensamento histérico dos alunos; no ambito da metodologia das Ciéncias
Sociais, como a Sociologia e a Antropologia, séo referenciados os principios
metodolégicos da investigacdo, como o0s elementos da investigacédo
gualitativa e quantitativa, que permitem olhar a escola e 0s sujeitos no
universo escolar. Finalmente, na Historiografia, em sentido amplo, podem ser
selecionados e analisados os conteddos que serdo investigados, por

exemplo, aqueles pertinentes & formag&o do pensamento histérico de jovens
e crianca. (SCHMIDT & URBAN, 2018, p. 09).
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O didlogo entre a Histdria-ciéncia e o ensino de Historia justifica-se também,
segundo Schmidt & Urban (2018), por questbes que se apresentam em duas
dimensdes. Uma delas inclui a ideia de que aprendizagem histérica consiste em:

[...] uma ferramenta para a mudanca social e que, para isso, 0os alunos
precisam aprender a reconstruir sua propria compreensdo do passado. A
reconstrucdo do passado se da pela aprendizagem e desenvolvimento do
pensamento histérico, que precisa levar em conta o trabalho com

determinadas competéncias cognitivas, tais como evidéncia, narrativa e
empatia. (SCHMIDT; URBAN, 2018, p. 10).

A outra dimensao diz respeito ao desenvolvimento do pensamento historico que
tem relacdo também com a “aquisicdo de conteudos especificos da historia,
articulando-se sempre, "o que se aprende" com o "como se aprende”. (SCHMIDT;
URBAN, 2018, p. 10). Esses fundamentos epistemoldgicos sdo parte da chamada
“cognigcao histdrica situada”, cujos principios e finalidades, como ja dito, estédo
ancorados na prépria ciéncia da Historia. Nas palavras de Schmidt (nessa
perspectiva), “a aprendizagem se da na propria racionalidade historica e os processos
cognitivos devem ser os mesmos da prépria ciéncia da histéria.” (SCHMIDT, 2009, p.
02).

Outro principio importante nesse viés é o desenvolvimento da temporalidade
gue deve ser feito a partir da articulagdo do presente com caos do passado “a partir
de categorias histéricas”, nesse caso a datacdo ndo passa de uma estratégia.
(SCHMIDT, 2009, p. 03). Aprender historia nessa perspectiva caracteriza-se por “um
processo de compreensodes histéricas, tendo como referéncia formas de cognicdes
histéricas ou conceito de segunda ordem.” (SCHMIDT, 2009, p. 4).

Além disso, a explicagdo historica constitui parte fundamental da narrativa
histérica, processo inerente a natureza do préprio conhecimento historico. Outro
elemento importante dessa concepcdo é a explicacdo histérica do tipo causal
enguanto procedimento fundamental adotado pelo historiador, pois esse é o0 que mais
se assemelha ao processo de compreenséo historica.

Um estudo da construcdo do Cddigo Disciplinar da Historia (CUESTA
FERNANDEZ, 1997, 1998), conjunto de regras, praticas, ideias, valores, suposic¢des,
regulamentos e rotinas que faz parte da cultura escolar e normatizam e fundamentam

o ensino de Histéria, segundo Schmidt (2009), possibilita observar o processo de
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aproximacgdo do Ensino de Histdria com as areas da psicologia e didatica geral. A isso
Schmidt chama de “pedagogizacéo” da Historia.?*

Em Cognicdo historica situada: que aprendizagem é essa? (2009), Schmidt
apresenta um estudo exploratorio das concepcfes de aprendizagem em manuais
didaticos destinados a professores e alunos e de propostas curriculares tendo como
parametro a cognicao historica situada. As propostas curriculares analisadas foram os
Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs. A analise dos textos indica que a
concepcao de aprender Histéria nessa proposta advém da teoria construtivista de

enfoques cognitivos.

S8o enunciados brevemente trés enfoques nessa perspectiva: a teoria
genética, sendo citados Jean Piaget e seus colaboradores da escola de
Genebra, da qual se absorvem concepg¢fes dos processos de mudancas
formulagBes estruturais classicas do desenvolvimento operatorio e 0s
procedimentos de resolucdo de problemas; a teoria da atividade citando-se
Vygotsky, Luria e Leontiev e colaboradores, referente a maneira de se
entender as relacdes entre aprendizagem e desenvolvimento, bem como a
importancia conferida aos processos de relacdo interpessoal; a integracao
dos conceitos de aprendizagem, cultura e educagédo, provenientes das teses
no campo da psicologia cultural; e a teoria da aprendizagem verbal
significativa, de Ausubel. (SCHMIDT, 2009, p. 02).

A analise revelou ainda a incidéncia da temporalidade cronologica como forma
de orientacao temporal contemplada nos PCNs, sendo essa mais uma diferenca com
relacdo a cognicdo historica situada, em que a datacdo é apenas uma estratégia.
Quanto aos objetivos, prevaleceu expressdes como “conhecer”, “caracterizar”,
“refletir”, “utilizar fontes historicas”, ou seja, “acdes desenvolvidas com relacado a
determinados conteudos e n&o a compreensao histérica”, objetivos que procedem de
uma légica cognitiva das operacdes mentais e ndo da ciéncia da histéria. (SCHMIDT,
2009, p. 04).

Nessa mesma pesquisa, Schmidt realiza a analise de um manual didatico
destinado a alunos, que mostra um conceito de segunda ordem, a categoria
explicagéo.

Cada unidade é acompanhada de uma proposta de atividades para o aluno.
Um dos itens das atividades é: “explique”. Todos os volumes deste item dizem
respeito a andlise de textos ou fragmentos de textos histéricos, sem recorrer

24 Para explicar a evolugdo do Cadigo Disciplinar da Histéria, Fernandez estabeleceu dois grandes momentos
da evolucéo do sistema educativo da Espanha:1- Modo de educacéo tradicional elitista; 2- Modo de educacao
tecnocratico de massas. A invengdo desse codigo acontece em plena revolugdo burguesa, e é, segundo o
autor, uma operacgéo de aburguesamento. Os discursos e praticas préprios do Cédigo disciplinar distinguem-
se pelas seguintes caracteristicas: arcaismo, nacionalismo, elitismo, memorismo. Fernandez analisa as duas
formas de manifestacdo do cédigo que podem ser textos “visiveis” (manuais didaticos, propostas curriculares)

e “invisiveis” (praticas escolares).
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aos significados que a explicagdo histérica tem para o historiador. Assim, o
ato de explicar passa a servir como indicacdo de uma acao didatica, como
pode ser observado em alguns exemplos encontrados nos manuais da
colecdo, onde “explicacdo” € um objetivo a atingir, do qual fazem parte
algumas acdes, como: Leia e responda.2. Analise o texto a seguir. 3.
Compare 0 mapa abaixo com o mapa politico da Europa, no fim do livro. 4.
Responda. (SCHMIDT, 2009, p. 5).

Schmidt conclui que as propostas curriculares e os manuais analisados sao
procedentes de teorias psicolégicas, como a teoria construtivista, e de atualizacdes
da pedagogia por objetivo em voga na atualidade, “adesdes que encaminham os
processos de cognicdo para fora da ciéncia da histérica as quais tem seus processos
de elaboracao de um aprender especificamente “histérico”. (SCHMIDT, 2009, p. 5).

Outro conceito para os estudos dos preceitos da educacao histérica é o de
literacia histérica, importante para o desenvolvimento de competéncias historicas,
definida “como um conjunto de competéncias de interpretagcdo e compreensao do
passado que permite ler o mundo historicamente.” (SCHMIDT; URBAN, 2018, p.12).
E fundamentada a partir dos resultados das pesquisas realizadas no ambito do projeto
CHATA?5, coordenado por Peter Lee e Alarick Dickinson (SCHMIDT; URBAN, 2018),
que apresentaram respostas sobre “empatia, evidéncia, narrativa, causalidade e
também, acerca da objetividade da pesquisa historica.” (SCHMIDT; URBAN, 2018).

Lee apresenta também resultados das relagdes entre “conceitos substantivos”
e “ideias de segunda ordem”. Os conceitos histéricos sdo também denominados como
“conceitos substantivos” por tratar-se de conceitos substanciais da Historia. Eles
‘permitem entender os processos de compreensao substantiva dos alunos e
professores sobre o conteudo de Histéria” (CAINELLI; SCHMIDT, 2012, p. 510). Ja os
‘conceitos de segunda ordem” e categorias historicas (empatia, significancia,
orientacdo temporal, narrativa, intersubjetividade, interculturalidade, explicacao
histérica, evidencia) possibilitam a compreensdo dos processos de aprendizado
realizados por eles. (CAINELLI; SCHMIDT, 2012, p. 510).

Sobre as investigagdes na area da educacao historica no ambito brasileiro,
destacamos a trajetéria do Laboratério de Pesquisa em Educacdo Historica da
Universidade Federal do Paranad (LAPEDUH). Braga e Schmidt, em Pesquisas em

educacéo historica: algumas experiéncias, texto de 2005, relatam um periodo de dez

%5 Concepts of History and Teaching Approaches 7-14.
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anos desse percurso, comegando pelas pesquisas do entdo chamado GRUPO (que
posteriormente veio a chamar-se LAPEDUH) e que fundamentam a adog&o dos
pressupostos tedricos e metodologicos da educacgéo historica.
As autoras revelam que o reforgo as pesquisas sobre ensino de Histéria levou
em conta o préprio processo de constru¢ao das investigagdes realizadas no
campo educacional que tem seus primeiros registros no final do século XIX e
gradativamente apontam para a necessidade de investimentos na formacao
do professor e desenvolvimento de pesquisas que elaborassem um repertorio

de conhecimentos especificos sobre o ensino. (BRAGA & SCHMIDT, 2005,
p.16).

As pesquisas desenvolveram-se a partir da seguinte problematica: “Quais sao
as praticas, os saberes, as competéncias que aumentam a eficacia do ensino”
(BRAGA; SCHMIDT, 2005, p. 16)? Apds breve analise desse processo, concluiu-se
sobre a importancia dessas investigagcdes que buscam captar o funcionamento da
disciplina escolar e podem contribuir para ajudar a compreender a construgao do
Cadigo Disciplinar da Historia (CUESTA FERNADEZ, 1998, p. 14).

As pesquisas sobre o Ensino de Historia passam a se basear na etnografia
educacional, que se orientam na construcao social da escola. Assim, o GRUPO passa
a desenvolver um tipo de investigacdo mais proxima da pratica diaria, na prépria aula,
com os professores como atores tao importantes como o investigador, e, mais ainda,
com implicagdo de investigadores/professores. (BRAGA & SCHMIDT, 2005, p. 17).

Foram realizados estudos em duas escolas publicas em Curitiba cujos
resultados indicaram que o0s mesmos conteudos ao serem trabalhados por
professores diferentes sofrem alteracdes, pois sdo readequados as historias dos
professores e pela intencdo (ou ndo) de adapta-los a realidade dos alunos.
Perceberam também que os estudantes reelaboram esses conteudos de forma
diferente conforme suas historias pessoais e sua intencao de aprendé-los. Observou-
se que o conteudo era trabalhado como uma verdade inquestionavel, sendo a
participacado dos estudantes praticamente inexistente.

Um outro estudo exploratério revelou que os estudantes consideram
importante estudar Histéria, todavia a forma como este ensino é realizado nao
apresenta sentido para a vida pratica deles. Para muitos, € mais interessante aprender
pela televisdo, pelo relato das pessoas, ou mesmo lendo livros, do que nas aulas “de
onde nao aprendiam nada que pudessem levar para a sua prépria vida.” (BRAGA &
SCHMIDT, 2005, p. 17).
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Esses resultados indicaram a necessidade de pesquisas que buscassem novos
caminhos para o ensino de Historia. Isso levou 0 GRUPO & adocdo da Educacgéo
Historica como linha de pesquisa e pela proposta da aula-oficina da professora Isabel
Barca®®, como proposta de investigacdo para os estudantes e pela investigacdo e
trabalho com conhecimentos prévios e possibilidade de progressdo de ideias
histéricas em jovens. (BRAGA; SCHMIDT, 2005, p.22),

2.2 Consciéncia historica e didatica da Historia

Consciéncia histérica € um conceito desenvolvido por Risen e definida como
uma série de operacdes mentais que relacionam experiéncias do passado, desafios
do presente e perspectivas do futuro para guiar as acdes da vida préatica. Esse
historiador defende que, ao considerar esse conceito nos estudos histéricos, evita-se
a tradicional ideia de que Historia esta estritamente relacionada ao passado. Nas

palavras de Rlsen, consciéncia historica:

[...] € uma combinagdo complexa que contém a apreensdo do passado
regulada pela necessidade de entender o presente e de presumir o futuro. Se
os historiadores vierem a perceber a conexdo essencial entre as trés
dimensfes do tempo na estrutura da consciéncia historica, podem evitar o
preconceito académico amplamente aceito de que a histéria lida unicamente
com o passado: ndo h& nada a se fazer com os problemas do presente e
ainda menos com o futuro. (RUSEN, 2011, p. 37).

Rusen defende ainda que a analise das operacfes da consciéncia histérica e
suas fungdes podem trazer “novos insights para o papel do conhecimento histérico e
seu crescimento na vida pratica.” (RUSEN, 2011, p. 38), como questdes relacionadas
a formacao da identidade humana, por exemplo:

Nés podemos aprender que a consciéncia historica pode exercer um papel
importante naquelas operacdes mentais que déo forma a identidade humana,
capacitando os seres humanos, por meio da comunicacdo com 0s outros, a
preservarem a si mesmos. Focando essa questéo de identidade historica, a
didatica da historia enfatiza um elemento crucial na estrutura interna do
pensamento e da argumentacgéo histérica bem como em suas fungdes na vida
humana. Se nés pudermos considerar a educacdo histérica como um
processo intencional e organizado de formacao de identidade que rememora
0 passado para poder entender o presente e antecipar o futuro, entdo a
didatica da historia ndo pode ser posta de lado como sendo alheia ao que diz
respeito aos historiadores profissionais. (RUSEN, 2011, p. 38).

26 Esse tema sera melhor abordado no capitulo trés.
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Para Rusen, a existéncia da consciéncia histérica € inerente ao ser humano e,
portanto, independente de escolaridade, nivel social ou cultural. Cerri (2013) explica
que todas as acdes humanas sdo tomadas mediante operacdes mentais da
consciéncia historica e cita decisdes envolvendo situacfes simples do dia a dia, como
calcar os chinelos logo ao acordar, escovar ou ndo os dentes, etc. Temos desafios a
serem resolvidos, acessamos o passado e lembramos de situa¢gdes envolvendo essas
guestdes.

Entendemos de onde vem o habito de se calcar os chinelos logo que
levantamos ou nosso desconforto em andar descalgos, por exemplo. Fazemos uma
projecéo para o futuro sobre o que pode acontecer nos casos de cada decisao tomada
e, na sequéncia, decidimos e agimos conforme um dos tipos de consciéncia histérica
identificados pelos estudos de Rusen, que as classifica como: tradicional, exemplar,
critica ou genética.

Na forma tradicional de consciéncia histérica, a pessoa limita-se a repetir os
eventos do passado sem a menor racionalidade, repete-se sem uma minima reflexao
ou questionamento, pois 0 objetivo é preservar a identidade através das tradicdes e
valores morais. Na forma exemplar, o sujeito busca no passado exemplos a serem
seguidos ou néo, € a tradicional ideia de historia est magistra vitae, em que tiramos
da historia licdes morais do que repetir ou ndo. No tipo de consciéncia histérica
denominada critica, o sujeito questiona e nega os fatos passados refutando-os
integralmente.

Nas palavras de Rusen, “vive o que se nega”. Por fim, na forma genética,
aceita-se o passado, porém admite transformacdes de acordo com cada realidade.
Pode apresentar-se como uma mistura das quatro formas. Ele aceita mudancas
admitindo antigas formas ou nédo, conforme a realidade em questédo. Os quatro tipos

de consciéncia histérica nas palavras de Risen:

Esquema da tipologia

a) O tipo tradicional: As tradicbes sdo elementos indispensaveis de
orientacdo dentro da vida prética, e sua negacao total conduz a um
sentimento de desorientacdo massiva. A consciéncia histérica funciona em
parte para manter vivas essas tradi¢cdes [...]. Quando a consciéncia histérica
nos prové de tradicbes, nos faz recordar as origens e a repeticdo de
obrigacbes, fazendo-o em forma de acontecimentos passados de
concretizagao fatica que demonstram o atributo de validade e obrigatoriedade

dos valores e dos sistemas de valores. [...] Alguns outros exemplos dessa
“tradicdo” sdo os discursos comemorativos publicos, os monumentos
publicos]...].

b) O tipo exemplar: N&o s&o as tradicbes que utilizamos aqui como
argumento, mas as regras. [...] Aqui a consciéncia historica se refere a
experiéncia do passado na forma de casos que representam e personificam
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regras gerais de mudanca temporal e a conduta humana. O horizonte da
experiéncia do passado na forma de casos que representem e personifiquem
regras gerais de mudanca temporal e a conduta humana. Se expande de
forma significativa neste modo de pensamento histérico. A tradicdo se move
dentro de um marco de referéncia empirica bastante estreito, mas a memaria
histérica estruturada em termos de exemplos esta aberta para processos em
namero infinito de acontecimentos passados, desde o momento em que estes
nao possuem relacdo com uma ideia abstrata de mudanca temporal e de
conduta humana, vélido para todo o tempo, ou ao menos cuja validade ndo
esté limitada a um acontecimento especifico.[...]

c¢) O tipo critico: O argumento decisivo na versao critica de nossa narracao
€ quel...], nds ndo sentimos obrigacao nenhuma frente ao suposto atributo de
“obrigacao” [...] Assim, devemos apresentar uma nova apresentagcédo que —
por meio do raciocinio histérico-negue a validade do tratado [...].

d) O tipo genético: No centro dos procedimentos para dar sentido ao
passado, encontra em si mesmo a mudanca. Nesta estrutura, nosso
argumento é que “os tempos mudam.” [...] Permitimos que a histéria faca
parte do passado; no entanto, ao mesmo tempo, lhe concedemos um outro
futuro. A mudanca propriamente dita € que d& sentido a histéria. A mudanca
temporal se despojou de seu aspecto ameacador e se transformou no
caminho no qual estdo abertas as op¢des para que a atividade humana crie
um novo mundo. O futuro supera, excede efetivamente o passado em seu
direito sobre o presente, um presente conceituado como uma intersec¢do um
né intensamente temporal, uma transicdo dinamica. [...] (RUSEN, 2011, p. 62-
69).

De acordo com Risen, ndo temos uma forma fixa de consciéncia historica e
sim uma diferente conforme a situacdo em que estamos envolvidos, a forma ideal. No
entanto, é a genética que pode ser atingida por intermédio da aprendizagem histérica,
definida como “a consciéncia humana relativa ao tempo, experimentando o tempo
para ser significativa, adquirindo e desenvolvendo a competéncia para atribuir
significado ao tempo.” (RUSEN, 2011, P. 79). E diferente da ideia tradicional de
aprendizado, cujo foco é a aquisi¢cdo de conteudo.

Para este historiador, a aprendizagem histérica estad intrinsecamente
relacionada a aquisicdo de narrativas, pois, ao conhecer novas historias, o aprendiz
amplia sua consciéncia histérica, ou seja, diversifica as possibilidades de a¢cbes no
tempo. Através da memoria é possivel acessar o passado e torna-lo presente. A partir
disso, compreendemos o presente e criamos perspectivas sobre o futuro. (RUSEN,
2011, p. 79). O ato de rememoracgéo nos permite dar sentido ao tempo (RUSEN, 2011,
p. 80). Essa é a importancia da narrativa, que se constitui ainda “uma ferramenta que
auxilia as pessoas a se moverem no tempo de forma aceitavel para elas mesmas.”
(RUSEN, 2011, p. 80).

Todas as a¢des humanas se consolidam a partir das operac¢des da consciéncia
histérica que sdo constituidas por reflexdes histéricas (mesmo que nao

historiogréafica), e se servem tanto das experiéncias vividas pelo proprio sujeito em seu
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meio (memdria individual), quanto do conjunto das compreensdes sociais (memdéria
coletiva). Dessas operac¢des do pensamento historico, que consistem em relacionar
as diferentes dimensdes do tempo, a memoéria € preenchida com informacdes
refletidas, se convertendo em memoaria historica.

A partir dessas reflexfes, o sujeito produz suas proprias narrativas, que sao
inseridas em seu contexto social e passam a compor 0 acervo da cultura histérica.
Essa, por sua vez, serve de substrato para as operacfes da consciéncia historica.
(MARTINS, 2019, p. 55). Por apresentar diferentes fontes, a cultura historica tem um
carater multiperspectivo. Assim, percebemos tanto a existéncia de uma multiplicidade
de culturas historicas, quanto os elementos comuns a todos eles (MARTINS, 2019,
p.56), que passa pela ideia da igualdade e da dignidade humana.

A narrativa é uma forma prépria dos seres humanos representarem as acfes
humanas, & também uma forma de experimentar prazer e conhecer o mundo.
Constitui-se de elementos que indicam mudanga de sorte (FREITAS, 2019, P. 173).
Para RlUsen, essa € a principal competéncia humana de producéo de sentido, ou seja,
de atribuir significado a vida, seja de forma individual ou coletiva, sobretudo perante
as mudancas as quais estdo submetidos ao longo da vida. Narrar € “um procedimento
mental que articula interpretacdo do passado, com entendimento do presente e as
expetativas do futuro.” (FREITAS, 2019, p. 173).

A competéncia narrativa apresenta 4 habilidades mentais: 1- Experimentar o
passado: perceber a mudanga ou a separacdo entre o antes e 0 agora; 2- Interpretar
a mudanca, sabendo explicar essa mudanca; 3- Orientar-se : “utilizar o saber histérico
para fortalecer ou negar a tradicdo; 4- motivar-se a agir diante das mudangas.”
(FREITAS, 2019, p. 174).

Essas habilidades realizam algumas ideias esséncias como ‘ideias de
humanidade”; “superag¢ao do etnocentrismo pelo humanismo histérico”; e da “mente”.
Nessa perspectiva, ensinar histéria pode ser definido como um “viabilizar o aprender
a pensar historicamente”. (FREITAS, 2019, p. 174). O objetivo da competéncia
narrativa € o desenvolvimento do pensamento histérico dos estudantes a um nivel
mais avancado que o tipo geneérico e tem como premissa 0 amor ao proximo.

O sujeito se apropria dessas experiéncias através da aprendizagem historica
gue, por sua vez, pode ser formal (no sistema escolar) ou informal (no ambiente usual
da vida prética). Todo o processo de aprendizagem historica pressupfe a presenca

da consciéncia histérica, mesmo que nao tematizada. (MARTINS, 2019, p. 56). O
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aprendizado historico pode, portanto, ser compreendido como um processo mental de
constituicdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa historica.
(RUSEN, 2011, p. 43). O aprendizado histdrico ndo deve ser considerado apenas do
ponto de vista cognitivo, mas também estético, emocional, normativo e de interesses.
(RUSEN, 2011, p. 44).

A devida apropriagdo do aprendizado historico na vida humana sera possivel
guando a Histdria for aprendida mediante afericbes e ndo somente mediante mera
absorcdo de blocos de conhecimentos. Schmidt (2009) defende que a educacéo
historica pode tornar essas narrativas conscientes, uma vez que € necessaria uma
intervencdo sistematica para que isso ocorra, ndo sendo possivel isso acontecer
espontaneamente. Comparagbes entre presente e passado, mudangas e
permanéncias, anterioridade e posterioridade, continuidade ajudam a tornar

consciente as experiéncias dos sujeitos no tempo.

2.3 A Educacao historica e o uso de historias de vida de mulheres na formacéo da
consciéncia historica

Alves (2013) comenta algumas situacbes em que um mesmo conceito
substantivo ganha uma valorizagcao diferente em diferentes contextos socioculturais.
Cita como um dos exemplos uma experiéncia vivida por ele como professor em uma
escola publica e outra particular. Ao trabalhar o processo de escravidao no Brasil com
esses estudantes, constatou que em ambos o0s contextos a maioria demonstrou
entender a desumanidade contida nesse evento histérico. No entanto, ao solicitar a
esses mesmos jovens que fizessem uma relagéo desse conceito com suas realidades
em ambas as situacdes, apareceu o debate das cotas raciais.

Todavia, revelou-se um dissenso entre as opinides reveladas em cada escola:
na escola publica, a maioria dos estudantes declarou-se favoravel a politica de cotas.
Ja na escola privada, a maioria declarou-se contraria a essa politica. Isso demonstra,
para Alves, que “a experiéncia humana trazida a memaria na aula de Histéria foi
interpretada a partir dos interesses de cada grupo em gerar respostas as questdes de
seu contexto vital.” (ALVES, 2013, p. 51).

Trata-se de um exemplo da importancia da reflexdo historica na vida pratica,
uma vez que, nesse caso, houve uma relagédo das fontes histéricas e dos contetdos

como defesa dos posicionamentos. Ja “as propostas de orientacdo e os aspectos
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identitarios constituidos revelam aspectos importantes referentes a construgdo da
consciéncia histérica na contemporaneidade.” (ALVES, 2013, p. 51).

E comum as pessoas, em seu dia a dia, usarem de fatos do passado para
reforcar argumentos acerca de ideias, posicionamentos e concepc¢des. Essa situacao
se repete em diferentes espagos, como museus, escolas, conversas entre pais e
filhos, com os amigos e “constituem fonte importante de reflexdo acerca da
necessidade de mobilizacdo do pensamento historico para a orientagdo humana.”
(ALVES, 2013, p. 51). Segue entdo com a seguinte questdo: Sera que essa relacao
da trajetoria humana ao longo do tempo com nossa vida prética é percebida através
dos estudos realizados nos bancos escolares e extraescolares? (ALVES, 2013, p. 51).

Alves se refere aos pensadores aleméaes Droysen e Risen e sua defesa de que
a historia deve estar relacionada a vida pratica cotidiana e lembra que essa ideia tem
sua origem com o proprio surgimento da Histdria associada a méaxima ciceroniana:
“Historia Magistrae Vitea” (Histéria Mestra da Vida).

Com o movimento iluminista no final do XVIII e o esforco por consolidar a
histéria enquanto categoria de ciéncia, afastou a Histéria da vida (ao contrario do que
ela poderia fazer) ao limitar a autorreflexdo em detrimento da énfase no método e na
empiria, diminuindo, assim, a independéncia da capacidade de desenvolvimento da
consciéncia histérica. Com isso, contribuiu com a legitimacao ideolégica que se

estabeleceu na consciéncia histérica das sociedades:

A medida que suas demandas de orientacdo temporal e constituicdo
identitaria foram estabelecidas por grupos politicos dirigentes dos Estados e,
posteriormente, na segunda metade do século XX, também por interesses
privados de conglomerados econdémicos. (ALVES, 2013, p. 54).

Enfim, se fazia detentor da formacdo da consciéncia histérica aquele que
detinha essa metodologia. Para Alves (2013, p. 56), a histdria consolidou um carater
de “reproducdo irrefletida do conhecimento histérico” no contexto escolar,
contribuindo para a reproducdo de ideologias cujo proposito era a manutencdo no
poder de grupos que almejavam perpetuar-se no poder, como 0s estados totalitarios,
ditaduras e estados nacionais modernos, através do que Risen chama de “Didatica
da copia”.

O renascimento do carater publico da Historia s6 poderia acontecer mediante a
publicizacdo de seus métodos e empirias, obscurantizados pelo seu uso para fins
ideoldgicos. Por isso, a didatica da Historia tem se esforgado para muni-la de

elementos que a caracterizem como fundamental para o desenvolvimento da
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consciéncia histérica nos individuos, com vistas a sua utilizacao na vida cotidiana. Ou
seja, vem buscando meios de responder de forma pragmatica a pergunto: “Pra que
serve historia?’

Nesse contexto, surge uma nova concepcdo de didatica da Histéria na
Alemanha, que tem como referéncia o historiador alem&o JOorn Rusen, cujos
fundamentos s&o “a relagao historiografica oriunda da ciéncia da historia com a vida
pratica do individuo na sociedade.” (ALVES, 2013, p. 57).

O que se pretende com a utilizacdo da Filosofia da Histéria na base da
epistemologia da Historia Ciéncia ndo € a transformacao dos estudantes em pequenos
historiadores, mas sim estabelecer uma pratica capaz de contribuir com o
desenvolvimento das opera¢cdes mentais do pensamento histérico, seja nos aspectos
substantivos ou nos de segunda ordem. Resumindo, uma formacdo histérica que
tenha o “estudante ndo como depositario de conteudos factuais, mas como portadores
de habilidades e competéncia que os fardo enfrentar critica e autonomamente os
desafios do mundo contemporaneo. (ALVES, 2013, p. 16).

A aprendizagem histérica é catalisada pela cultura historica, conceito
importante para didatica da Histéria. Passou a ser utilizada de forma mais sistematica
por essa ciéncia, a partir de investigacbes empreendidas por pesquisadores dessa
area acerca das fontes extracurriculares do conhecimento histérico. (CONTIJO, 2019,
p. 66).

Rusen defende que ha diferentes formas de se adquirir historias e isso se da
através da cultura historica, que consiste em um vasto acervo de producdes de cunho
cientifico ou nao, de livros, filmes, pecas de teatro, por intermédio de instituicoes,
como escola, museus e que tem como tema a trajetéria humana no tempo. Consiste
no papel da memoaria histérica na esfera publica e refere-se “ao bum continuo da
histéria” e ao interesse do publico no uso de argumentos histéricos. Esse € um
conceito fundamental para a didatica da histoéria, pois trata-se de uma manifestacao
da consciéncia histérica.

La cultura historica, es por tanto, la memdria historica (ejercida em y por la
consciéncia histdrica), que se senala al sujeito uma orientacion temporal a su

praxis vital em cuanto oferece uma direcion para la’actuacion y uma
compreencion de si mesmo. (RUsen, 2009, p.12).

A cultura histérica é classificada por Risen em trés dimensdes: estética,

politica, cognitiva. Sendo que a dimensao estética se apresenta sobretudo sobre a
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forma de producdes artisticas, como pecas teatrais, filmes, fotos, pinturas, novelas,
etc. Segundo Schmidt, “N&o se trata de encontrar o histérico no estético, mas a
presenca do estético no histérico, tornando-o visivel como algo relevante para o
trabalho rememorativo da consciéncia histérica.” (SCHMIDT, 2014, p. 33).

Ja a dimensado politica ancora-se no principio de que toda forma de
dominacéo necessita de um consentimento dos dominados e essa dimenséo atua na
construcdo dos argumentos que legitimem essa dominacéo. (SCHMIDT, 2014, p. 33).
A dimensao politica da cultura histérica manifesta-se na escola atraves, por exemplo,
do livro didatico. E, por fim, a dimens&o cognitiva, que sdo producdes realizadas
com os fundamentos da historia-ciéncia, exemplos pesquisas académicas.

Para Risen, o livro didatico é um dos principais veiculos de pesquisa historica
sobre cultura histérica de uma sociedade. (SCHMIDT, 2014, p. 34). Em sintese nas

palavras do préprio Riusen:

‘Cultura histérica’ debe denominar este aspecto abarcante y comun. La
‘cultura histérica’ contempla las diferentes estrategias de la investigacion
cientifico-académica, de la creacion artistica, de la lucha politica por el poder,
de la educacién escolar y extraescolar, del ocio y de otros procedimientos de
memoria histérica publica, como concreciones y expresiones de una Unica
potencia mental. De este modo, la 'cultura histérica' sintetiza la universidad,
el museo, la escuela, la administracién, los medios, y otras instituciones
culturales como conjunto de lugares de la memoria colectiva, e integra las
funciones de la ensefianza, del entretenimiento, de la legitimacion, de la
critica, de la distraccion, de la ilustracién y de otras maneras de memorar, en
la unidad global de la memoria histérica. (Rusen, 2009, p. 02).

O conceito de memoria histérica difere de memodria no ponto em que “a
memoria sempre ocorre no presente”, referindo-se exclusivamente ao passado e
tendo o futuro sempre ocultado. (RUSEN, 2012, p. 133). Quando essa memdria
ultrapassa os limites da temporalidade do aprendizado histérico, permitindo explicar o
presente e realizar perspectivas de futuro, s6 entdo passamos a chamar de memoria
histérica. O mesmo critério cabe a memoéria autobiogréfica pois essa, segundo Risen,
€ parte das acdes necessarias para que 0 sujeito tome consciéncia propria ao longo
de sua vida.

Todavia, para que esse tipo de memoria seja considerada memoéria histérica, €
necessario que se extravase as fronteiras temporais do aprendizado histérico de
nossa vida, interprete a realidade atual e faca projecdes de futuro. Nesse sentido,
existem duas formas de se romper com as barreiras temporais. Uma delas é quando,

“para entender a historia de vida de alguém e organizar significativamente a propria
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autobiografia” (Rusen, 2009, p. 07), busca-se modelos de interpretacbes que
abranjam inter-relacdes temporais entre o passado, o presente e futuro.

A outra forma dessa temporalidade acontecer €, através do uso da memoria
para resgatar realidades passadas: “precisamente desta maneira o proprio passado
deve ser lembrado, se alguém quer se entender em uma situagao pratica que precisa
de orientacao e se ele quer afirmar-se em conflito com os outros” (Rusen, 2009, p. 06
e 07).

Para que ocorra essa temporalizacdo, € necessario que se promova uma
sistematizacao, pois dificiimente ela se da de forma espontanea. E esse € o papel do
ensino de historia. Porém, para tanto, € necessario uma série de adequacdes nessa
area capazes de remover resquicios do codigo disciplinar tradicional. Isso porqué,
para pesquisadores como Luis Fernando Cerri (2013), as pesquisas revelam que para
0 senso comum, a educacao ainda esta voltada para a formacédo de uma identidade
nacional. O ensino de historia se pauta na comemorag¢do de datas nacionais, na
valorizacdo dos herdis nacionais, sendo esses geralmente homens, brancos, de
origem europeia e oriundos de uma elite, ou com estreitas ligacdes com ela.

Para ele, o ensino de histéria trata mais de habilidades de memorizacdo e
menos de racionalizacdo. Afirma que a fungcéo da educacao deve ser a autonomia do
sujeito, ajudando-o a defender-se de manipulagbes. Diante disso, problematiza:
“Como se aprende a amar a nacao [ja que tao enraizado no ensino de histdria] e, ao
mesmo tempo, ser atento, questionador, portador da duvida e da desconfian¢ca que

formam o senso critico? (CERRI, 2013, p.110). Pergunta ainda:

Estara o ensino de histéria nas escolas condenado, entédo, a nulidade? Longe
disso. No que se refere identidade social sua fungao — de interesse publico —
€ de prevenir a formacdo de identidades razoaveis. No que se refere a
contribuicdo para a vida do sujeito, sua funcao é alargar horizontes e permitir
a ascensao de formas mais complexas de pensamento, além de preparar
para a “autodefesa intelectual”’, ou seja, ajudar no sentido de que o cidadao
ndo seja suscetivel a manipulagBes que subjuguem a interesses alheios.
Além disso, deve contribuir para que os futuros cidaddos nao fiquem preso
no “presente continuo”, que acabard por ter caracteristicas entrépicas ou
destrutiva para a sociedade. Nesse conjunto de tarefas, o ensino de histéria
participa do trabalho socializador da escola, tirando o sujeito do egocentrismo
e introduzindo-o na vida publica, com o que nos confrontamos com o
individualismo e o esvaziamento do espaco publico que vivenciamos.
(CERRI, 2013, p. 113).

Ainda sobre o Ensino de Historia, Cerri ressalta que:

Essas atitudes [apatia, despolitizag&o, individualismo, indiferenca] decorrem
de identidades nado razoaveis [que pautam se pautem em elementos nao
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racionais, miticos ou misticos, como uma teocracia por exemplo], que o
ensino de historia, em tese, combate no processo contemporaneo de
formacao dos cidaddos. Mais que propostas autoritarias e racistas, esses
fenbmenos comecam a corroer democracias consolidadas demandando um
novo papel para a escola e para o ensino de histéria [...]. O método histérico
esquadrinha os sujeitos, suas ligacdes sociais, suas intencdes e interesses
em jogo, para entender a informacédo que cada um deles tras de reportagem,
processos historicos, acfes governamentais, a histéria tera cumprido outra
de suas funcdes educativas. (CERRI, 2013, p.115-116).

Enfim, para Cerri, o trabalho com o desenvolvimento do conceito de
consciéncia histérica pede uma mudanca de foco no ensino de Historia, ndo
exatamente a eliminacéo de temas relacionados a identidade nacional, mas a incluséao
de tematicas de formacdo humana, como a diversidade religiosa, étnica, cultural e de
género. E que isso ocorra de forma razoavel.

Segundo Borries (2018), na Alemanha ap6s a guerra fria, o trabalho com foco
na identidade nacional se tornou inviavel em vista da unificacdo das duas Alemanhas
e as diferencas cruciais referentes a identidade nacional, o que possibilitou a
estruturacdo do ensino de Histéria em torno do conceito de consciéncia histérica. O
objetivo principal era o desenvolvimento de questdes controversas relativas ao
passado desse povo dividido por diferentes ideologias.

Observamos algo semelhante na histéria do Brasil, sobretudo a julgar pelos
acontecimentos dos Ultimos anos em que testemunhamos: o desprezo pela
democracia através de manifestacdes pedindo a volta da ditadura militar; o apoio a
retirada de direitos; as reacdes contrarias a inclusdo de temas relativos a diversidade,
sobretudo de género; a intolerancia religiosa e a eleicdo de um presidente que se
manifesta contrario as diferencas, aos direitos, a liberdades e ao conhecimento
cientifico. E somando-se a isso h& o resultado de pesquisas que indicam que grande
parte das pessoas acreditam em Fake News e que 0s jovens ndo sabem diferenciar
opinido de informacao.

No ambito da historia das mulheres, muito do que ainda se sabe sobre as
condicdes de vida das mulheres se deve as histérias contadas na intimidade pelas
avos, maes, tias, irmas, em que se aprende o que é e como “ser mulher”.

Pela historia oculta, difunde-se ainda os casos e técnicas de abortos, abusos,
feminicidios e violéncia doméstica. Ou seja, sdo casos de realidades da vida de muitas
mulheres que a historia oficial ndo quis ou nao permitiu contar, mas que, atraves desse

tipo de histéria, atravessaram o0 tempo e resistem aos apelos contrarios dos
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vencedores. Elas chegam ao conhecimento de nossas meninas que, por sua vez,
podem vir a repeti-las ou adotar um método préprio para tentar fugir dessa realidade.
Com isso, podem perpetuar um sofrimento que envolve toda uma familia. Isso ocorre
caso ndao haja uma devida intervencdo pensada para a desconstrucdo desses
estereotipos e desigualdades e uma possivel reconciliagéo.

Convergindo com essa realidade, temos o atual contexto politico-social, em que
perspectivas dominantes buscam despolitizar 0 acesso ao saber por intermédio de
medidas que reforcam a ideia da escrita como expressao da verdade e de que 0s
textos e discursos que circulam no ambiente escolar ndo estdo sujeitos a
questionamentos, dificultam a formacé&o de leitores criticos, o que, segundo Werneck
e Leite (2018), favorece “a perpetuacéo da pobreza, da dominacéao e da desigualdade
social”.

Essa conclusao constitui-se num forte argumento em favor do papel da escola
na qualidade de “promotora de liberdade e da emancipagdo humana” (Werneck; Leite,
2018, p.81), a partir de um compromisso com a formacéao de leitores criticos e como
incentivadora da “liberdade de expressao e do protesto contra o autoritarismo e o
conservadorismo”. (Werneck; Leite, 2018, p.82). Para as autoras, a formacao de
leitores criticos s6 € possivel em uma escola que valorize a diversidade e incentive

“‘espacos de debate sob esta perspectiva”.

2.4 As histérias de vida de mulheres e o fortalecimento dos feminismos

A partir da década de 197077, as histérias de vida ganham grande popularidade
e uma variedade de categorias que abrangem as areas da literatura, a midia e as
ciéncias sociais, como: reality shows, talks shows, entrevistas, autoajuda, confissées,
autobiografia, autoajuda, etc. Cada uma dessas categorias apresenta suas
particularidades, o que leva Leonor Arfuch (2010), autora da area de letras e
especializada em biografias, a criar o conceito de espaco biogréafico, para contemplar
essa diversidade, cujo ponto em comum é a exposi¢cdo da vida intima no espacgo

publico.

27 As histérias de vida tém sua origem marcada no século XVIIl com o texto As Confisses de Rousseau.
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Segundo Momberger, o género histéria de vida apresenta uma grande
variedade de forma e conteuddo, que alimenta uma vasta produgdo midiética,

composta por:

Autobiografias de vedetes do espetaculo ou do esporte, livros-entrevistas de
personagens conhecida da politica ou da sociedade civil (cientistas,
escritores, artistas), depoimentos, fragmentos de vida, brindes enfeitando a
entrega de jornais e revistas, reportagens e documentarios radiofénicos
fundados na confidéncia de problemas intimos dos ouvintes, as
telerrealidades e os docu-soaps?® televisivos, verdadeiras encenacdes da
vida privada, e as imensas possibilidades que a web reserva ainda a
expresséo da vivéncia mais pessoal no mais amplo sistema de midiatizacéo
jamais imaginado. (MOMBERGER-DELORY, 2014, p. 34).

Para Momberger, a midiatizacdo das historias de vida pode ter muitos fatores,
entre eles a “preocupacao de informagao direta e concreta, vontade de dar uma voz
aos humildes e andnimos, busca da emocédo e do sensacionalismo, apelo ao
voyeurismo dos leitores ou dos telespectadores.” (MOMBERGER-DELORY 2013, p.
34).

Nas ciéncias sociais, a histéria de vida gerou mdultiplas abordagens.
Inicialmente na década de 1920 na Escola de Chicago, a fala “constitui um dos meios
privilegiados de acesso as atitudes e representagdes do sujeito”, adquirindo, dessa
forma, status de objeto cientifico. (MOMBERGER-DELORY, 2013, p. 35). Em seguida,
a historia de vida conhece um periodo de interrup¢cdo com o desenvolvimento de
métodos qualitativos em sociologia e estruturalismo, e marxismo como formas
dominantes de pensamento. Mais tarde, volta a ser foco de interesse na Europa,
orientada para campos profissionais.

Na década de 1980, apresenta uma evolucdo que é acompanhada “por uma
dupla reflexdo: de um lado, sobre o status da histéria de vida e sobre seu valor
enquanto documento cientifico e, de outro, sobre a narrativa de vida como objeto de
linguagem e sobre sua dimensé&o de autocriagdo.” (MOMBERGER, 2014, p. 35). Essa
fase colabora com um grande contingente de producdo editorial. Nesse mesmo
periodo, as historias de vida surgem no campo da formagao na qualidade de “arte
formadora da existéncia”, ou seja, como uma forma de o individuo ser ator de sua
propria vida. (MOMBERGER, 2014, p. 37).

Momberger-Delory (2014) faz uso de histdrias de vida como estratégia que

permite relacionar a forma que o individuo se refere a ele mesmo e as condi¢cfes das

28 Documentario seriado de televisdo que apresenta cenas da vida como entretenimento ou drama.
(MOMBERGER-DELORY, 2014, p. 34, NT).
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sociedades a qual ele pertence. “Condicbes essas, definidoras no plano da
organizagdo politica, econdmica e social um tipo de relagdo do individuo com a
sociedade.” (MOMBERGER-DELORY, 2014, p. 36).

O uso da categoria historia de vida por essa autora é fundamentado no conceito
foucaultiano de préaticas de si?°, pois, para ela, “entre as praticas de si, a histéria de
vida constitui seguramente uma forma privilegiada de representacao individual e da
busca identitaria.” (MOMBERGER-DELORY, 2014, p. 38).

Momberger-Delory pontua também alguns pressupostos da histéria de vida: 1-
A vida narrada ndo € vida; 2- A narrativa de vida nunca é definitiva. 3- Toma como
equivalente os termos histérias de vida e narrativas de vida “entendendo como um e
outro 0 ato de enunciacdo ou o enunciado que dele se resulta.” (MOMBERGER -
DELORY, 2014, p. 316). O autor Alex Lainé distingue historias de vida e narrativas de
vida da seguinte forma:

A narrativa de vida € um momento no processo de produgédo de uma histéria
de vida. E o da enunciagéo oral e/ou escrita de sua vida passada pelo
narrador. A histéria de vida comeca plenamente com o trabalho desse
material, a identificag@o das estruturas segundo as quais a vida e a narrativa
podem ser organizadas, a divulgacdo do sentido de que s&o portadoras da
vida e a narrativa. A narrativa de vida tem um papel de mediacéo entre a vida

e a historia de vida. MOMBERGER-DELORY, 2014, p. 316).

Azambuja (2014) entende que Medrano e Cortes diferenciam trés modelos de
histérias de vida: biografia, autobiografia e histérias de vida:

O primeiro modelo é a biografia, que consiste em um relato de uma vida
narrado por outro diferente daquele que relata a propria vida; o segundo
modelo é a autobiografia, relato enunciado pelo préprio sujeito que narra a
sua prépria histéria de vida, sem nenhuma espécie de interlocutor na
interpretacao das informacdes; e, por fim, o modelo dialégico que consiste no
trabalho conjunto entre locutor e interlocutor, que colabora na interpretacéo
dos significados e sentidos dos enunciados. Nessa perspectiva, diferenciam-
se autobiografias e histérias de vida no que diz respeito a recolha dos dados
informativos; nas histoérias de vida, ocorre uma intervengao do interlocutor que
solicita ao sujeito que relate aspectos especificos de sua experiéncia de
maneira retrospectiva por meio de registro oral ou escrito. (AZAMBUJA, 2014,
p. 04 e 05).

Muitas historiadoras feministas, algumas ja citadas aqui inclusive, usam de
historias de vida como fontes de suas pesquisas e como parte de suas narrativas para

fundamentar a importancia do feminismo na libertacdo das mulheres do que Beauvoir

2 praticas de si € um conceito usado para referir-se a modos sacio-histéricos de relagdo consigo
mesmo.
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chama de condicdo feminina. A historiadora Margareth Rago, em A aventura de
contar-se: feminismos, escrita de si e invencdes da subjetividade, obra de 2013, lanca
mao do uso de “escritas de si” de sete mulheres nascidas entre 1940 e 1950, todas
ligadas de alguma forma ao feminismo, como estratégia para tira-las do anonimato e
dar forca a esse movimento, conferindo “visibilidade a praticas e modos de agao
politica e culturais menos perceptiveis e analisaveis.” (RAGO, 2013, p. 29).

Nesse caso, feminismo nao é tido pela autora como um movimento organizado,
mas sim como praticas sociais, culturais, politicas que, de alguma forma, procuram
“‘libertar a mulher da cultura misogina” e questiona a ideia de mulher imposta pelo
mundo masculino. Enfim, “visa destacar e refletir sobre experiéncias que tém sido
menos teorizadas na area dos estudos feministas, experiéncias intensas, miudas e
constantes de outros modos de pensar, agir € existir em prol da autonomia feminina.”
(RAGO, 2013, p. 28).

Para a filosofa Elisabeth Grosz, uma das principais finalidades dos feminismos
“é libertar as mulheres da figura da mulher, modelo universal construido pelos
discursos cientificos e religiosos desde o século XIX” (RAGO, 2014, p. 28) e apontar
para outras possibilidades de feminismos e de ser mulher. Em A aventura de contar-
se, ao focar nas trajetorias de “feministas historicas” de diferentes areas e atividades,
Rago aborda a questdo de “como se constroem esses feminismos que escapam as
estratégias moleculares de poder, as sofisticadas tecnologias biopoliticas de producao
da individualidade na sociedade de controle e onde podem ser percebidos.” (RAGO,
2014, p. 29).

Assim como Momberger, Rago fundamenta-se em Foucault que defende a

“escrita de si” “como pratica de liberdade constitutiva de estéticas da existéncia” e
toma como referéncias narrativas autobiograficas dessas mulheres. A autora colheu
relatos autobiograficos em entrevistas por ela gravadas ou ja posteriormente
publicadas. Também reuniu os artigos e livros que essas militantes escreveram, “além
de processos penais quando existiam.” (RAGO, 2013, p. 30). Com isso, a autora
deseja:

Problematizar as narrativas vivenciais constitutivas da prépria subjetividade e

explorar a dimensédo narrativa da construcdo do eu na objetivacdo da

experiéncia, isto € a maneira pela qual essas mulheres se constituem

discursivamente como sujeitos feministas, como recortam o passado, que
experiéncias valorizam ou silenciam. (RAGO, 2013, p. 30).
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As narrativas autobiograficas impdem a forma de ver a vida do autor ou da
autora, sua interpretacdo dos eventos que experienciou. Segundo a autora, esse tipo

de discurso:

[...] publicado como livro, seja em entrevistas escritas e orais, nos relatos nos
guais essas militantes narram suas vidas, nota-se que desfazem as linhas da
continuidade historica, questionam as identidades construidas e constituem-
se relacionalmente como sujeitos multiplos. Demonstram, assim, uma forte
preocupacdo com a reinvencédo de si e da relacdo com o outro, na perspectiva
ética que abrem a partir das lutas feministas. (RAGO, 2013, p. 32).

Citando Artieres (1998), a autora faz lembrar que:

Escrever, é inscrever-se, é fazer existir publicamente, o que no caso das
mulheres assume uma grande importancia, ja que o0 anonimato caracterizou
a condicao feminina até umas décadas atras. Pesquisas atuais revelam, alias,
as inimeras estratégias a que recorriam as escritoras para colocarem-se no
papel, a exemplo de George Sand, Julia Lopes de Almeida, ou Virginia Woolf
[...]” (RAGO, 2013, p. 32).

Peneff defende que, atraves das historias de vida ou relatos de vida, o narrador
evoca seu passado sem um roteiro ou um direcionamento. O pesquisador “ndo se
preocupa em limitar a expressao da imaginacao e a fantasia narrativa, nem rejeita as
descri¢gbes ingénuas ou astuciosas, ou as manifestacdes as mais subjetivas dadas a
um entrevistador, no contexto de um encontro frequentemente acidental.” (RAGO,
2013, p. 33). Ja na autobiografia, os relatos sédo direcionados e produzidos segundo
“‘um esquema preestabelecido, com uma duragao consequente com as precisdes e
uma cronologia, relatos obtidos a partir de um esfor¢o de pesquisa empreendido com
ajuda de um soci6logo ou a iniciativa do narrador que entende fazer um documento
demonstrativo.” (RAGO, 2013, p. 33).

Enfim, por se tratar de uma extensa e complexa discusséo, a autora adota a
nocgao de “espaco autobiografico”, caracterizado pelos diferentes tipos de “narrativas
de si, entre memdrias, depoimentos, entrevistas, correspondéncias, diarios ou blogs,
que permitem cartografar a prépria subjetividade.” (RAGO, 2013, p. 33).

Um problema apontado por Rago (2013) € que, assim como as biografias, as
autobiografias “ndo fazem parte da cultura dos pobres”, também as de mulheres sao
muito mais escassas do que as masculinas, sobretudo aquelas que assumem uma
perspectiva feminista.

Seguindo os passos de Rago, adotamos o conceito de espaco biografico para

fundamentar o uso da expressdo historias de vida e, assim, consideramos toda
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variedade de exposicdo da vida intima no espaco publico. Na possibilidade de
Unidade Temética Investigativa que apresentamos, exploramos, através da
diversidade de subjetividade feminina, as formas pelas quais cada mulher se vé como

mulher e de que forma o fizeram, focando sobretudo aquelas que fugiram ao padrao.
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CAPITULO 3 - UNIDADE TEMATICA INVESTIGATIVA: UMA POSSIBILIDADE DE
USO DE HIS]'ORIAS DE VIDA DE MULHERES COMO PROPOSTA DE
RECONCILIACAO

“A memoria das mulheres é verbo.”
(PERROT, 2005, p. 40)

Nesse capitulo, apresentamos o produto para o Ensino de Histéria criado a
partir do resultado das pesquisas implementadas ao longo deste curso. Trata-se de
uma possibilidade de Unidade Tematica Investigativa (UTI) com o uso de histérias de
vida de mulheres, acompanhada de uma selecdo de fontes historicas. Ele sera
também disponibilizado em formato PDF na pagina de historia da Secretaria Municipal
de Educacédo de Curitiba e divulgado entre os professores e as professoras dessa
rede.

O produto estd referenciado nos principios teéricos e metodolégicos da
Educacdo Histérica. Nesse viés, o0s procedimentos de investigacdo para 0sS
estudantes podem ser organizados de diferentes formas. A Unidade Tematica
Investigativa € uma delas. Faremos também as analises da “aula-oficina” e da “aula-

historica” para ilustrar essas diferencas.

3.1. Da aula oficina a Unidade Tematica Investigativa®®

O material utilizado para a o produto aqui descrito € apresentado em uma pasta
constando um texto encadernado com os principios que fundamentam a possibilidade
de Unidade Temaética Investigativa destinado a professores e professoras. Em fichas
soltas, fontes histéricas de diferentes tipos (iconogréaficas, audiovisuais, escritas,
cultura material e imaterial, dados oficiais). Esse material foi organizado conforme
determinadas tematicas: mulheres na politica, mulheres escritoras, mulher da sua
histéria (orientacbes para pesquisa e producdo de narrativas de histérias de vida),
mulheres negras, mulheres indigenas, e textos de apoio.

As fontes historicas sao apresentadas em fichas diagramadas em folhas de

tamanho A4. Um lado da ficha apresenta a fonte histérica e, no verso, ha as

30 0 produto aqui apresentado é adjetivado como “possibilidade de Unidade Temdtica Investigativa”, pois nessa
proposta de investigacdo para estudantes em contexto escolar, as fontes e os procedimentos sdo definidos
conforme os resultados da investigacdo da caréncia de orientagdo realizados pelo professor-investigador.
Considerando essa particularidade, ndo é possivel um encaminhamento genérico.



103

referéncias bibliograficas e contextualizacdo de cada documento. Cada uma das
pastas contém as seguintes tematicas:

Mulheres na politica: Imperatriz D. Leopoldina; Dilma Roussef.

Mulheres escritoras: Nisia Floresta; Maria Firmina dos Reis.

Mulheres negras: Enedina Alves Marques; Laudelina Campo Mello.

Textos de apoio: Contém trechos das obras “O segundo sexo” e “As mulheres
ou os siléncios da historia”, destinados a embasar as analises das historias de vida.
Nesse item incluimos também representacfes que tratam de questdes de género,
como tirinhas do quadrinista Henfil.

A mulher da sua historia: Roteiro para investigacdo de histérias de vida de
mulheres do convivio dos estudantes: 1- Roteiro para entrevista; 2- Pesquisa em
arquivos familiares e 3- Roteiro para producdo de narrativa de histérias de vida de
mulheres.

A “aula-historica”, presente no Curriculo do Ensino Fundamental da Secretaria
Municipal de Educacéo de Curitiba (2020), é documento referéncia para o Ensino de
Historia do Municipio de Curitiba e é onde fez-se a opcao pelos principios tedricos e
metodoldgicos da Educacdo Historica (CASTEX, 2019). Essa proposta é composta
pelos seguintes procedimentos que devem ocorrer de forma interdependentes:

1) “Investigacdo das caréncias de orientagdao” (CURITIBA, 2020, p. 06-07):
Fase que analisa os conhecimentos historicos adquiridos pelos estudantes em
diferentes momentos de sua existéncia, seja por experiéncias pessoais ou sociais,
além dos interesses dos estudantes.

2) “Selecao e trabalhos com conceitos substantivos e de segunda ordem”
(CURITIBA, 2020, p.06 e 07): Acbes sao determinadas pelo resultado da anélise do
levantamento das caréncias de orientagao.

3) Organizacao do trabalho pedagdgico a partir da analise e problematizacao
de fontes primarias e secundarias. (CURITIBA, 2020, p.06 e 07).

4) Producdo de narrativas, como melhor meio de expressdo da consciéncia
histdrica das criancas e jovens. (CURITIBA, 2020, p.06 e 07).

5) “Avaliagao/Metacognicao para verificar o conhecimento aprendido e seu
significado para criangas e jovens.” (CURITIBA, 2020, p.06 e 07): Consiste em
atividades em que o estudante avalia seu aprendizado.

Segundo esse documento, esses procedimentos tem como objetivo que, a
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partir da aprendizagem historica, se desenvolva algumas competéncias, resumidas

como:

o ‘“Interpretacédo de fontes — saber ler fontes diversas a partir de suportes
diversos e que contenham mensagens diversas;

e Compreensdo contextualizadas — procurar entender as experiéncias
humanas em diferentes tempos e diferentes espacos;

e Comunicagdo — expressar a sua interpretagdo e compreensdo das
experiéncias humanas em diferentes tempos e diferentes espacos;(BARCA,
2004, p.138-139).

A aula-oficina foi uma proposta desenvolvida pela historiadora lusitana Isabel
Barca. No texto “Aula-oficina: do projeto a avaliagado”, Barca (2004, p. 131-144) faz
uma critica aos modelos tradicionais de aula histérica em que o professor € o detentor
da verdade. Nao h4 nenhum ou muito pouco trabalho com as fontes histéricas e
inexisténcia da participacéo de estudantes na constru¢do do conhecimento.

Um primeiro modelo de aula analisado por Barca € o da aula-conferéncia, em
que os alunos sao considerados “como seres que ndao sabem nada e ndao pensam”
(BARCA, 2004, p. 131). Outra analise € da aula-coloquio, modelo em que o saber
pode ser compartiihado, mas a atencao ainda esta no professor(a) e nos seus
materiais de apoio. Além disso, as ideias prévias dos(as) estudantes séo ofuscadas e
o “pressuposto de que o conhecimento deve ser construido em sala € mera retérica”.
(BARCA, 2004, p. 132).

Nesse mesmo texto, a autora defende que o professor deve assumir uma
funcao de investigador social, caso esteja de fato interessado em contribuir para uma

educacao para o desenvolvimento, ou seja,

[...] aprender a interpretar o mundo conceitual dos seus alunos, néo
para de imediato o classificar em certo/errado, completo/incompleto,
mas para que esta sua compreensdo o0 ajude a modificar
positivamente a conceitualizacdo dos alunos, tal como o
construtivismo social propde. (Barca, 2004, p. 132).

Na sequéncia, apresenta a aula-oficina, proposta em que:

[...] 0 aluno é efetivamente visto como um dos agentes do seu préprio
conhecimento, as atividades das aulas, diversificadas e
intelectualmente desafiadoras, séo realizadas por estes e os produtos
dai resultantes séo integrados na avaliagcdo. (BARCA, 2004, p. 132).
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Na aula-oficina, o Ensino de Histéria deve ser focado em instrumentalizacfes
e ndo nos conteudos, lembrando que, na perspectiva da educacéo historica, o

conteudo nao tem relevancia se nao tiver relacdo com a vida dos aprendizes:

Ser instrumentalizado em histéria passa por uma compreensdo
contextualizada do passado, com base na evidéncia disponivel, e pelo
desenvolvimento de uma orientacdo temporal que se traduza na
interiorizacdo de relacdes entre o passado compreendido, o presente
problematizado e o futuro perspectivado. (BARCA, 2004, p. 133).

As competéncias que devem ser exigidas de forma gradual dos jovens, dos
cidadaos, dos professores e historiadores nas aulas histéricas é sintetizado por Barca

da seguinte forma:

| Interpretagdo de fontes: “Ler” fontes histéricas diversas — com suportes
diversos, com mensagens diversas; cruzar as fontes nas suas mensagens,
nas suas intencdes, na sua validade; selecionar as fontes com critérios de
objetividade metodoldgica, para confirmacdo ou refutacdo de hipoteses
descritivas e explicativas.

II Compreensdo contextualizada: Entender — ou procurar entender —
situacdes humanas e sociais em diferentes tempos, em diferentes espacos;
relacionar os sentidos do passado com as suas proprias atitudes perante o
presente e a projecao do futuro; levantar novas questdes, novas hipéteses a
investigar — o0 que constitui, em suma, a esséncia da progressao do
conhecimento.

Il Comunicagdo: Exprimir a sua interpretagdo e compreensao das
experiéncias humanas ao longo do tempo com inteligéncia e sensibilidade,
utilizando a diversidade dos meios de comunicacdo atualmente disponiveis.
(BARCA, 2004, p. 133-134).

A aula-oficina deve ser iniciada com um levantamento das caréncias de
orientacdo®! dos estudantes, seguida da sequéncia acima apresentada. Esse
levantamento é feito de forma sistematizada, com o registro das respostas. Nessa
etapa, pode-se pedir aos estudantes que respondam a questbes como as sugeridas

por Barca: “explica a partir de sua compreensido os seguintes conceitos”; “tortura”,

81 Os estudantes chegam em cada nivel de ensino com algumas nocdes sobre determinados conceitos
substantivos, uma vez que ja tiveram contato com esses seja através da familia, da midia, de estudo
em anos anteriores do ensino fundamental ou através de alguma outra dimenséo da cultura histérica.
Com esse levantamento, analisamos as “caréncias de orientagéo”, ou seja, as ideias equivocadas dos
estudantes a respeito de certos conceitos. Para Lee, “E importante investigar as ideias das criangas
sobre estes conceitos, pois, se tiverem ideias erradas acerca da natureza da Histdria, elas manter-se-
80 se nada se fizer para contrariar”. (LEE, 2001, p. 13-27). Para Rusen, “No Inicio do processo do
conhecimento histdrico, esta a caréncia de orientagéo da vida humana pratica” (RUSEN, 2015, p. 75).
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“cristdo novo”, “cristao”, “catdlico”, “index”, “cristao”. (BARCA, 2004, p. 135-136). Na
sequéncia, a instrumentalizacédo de interpretacdo cruzada das fontes que pode ser

encaminhado da seguinte forma:

O desenvolvimento da instrumentalizacdo de interpretacdo de fontes,
em tarefas ao longo da aula, pode inspirar-se também nas
investigacdes ja realizadas. No estudo atras referido, os alunos
trabalharam sobre um conjunto de fontes representando posturas
divergentes assumidas por atores da Historia sobre 0 mesmo assunto
— excerto de textos de Lutero e do Concilio de Trento — além de um
mapa, imagens e textos com elas relacionados, sobre conflitualidade
religiosa atual. Para cruzar essas fontes, apresentaram um roteiro de
guestdes, a resolver em grupos de pares (figura 6).

Responda, com o teu (tua) parceiro(a), as seguintes questdes: 1.1- Os
autores dos documentos 1 e 2 concordam ou discordam em relacéo a
guem tem o direito de interpretar as Escrituras? Justifiqgue a tua
resposta. 1.2- Considere que os autores dos documentos 1 e 2 tém
alguma semelhancga em relacdo as suas crengas religiosas? Justifique
a tua resposta. 1.3- Pensas que o autor do documento 2 tem a mesma
visdo do modo como o homem deve ser bom que o autor do
documentol? Justifique a tua resposta. 1.4- Segundo o teu ponto de
vista, as imagens 1 e 2 tém alguma relaco entre elas no que diz respeito
a intolerncia e repressédo religiosas? Justifique a tua resposta. 02- Do
confronto de ideias com o teu (tua) parceiro (a), expde, oralmente, ao
grupo/turma as conclusdes a que chegaram. (BARCA, 2004, p. 137).

Por fim, a Unidade Tematica Investigativa que, assim como a aula-historica, se
caracteriza basicamente por algumas adaptacdes da aula-oficina de Barca (2004), séo
definidas a partir de uma série de estudos e pesquisas de campo. De acordo com
Fernandes (2007), essa adaptacao consiste na énfase de dois momentos da aula-
oficina: 1- A escolha do tema da aula historica; 2- O levantamento das ideias iniciais
dos estudantes, além da proposicdo de um novo elemento: a guarda de algumas
producdes e reflexdes do professor na biblioteca da escola. Com isso, a unidade

tematica investigativa caracteriza-se conforme os seguintes elementos:

[...] Continua se apoiando no texto fundador de Barca (2004), nas
énfases anteriormente apontadas e na proposicdo de um novo
elemento, ficou assim reconstituida:

a) Definicdo da temética, conforme diretrizes curriculares;

b) Preparacédo da investigacdo dos conhecimentos prévios, tendo por
base os objetivos de ensino;

c¢) Aplicacédo da investigacdo com os estudantes;

d) Categorizacao e analise pelo professor;

e) Problematizacdo com aos estudantes;

f) Intervencdo pedagdgica do professor (interpretagcdo e
contextualizacdo de fontes);

g) Producdo de comunicacao pelos alunos (narrativa, histéria em
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qguadrinhos, jornal, charge, parddia e outros);

h) Aplicacéo de instrumentos de metacognicao;

i) Guarda de algumas produc8es dos alunos e reflexdo do professor,
na biblioteca escolar. (FERNANDES, 2007, p. 10).

3.1.1 Unidade Tematica Investigativa: uma possibilidade de uso de historias de vida

de mulheres.

Criamos uma possibilidade de Unidade Tematica Investigativa organizado em
oito diferentes momentos. Contemplamos aqui a histéria de vida da Imperatriz D.
Maria Leopoldina, conforme apresentamos a seguir:3?

Primeiro momento: Definicdo da teméatica respeitando a premissa de estar em

conformidade com as Diretrizes Curriculares. Assim, escolhemos o conceito
substantivo®: “O processo de independéncia: os embates na relagdo entre metrépole
e colénia.” (CURITIBA, 2016, p. 22), em que inserimos e destacamos o protagonismo
da imperatriz D. Leopoldina, fato invisibilizado pela historiografia dominante,
explorando também sua histdria de vida enquanto uma mulher da aristocracia, bem
como o papel do casamento neste contexto.

Segundo momento: Levantamento das caréncias de orientacdo dos

estudantes. Para essa etapa, propomos uma atividade conhecida como “chuva de
ideias”, em que os estudantes sao incentivados a escrever e desenhar o que sabem
sobre as condi¢Oes de vida das mulheres.

Terceiro momento: Categorizacdo das caréncias de orientacdo. O professor

deve fazer uma categorizacdo dessas ideias, ou seja, agrupa-las em respostas
semelhantes. Exemplo: tempos historicos em que o0s estudantes apresentam as
narrativas; as diferentes atividades realizadas pelas mulheres representadas por eles;
a conformidade (ou ndo) com a ideia de condigéo feminina descrita por Beauvoir, por
exemplo; numero de estudantes que relataram que as mulheres resumem suas vidas

a cuidar da casa e dos filhos; os que indicaram outras condi¢des femininas (mulheres

82 Reforcamos que se trata de um modelo, pois, na Unidade Tematica Investigativa, a selecdo das
fontes e 0 encaminhamento ocorrem conforme analise dos resultados do levantamento de caréncia. A
partir da selecéo de fontes que acompanha a Unidade Temética Investigativa, o professor pode fazer
encaminhamentos de outras formas e com outras fontes.

33 Conceitos substantivos sdo os contelidos da histéria como feudalismo, escravismo, imperialismo. E
0s conceitos epistemolégicos ou conhecidos também como de segunda ordem “séo os que se referem
a natureza da Histéria, como explicagdo, interpretacdo, evidéncia, inferéncia, narrativa, consciéncia
histérica, entre outros” (LEE, 2001, p. 20; LEE, 2005a).
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que trabalham em outras profissdes); quantidade de alunos que limitam-se a narrar
essas condicbes em apenas um tempo historico (as mulheres somente no tempo
presente) ou se fazem relacao entre as trés dimensdes do tempo, como na narrativa:
“antigamente as mulheres eram, na maioria, donas de casa, mas hoje isso mudou,
elas também trabalham fora, podem votar e, se continuar assim, a vida delas pode ser
melhor no futuro”.

Depois disso, o professor deve produzir graficos e tabelas com os resultados
dessa categorizacdo. Sugerimos uma parceria com o professor de matematica que,
de posse dos numeros levantados na categorizacdo, pode produzir graficos com os
estudantes.

Quarto momento: Problematizacado juntamente com estudantes das respostas

do levantamento das caréncias de orientacdo e da categorizacdo: Apresentar graficos

e tabelas com os ndmeros e percentuais sobre as respostas da turma; conversar a
respeito desse resultado, fazendo reflexdes, como: “Isso ocorre na escola? Ocorre
realmente na vida de vocés? Vocés veem essas situacdes em outros lugares?
Quantas meninas aqui na sala, de fato, recebe esse tipo de educacédo? Vocés
concordam que a vida das mulheres é de fato um sofrimento? Isso tem reflexo na vida
de vocés? O qué? Acham que esse estilo de vida deveria ser diferente? Por qué? O
gue pode ser feito para mudar isso? Que futuro vocés imaginam, caso tudo continue
como esta? E se houver mudancas?”

Quinto momento: 1- Intervencdo pedagdgica do professor, selecdo de fontes

histéricas, conforme as necessidades apresentadas pela turma. Aqui sSupomos que 0s
estudantes e as estudantes considerassem uma impossibilidade de as mulheres
ocuparem cargos politicos. Entdo, propomos uma possibilidade priorizando historias
de vida de mulheres estadistas, no caso da Imperatriz Maria Leopoldina e Dilma
Rousseff, e de mulheres do convivio deles.

Nesse Ultimo caso, a pesquisa deve ser realizada pelos estudantes através de
uma entrevista e de consulta aos arquivos familiares (albuns de fotografia,
documentos pessoais, reliquias de familia, entre outros). O uso de arquivos familiares
€ uma das possibilidades de uso de documentos histéricos em sala de aula (CAINELLI
e SCHMIDT, 2010, 127-128). Segundo Geyso Germinari, “Os documentos em estado
de arquivo familiar ndo fazem parte da vida de personagens do cenario politico ou
midiatico. Esses documentos podem ser encontrados no interior das mais diversas

residéncias, arquivados em gavetas, também trechos de em caixas de papelao,
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esquecidas temporariamente em cima de armarios. Encontram-se ai velhas
fotografias amareladas, certiddoes de nascimento, escrituras de terreno, agendas,
cartas, bilhetes confidenciais, carteiras de trabalho.

Essa definicdo corrobora com as ideias de Artieres (1998, p. 31), para quem
“[...] arquivar a prépria vida n&o é privilégio de homens ilustres (de escritores ou de
governantes). Todo individuo, em algum momento da sua existéncia, por uma razdo
qualquer, se entrega a esse exercicio.” Ao longo da vida, em diferentes situacdes, as
pessoas guardam cartdes postais; cartas recebidas; fotografias; certidées de
nascimento, casamento e 6bito, espontaneamente ou por obrigacao social.

A classificacdo dos documentos pessoais ocorre diariamente, segundo Artieres
(1998, p. 10) “[...] passamos assim o tempo a arquivar nossas vidas: arrumamos,
desarrumamos, reclassificamos.” Este autor analisa a relagdo complexa entre o
individuo e seus documentos, detendo-se na natureza das exigéncias sociais, que
levam as pessoas, cotidiana e silenciosamente, a manter arquivos de suas vidas.
(GERMINARI, 2012, p. 53-54).34 Sugerimos, além disso, O segundo sexo (em anexo).

2-_Interpretacdo® e contextualizacdo das fontes: O professor disponibiliza

fontes sobre a histéria de vida da Imperatriz Leopoldina, presentes no site da
Biblioteca Nacional e trechos de A carne e o sangue, de Mary Del Priore (PRIORE,
2012, p. 12-18). Sugerimos que o professor destaque, ou inclua a histdria de vida de
D. Pedro | e analise os pontos dessa historia, pois se observa caracteristicas da
chamada “masculinidade toxica”, ja comentada no capitulo um, dessa forma
reforcamos o principio de igualdade destacado por Riisen.

O trabalho pode ser realizado com a turma disposta em pequenos grupos. Os
estudantes recebem as fichas constando os trechos dessa historia de vida e dos textos
de “O Segundo Sexo”. Na sequéncia realizam a leitura (sugerimos leitura em voz alta).
Em seguida, ha a interpretacéo e contextualizacdo: anotar as informacdes acerca do
casamento e da educacdo das mulheres no contexto da aristocracia no século XIX.

Depois, é feita a leitura das histérias de vida pesquisadas e escritas pelos
estudantes. Cada um |é uma histéria em voz alta para o grupo (a que ele préprio

escreveu ou de um colega). Comparam as historias de vida apresentadas: levantando

34 Disponivel em: www.editoraunoesc.edu.br. Acesso em:

35 Interpretagdo de fontes histéricas “envolvem pensar criticamente sobre as diversas maneiras pelas
quais os grupos humanos dao sentido ao tempo e a mudanga.” (CHAPMAN, 2018, p.110).
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semelhancas e diferencas, analisando as dificuldades sofridas pelas personagens
pelo simples fato de ser mulher e fazendo inferéncias que, segundo Chapman (2018
p. 18), “concluir ou inferir € o processo de derivar uma afirmagao da outra” (por
exemplo: o mastro do navio desaparece em alto mar, logo a terra é redonda). Por fim,
€ realizada a leitura de fragmentos de O segundo sexo, para analisar as histérias de
vida estudadas com auxilio do contetdo apresentado por Simone de Beauvoir.

Sexto momento: Producdo de comunicacdo pelos estudantes: Nessa etapa,

os alunos e as alunas serdo orientados a produzirem livros individuais contendo as
histérias de vida pesquisadas e analisadas por eles. O projeto pode ser apresentado
para a comunidade escolar em um evento, cujo pretexto sera o lancamento dessas
producdes. Sugerimos que se aproveite para difundir outras iniciativas culturais com
essa mesma perspectiva, apresentando, por exemplo, uma contadora de historia
narrando uma histoéria de vida de uma mulher ou uma histéria em que se tem uma
mulher como protagonista.

Também é possivel a presenca de uma musicista com repertério formado
preferencialmente por composicoes realizadas por mulheres. Nesse momento,
aproveita-se para apresentar o projeto a comunidade escolar, salientando a
importancia da educacéo sobre relacées de género, desconstruindo equivocos®¢, uma
vez que sdo necessarias algumas estratégias de conscientizacdo da comunidade
escolar (pais e maes, professores e professoras, alunos e alunas) sobre esse tema.

Essa acdo em que estudantes apresentam suas producdes e 0 momento

cultural proposto aqui tem o objetivo também de enfrentamento da intolerancia e serve

36 Nos Ultimos anos, houve uma crescente polarizacdo ideolégica, avanco do fundamentalismo cristdo
e de ideias extremistas de direita. Com isso, a educacao para a diversidade sofre uma série de ataques,
desde a exposicdo publica de certas acdes de professores, consideradas como “doutrinagdo
ideoldgica” até a tentativa de implementacao de leis que possibilitem controle do trabalho, para evitar
essas ditas doutrinagbes. Uma dessas medidas é o programa “Escola sem partido”, transformado em
projeto de lei e aprovado em alguns estados e vetados em outros. Além disso, algumas paginas em
redes sociais incentivam denuncias de supostas doutrinagdes, oferecendo, inclusive, recompensas
para quem fotografar e expor o professor responsavel. Incentiva-se denulncia, com recompensas em
dinheiro em de péaginas de redes sociais. Essas exposi¢Bes sdo realizadas de forma agressiva
acusando o professor de “esquerdista” e coisas do género. Houve casos em que aulas foram filmadas
ou fotografadas e expostas midiaticamente, promovendo um “linchamento” do professor. As acusagdes
sédo baseadas em uma ma interpretacdo das imagens descontextualizadas. Exemplo disso: em 2017,
uma atividade de uma professora da RME de Curitiba com a turma da Ménica foi acusada de se tratar
de um incentivo as criangas assumirem uma nova identidade de género. Na verdade, a intencdo da
professora era o trabalho com a diversidade étnico-cultural e demais diferengas entre as pessoas, como
fisica, por exemplo. Outra questdo € a ideia de que trabalhos com a diversidade fagam parte de uma
tal “ideologia de género” que, sem base cientifica, desqualifica estudos cientificos sobre questdes de
género. Esses fatos deixam acuados os professores, que temem linchamento publico, agresséo e até
processo, que, mesmo inconstitucional, pode causar algum transtorno. Esses fatos me deixaram até
com certo receio quanto ao desenvolvimento desse tema.
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para se desconstruir equivocos a respeito da educagdo em relagbes de género. Minha
experiéncia, com esse momento de comunicacdo, no final de 2018, foi bastante
gratificante. Houve inclusive propostas de parcerias por parte dos colegas da escola,
muitos elogios e historias de mulheres contadas pelos professores e maes de alunos.

Sétimo momento: Aplicacdo de instrumentos de metacognicdo, avaliagdo em

que o estudante deve responder questdes como: 0 que vocé aprendeu com esse
projeto? O que vocé aprendeu sobre o seu presente? O que aprendeu sobre seu
futuro?

Oitavo momento: Acervo de algumas producdes e reflexdo do professor na

biblioteca escolar.

A proposta inicial para o produto era uma de aula-oficina. A mudanca para a
Unidade Tematica Investigativa se fez apos sugestdo da Doutora Ana Claudia Urban
na banca qualificacdo. Apos as leituras a respeito, percebeu-se que essa proposta
apresentava solucgdes para alguns desafios encontrados durante a aplicacdo de um
modelo de aula-oficina com os estudantes. Quando foi necessaria a justificativa de
algumas acfes, como uma resposta ao levantamento de caréncias realizado com
eles, temendo algum questionamento por parte da familia ou dos préprios estudantes
com postura mais conservadora, isso deixou de existir.

Assim, a proposicao de se fazer a escolha do tema por meio das diretrizes
curriculares e das fontes a partir das respostas dos estudantes confere uma seguranca
maior, uma vez que nao se corre o risco de parecer uma escolha com base nas
crencas e necessidades do professor tdo somente, mas sim de uma selecao
amparada por uma documentacéo e fundamentacao.

A Ultima etapa, que trata da guarda de exemplares dos estudantes e de
reflexdes dos professores, se mostrou pertinente, pois trata-se de uma sistematizacao
de uma pratica que ja ocorre de forma espontanea e improvisada entre os professores
e, como bem observou Zeglin, em arquivos privados. No caso da proposta aqui
apresentada, o exemplar dos estudantes deve ficar por conta de uma copia com
autorizacéo da familia, pois trata-se da exposi¢ao da intimidade da familia e o pretexto
para a confeccdo dos textos é a producdo de material para composi¢cao de arquivo

familiar.



112

CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, oito de marco de 2020, termino de escrever essas consideracdes finais.
Em minha mente, se entrelacam todo o processo que me envolveu nesse trabalho de
pesquisa com as questbes ligadas a essa data. A essa amalgama, somam-se as
histérias que minha mée contava e vivia, em especial uma que trata do assassinato
de uma mulher pertencente a uma tradicional familia da elite curitibana. Nesse caso,
0 assassino seria o proprio ex-marido da vitima, que havia encerrado a relacdo ja ha
mais de dois anos antes deste acontecimento. Ndo se conformou com O novo
relacionamento da vitima e “limpou sua honra” dessa forma tragica. O caso nunca
teve justica ou qualquer investigacdo, pois 0 assassino, além de homem, tinha um
cargo de autoridade na época.

A transmissao desse fato era realizada por minha mae, com boa dose de
indignagéo. Na minha mente ainda muito jovem, se definia uma cena: um corpo
feminino caido no chao e abandonado a propria sorte; e um sentimento: a indignacéo
com a injustica gerada por esse tipo muito comum de crime. Essa é uma histéria bem
cliché, contada aos montes em programas policiais e, talvez, considerada piegas por
muitos, mas € o destino de muitas mulheres independentemente de cor ou classe
social.

Com o tempo, aquele sentimento somou-se a muitos outros que adquiri ao ouvir
ou viver outras historias proporcionadas por essa sociedade marcada por uma imensa
desigualdade de género. Um desses sentimentos é o medo do destino tragico para o
qual certos relacionamentos parecem se direcionatr.

Simone de Beauvoir elucidou um mecanismo social que pode ser comparado
ao de uma guerra de conquista, em que diferentes estratégias pretendem fazer com
gue muitas mulheres se tornem tal qual o que se pensa de um escravizado: um ser
docil, fragil, subserviente, apto a ser dominado, escravizado e controlado. Como
ocorreu com diferentes povos que, ao perder uma guerra, acabaram por perder
também sua liberdade e dignidade ao passarem ao dominio de alguma outra nagéo.
No caso delas, soma-se ainda a ideia de estarem resignadas a uma vida limitada ao
espaco privado, ao servico domeéstico e aos cuidados da familia.

Buscamos destacar momentos da histéria em que esse processo se
estabeleceu ou ganhou novas nuances e também constatar que, apesar de excecoes,

as mulheres resistiram, falaram, foram a guerra, dedicaram-se ao trabalho
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assalariado, escreveram e deram trabalho ao patriarcado e que, portanto, a guerra
ndo estd ganha. O feminicidio e a violéncia contra as mulheres pode ser uma
evidéncia de que essa é uma guerra que oferece resisténcia e tem batalhas ganhas e
outras perdidas. Como resultado dos momentos de vitdrias, tivemos oportunidades de
insercdo da histéria das mulheres na historia oficial e do estabelecimento de politicas
publicas, voltadas para a inclusdo das mulheres e para a educacgéo das relacdes de
género.

Todavia, o retorno do conservadorismo proporcionou muitas “baixas”, como a
recente retirada da expressao género da BNCC e dos PNEs. Com a retomada do
poder, a velha elite conservadora tratou de se articular incentivando um “contra-
ataque”, cujos resultados podem ser revelados através de dados estatisticos que
apontam um significativo aumento da violéncia associada a género e do feminicidio,
por exemplo.

Nos momentos de obscurantismo e intolerancia como o que estamos vivendo,
a histdria sugere aos dominados o caminho da resisténcia. E pela historia oral, pela
histdria oculta, pelas aces na vida privada, dos disfarces, da desobediéncia civil, de
tudo isso que representantes de minorias, como as mulheres, buscam preservar suas
histérias, suas tradicdes e sua dignidade. Isso nos convence de que o caminho ideal
€ 0 que segue em direcdo a paz, ou seja, aquele que apresente as condi¢cdes que
visem uma reconciliacéo entre 0s antigos inimigos.

Essas historias difundidas pela histéria oculta devem ser integradas a histéria
oficial, em uma politica de humanizacéo. Nesse caso, nos referimos aos principios da
igualdade, do reconhecimento das diferencas culturais, da negacao de formas de vida
gue promovam o sofrimento. Esses principios s6 podem ser atingidos através do
conhecimento, cujo principal caminho é a educacéo, tanto aquela proporcionada por
instituicdes como familia e igrejas, mas sobretudo pela escola laica, com abordagens
pautadas na racionalizacao. Nosso grande papel nessa histéria € como educadores.
Podemos lancar mao de diferentes outras formas de resisténcia, nos posicionar
publicamente informando, protestando, aderindo ou organizando manifestagcdes em
prol dos direitos e da dignidade das mulheres. Porém, como educadores, nosSso maior
trunfo esta dentro de nossas escolas e no desenvolvimento e aplicacdo de propostas

voltadas a educacéo.
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A historia das mulheres é ligada ao privado, a histoéria oral, as fontes de arquivo
familiar, & histéria oculta dos perdedores, as histérias de vida, ou seja, nas nossas
casas, nas casas dos estudantes que atendemos. Muitas feministas usaram desse
género para tornar publica suas lutas e conquistas e, assim, difundir praticas e modos
de acdo pouco evidenciadas. As histérias de vida das mulheres de nosso convivio nos
ensinam particularidades da condicdo feminina que, na quase integralidade de sua
existéncia, a historia oficial sequer chegou a mencionar.

Nossos esfor¢cos seguiram no sentido de promover as histérias de vida da
qualidade de histéria oculta para o ambito da histéria oficial e contribuir para tornar
publicos aspectos das “condi¢des femininas” que ainda nao tivemos a oportunidade
de conhecer. Além disso, visamos proporcionar uma mediacdo que envolvesse as
histérias de vidas investigadas pelos estudantes e estratégias que os afastem de
sentimentos como magoa, culpa e revanchismo, conscientizando que esses
comportamentos geraram tristeza e violéncia. Eles séo frutos de um sistema de
educacao e cultura e que, portanto, ha alternativas.

Ao mesmo tempo, procuramos fazer com que consigam imaginar um futuro
diferente, sem a repeticdo dos comportamentos causadores de sofrimento que
vivenciam ou ouviram falar. Procuramos estar atentos ao principio de igualdade e,
dessa forma, conscientes de que ja temos acesso as histérias de vida de homens da
elite branca de origem europeia. Essas histérias devem ser analisadas sob a 6tica das
relacdes de género e foco na masculinidade toxica.

Trouxemos também a historia de mulheres dessa mesma elite e ao mesmo
tempo de mulheres indigenas, negras, operarias, todas em variadas condicdes
femininas. Aqui também tivemos a preocupacédo de destacar e valorizar também as
diferencas. Em suma, procuramos amenizar 0 maximo possivel a valorizagcéo
assimétrica que, vias de regra, incentivada pela cultura histérica, pode também ser

combatida.
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