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APRESENTACAO

E ku abo! Seja bem-vindo!

O presente livreto € parte do projeto de pesquisa "Formacio continuada de professores
para o Ensino de Africamdades" e da dissertacio de Mestrado intitulada “Africanidades:
Formacio Continuada para Professores do Ensino Fundamental - Anos Iniciais” do Programa
de Po6s-Graduacio em Ensino de Humanidades - PPGEH - Ifes / Vitéria - ES, e visa a
qualificacao dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental para o ensino de
Africanidades com perspectivas de combate ao racismo e a praticas discriminatorias no espaco
escolar, além de promover a valorizacio da diversidade étnico-racial. O contetido estd
organizado em trés modulos. Em cada modulo temos o texto tedrico e conceitual,
acompanhado das secoes “Outros caminhos”, com indicacoes bibliograficas, documentais e
audiovisuais especificos de cada modulo, e “Roda de Conversa” onde apresentamos
abordagens didatico-pedagdgicas e temas formativos a serem desenvolvidos pela perspectiva da
Educacio para as Relacoes Etmico-raciais, com destaque para as tematicas das Africanidades,

nas diversas disciplinas e conteidos programaticos.

No primeiro modulo, abordaremos as principais discussoes sobre a Educacao para as
Relacoes Etnico-raciais e sua aplicacio didatico-pedagogica, pontos fundamentais sobre sua
legislacaio e abordagens conceituais sobre racismo, discriminacio e preconceito racial as
perspectivas curriculares para a promoc¢ao de uma educa¢ao para a promocao da igualdade
racial. O segundo moédulo discute as Africanidades, seus conceitos africanistas e os principais
temas da Historia da Africa e Afro-brasileira sob a perspectiva da formacio académica e
mtelectual, bem como as relacoes de ensino nos Anos Inicias do Ensino Fundamental. Além
de 1dentificar os elementos constitutivos da cultura Afro-brasileira. O dltimo modulo apresenta
proposicoes didatico-pedagdgicas no ensino de Africanidades, abordagens para o ensino e
aprendizagem das Africanidades e as possibilidades metodolégicas e didaticas que podem ser
desenvolvidas alinhadas a Educacio para as Relacoes Etnico-raciais. Enfim, apresentamos
possibilidades de praticas formativas desenvolvidas com as tematicas abordadas nos médulos,

bem como sugestoes bibliograficas para a formacio continua e permanente do docente.
Axé,

Os autores



Introducio

Considerando que uma educaciio para as Relacoes Etnico-raciais exige do professor
dominio tedrico e praticas educacionais que incentivem a reflexio e o debate, que promovam a
superacao de uma cultura de discriminacio racial, defendemos uma formacao de professores
que seja pautada em um compromisso com a valorizacao da criticidade. Para tanto, recorremos
aos processos formativos da Pedagogia Historico-critica que corroboram com a humanizacio
dos sujeitos, de forma a oportunizar a reflexio e a compreensio do contexto e da organizacao
social na qual estao inseridos, bem como reconhecer em sua pratica docente possibilidades de
atuacio no combate ao racismo e valorizacio da diversidade étnico-racial nos espacos

educacionais formais e nao formais.

Nesse sentido, partimos do pensamento de que o trabalho educativo caminha no
sentido mediador da educacio escolar na transmissao dos conhecimentos sistematizados e da
cultura que se produz. Assim, propomos reflexdes que nos conduzam a desenvolver acoes
assertivas que contribuam significantemente para uma formacao continuada onde os docentes
se reconhecam como sujeitos conscientes de sua atuacao educativa e estabelecam estratégias
educativas que estejam comprometidas como uma educacao que privilegie o respeito a

diversidade, a valoriza¢ao das Africanidades brasileiras, e a formacao de sujeitos emancipados.

As reflexdes que fazemos para discutir as Relacoes Etnico-raciais, dentro de uma
proposta de formacio continuada, nos conduzem a busca de um entendimento sobre os
contextos em que se dao estas relacoes. Quando utilizamos o termo “Relagoes étnico-raciars”
estamos nos referindo as vivéncias cotidianas de grupos étnicos que compoem nossa sociedade
em sua multiplicidade e diversidade sociocultural. Dessa forma, almeja-se alcancar, nestas
relacoes sociais, uma vivéncia harmoniosa e humanizada entre grupos de diversas etnias onde
os direitos naturais, que sao garantidos ao homem e ao cidadao, estio contemplados a todos
com acesso pleno aos seus direitos e deveres como cidadao para os quais respeito, alteridade e

tolerancia sio elementos basicos para o combate ao racismo e ao preconceito racial.

Este trabalho assume, prioritariamente, os debates sobre os temas da etnia negra, dos
descendentes africanos no Brasil, as Africamidades, bem como os topicos sobre Histéria da
Africa presentes nos curriculos de Historia dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Assim,
defendemos uma formacao docente comprometida com uma proposta de acio reflexiva e
critica, indicando a¢oes, abordagens teoricas e praticas didatico-pedagogicas que proporcionem,
aos sujeitos envolvidos no processo, espacos € momentos que os conduza a repensar o fazer
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docente com a base dos conceitos teoricos que fundamentam suas praticas. A praxis docente
mcorrera na superacao do senso comum do cotidiano escolar, almejando assumir uma
ressignificacio € uma nova proposta de acio dentro das praticas educacionais e atividades
desenvolvidas e intencionalmente voltadas a educagao das relagoes étnico-raciais. Acreditamos
que,

Ensinar e aprender Africanidades brasileiras significa enredar-se

pelo modo de perceber e viver a vida, e conviver lutando por

dignidade, que seja proprio dos descendentes de africanos que “|...]

ao participar da construcio da nacao brasileira, vao deixando nos

outros grupos étnicos com que convivem suas influencias, e, ao

mesmo tempo, recebem e incorporam as daqueles (SILVA, 2009,

p.26)”.

Africanize-sel



1MODULO 1
Legislecdc. conceito e Bducdcdo petret es Relacdes Ebnico-racidis

Neste médulo abordaremos as discussdes sobre a relagdo entre educacio, cultura e sociedade numa
perspectiva curricular por meio das legislagdes e pardmetros curriculares para a promogio de uma
educagéo para igua[dade racial, considerando reﬂexées acerca dos conceitos de raca, etnia, cultura,

civilizagdo, educagio para as relagdes étnico-raciais e os contextos educacionais.

Boa leitura!
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“O Racismo também se afirma a partir do siléncio no ritual pedagdgico.” (Gustavo Forde).

O que diz a lei sobre a Educagio para as Relagbes Etnico-raciais

Em um breve historico, identificamos a busca por um novo lugar social e politico para o
negro no Brasil sendo evidenciada no ano do centenirio da Abolicao da escravatura e os
reflexos da luta dos movimentos negro e sociais passam a ser reconhecidos a partir da
Constituicao de 1988, a chamada “Constituicao Cidada”. Nela, as questoes sobre a diversidade
étnico-racial e cultural em nosso pais sao finalmente reconhecidas em uma constituicao
brasileira. No tocante ao ensino de Histéria do Brasil, essa versava que se levassem em conta as
diferentes culturas e etnias do Brasil e suas contribuicoes para a formacao do povo desta nacao.
Tal indicacao deu forca aos movimentos intensos pela afirmacao da identidade do negro que,
na década seguinte, se destacam em todo pais promovendo debates sobre as politicas ptblicas
de reparo e acoes afirmativas que agissem contra as praticas discriminatorias e excludentes de
nossa socledade, além de reivindicar inclusio nos direitos dos cidadaos e em defesa da

democracia.

Sendo assim, partir para as intervencdes nas politicas curriculares tornava-se
mmprescindivel nesse projeto de revisio das abordagens temadticas e dos conteados
negligenciados no curriculo de Historia, a exemplo da Historia da Africa e dos povos indigenas
do Brasil. Nesse sentido, uma educacao pela igualdade deve contemplar temas, contetdos e
saberes que contribuam para o resgate e construcao da memoria e identidade cultural de um
povo, bem como promover debates sobre as recorrentes praticas, acoes e discursos racistas e
preconcelituosos existentes nos espacos escolares e na historiografia até entio apresentada em

sala de aula.

A partir da década de 1990, no quadro de leis que versam sobre o ensino de Historia
da Africa e Afro-brasileira, teremos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
9.394/1996. Ela estabelece no seu artigo 26-A que: “Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, pablicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura Afro-brasileira e indigena (LDB, 1996, art.26-A)”. Quanto aos contetdos, a lei define
que os mesmos devem incluir aspectos da historia e da cultura que contribuiram para a
formacio populacio brasileira bem como o estudo da Africa, dos africanos e indigenas e sua

luta.
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Dois anos mais tarde, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s, 1998), apresentam
um perfil mais sugestivo que indicativo no que se refere aos conteuidos do ensino de Historia da
Africa e Afro-brasileira. Embora apresente o principio da alteridade para nortear os temas a
abordados no curriculo de histéria, a indicacao sobre a tematica da Historia da Africa se
apresenta de forma superficial indicando que os temas transversais devem ser desenvolvidos
nos curriculos estaduais ¢ municipais. Ao sugerir os conteudos os parametros apresentam certa
dificuldade em nomear e identificar conteidos como os conjuntos civilizatorios ou as
sociedades africanas. Estes sao organizados a partir de eixos tematicos centrals como a
“Historia das relagoes socias e a natureza” e “Relacoes de trabalho”. A marca da

superficialidade e a pouca consisténcia nos anos dos ciclos do Ensino Fundamental.

Os temas apontados se voltam para o estudo da Historia do Brasil da Europa e da
América, ficando a Africa ¢ o Oriente em um plano secundario. Estas sugestdes e
possibilidades de abordagens tematicas apresentam a Africa com uma perspectiva que parte das
experiéncias historicas  das culturas tradicionalmente  eurocéntricas. Embora inclua
determinados temas voltados para o estudo da historia africana, os PCN’s se ausentam de uma
perspectiva centrada na propria trajetoria das sociedades em Africa em uma estrutura de

conteudos.

Chegamos, entio, ao marco legal mais expressivo para a educacio das Relacoes Etnico-
Raciais que ¢ a Lei 10.639/2003. Seu texto apresenta-se como uma ac¢ao afirmativa e torna
obrigatoria a inclusio do ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira nos
curriculos da educacido basica. Esta ler alterou a Le1 de Diretrizes Basicas da Educacao
Nacional. Em destaque os seguintes artigos sobre a obrigatoriedade do ensino e dos contetidos
em sl,

Art. 26 - A. nos estabelecimentos do ensino fundamental e médio, oficiais e

particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira.

(Incluido pela lei n.10.639, de 9/1/20083).

§1° - O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacio da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do

povo negro nas areas social, econdémica e politica, pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 - Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-brasileira serdao ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacio Artisticas e
de Literatura e Historias Brasileiras; (Incluido pela lei n. 10.639, de 9/1/2003
(BRASIL, 2003).
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Em Outubro de 2004 visando a viabilidade de aplicar os processos pedagogicos que se
baseassem nas culturas negras, e atendessem as demandas da Le1 10.639/2003, siao criadas as
Diretrizes Curriculares Nacionats para a Educagio das Relagées Emico-raciais e para o Ensino

de Historia e Afro-brasileira e Africana (DCN'’s, 2004).

Estas leis justificaram o entendimento dos movimentos sociais, em destaque o
Movimento Negro, que a escola deve exercer seu papel fundamental na constru¢ao de uma
educacao para a diversidade (GOMES apud FONSECA, 2011, p. 41). Ao analisarmos o
Parecer do Conselho Nacional ¢ Educa¢io (CNE/CP n°® 3/2004) para as diretrizes,
identificamos as indicacoes bdsicas para entidades de ensino, familias, educadores e toda a
comunidade, de como promover uma educacio que concorra para a formacio de “(...)
cidadios orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial e que compreendem que as diferencas
soclals, culturais e raciais nao determinam inferioridade e, sim, diversidade” (CAMPOS;

SILVA, 2011, p. 75).

A 1mplementaciao das diretrizes, por meio do Plano Nacional de Implementacio das
Diretrizes Curriculares Nacionais Para a Educacio das Relacoes Etnico-Raciais e para o ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, envolveu um conjunto de a¢cdoes que procuram
transcender os limites das aulas de Historia e envolver os sujeitos em todos os espacos da
educacao. Em sintese, segundo Guimaraes, 2012,

Evidencia-se no texto do documento a necessidade de assegurar a formagio inicial e
continuada de professores, adequada nio s6 para o ensino dessas temdticas, mas para
as acdes educativas multiculturalmente orientadas. Isso requer profundas

transformacgoes nos curriculos, nos projetos pedagogicos dos curriculos superiores e
na formacio dos formadores de professores (GUIMARAES, 2012, p.84).

Vale destacar que as leis e pareceres aqui mencionados nio se resumem a mera
inclusio dos contetidos sobre Historia da Africa e Afro-brasileira na tentativa de rever os
curriculos existentes que traduzem a visio eurocéntrica com a qual foram construidas a Historia
e os modelos curriculares atuais. Para além desse debate curricular, pretende-se possibilitar o
tratamento da tematica das Relacoes Etnico-raciais no cotidiano escolar com debates e praticas
que se direcionam ao combate a discriminacio e ao racismo. Outro ponto de discussao se
refere aos atores que protagonizam a implementacio desses debates. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacoes Etnico-raciais sugerem que professores de Historia,
Portugués e Arte atuem em suas areas desenvolvendo acoes pedagogicas. No entanto, é

pertinente que todos os que atuam na educacio tenham ciéncia de seu papel como formador
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de cidadaos criticos e reflexivos que, acima de tudo, valorizem e respeitem a diversidade étnico-

racial em seus espacos educacionais.

Guimaries (2012) destaca que todas essas leis, politicas pablicas e a¢oes afirmativas e
todas as suas diretrizes, devem confluir para o reconhecimento da diversidade étnico-racial na
educacao escolar. Para tal proposito, a escola deve mcentivar e promover acoes pedagogicas
que executem as propostas contidas nas politicas educacionais, bem como, desenvolvam
projetos e praticas institucionais sistematizados. Dessa forma, defendemos uma formacio
continuada de professores que se dedique ao estudo e compreensao das concepc¢oes
fundamentais para as relacoes étnico-raciais, assumindo postura critica, reflexiva e ética diante

da diversidade étnica e cultural.

Racismo e o espaco escolar

Quando utilizamos o termo “Relacoes Etnico-raciais” estamos nos referindo as vivéncias
cotidianas de grupos étnicos que compodoem nossa sociedade em sua multiplicidade e
diversidade sociocultural. Dessa forma, almeja-se alcancar, nestas relacoes sociais, uma vivéncia
harmoniosa e humanizada entre grupos de diversas etnias onde os direitos naturais, que sio
garantidos a0 homem e ao cidadio, estio contemplados a todos com acesso pleno aos seus
direitos e deveres como cidadao onde respeito, alteridade e tolerancia sao elementos basicos

para o combate ao racismo e ao preconceito racial.
Assim, para Gomes (2011), define as relacoes étnico-raciais como sendo,

Relagoes imersas na alteridade e construidas historicamente nos contextos de poder e
das hierarquias raciais brasileiras, nos quais a raca opera como forma de classificaciao
social, demarcacio de diferencas e interpretacio politica e identitiria. Trata-se,
portanto, de relagoes construidas no processo histérico, social, politico, econémico e

cultural (GOMES, 2011, n.p.).

A expressao “étnico-racial” surge em um contexto teorico, social e politico em que as
discussoes sobre a concep¢io de raca e sua ressignificacao epistemoldgica sao articuladas em
diversas dreas do conhecimento. Tal ressignificacao de raca aponta para a dimensio social e
politica atual que visa superar a concep¢ao bioldgica do século XIX, na qual se defendia a
classificacao da humanidade com base em racas superiores e inferiores. Sendo assim, ao nos
referirmos ao termo raca, e suas varias formas de manifestacao, estamos tratando da concepc¢ao

social “(...) dado seu teor politico e 1deologico utilizado para explicar a realidade das
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manifestacoes racistas, preconceituosas e discriminatorias a partir do critério das diferencas

tenotipicas (MULLER, 2009,)”.

Nessa perspectiva apontamos como centro epistemologico da expressao “étnico-racial”
a fundamentacio em questoes pertinentes a populacio negra brasileira. Questoes que devem
ser discutidas para além da classificacao racial e dos fenotipos que as definem. A realidade do
negro brasileiro deve ser compreendida em sua dimensio simboélica, politica, mitica, territorial

e de 1dentidade.

Quando aproximamos a escola do debate sobre as Relacoes Etnico-raciais no Brasil,
nos deparamos com relacoes conflituosas e embates que nos exigem o dominio teérico de
conceltos como racismo, identidade, etnia, entre outros. A compreensao destes conceitos ¢
pertinente as reflexoes, acoes pedagogicas e formativas as quais nos propomos a desempenhar

para uma educacio emancipatoria.

Conceitos pertinentes para a discussio de Relagoes Etnico-raciais

Lancando um olhar panoramico sobre a historia de nossa sociedade brasileira,
identificamos, sem muito esforco, uma sociedade construida, no pés-abolicio, com bases em
uma cultura e politica de desigualdade, na qual a dominacio e a violéncia recairam sobre o
povo negro (LIMA, 2008). Esse contexto fortaleceu as praticas racistas, ainda hoje existentes
em nossas relacoes sociais, e, por seguinte, em nossos espacos escolares. Nao temos o objetivo
de nos aprofundar, neste momento, nos tipos de racismo existentes em nossa sociedade, no
entanto, acreditamos que compreender melhor as concepcoes sobre o racismo e como ele se
manifesta entre nés, ¢ um caminho eficaz para uma educa¢ao que tenha em seus objetivos o

combate ao racismo, como defende Gomes (GOMES; MUNANGA, 2005),

O entendimento conceptual sobre o que ¢é racismo, discriminacio racial e
preconceito, poderia ajudar os (as) educadores (as) a compreenderem a especificidade
do racismo brasileiro e auxilid-los a identificar o que é uma prética racista ¢ quando
esta acontece no interior da escola. Essa ¢ uma discussao que deveria fazer parte do

processo de formacio dos professores (GOMES; MUNANGA, 2005, p. 148).
Reafirmamos, neste sentido, nossa preocupacio constante com uma formacao
continuada que venha fornecer as ferramentas de ensino e aprendizagem necessarias aos
docentes para que estes possam atuar no combate ao racismo e no fortalecimento da

1dentidade étmico-racial dos afrodescendentes.
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Dessa forma, apresentamos uma versio didatica dos conceitos de Raca e Racismo,
Etnias Negras, Preconceito ¢ Discriminacao Racial que podem ser amplamente discutidos sob a

perspectiva de nossas vivéncias pessoais e coletivas no cotidiano escolar e fora dele.

Raga e Racismo

Consideremos o pensamento de Muller (2009, p.18) que enfatiza que “Raca nao existe
do ponto de vista da biologia e da genética. Mas existe no imaginario social, portanto é uma
construcao social”. Neste sentido, assumimos no termo raca sua ressignificacao atual para atuar

como agentes de combate ao racismo estrutural que estd enraizado em nossa sociedade.

A utihizacao do termo Raca por alguns pesquisadores, intelectuais e militantes do
Movimento Negro, se justifica pela presenca do tratamento classificatoério que discrimina o
negro por meio de seus tracos fisicos de forma que a condicao social e cultural é sempre
inferiorizada em detrimento dos niao negros. Menciona-se, ainda, o histérico dos escravizados
no Brasil que marca de forma negativa a valorizacao e a construcao das i1dentidades negras

brasileiras.

Abordamos o Racismo de forma conceitual ¢ como um elemento das relacoes étnico-
raciais em seu carater ideologico e, em seguida, como um ato criminoso. Assim destacamos que
“Raci ) : . o : : "

acismo ¢ uma ideologia que postula a existéncia de hierarquia entre os grupos humanos.
(Programa Nacional de Direitos Humanos, 1998, p.12). Dessa forma, o racista se pauta nas

diferencas fisicas e culturais de um individuo ou de um grupo para justificar seus ataques.

O racismo estruturado que existe em nosso pais, 1lude a muitos com a nocio de
igualdade e equidade. A quem defenda uma democracia racial menosprezando todas as
evidéncias, comportamentos e vivéncias racistas que se repetem macicamente em repetidas

vezes com os negros e pardos brasileiros.

No contexto juridico reafirmamos que Racismo se constitul crime previsto em lel. A
Constituicao Federal de 1988 garante em seu artigo 32, inciso XLI, que “Constituem objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil: promover o bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao (BRASIL, 1988)”.

inda no 120 52, “a lel punird qualquer discriminaciao atentatoria dos direitos e liberdades
Aind Artigo 5°, “al al d tentat dos direit liberdad
fundamentais” (BRASIL, 1988). Conhecida como “Lei Cad”, proposta pelo jornalista, ex-
vereador e advogado Carlos Alberto Caé Oliveira dos Santos, em 1989 a Le1 7716/89
determinava a igualdade racial e constituia como crime a intolerancia religiosa. A pena para o
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crime de Racismo é de um a trés anos de reclusio e multa. Cabe ressaltar que a Lel prevé que
certas atitudes podem ser consideradas Crime de Racismo ou Injuria Racial. A dltima ¢
tipificada quando as ofensas sio expressas por meio de xingamentos a um determinado tipo de
pessoa. Vale ressaltar que, embora a pena seja mais branda em casos de Injuria Racial, 1sso nao

torna o racista menos racista.

Emias Negras

Amplamente utilizado entre alguns intelectuais que nio assumem o termo Raca por sua
génese biologica, o conceito de Etnia designa, entre outras defini¢coes, um grupo de pessoas que
se reconhecem pela mesma origem ancestral, identidade cultural, lingua, costumes e outros

aspectos culturais em comum e que compartilham suas experiéncias e pertencimento.

No contexto brasileiro apontamos a etnias negras nas raizes historicas socioculturais e
politicas que forjaram a formacao da populacio brasileira a partir do contexto do escravismo
africano, bem como nas relacoes que se estabeleceram ao longo da historia do negro no Brasil

e sua ligacao com as vivéncias e experiéncias atuais que remetem a sua ancestralidade africana.

Preconceito e Discriminagcio Racial

Segundo Gomes (2005, p. 54), “O preconceito é um julgamento negativo e prévio dos
membros de um grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religiao ou de pessoas que
ocupam outro papel social significativo”. Nesse sentido, compreendemos o preconceito como
uma opinido pautada na antecipacao dos fatos sem conhecimento prévio. A discriminacao
racial, no entanto, apresenta-se com uma intencionalidade de distingao por consequéncia de

uma nocao de que o outro seja inferior pela sua cor de pele, origem, etnia.
Identidade e Diversidade Etnico-racial

Compreendemos a escola como um componente significante na construcao identitaria

dos sujeitos. Dessa forma os sujeitos que nela estio inseridos nio podem ficar alheios a

diversidade étnico-racial e cultural que emergem nas relacoes e vivéncias diarias no contexto
escolar. Neste sentido,

“I...] pensar a diversidade étnico-cultural na formacio de professores/as implica dar

destaque aos sujeitos e as suas vivéncias nos processos historicos e socioculturais que
acontecem dentro e fora da escola (GOMES, 2011, p.21)”.

Seguindo uma perspectiva critica na formacao de professores para desenvolverem um
trabalho voltado para a diversidade étnico-racial, Moreira (2011) nos apresenta alguns pontos

de reflexdo sobre nosso fazer docente. Segundo o autor, em nossos processos formativos, nao
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podemos ignorar as questoes sobre a diversidade na escola e os conflitos que surgem a partir
dessa diversidade, dai a necessidade de favorecer a aprendizagem de habilidades necessdarias a
promocio de um didlogo critico e autocritico. Neste processo dialdgico que pode fazer parte de
nossas reflexdes e planejamentos periddicos, podem ser abordados, por exemplo, os
preconceltos e esteredtipos racistas internalizados em nés, e que nos limitam como sujeitos

éticos e combatentes ao racismo escolar.

Isso significa segundo Gomes (GOMLES; MUNANGA, 2005), ter o entendimento que
os conceltos teoricos estao ligados as experiéncias concretas, ¢ essas experiéncias podem nos
conduzir a uma mudanca de valores, significados e acoes. Pontuamos, ainda, a relevancia de
estarmos comprometidos com a diversidade, a promoc¢ao de momentos e espacos reflexivos e

ativos sobre a questio étnico-racial.
! MAIS SOBRiE O TEMA i

As discussoes sobre a Educacio para as Relacoes Etico-raciais e questdes raciais sao
balizadas pela legislacao educacional brasileira, bem como em referéncias consolidadas sobre a
tematica. Dessa forma, apresentamos algumas indicagoes pertinentes para um estudo mais

aprofundado do tema:
Legislacio

= [e1 de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 9.394/1996. Art.26-A;

= el 10.639/2003;

W Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Afro-brasilerra e Africana (DCN’s, 2004);

= Plano Nacional de Implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao das

Relac¢oes Etnico-Raciais € para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana;
Leitura Recomendada

@ Educacio e diferencas: os desafios da Lei 10.639/03. Maria Lucia Rodrigues Muller;
= Africanidade(s) e Afro-descendéncia (s): perspectivas para a formacio de professores.

s Superando o Racismo na Escola - Kabengele Munanga (org.)
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= Negros no Espirito Santo - Cleber Marciel;

i Racas e Etnias: Adolescentes e Jovens para a Educac¢iao entre pares - Unfpa;
Videos e Filmes

= Fducacio e Relacoes Raciais: Apostando na Participacio da Comunidade Escolar.
@ Fducacio e Relacoes Raciais: Didlogos Brasil e Africa do Sul.

&WPM
LITERATURA

AFRO-BRASILEIRA

NA

NO ESPiIRITO §

SUPERANDO O RACISMO NA ESCOLA

Fonte: Elaborado pelos autores
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! Educacéio para as Relaces Finico-raciais
1 I I

E pertinente ao processo formativo, estar em atividade constante de reflexio e critica.
Sobre a construcio de sua educacdo para as relacoes étnico-raciais, em um exercicio de
memoria percorra desde a infancia até a 1dade adulta, no contexto escolar e familiar,
procurando situar a educacao para as relacoes étnico-raciais como parte componente de seu

percurso educacional.

MEMORIAS DA EDUCACAO ETNICO-RACIAL

1. Como fui construindo minha educacéo étnico~racial?
a)Na infancia: l

b)Na lescéncia: I l

c)NaJ uv‘entude: i .
d) Hoje: ! ' ' =
| ' : \

!

4 il

2 Quais rs memérias de convivéncia com afrodescendentes?
i

!
2.0 guea vida me ensina cctm esse percurso?

Fonte: Elaborado pelos autores

Veja alguns relatos sobre a experiéncia de Memoria Etnico-racial, feitos por Docentes/Cursistas

do Curso “Africanidades nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”:

“Meu primerro namorado era negro, com dreads nos cabelos. Quando fui apresenti-lo para meu
pai, vi nos olhos dele que nio gostou, pois ele era racista, e mfelizmente se perpetua até hoje.”
(Docente 1)

“Na juventude nio evidencier relacées que pudesse remeter sobre o tema, apenas na laculdade
em que meu pal destratou um professor da faculdade que é negro e esteve em minha residéncia
procurando por mim. Ele nio sabia que era professor universitirio e advogado”. (Docente 2)

“Meu pai, casado com uma negra, é muito racista, ainda bem que este sentimento nio me for
atribuido. Minha melhor amiga sofria discriminacio, mas nio entendia o motivo de tal
sentimento. Hoje eu entendo que era puro racismo.” (Docente 3)
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Revisitar nossa construcao como sujeitos sociais mseridos em uma cultura diversificada

e multirracial é forma de buscar momentos de introspeccao em nossas acoes como docentes e

nossa reconstrucao subjetiva, tendo como ponto de partida as experiéncias positivas e negativas

de nosso percurso educativo nas relacoes étnico-raciais.
Conheca esse Poema:

Incursées Sobre a Pele - Nei Lopes

E preciso nao carregar
a pele como um fardo.
[Guerreiro Ramos/

Eu, por mim, sinto a pele
Como um terno

Um hébito fraterno

Um costume propicio,

E niao um vicio.

Eu, por mim, sinto a pele
Nem fardo, nem farda
Apenas embalagem

Feita para viagem

Sinto a pele
Como um fato
Da cor do Homem
Da Historia
Da Luta e da Vitémna (...)
(Poétnica, p. 28)

E ai? Como vocé sente sua pele?
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VOCE E RACISTA?

Para provocar uma reflexao sobre o tema, existe uma série de videos que abordam
experimentos sociais sobre o racismo como o “Teste da Boneca”, “Racismo Institucional”
“Vocé & fota” i 8 T o idi

océ ¢ Racista”, entre outros, que consistem em simular situacoes reais do cotidiano onde
apresentando comportamentos e frases racistas que estio naturalizados em nossas relacoes
sociais. Estes videos estao disponivels em sites da web e nos disponibilizamos alguns titulos

aqui:

il “Teste da Boneca”, “Racismo Constitucional”. “Vocé é Racista?!”, Outros...

QUE TAL PASSAR ADIANTE?

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, ou por sua origem, ou sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se elas aprendem a odiar, podem ser
ensinadas a amar, pois o amor chega mais naturalmente ao cora¢do humano do que o seu

oposto. A bondade humana é uma chama que pode ser oculta, jamais extinta.

(MANDELA, 1995)

JOGO DAS PLACAS

No sentido de fixar os conceitos discutidos neste médulo propomos uma dinamica na
qual apresentamos situacoes cotidianas de racismo, preconceito, discriminacao racial, entre
outros. A cada frase os participantes erguem as placas correspondentes classificando as

situacoes quanto a discrimina¢ao, racismo, etc.

Vamos tentar?

A cada frase, indicamos uma placa com a resposta mais adequada a situacao.

Frase 1: “Uma cliente se recusa a ser atendida por uma

manicure negra.”

Frase 2: “O jogador de futebol é vaiado e xingado por
torcedores que o chamam de macaco.”

Frase 3: “Afirmar que toda negra sabe sambar, é boa de

cozinha ou é boa em trabalhos domésticos”. /
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Qual a sua resposta?

INJARIA DISCRIMINACHO
RACIL ol

Sabemos que as davidas sao muitas, mas o refazer é constante. Fechamos nossa Roda
de Conversa, refletindo sobre as acoes que podemos somar a nossa pratica educativa

antirracista.

Vive 9 Diversidade Etnico-raciall
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moODUlL-0 11

Ol4, professor!

Vamos abordar neste médulo o conceito de Aﬁicanidades e o quanto ele esta presente na cultura
brasileira, além de propor uma Veﬂexzio sobre teorias his’coriogréycicas e conceitos aﬁ'icanistas empregados
nos livros didaticos na atualidade. Apontaremos caminhos para Vessign'gcicav a Histéria e a cultura
aﬁ*icana e Afro—’orasi[eira €M Noss0S Processos de ensino e aprendizagem, além de procurar idenﬁﬁcar 0s
principais elementos constitutivos da cultura Afro—brasi[eira: ciéncia, tecnologias, literatura, Ve[igi&o,

gastronomia e sua relagiio com os contetidos abordados nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Vem comigo!
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O que sao Africanidades e as Africanidades Brasileiras

Para bem compreendermos o conceito de Africanidades abordado em nossa pesquisa,

e utihzado como escopo do conteudo de nossa formaciao continuada, trazemos, de forma

sintetizada, as definicoes e perspectiva dos autores Kabengele Munanga e Petronilha Beatriz

Gongalves e Silva, principais referéncias no tema na atualidade. Partindo do pensamento de

Munanga (apud OLIVEIRA, 2015) delimitaremos o termo em sua vertente historica na qual o

conceito de Africanidade (no singular) passa por uma trajetéria que remete aos tracos culturais
comuns de comunidade no contexto africano:

Podemos, grosso modo, afirmar que a africanidade ¢ um conjunto de tracos culturais

¢ histéricos comuns a centenas de sociedades da Africa subsaariana. E uma

comunidade que se fundamenta na similaridade de experiéncias existenciais e de

esforcos pacientes para subtrair do solo os produtos para a sobrevivéncia material. O

conteudo da africanidade € o resultado de um duplo movimento de adaptacio e de
difusio (MUNANGA; OLIVEIRA, 2015, p.19).

Nesse contexto, 1dentificamos como africanidade toda a producao cultural destes povos
e seus elementos politicos, econdmicos, religiosos, artisticos, filosoficos, entre outros, que
remontem a uma unidade na diversidade, tanto tradicional, que evoque a ancestralidade,
quanto na modernidade historica, cujo sentido se traduz no despertar da consciéncia moral, do
pertencimento e da resisténcia. A singularidade do termo, verificada pelo autor na literatura
africana especializada, refere-se a ideia de unidade preservada na diversidade. Adiante, o autor,
admite o pluralismo agregado ao termo Africanidades, no contexto brasileiro, como sendo
aquilo que remete aos elementos da heranca africana que superaram a didaspora, €, em nosso
caso, Africanidades Brasileiras, traduzem, pois, uma identidade com base na cultura africana,

que reconhecemos como parte de nos (MUNANGA; OLIVEIRA, 2015, p. 24).

No mtuito de esclarecer os significados e as possibilidades das abordagens pedagogicas
nas Africanidades Brasileiras, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, define:
A expressio africanidades brasileiras refere-se as raizes da cultura brasileira que tém
origem africana. Dizendo de outra forma, queremos nos reportar ao modo de ser, de
viver, de organizar suas lutas, proprios dos negros brasileiros e, de outro lado, as

marcas da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do seu dia-a-dia (SILVA, 2009).

Assim como Munanga, a autora aponta para a base ancestral africana na qual se sustenta
e desenvolve os elementos da cultura brasileira. Para a autora, ensinar e aprender Africanidades
brasileiras significa enredar-se pelo modo de perceber, viver, e conviver lutando por dignidade,
que seja proprio dos descendentes de africanos que “[...] ao participar da constru¢ao da na¢ao
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brasileira, vio deixando, nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias, e, ao

mesmo tempo, recebem e incorporam as daqueles (SILVA, 2009)”.

Dessa forma, identificamos as Africanidades brasileiras em representacoes e saberes em
uma infinidade de dreas. Na gastronomia, a exemplo da fejoada e todos os signos presentes na
sua composicao. Elementos que ultrapassam ao simples preparo do alimento para o corpo,
mas expressam a reconstrucao de um povo poés-diaspora africana. Ha Africamidades
reconstruidas por meio dos sincréticos rituais religlosos, na expressio espiritual dos orixds que
assentam os terreiros de Umbanda e Candomblé, entre outros. Nos rituais de oracao dos
curandeiros e benzedeiras. Na ancestralidade da danca e da capoeira que se expressam por
meio dos corpos negros, toda a sua historica identidade musical com movimentos que se

fundem em danca e luta, no samba, no pagode, no funk, no Rap.

Os remanescentes linguisticos como o Yorubd, que se dissiparam em nosso idioma
brasileiro, manifestam-se na literatura, nos contos, nas producoes académicas, termos, frases e
expressoes popularizadas em nossa cultura. Temos Africanidades nas manifestacoes culturais e
religiosas que se espalham nas festas tradicionais regionais por todo pais. No Congo Capixaba,
no Jongo e nas Folias de Reis, do mterior do Espirito Santo. Nas técnicas de plantio e cultivo e
preservacao de alimentos. Nas trancadeiras que transmitem seus conhecimentos e agregam
novos conceitos da estética negra, valorizando a identidade e autoestima dos negros. Enfim, ha
Africanidades nos saberes que conduzem o trabalho o pensamento, a constru¢ao 1dentitaria, as

relacoes sociais e culturais estruturadas na Histéria do Brasil.

Assim sendo, quando delimitamos o campo das Africanidades como nosso contetudo de
estudo, consideramos a interdisciplinaridade das dreas de conhecimento aliada aos principios
do respeito, reconstrucao do discurso pedagogico e estudo da recriacao das diferentes raizes da
cultura brasileira, estando presentes em diversos conteudos e metodologias dessas diferentes
areas de conhecimento privilegiando saberes como: a Musica, a Danca, a Matematica, a

Educacao Fisica, a Historia, a Arte, a Literatura e a Lingua Portuguesa, entre outros.
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Tépicos em Historia da Afyica e Afro-brasileira: refletindo sobe os contetidos

programdticos

Os debates sobre o conteudo especifico de Historia da Africa, embora nio seja o ponto
especifico de nossa discussao na formacao continuada, podem ser desenvolvidos em um
processo formativo para atender as demandas formativas dos docentes. Em uma reflexao
critica, consideramos que os mesmos passam por uma intensa discussao teorica em torno da
revisao metodoldgica necessaria nos processos de formacio. Nesse contexto Oliva (20006),
aponta os principais componentes de uma formacio para o Ensino de Historia da Africa, tanto
na formacao inicial, quanto continuada, que nos nio podemos ignorar. Para ele deve-se,

[...] criar condi¢oes para que nossos futuros docentes identifiquem e superem as
armadilhas tedricas e os argumentos que lancam sobre a Africa um olhar pejorativo.
Parte fundamental desse exercicio consiste na revisao da historiografia africana e

africanista e no uso adequado dos conceltos e categorias empregados nos estudos
sobre a Africa (OLIVA, 2006, p. 212).

Para Guimaraes (2013), esses processos formativos devem promover a reflexio dos
docentes sobre as repercussoes diretas e indiretas no ensino e na aprendizagem de Historia, ao
que julga ser,

[...] uma possibilidade de combater o etnocentrismo europeu, o “europocentrismo”
tio arraigado no ensino de Historia. Significa também debater e repensar alguns dos
elementos constitutivos da educacio e do ensino de Historia, tais como a

historiografia [...]; curriculos, identidades e culturas (...); livros e materiais didaticos
escolares, metodologias de ensino [...] e avaliacoes (GUIMARAES, 2018, p.74-75).

Estes componentes, segundo a autora, passam pela construcao de valores e 1deais
socioculturais que podem contribuir para a exclusio ou, em sua melhor forma, para praticas
mclusivas e de combate ao racismo, perpassando pelo principio da alteridade e fortalecendo a
cultura do respeito as identidades e a igualdade de direitos. Neste ponto observamos a
mmportincia de se estabelecer a reflexio e o debate teorico e politico sobre tais componentes

€I NNOSSOS Processos formativos.

Pantoja (2004) segue esse debate ao salientar que as controvérsias conceituais sobre a
Historia da Africa, que estio presentes nos curriculos escolares, estio fundamentas, em
producoes bibliograficas e teoricas com viés eurocéntrico, construidos sob uma perspectiva
ocidental crista. Sobre a desinformaciao transmitida e reproduzida na historiografia educacional,

a autora, diz que,
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Com relagio ao continente africano, portanto, a desinformac¢io é completa e o
siléncio € perturbador. O silencio diz muita coisa: historicamente o continente € visto
mvariavelmente como fornecedor de escravos. Hoje em dia urge suprir as muitas
falhas referentes ao ensino da dinimica da Historia da Africa e das diferentes
abordagens da cultura negro-africana além das relacoes daquele continente com as
Ameéricas e nao s6 com o Brasil (PANTOJA, 2004, p. 21-22).

Compreendendo a Historia da Africa como parte do conhecimento geral e universal,
Pantoja (2004) exemplifica temas comuns de serem abordados de forma controversa ou
simplesmente  silenciados. Ha uma tendéncia de reduzir a Historia da Africa a partir da
escravidio Atlantica, ignorando o periodo da Antiguidade de suas civilizacoes, ou, ainda,
desconsiderando a multiplicidade e diversidade africana. Alerta para os riscos de se estudar a
Africa e forma fragmentada, e adverte “Contudo, advogo a necessidade de que o ensino de

Historia da Africa seja feito de maneira global e nio parcelar (PANTOJA, 2004, p. 22)”.

Dessa forma, destacamos a necessidade de atencao aos estudos recentes, producoes
bibliograficas, reorganizar os conteudos programaticos a partir das novas descobertas, desfazer
equivocos anacronicos e Imprecisoes historicas sao algumas das acoes que procuramos
desenvolver como ponto de partida para o debate formativo com a pretensao de apresentar
uma abordagem critica e reflexiva, além de dar suporte metodolégico para uma educacao

antirracista.
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MAIS SOBRE O TEMA -

Lertura Bisica

v Colecio Historia Geral da Africa. 8 volumes, UNESCO. (Disponivel para
Download);

v Origens Africanas do Brasil Contemporineo - Kabengele Munanga - Gaudi
Editoral, 2012;

v" Historia do Negro no Brasil. O negro na sociedade Brasileira - Kabengele Munanga
- Fundacao Cultural Palmares, 2004;

v" O Negro no Brasil de Hoje: historia, realidades, problemas e caminhos - Nilma Lino
Gomes e Kabengele Munanga - Ac¢io Educativa, 2004;

v Nas rotas do Império: eixos mercantis, trafico e relacdes sociais no mundo portugués

- Joao Fragoso (Et al) - Edufes, 2014;

Cinema

Hotel Ruanda, 2004

O dltimo Rel da Escécia, 20006;
Invictus, 2009;

Diamante de Sangue, 2007;

Um Grito de Liberdade, 1987;

Cara Gente Branca. Filme e série, 2014.
Pantera Negra, 2018;

Rainha de Katwe, 2016;

Kiriku e a feiticeira, Animacao, 1998.

N N N N N N NN

Amplie sua lista.

Destacamos que essas indicacoes sao propostas que podem contribuir em uma busca
mais assertiva na vastidao de referéncias e producoes na literatura, no cinema, nos sites,
bibliotecas e plataformas especializadas em projetos pedagogicos e tematicos. Desenvolva o

habito da busca por novas referéncias e fontes de conhecimento.
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. Histéria da Africa e Africanidades
1 I I
Vamos comecar a conversa procurando responder aos seguintes questionamentos:
»  Qual Africa conhecemos? A dos filmes, da TV, da escola, do Livro didatico;
= Qual Africa devemos conhecer? Sobre os aspectos da diversidade Historico-cultural;

= Por que conhecer a Africa? Objetivos Académicos, Pedagogicos, Intelectuais, etc.;

*  Como e porque trabalhar a Africa na escola? Relacoes entre ensino e aprendizagem.

Ja assistiu a esse video? Sao apenas 22 min.
“Os perigos de uma historia iinica.””
Chimamanda Adichie.

http://youtube.com/watch?v=qDovHZVdyVQ

ESTUDANDO SOBRE AFRICA

A partir da discussao sobre o video “Os perigos de uma Historia anica”, apresentamos
alguns pontos que podem ser relevantes para uma introducio aos estudos sobre Africa. Isso,
partindo do entendimento que, para além de nossas praticas didaticas e atuacao docente, o
estudo de Histéria da Africa pode ser compreendido, inclusive, como parte do conhecimento
mtelectual. Deste modo, propomos topicos de estudo que servem a uma introducao a Historia
da Africa, seja em seu cardter formativo, quanto para o dominio de assuntos do conteudo de

nossas aulas.
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Localizagio geografica

A utilizacio de mapas para situar a localizacio do Continente africano ¢ uma didatica
assertiva. Principalmente se aliarmos uma comparacio regional, politica e sociocultural com

elementos geograficos. Conhecimentos basicos de geografia nos auxiliam nessa abordagem.

Africa Colonial — 1924

) Franca MANDATO FRANCES
B oA ent1aen [ MANDATO BRTANCO
] stioca Bl WAOATO BELGA

L JroRrucal [ MAADATO SULAFRICAND
B sraen [T Pauses scEPENDENTES

- ITALA

Fonte: pt.dreamstime.com
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Mapa Politico — Atual

Fonte: pt.dreamstime.com

E importante compreender as divisdes Geopoliticas do continente Africano, bem como
suas 1lhas, como parte do processo de formacio dos Estados e unidades independentes, apds o
colonialismo. Vale ressaltar que o processo de descolonizacio da Africa se desenrolou durante

o século XX. Desse modo, temos a seguinte divisio geopolitica:

v' Africa do Norte ¢ composta pelos seguintes paises: Argélia, Egito, Libia, Marrocos e
Tunisia.

v Africa Ocidental (Oeste): estio ali o Benin, Camardes, Costa do Marfim, Nigéria, Serra
Leoa e muito mais.

v' Africa Oriental (Leste): Os seus paises mais conhecidos sio a Somalia, o Sudao, o Quénia,
a Tanzania, e outros.

v' Africa Central: Entre os exemplos de paises temos Angola, Gabio, Chade, Ruanda, etc.

v' Africa Setentrional: Lesoto, Africa do Sul, Namibia, Zambia, e outros.

v Africa Insular: Dentre as ilhas mais conhecidas estio Madagascar, Sio Tomé e Principe e

Cabo Verde.




Sociedades, Civilizagbes e culturas Africanas

Devemos considerar a diversidade africana nos aspectos bioldgicos, antropolédgicos,
linguisticos e culturais tendendo a nos distanciar de consideracoes e distor¢oes que nos fazem
reproduzir a Africa como uma unidade, heterogénea ¢ homogénea. Isso sem incorrer em
comparacoes com outros modos de vida, tao pouco rivalizar o que consideramos ser tradicional

e moderno dentro das africanidades discutidas.
Segundo Munanga (2012),

A unidade geografica do continente africano abriga diversidades bioldgicas, linguisticas
e étnicas ou culturais. Com raras exce¢oes, os atuais Estados africanos sio
multiétnicos, ou seja, sao compostos por certo numero, por vezes centenas, de
sociedades que falam linguas diferentes e possuem escala de valores, crencas religiosas
e Instituicoes politicas e familiares distintas (MUNANGA, 2012, p.21).

Sendo assim, do ponto de vista antropoldgico, podemos identificar dois grandes grupos
ao Norte e ao Sul do deserto do Saara. O grupo Arabe-berbere (descendentes de libio, semitas,
fenicios e assirios, entre outros). Ja no caso da Africa Subsaariana, observamos uma variedade

de tracos morfologicos, tais como os tons de pele e estatura, que distinguem seus habitantes.

MUNANGA (2012) caracteriza, e situa, os grupos negroides africanos pelas seguintes
diferencas antropolégicas:
v" Melano-africanos: Congolenses, sudaneses, guineenses, sul-africanos e niloticos;
v" San: Conhecidos de forma pejorativa como bosquimanos. Ocupam o deserto do
Kalahari;

v" Khoi-Khoi: Vivem na parte sudoeste da Africa, nas proximidades do rio Orange;

<\

Pigmeus: Encontram-se no Gabao, Republica dos Camaroes, Ruanda, entre outros;

v Etiopes: Ocupam a parte oriental da Africa.

Note que essa caracterizacio, tem por finalidade principal a didatica, e fo1 assim
estabelecida, mesmo que de forma sintetizada, como facilitadora na conducao das discussoes a
cerca da diversidade dos povos africanos. Nao temos a inten¢ao, pois, de minimizar as
complexidades existentes na composicao de um povo, sua identidade e coexisténcia

soctocultural.
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Principais Familias Linguisticas

Na tentativa de classificar as mais de 800 linguas faladas no continente africano, os

linguistas estabeleceram quatro grandes familias linguisticas (MUNANGA, 2012):

v’ Familia Afro-Asidtica: sio as linguas dos berberes do nordeste da Africa, dos

Haussas, dos cuxitas, entre outros;

v' Familia Nilo-Saariana: nelas estio incluidas as linguas faladas na regiio do Rio Nilo;

v' Familia Khoi-San: ela agrupa as linguas faladas pelos Khoi-Khoi e San, e, ainda, em

algumas 1lhas na Tanzania;

v' Familia Niger-cordofaniana: retine as linguas da maioria das populacoes da Africa

subsaariana;

v' Familia Malaio-Polinésia: linguas faladas em Madagascar;

v’ Banto: Palavra linguistica que define um complexo de etnias e sociedades com
diferentes culturas, no entanto, possuem linguas pertencentes a mesma familia

linguistica (MUNANGA, 2012).

E por aqui n6s temos: BATUQUE = BERINBAU = INHAME = SAMBA = ZUMBI = TUTU =
CHUCHU DENGO = CACHIMBO = QUILOMBO

UBUNTU

A filosofia UBUNTU, que vocé talvez ja tenha ouvido, nio estd apenas aplicada ao
Sistema Operacional de computadores que utilizam codigos livres e colaborativos. A génese do
conceito esta ligada a lingua Zulu africana. Podemos 1dentificar em suas traducoes os termos:

acolhimento, respeito, cooperacao, generosidade.

SANKOF A

A Sankofa taz parte do conjunto de 1deogramas Adinkra dos povos Akan com origem
em africana. Sankofa, como provérbio cultural significa, no entanto, “nunca é tarde para voltar
e apanhar o que ficou para tras”. O que constitul o simbolo de sabedoria no qual o retorno ao
passado, e compreendido como forma de melhorar o presente e construir o futuro
(OLIVEIRA, 2016). O ideograma da Sankofa é representado, quase sempre, por um passaro

que voa pra frente com a cabeca voltada para tras.
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“Olhar para tras para seguir em frente” (Sankofa).

Civilizagoes da Antiguidade

Fazemos um sobrevoo sobre as Civilizacoes ¢ Impérios que se destacaram na

Antiguidade africana, apontando para estudos futuros. Recorremos aos especialistas em afirmar

que podemos considerar a Africa como um continente que ¢ o “Berco da Humanidade” haja

vista que nele surgiram os primeiros ancestrais dos homens modernos. Dai para a formacao das

Antigas Civilizacoes africanas, damos um salto temporal.

Vamos desafiar nosso conhecimento prévio sobre alguns exemplos sobre as civilizacoes

e impérios da Antiguidade africana:

A) Civilizacio Egipcia

() Quando o portugués colonizador Diogo Cao encontrou
este reino esta ja se erguera por quase um século e de muito
prestigio na Africa Central.

B) Civilizagio Cuxita

() Por séculos a Histéria tem negado a origem negra
africana dessa civilizacao.

O Império de Gana

() Sua histéria esta ligada a de uma crianga chamada
Sundiata que, quando adulto, vingou a morte de seu pai e
tornou-se o rei com titulo de Mansa.

D) Império de Mali

() Localizava-se no Vale do Alto Nilo, proximo a regiao
onde hoje se situa o Sudao.

E) Reino do Congo

() Civilizacao do Ouro, sobre o deserto do Sahel, tinha duas
capitais: uma muc¢ulmana e outra com religioes tradicionais.

Fonte: Produzido pelos autores

Vocé pode acrescentar outros povos a esses exemplos?

(EADBC)
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AFRICANIDADES BRASILEIRAS

Identificar as Africanidades brasileiras passa pelo reconhecimento das identidades
negras em diversas dareas do conhecimento produzido no Brasil e pelos processos pelo qual
passaram todas as construcoes materiais e imateriais presentes atualmente em nossa sociedade,

sem se desvincular de sua ancestralidade africana.

Africamidades brasileiras, pois, ultrapassam o dado ou o evento material,
como um prato de sarapatel, uma apresentacao de rap. Elas se constituem
nos processos que geraram tais dados e eventos, hoje incorporados pela
sociedade brasileira (SILVA, 2009, p. 26-30).

Dentre as varias finalidades de se aprender e ensinar sobre as Africanidades Brasileiras,

a autora pontua:

- Ensinar e aprender como os descendentes de africanos vém, nos mais de
quinhentos anos de Brasil, construindo suas vidas e suas histérias, no
mterior do seu grupo étnico € no convivio com outros grupos;

- Conhecer e aprender a respeitar as expressoes culturais negras que
compoem a historia e a vida de nosso pais, mas, no entanto, sio pouco
valorizadas;

- Compreender e respeitar diferentes modos de ser, viver, conviver e
pensar;

- Discutir as relagoes étmicas, no Brasil, e analisar a perversidade da assim
designada democracia racial;

- Refazer concepgoes relativas a populagio negra, forjadas com base em
preconceitos (SILVA, 2009).

Nesse sentido percorremos o Patriménio Histérico da Cultura Material e Imaterial do
Brasil e por eles reconhecemos africanidades brasileiras presentes nos diversos processos de
reconstrucao da identidade africana, a partir da vivéncia sociocultural brasileira, presentes na

arte, na vida cotidiana, do sustento do corpo e da alma. Entre eles, destacamos:

e O Samba de Roda da Bahia, o Jongo de Itapemirim - ES e regioes, o Congo Capixaba, a
Umbigada, a Congada Mineira, o Boi-Bumbad, as folias de Reis, a Capoeira, o Maracatu,
Batuques, Olodum e tantos outros. O Barroco brasileiro de Aleyjadinho e Mestre Didi, a
literatura de Luiza Mahin, os Coletivos e Movimentos de representatividade organizados em

diversos Estados, as Irmandades Catolicas, os pintores negros da Academia Imperial de
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Belas Artes no Brasil, no século XIX, o Caximbo, o cochilo, a fofoca, a Macunaima, o Dom

Casmurro, os Malés, os quilombos, as Ruth de Souza ¢ uma infinidade de referéncias, mais.

Compreendemos que esse tema requer aprofundamento e dedicacao para que
possamos identificar em noés, quanto mais das Africanidades Brasileiras, pudermos alcancar e

disseminar com sentido de reafirmacio e identidade.

Kizomba. festa da raca

Em 1988, o Brasil parou para ver a escola de samba Vila Isabel cantar esse Samba-

EFnredo na Marques de Sapucai. Cante junto!

Vadow Gk
&mm&m«:@,c&wem
Snfluenciando o @holigso.

Qo sabes
%j@a eOifa,ég(}zjon&a,
ggahoth,mdo«aaam;a
go«lﬂo&%mh.
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Podemos 1dentificar as Africanidades nesta cancao, desde o género musical, aos sons,

batuques, letra, melodia e sua presenca na diversidade linguistica brasileira.

Aboli¢io: Anulacio, extin¢ao. Nesse contexto, trata-se da extin¢ao da escravatura no Brasil.
Anasticia: Escrava simbolo da resisténcia das mulheres negras escravizadas.

Apartheid: Termo do idioma africaner. Significa separacio.

Batuque: Forma genérica de caracterizar ritmos, dancas, cantos e religioes matriz africana.
Caxambu: Uma das variacoes do Jongo em algumas regioes do Brasil.

Clementina: Cantora negra brasileira considerada a rainha do canto negro.

Jongo: Danca de roda de origem africana.

Kizomba: Danca ou ritmo musical de origem angolana.

Maracatu: Danca e musica que exalta o sincretismo religioso brasileiro.

Orixas: Ancestrais africanos divinizados por dominarem os elementos da natureza durante sua
vivéncia na Terra.

Pagode: Género musical alinhado ao samba brasileiro.

Palmares: Quilombo localizado na Serra da Barriga, em Pernambuco.

Zumbi: Lider do Quilombo de Palmares, um dos maiores quilombos do Brasil colonial.

\abew ool

38



WMODULO 11X
Préatica de Ensine em Africanidades: Possibkilidades Didético-Pedagdgicas

Neste médulo trataremos das experiéncias pedagdgicas com novas imagens e abordagens sobre as Africanidades brasileiras
rqqeﬁno{o sobre os contetidos programaticos, p[anos de agao, atividades didético—pedagégicas e o calendério escolar. Bem
como refletiremos sobre as abordagens atuais dos Projetos Didaticos Pedagdgicos com a tematica negra desenvolvidos nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Procuraremos desenvolver posstveis praticas na construgdo de novos referenciais

tedricos e visuais ressignificando a prética docente por meio do cotidiano pedagdgico.

Vamos [4?
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Prdticas de Ensino e Aprendizagem em Africanidades

Como possibilidades formativas, propomos atividades préticas e reflexivas guiadas pela
abordagem da Educacio para as Relacoes Etnico-raciais para o desenvolvimento de atividades
que privilegiem as Africanidades em exemplificacoes de contetidos em disciplinas como Lingua
Portuguesa, Historia, Geografia Matematica, Educaciao Fisica, entre outras.

Dedicamos este momento para analisar as matrizes curriculares dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e seus eixos norteadores, com a perspectiva da Educacao para as
Relacoes Etnico-raciais. Por meio de acoes didatico-pedagogicas e revisitacao das possibilidades
em cada disciplina, discutiremos abordagens para a promoc¢ao do ensino das Africanidades de
forma pontual e assertiva. Tomamos como base o documento das “Diretrizes para a Educacao
das Relacoes Emico-raciais da Educacio Bésica”, elaborado pela secretaria de educacio do
Estado de Florianépolis (2016).

Iniciamos nossa andlise pelas Ciéncias Humanas explorando em especial as matrizes de
Historia e Geografia. Destacamos que, para essa area de conhecimento, a proposta nos
apresenta como fio condutor, as abordagens que mcluam os conceitos de Memoria, Identidade
e Representacoes Socioculturais. Considerando que os conteudos de Histéria e Geografia
elencados em sua grade programaitica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sio
dispostos por eixos ou unidades tematicos, mdicamos que os docentes desenvolvam uma
abordagem que privilegie esses conceitos, estabelecendo uma relacio entre os mesmos e as
Africanidades.

Entre os principais pontos tematicos em Historia e Geografia nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental a serem desenvolvidos sob a otica das Africanidades, podem ser atrelados
aos conceitos de Identidade, Pertencimento, Representacio Sociocultural, sendo abordados
por meio de estudo de mapas, estudos de textos, andlise de imagens, formac¢io do espaco
geografico, entre outros, nas unidades tematicas.

Em um exemplo, analisamos a unidade tematica “A vida Familiar” no livro do 1?2 ano
da Colecao “Buriti Mais Historia” da Editora Moderna. Esta cole¢io, em particular, for a
escolha para os anos de 2019 a 2022, na rede municipal de educacao de Marataizes - ES, por
1ss0 tivemos acesso de antemao ao volume elaborado com as prerrogativas da BNCC. A
unidade que selecionamos como tema de andlise se organizava da seguinte forma: Uma
unidade com os capitulos: “Em Familia”, “Muitos Tipos de Familia”, “Toda Familia tem
Historia” e “Vivéncia em Familia”. Propusemo-nos a olhar os temas dos capitulos pela

perspectiva das Africanidades.
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Fonte: Editora Moderna

Dessa forma podemos discutir e refletir sobre as representacoes apresentadas sobre a
diversidade dos formatos das familias brasileiras, as questoes inter-raciais, as Imagens
relacionadas aos temas abordadas nas aulas e atividades direcionadas a esse conteudo.

Nas dreas de Ciéncias Naturais destacamos o estimulo a atividades que privilegiem os
conceltos de memoria, ancestralidade, corporeidade e diversidade presentes na humanidade,
abordados nas tematicas de saude, corpo, alimentacio, podendo ser desenvolvida levando em
conta a corporeidade Afro-brasileira, a valorizacao da estética negra.

Em Codigos e Linguagens, destacamos possiveis trabalhos com a literatura Afro-
brasileira e as novas publicacoes de contos afros e livros paradiditicos que podem ser
trabalhados no planejamento. E importante enfatizar que os materiais paradiddticos fazem parte
de uma iniciativa pedagogica coletiva, mesmo havendo impeditivos financeiros para a escola,
temos alternativas para agregar jogos, livros e videos a nossa pratica didatico-pedagogica.

Ainda sobre a introducao de outras praticas que valorizem nossa iniciativa de consolidar
a Educaciio para as Relacoes Emico-raciais em nossa docéncia, propomos incluir no calendario
de datas comemorativas, parte da rotina escolar, elementos das Africanidades Brasileiras,
mserido eventos, do calendirio Afro disponivel virtualmente, além de exemplos das
Africanidades Capixaba como o Jongo, O congo e outros elementos regionais. Jogos e
brincadeiras do ladico afro-brasileiro, Cantinhos de Leitura personalizados, representacoes de
personalidades negras de referéncia nos diversos seguimentos entre outras, acoes. Trazemos
ainda, a sugestao da formatacio de um “Cantinho das Africanidades” a ser colocado nas salas
de aula, ou painéis fixos. Trata-se de um espaco permanente dedicado a cultura Afro-brasileira

cujo objetivo maior é fortalecer a autoestima dos alunos, a identidade e as relacoes étnico-
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raciais. Isso feito, mesmo quando nao ha alunos negros nas turmas, como evidenciado por uma
docente.

Refletindo sobre as possibilidades e as propostas da Educacio para as Relacoes Etnico-
raciais, enfatizando as possibilidades didatico-pedagégicas do nosso cotidiano escolar,
desenvolvemos, por meio da adaptacao das teorias estudadas nessa pesquisa e processo de
formacao, uma estrutura de acao didatico-pedagogica na qual pode se fundamentar nossa
pratica docente e nortear nosso planejamento de aulas e projetos. Tendo como base o modelo
proposto na bibliografia, simulamos uma proposta pautada nas vivéncias e experiéncias de
nossos docentes/cursistas.

Partindo do principio que todas as disciplinas abordam temas que possuem altas
possibilidades diddticas e pedagdgicas para a abordagem das Africanidades, estabelecemos os
conceitos mais relevantes a serem desenvolvidos. O esquema foi elencado da seguinte forma:
Disciplina/Contetdo, ligados aos conceitos para a Educacio para as Relacoes Etnico-

raciais/Africanidades.

Mapa Conceitual de Planejamento Ensino de Africanidades

Reflexdo e Critica
Diversidade ¢— Discipl'ina — Memoria
Conteudo :
Africanidades l Cultura
Representatividade

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da definicao desta estrutura como base para os planejamentos das aulas e
projetos com a perspectiva da Educacio para as Relacoes Etnico-raciais no campo das

Africanidades, podemos elaborar além de nossos planejamentos de aula periodicos, bem como
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Proposta de Intervencao Didatico-Pedagogica com os temas pertinentes aos seus conteudos, ou
em projetos pedagogicos de alcance disciplinar ou interdisciplinar.

Analisando o documento “Orientacdes ¢ Acdes para a Educacio das Relacoes Etnico-
Raciais” (2006), elencamos as acdes mais urgentes que poderfamos assumir, em um
compromisso com uma educacao antirracista. Dessa forma selecionamos praticas pedagogicas e
didaticas convergentes com nossa proposta formativa elencadas em Tépicos Pedagogicos de
Acio, que foram formatados durante o estudo do texto base e, posteriormente, incluidos em

nosso material formativo:

Topicos Pedagogicos de Agio - 1

i A questio racial como contetido multidisciplinar durante o ano letivo;

s Reconhecer e valorizar as contribuicoes do povo negro sociais,
economicos, culturais, politicos, intelectuais, experiéncias, valores, etc.;

@i Abordar situacoes de diversidade étnico-racial e a vida cotidiana nas
salas de aulas; Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucao
de esteredtipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro;

s Incorporar como contetido do curriculo escolar a histéria e a cultura do
POVO negro;

@i Recusar o uso de material pedagogico contendo imagens estereotipas
do negro, como postura pedagogica voltada a desconstrucao de atitudes
preconceituosas e discriminatorias;

@i Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucio de
estereOtipos e preconceitos atribuidos ao grupo negro;

s Incorporar como contetdo do curriculo escolar a histéria e a cultura do
POVO negro;

@i Recusar o uso de material pedagogico contendo imagens estereotipas do
negro, como postura pedagogica voltada a desconstrucao de atitudes
preconceituosas e discriminatérias (PREFEITURA MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS, 2016, n. p.).
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Té6picos Pedagbgicos de Acao II - Outras Possibilidades

Roda: rompe hierarquias, pratica-se a oralidade, propria para contacao
de historias, aprender coletivo;

Calendario Etmico-Racial: inserido no calendario escolar;
Ressignificacio do 13 de Maio como “Dia de Dentncia e combate ao
Racismo™;

Fortalecer o “20 de Novembro” como “Dia da Consciéncia Negra”,
priorizando acoes que valorizem a cultura negra sem simplismos e
estereotipos; Contos, Brincadeiras e diversidade: a educacao ludica
revela os papéis que as criancas assumem durante as brincadeiras.
(Kiriku x Chapeuzinho Vermelho);

Uso de filmes, videos, musicas: propostas para reflexao e criticidade;
Decorando e mformando: Murais, Cartazes, mobiles, ponteiras de
lapis, entre outros);

Corpo humano: fenotipos, doencas genéticas, diversidade dos povos,
culturas, vestes;

Contos, Brincadeiras e diversidade: a educacao ladica revela os papéis
que as criancas assumem durante as brincadeiras. (Kiriku x
Chapeuzinho Vermelho);

Uso de filmes, videos, musicas: propostas para reflexao e criticidade;
Decorando e informando: Murais, Cartazes, mobiles, ponteiras de
lapis, entre outros);

Corpo humano: fenotipos, doencas genéticas, diversidade dos povos,
culturas, vestes (PREFEITURA MUNICIPAL DE
FLORIANOPOLIS, 2016, n. p.).
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Formacio de professores para o ensino de Africanidades e suas relagées com a Pedagogia
Historico-Critica

Seguindo os pressupostos da Pedagogia Historico-Critica, de Demerval Saviani, que
postula que a educacdo precisa, entre outras colsas, superar o senso comum e socializar o saber
sistematizado, conduzimos nossa formacao continuada de modo que ao final pudéssemos
identificar em suas fases as prerrogativas formativas alicercados na pedagogia e didatica
Historico-Critica. Isso feito de forma dialogica. Retomando os pressupostos da Pedagogia
Historico-critica, apontamos sua afirmacio de que entre as demandas da educacao estd o
CcOmpromisso em superar o senso comum e socializar o saber sistematizado. Dessa forma,
conduzimos nossa formaciao continuada de modo que ao final pudéssemos identificar em

nossos momentos formativos vivéncias da perspectiva Historico-critica.

Desse modo, sintetizamos os momentos formativos da pedagogia historico-critica que
conduziram o processo de formac¢ao Continuada de professores dos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental da seguinte forma:

Pritica Social

Estabelecemos nosso contexto atual de atuacio pedagdgica e docéncia, sem nos
distanciarmos de toda conjuntura sociocultural na qual estamos mseridos e a educacio que
fazemos. Esse contexto no qual nossa pratica social se estabelece for delineado e 1dentificado
nos didlogos e reflexoes iciais sobre os temas relacionados a nossa formacio continuada e o
conhecimento prévio que os docentes/cursistas apresentaram. Utilizamos entre os métodos de
pesquisa questionarios, debates, dinimicas de apresentaciao pessoal dos curriculos dos docentes

e suas areas de formacio nicial.

Problematiza¢cao

Atualmente é compreendida como o primeiro passo da pedagogia Historico-critica
(MARSIGLIA, MARTINS, LAVOURA, 2019). Utlizamos essa categoria de andlise
questionando nossa pratica social por meio da definicao das necessidades formativas dos
conceitos de  Africanidade e Educacio para as Relacoes Etnico-raciais. Nesta etapa,
apresentamos conceitos bdasicos para as discussoes teoricas. Contextualizacoes que mcluiram

atos, frases e situacoes racistas que ocorrem dentro e fora do convivio escolar, Testes Sociais
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sobre as relacoes socials estruturais racistas presentes na formacio cultural do Brasil e suas

questoes raciais.

Instrumentalizacao e Catarse

Recorremos a andlise de teorias que incluiram estudo de textos, debates sobre os
mesmos, producio de resumos, pesquisas e estudos presencials € nao presencials que
estabeleceram relacoes diretas com a sociedade atual, a producao de conhecimento, a vivéncia
escolar e as praticas de ensino para o combate ao racismo. Segundo Saviani (1999, p.81),
“Trata-se da apropriacao pelas camadas populares das ferramentas culturais necessarias a luta
social que travam diuturnamente para de libertar das condi¢oes de exploracao em que vivem”.
Ja o momento de Catarse fo1 experimentado por meio das anilises das producoes, projetos e
reflexdes realizado por conta da Semana da Consciéncia Negra, bem como nos diilogos
estabelecidos nas apresentacoes dos professores de suas praticas docentes, onde 1dentificamos o
discurso de valorizar a diversidade em seu fazer docente. A catarse para Saviani (1999, p. 81),
diz se tratar da “efetiva mcorporacao dos mstrumentos culturais, transformados agora em

elementos ativos de transformacio social”.

Nova Pratica Social

Identificamos este momento da formagdo continuada como vivéncia onde o
pensamento e acdo docente se estabelecem de forma autoénoma dentro do processo formativo.
Nossa expectativa emancipatoria da formacio continuada se concretizou por meio da mten¢ao
de acio modificada e ressignificada dos docentes/cursistas quanto a sua atua¢do e pratica no
ensino das Africanidades e no combate ao racismo. Isso ferto de forma qualitativa. A pratica-

social final, Segundo Saviani (1999),

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e
no ponto de chegada (quinto passo) ¢ e nio ¢ a mesma. E a mesma, uma vez que é
ela propria que constitui 20 mesmo tempo o suporte € o contexto, 0 pressuposto € o
alvo, o, fundamento e a finalidade da pratica pedagogica. E nao ¢ a mesma, se
considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela mediacio da acio pedagogica; e ja que somos, enquanto agentes
sociais, elementos objetivamente constitutivos da pratica social, ¢ licito concluir que a
propria pratica se alterou qualitativamente (SAVIANI, 1999, p. 82).

A pretensao de um novo fazer docente, com uma perspectiva de ampliacio dos saberes
a serem desenvolvidos em sala de aula, e uma tomada de posicao frente as situacoes de racismo
que permelam seu ambiente escolar e social. Esta visao pode ser verificada na Proposta de

Intervencao Pedagogica apresentada pelos cursistas ao final do curso.
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Proposta Didatico-pedagdgica sob a perspectiva das Africanidades na Educagio para as

Relacoes Emico-raciais.

Ao pensarmos em uma proposta de mtervencio pedagogica e didatica que se
fundamenta nas discussdoes que tivemos até aqui sobre uma educacio que privilegie a
diversidade étnico-racial ¢ multicultural, estimamos que ela seja ainda pontual e assertiva no
combate ao racismo, privilegiando acoes e metodologias que corroborem para esses objetivos
miciais. Desse modo, formatamos uma estrutura que ¢ familiar das praticas docentes, que conta
com os seguintes pontos de reflexdo e acao: Objetivo, Justificativa, Local de aplicacao, Publico
Alvo, Metodologia e Contetdos. Assim, podemos estabelecer as relacoes entre nosso contetido
e sua sequéncia didatica, evidenciando as relacoes com as Africanidades presentes em nossa
realidade e que contemplem os conceitos ¢ abordagens que julgamos pertinentes para a

Educacgio para as Relacoes Etnico-raciais e para o ensino das Africanidades.

Proposta de Intervencao Pedagdgica e didatica de docente/cursista

0o
-

Fonte: Elaborado pelos cursistas durante os encontros (2018).
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Usaremos uma atividade desenvolvida a partir da formacio continuada, como um
exemplo das possibilidades reais de um planejamento de aulas com contetiddo que privilegiem o
curriculo e estabeleca relacoes entre os conhecimentos sistematizados e os elementos e

conhecimentos das Africanidades ausentes nestes materiais.

Ao compartilhar sobre os possivels impactos que essa acao poderia incorrer sobre seu

. . . . « .
processo de ensino e aprendizagem, a docente diz que almeja promover, “Uma reflexao sobre
a introducio dos negros na sociedade brasileira e as Africanidades, respeitando-se as legislacoes
vigentes que incluem tematicas da cultura africana e de seus descendentes nas Propostas

Pedagogicas Curriculares” (Dandara).

A ressignificacio de nossa pratica se estabelece por meio de uma tomada de consciéncia
e um compromisso com uma nova proposta didatico-pedagdgica e uma acao critica sobre as
abordagens e conteidos de nossas turmas. Um repensar de seu fazer docente sob uma
perspectiva que alcance as pluralidades culturais e étnico-raciais de nosso meio social e alinhada
a uma educacio de combate ao racismo.
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Fonte: Elaborado pelos autores

Muitas dessas obras estao disponiveis em arquivo PDF.

Veja mais em: https://www.geledes.org.br/
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Ponto de Chegada!l

Esperamos que, neste momento, vocé possa ter encontrado mspiracao para apropriar-se
das Africanidades Brasileiras como parte nio apenas de seu projeto de ensino e aprendizagem,
mas também como parte de sua vida. Em uma perspectiva diversificada do conhecimento
sistematizado que julgamos relevantes para a formacao do sujeito como cidadao, procuramos

apresentar possibilidades formativas que potencializam a educacao para o combate ao racismo.
Desejamos que sua caminhada seja leve e sua vida prospera.

Até a préxima.

Mo juba!

Meus respeitos!
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Anexos

Roda de Conversa: “Ressignificando o 13 de Maio - Educagio Contra o Racismo na Escola”.
(2018/2019).

Formagio Continuada: “Africanidades Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”
Polo UAB - Itapemirim (2018).
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