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RESUMO

Esse trabalho surgiu da perspectiva de analisar as estratégias de operacionalizac@es, (perfil
docente, praticas docentes, recursos e materiais didaticos, etc.) utilizadas para que ocorra o
ensino de Sociologia escolar para alunos/as socioeducandos/as, de ambos 0s géneros, de idades
entre 15 a 18 anos (ou mais), que se encontram em privacdo de liberdade em trés dos cinco
Centros de Atendimento Socioeducativos (CASE) do Recife e Regido Metropolitana. A
presente dissertacdo foi elaborada com base em um artesanato intelectual, ou seja, a partir de
bibliografias de varios campos cientificos, documentacdes e legislagdes especificas sobre as
Medidas Socioeducativas e Sistema Nacional de Socioeducacdo. Acreditamos que 0 nosso
trabalho se localiza dentro das Ciéncias Sociais, sobre tudo, no campo da Sociologia da
Educacdo, em especifico, no campo da Sociologia Escolar. De abordagem qualitativa, carater
social e exploratoria, a pesquisa também contou com a realizacao de entrevistas semiestruturada
com professores da disciplina de Sociologia € um representante da coordenacdo geral dos
professores em socioeducacdo do Estado. Como resultado principal, o estudo identificou que
nenhum dos professores que leciona a disciplina nos CASEs possuem licenciatura em Ciéncias
Sociais ou até mesmo bacharelado com alguma especializacdo em docéncia. Tambeém
constatamos a inexisténcia de um Curriculo de Sociologia especifico para alunos/as
socioeducandos/as. A realidade sobre o perfil académico dos docentes, a auséncia de
dispositivos adequados para lecionar a disciplina para o publico discente, frente as adversidades
do campo de atuacgéo (sala de aula), culmina no questionamento sobre o tipo de Sociologia que
esta sendo lecionada. A relevancia desse trabalho reside na tentativa, através das vozes dos
sujeitos envolvidos diretamente com o ensino da disciplina, colaborar com uma agenda sobre 0
lugar da Sociologia escolar nas escolas dos CASEs-PE.

Palavras - chave: Sociologia Escolar, Socioeducacgdo, Docéncia em Sociologia, CASE.



ABSTRACT

This work arose from the perspective of analyzing the operationalization strategies, (teaching
profile, teaching practices, resources and didactic materials, etc.) used for the teaching of
School Sociology to socio-educational students, of both genders, ages between 15 and 18 years
(or more), who are deprived of liberty in three of the five Socio-Educational Service Centers
(CASE) in Recife and the Metropolitan Region. This dissertation was developed based on an
intellectual craft, that is, from bibliographies of various scientific fields, specific documentation
and legislation on Socio-Educational Measures and the National System of Socio-Education.
We believe that our work is located within the Social Sciences, above all, in the field of
Sociology of Education, specifically, in the field of School Sociology. With a qualitative
approach, social and exploratory, the research also included semi-structured interviews with
professors in the discipline of Sociology and a representative of the general coordination of
teachers in socio-education in the State. As a main result, the study identified that none of the
teachers who teach the discipline at CASEs have a degree in Social Sciences or even a
bachelor's degree with any specialization in teaching. We also noticed the lack of a specific
Sociology Curriculum for socio-educational students. The reality about the academic profile of
teachers, the absence of adequate devices to teach the discipline to the student public, in the
face of the adversities of the field (classroom), culminates in the questioning about the type of
Sociology that is being taught. The relevance of this work resides in the attempt, through the
voices of the subjects directly involved with the teaching of the discipline, to collaborate with
an agenda on the place of School Sociology in the schools of CASEs-PE.

Keywords: School Sociology. Socioeducation. Sociology teaching. CASE.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 - Movimentacdo mensal das unidades SOCIOeduCatiVas. ............cccvvrevrirerierereeennns 43
Figura 2 - Estrutura organizacional da FUNGSE ...........ccceevieiiiiiie i 56
Figura 3 - Unidade — 10CalizaGa0 (CASES).......cciviiiiiieiieeiesee ettt sre e s nne s 62
Figura 4 - Efetivo populacional de internagao por COr OU Faga .........ccevverveerveseenreereeseseennenn, 72

Figura 5 - Efetivo populacional de internacdo por escolaridade atual .............cccoocevvneiennne. 73



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Perfil académico dos professores de sociologia dos CASES



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

BNCC Base Nacional Curricular Comum

CABECS Caderno da Associacgéo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais

CASE Centro de Atendimento Socioeducativo
CF/CFB Constituicdo Federal Brasileira

CNJ Conselho Nacional de Justica

CNMP Conselho Nacional do Ministério Publico

CONANDA Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
CM Caodigo de Menores

ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente
ENS Escola Nacional de Socioeducacao
ENESEB Encontro Nacional do Ensino de Sociologia

FUNASE Fundacéo de Atendimento Socioeducativo
FUNDAJ Fundacao Joaquim Nabuco

INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

MEC Ministério da Educacéo e Cultura

OCN Orientac@es Curriculares Nacionais

OT™M OrientacGes Teorico-Metodologicas

PCN Parametros Curriculares Nacionais

PUC/USP Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
PROFSOCIO Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional

PIBID Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
SCJ Secretaria da Crianca e Juventude

SEE-PE Secretaria de Educacéo de Pernambuco

SINASE Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo

TCC Trabalho de Concluséo de Curso

UFC Universidade Federal do Ceara

UFPE Universidade Federal de Pernambuco

UFRPE Universidade Federal Rural de Pernambuco



SUMARIO

LRI (0010070 IO 14
1. NOS BASTIDORES DA PESQUISA ...ttt 18
1.1 Métodos e etapas de trabalNo...........cocooeriiiiiiiceee e 18
1.2 Um estado da arte para @ PESOUISA.......cueiueerreeueieeireereaiesseessesseesseessesseesseessesseesseesseseesses 21
1.3 Dificuldades na/para a realizacao da pesquisa de CamMPO .........ccevververiereerieseeseesieseeneeas 30
2. EDUCAGAO - FORMAL, NAO FORMAL, INFORMAL - E SOCIOEDUCAGCAO NO
T N I SRR 35
2.1 Reflex0es SODre @AUCAGAD...........ccveiii i re e 35
2.2 Socioeducacdo no Brasil: notas e dados sobre a privacdo de liberdade ............cccccvevueeneee. 40
2.3 Educacéo formal, ndo formal e informal na socioeducagéo: relatos e narrativas do cotidiano
(o[0T 07 AN]SR 47
3. A FUNDACAO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO E A REALIDADE DOS
CENTROS DE ATENDIMENTOS ..ottt 54
3.1 A Funase e as medidas socioeducativas: acolhimento, semiliberdade e privagéo de liberdade
EM PEIMAMDUCO ...ttt ettt b ettt e bt e sbees e e sbe et e e neeereenbeenee e 57
3.2 O Centros de Atendimento Socioeducativos de PernambucCo ..........ccccceveveiencnienennnnenn 62
3.3 Cada CASE € UM CASO.....ueiueiuierierieiesiesieste e ssessaeseestesaestesaessestessaesaeseessessessessessessesseasasssnses 65
3.3.1 Relato de experiéncia: ViSitas 80 CASE L.......ccccviiieieeieiieiiesie e sre e 66
3.3.2 Relato de experiéneia: VISIta 80 CASE 3 .......ccuvirieieieie et 69
3.4 RefleX0eS SODIE 0S CASES .....ccuiiiiiie ittt 71
4. A SOCIOLOGIA ESCOLAR NOS CASES-PE .....cccoiiiieiiiieise e 74
4.1 Contexto histdrico: ensino de Sociologia escolar no Brasil .............ccccvevicenninieiencnnen, 74
4.2 ‘O curriculo’ de Sociologia escolar nos CASEs de Pernambuco...........ccccovveviiiiiiiinnenne. 79
4.3 O perfil académico e docente dos professores de Sociologia escolar ............ccccceceverveennenn. 84
4.4 Préticas de ensino de sociologia escolar para alunos/as-socioeducandos/as em privagdo de
[IDEIdAdE dOS CASES ......co ittt be e e sreesteeneesreenre s 97
CONSIDERACOES FINAIS......oovieeieeeeeceteee st ses s sesis s sesses s sas s s s, 112
REFERENCIAS. ..ottt 114
AN E X O — A e et e e a e e aae e e nrraeennren 122
ANEXO — B ottt a e e nnres 124
ANEXO — C oottt ettt bttt e bttt re e 126

ANEXO — Do s 127



ANEXO-E.......
ANEXO -F .......

APENDICE - A

13



14

INTRODUCAO

Antes de apresentar o tema e consequentemente todo o trabalho, gostariamos de expor
0 marco situacional na trajetoria realizada para que essa dissertacdo fosse concebida como
resultado de nossa formacao, ndo sé no Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em
Rede Nacional (ProfSocio), mas até o0 momento. Pois, acreditamos que todo ser humano é um
projeto inacabado e tudo tem uma razao de ser.

Arnold Van Gennep, antrop6logo alemao, introduziu na area da Antropologia Social, 0
conceito de ritos de passagem, a saber, “0 que acompanha qualquer mudanca de lugar, estado,
posicdo social ou idade” (GENNEP, 2011, p. 43). Categorizou este conceito em trés fases
(iniciacdo, transicdo ou margem/agregacdo), para esclarecer que todo individuo passa e
perpassa por diversos rituais de passagem ao logo de sua trajetdria de vida, ou seja, as formacbes
académicas fazem parte desse processo.

Utilizamos esses dois primeiros paragrafos, contando com a colaboracdo do conceito de
Van Gennep (2011), para expressar que 0 Ensino de Sociologia nos Centros de Atendimento
Socioeducativo (CASE) do Recife e Regido Metropolitana como interesse de pesquisa, emergiu
durante a graduagdo em licenciatura nas Ciéncias Sociais (2009 - 2014), quando o interesse
principal era o de pesquisar a realidade dos docentes e o exercicio desse oficio nas escolas
dessas instituicdes.

No periodo da graduacdo, na etapa de disciplinas de estagio docente, fizemos
observagdes ndo participantes nas aulas de Sociologia escolar em uma escola de um CASE na
Regido Metropolitana do Recife (RMR) e houve um fato que nos chamou atencéo. Pois, quem
lecionava a disciplina no CASE era um professor licenciado em Historia. Mas néo foi sé isso.
Além dessa questdo, em um universo de 300 socioeducandos, com idades entre 15 e 17 anos
(ou mais), apenas um aluno frequentava as aulas da disciplina.

O fato citado nos inspirou a escrever um trabalho académico denominado ‘O ser docente
na sociedade dos excluidos’ e foi apresentado no XIII Encontro de Ciéncias Sociais da UFPE,
em 2013, no Grupo de Trabalho de tematicas atipicas: morte, loucura, sofrimento e realidades

alternativas.

! Esse dado demonstrado no trabalho mencionado também pode ser conferido no site da Funase. Vale ressaltar que
haviam mais alunos cursando o Ensino Médio. Porém, devido a diversos fatores, dentre eles a op¢do de frequentar
ou ndo a escola por parte dos alunos. na época, apenas determinado aluno comparecia as aulas.
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Pouco tempo depois, ja graduada em Ciéncias Sociais e docente em exercicio da
disciplina de Sociologia Escolar? desde 2014, ousamos dizer que acreditamos na dimenséo e
potencial dessa mesma disciplina e, 10gico, reconhecemos a importancia da funcao social da
profissdo que exercemos. Assim como reconhecemos no cenario politico atual, uma atmosfera
e estado de desvalorizagao do “ser professor” em nossa sociedade.

Chamamos a atencdo para que se observe que nos trés ultimos paragrafos,
mencionamos ndo sé o interesse pela Sociologia em sua variante para o Ensino Médio, mas
pelo oficio e exercicio da docéncia, assim como o locus e o publico discente que nos levou a
permanecer em um constante fascinio pela tematica especifica.

O que faz jus ao pensamento weberiano de que “o carater do fenomeno [...] esta
condicionado pela orientacdo do nosso interesse de conhecimento e essa orientacdo define-se
conforme o significado cultural que atribuimos ao evento em questdo em cada caso particular”
(WEBER, 2005, p.79).

A ideia de significado cultural e caso particular mencionado na reflexdo do autor, antes
de tudo, diz respeito a postura do pesquisador e a sua forma de lhe dar com tal fendbmeno e
nesse sentido, podemos dizer que a realidade empirica vivenciada nos tempos de graduacédo nos
conduziu para o ingresso em um programa de pés-graduacdo. Em razdo de nao ter sido possivel
realizar um trabalho de conclusdo de curso na formacao académica anterior.

Por isso também que podemos mencionar, que € culpa (exclusiva) da persisténcia,
atrelada a relevéncia e a inexisténcia de uma trabalho especifico sobre o ensino de Sociologia
para alunos/as socioeducandos/as, ainda que seja nos moldes do resultado que conseguimos
alcancar no presente trabalho, como podera ser percebido e avaliado subsequentemente, que
fizemos disso um compromisso, tanto académico quanto de militdncia por um ensino de
qualidade da Sociologia Escolar.

Foi tomando como base a linha de pesquisa escolhida — Praticas Docentes e Conteidos
Curriculares — mencionada na Carta de Intengdo como uma das etapas de ingresso no ProfSocio
da Fundagdo Joaquim Nabuco (Fundaj) em 2017, que a presente dissertagdo analisou as
estratégias de operacionalizacdo para que ocorra o ensino de Sociologia escolar para

adolescentes e jovens em situacédo de conflito com a Lei, de ambos os géneros, com idades entre

2 A Sociologia Escolar ¢ um campo e objeto de estudo derivado da Sociologia Académica que se dedica ao estudo
e a promogao da pratica pedagdgica, assim como ao desenvolvimento da transposicao didatica das ciéncias sociais
voltadas para a educacdo basica, de forma particular, o Ensino Médio. O termo também foi utilizado para esclarecer
que a nossa docéncia é exercida, além do Ensino Médio, em preparatérios para 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) e vestibulares estaduais.
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15 a 18 anos ou mais, que se encontram em privacao de liberdade em trés dos cinco Centros de
Atendimento Socioeducativos (CASE) do Recife e Regido Metropolitana.

Ao mencionarmos a inexisténcia de um trabalho especifico sobre o ensino de
Sociologia escolar para alunos/as socioeducandos/as parece até que estamos exagerando sobre
tal informacdo. Mas, ndo. Pois, constatamos através de um levantamento bibliogréfico,
devidamente norteado sob a tutela de nosso orientador, que a tematica sobre o ensino de
Sociologia escolar para 0 alunado em privacgédo de liberdade, revelou uma lacuna no estado da
arte dentro dos estudos académicos das Ciéncias Sociais desde a Lei n°® 11.864/2008, que incluiu
a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias no curriculo do Ensino Médio.

Esse recorte de tempo (2008 —2019), em nosso ver, € bastante importante e significativo
para destacar a auséncia de uma producdo cientifica em relacdo ao tema e tematica abordada
nesse trabalho, pois se refere, como ja assinalado, a um periodo de (quase) 12 anos do retorno
da disciplina.

A constatacdo dessa lacuna evidenciou-se principalmente por termos continuado a
pesquisar por referéncias bibliograficas ligadas ao nosso problema de pesquisa, tanto em livros
como em sites de periodicos de diversas universidades que permitem o livre acesso a eles, assim
como na Plataforma Sucupira, Periddicos da Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
DissertacOes, Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, Scielo, Sociedade Brasileira
de Sociologia e sites de busca mais simples, tais como, 0 Google, Google académico, etc.

Em tempo, no dia 1° de marco de 2020, de autoria de Cristiano das Neves Bodart e Caio
dos Santos Tavares (2020), foi publicado na Revista de Ciéncias Sociais, no site de periodicos
da Universidade Federal do Ceara, um artigo intitulado de “Quando 0 assunto é Sociologia
Escolar: estado da arte nos periodicos de estratos superiores nas areas de Ciéncias Sociais,
Educagao e Ensino”.

Os dois autores realizaram uma pesquisa na qual selecionaram em 52 periodicos, 124
artigos com o recorte temporal de 1996 a 2018, na perspectiva de apresentarem um novo

panorama sobre estudos da Sociologia Escolar, que culminou em um estado da arte.

Na presente pesquisa propomos realizar uma analise consideravelmente ampla de
parte do campo cientifico brasileiro, mais precisamente os periddicos brasileiros de
acesso aberto que publicaram artigos sobre a Sociologia Escolar e que foram avaliados
nas éareas de Sociologia, Ciéncia Politica, Antropologia, Educacdo e Ensino pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior Comité (CAPES)
como pertencentes aos estratos superiores e, consequentemente, dotados de prestigios
sociais no interior das respectivas areas. (BODART; TAVARES, 2020, p. 354).
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Percebemos que o caminho realizado por eles se assemelhou ao mesmo realizado por
nos. Inclusive nas quatro areas de conhecimentos citadas pelos autores. Que coincidentemente
ou ndo, ou apenas por estratégia metodoldgica também, a busca por producdes cientificas nessas
mesmas areas foram motivadas pela realidade da sala de aula em nosso cotidiano, tanto como
professora quanto como estudante de Ciéncias Sociais.

O que queremos dizer é, que quando estamos exercendo o oficio de professora de
Sociologia ndo ensinamos apenas essa disciplina e sim, a ensinamos em conjunto com a
Antropologia e a Ciéncia Politica. Assim, como ocorrem reflexées no mesmo sentido quando
estamos na atribuicdo de aluna em uma das disciplinas. Ainda que, respeitando, a distingéo
entre elas.

Diante do trabalho de Bodart e Tavares (2020) em gque mais uma vez constatamos a
escassez de uma producdo cientifica nas Ciéncias Sociais e em Educacdo em relacdo a
temaética e tudo que, por ventura, compreendemos que a envolvia. Desde legislacdes especificas
para a socioeducacao, histérico e conceituacao juridica da socioeducacdo no Brasil, ensino de
Sociologia para socioeducandos, estrutura do Sistema Socioeducativo, etc. continuamos a
buscar e encontramos em outras disciplinas das Ciéncias Humanas (Historia, Direito,
Pedagogia, Psicologia, Servico Social, etc.) trabalhos que nos auxiliaram de forma consistente.

Assim como em outras fontes de informacdes, que em nosso ver, foram e séo relevantes,
ao ponto de caracteriza-las como fontes que ocupam o hall de referéncias primarias e ndo
secundarias, tais como, sites dos 6rgéos oficiais das instituicbes responsaveis por realizar toda
a operacionalizacéo da escolarizacdo na socioeducacdo no Estado de Pernambuco.

De certa forma e ndo por acaso, mas por vermos pertinéncia nesse momento do texto,
como se pbde perceber no pouco de elucidacdo de nossa estratégia metodoldgica, a exposicao
também de um incbmodo-motivacional por uma producéo cientifica sobre o lugar da Sociologia
escolar nas instituicbes socioeducativas que trouxessem consigo uma agenda sobre educacao,
escolarizacdo, curriculo e outras especificidades ligadas ao tema. Em especial, que ndo s
apenas demonstrasse um panorama sobre o atual cenario do ensino dessa modalidade da
Sociologia nessas instituicdes, mas que pudesse inspirar reflexdes que visem colaborar na
construcdo de diversas acdes (metodologias, conteudos, recursos, materiais, etc.) voltadas para
qualificar e potencializar ainda mais a Sociologia escolar na socioeducacao.

Finalizamos esse momento, desejando que o tema siga incomodando a muitos outros
pesquisadores e demais interessados, de modo a visibilizar as questdes sociais, por ora, aqui

expostas.
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1. NOS BASTIDORES DA PESQUISA

Esse capitulo pretende fazer reflexbes e dar visibilidade a questdes singulares dos
bastidores da pesquisa. Desde detalhes sobre dificuldades na/para a realizagdo da pesquisa de
campo, procedimentos metodoldgicos e outros percal¢os que surgiram durante o processo de
desenvolvimento da mesma, tais como, a elaboracdo de um estado da arte que conseguisse
oferecer um aporte tedrico capaz de estabelecer conexdes entre os assuntos do tema.

Trazer a tona tais particularidades para conhecimento e reflex&o, é abrir um pouco o
arquivo pessoal do artesanato intelectual (MILLS, 2009) organizado. Uma vez que o ensino de
Sociologia escolar no Brasil tem uma longa trajetoria iniciada ainda no século XX, mas que
conforme sinalizamos, ha uma insipiéncia de trabalhos académicos sobre o ensino da disciplina
em instituicdes totais (GOFFMAN, 2005), que em nossa pesquisa, trata-se dos CASEs.

Logo, determinado capitulo visa partilhar dessa experiéncia de modo que se perceba que
todas as etapas de um trabalho sdo relevantes, até as mais arduas, e que deveriam ser expostas

de modo a colaborar com outros pesquisadores.

1.1 Métodos e etapas de trabalho

As pesquisas qualitativas interpretativas utilizam metodologias que vém ao encontro
dos objetivos educacionais contemporaneos. S&0 mecanismos que suportam, sem a
pretensdo de homogeneizacgdo, as diferencas culturais (SCHEFER; KNIINIK, 2015,

p. 1).

Os procedimentos metodoldgicos adotados na perspectiva de alcangarmos o objetivo
referente a investigacao analitica sobre 0 modo como ocorre o ensino de Sociologia nos Centros
de Atendimento Socioeducativo de Recife e Regido Metropolitana, nos levou a caracterizar a
pesquisa como qualitativa, de carater social e exploratdria. Pois, compreendemos que a pesquisa
exploratdria € realizada sobre um determinado problema ou questdo de pesquisa que, de modo
geral, apresenta pouco ou nenhum estudo anterior a seu respeito, 0 que € 0 caso do nosso
problema de pesquisa.

Schefer e Knijnik (2015), assim como Cecilia Minayo (2012), veem a pesquisa social
como um método usado por cientistas e pesquisadores sociais para aprender sobre pessoas e
sociedades. Outro detalhe, é que através desse método também é possivel coletar dados,
observa-los e sistematiza-los de forma quantitativa e qualitativa.

Realizamos um refinamento do referencial bibliografico ao longo de todo o processo de

desenvolvimento da pesquisa. Que contou com uma literatura de cléssicos das Ciéncias Sociais,
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tais como, Emile Durkheim, Florestan Fernandes, Robert Merton, Max Weber, Karl Mannheim,
Wright Mills, Arnold Van Gennep, dentre outros, somada a estruturacdo de um estado da arte
para a pesquisa, qual foram adicionadas literaturas de autores de outras bases epistemologicas.

Por seu carater exploratério, respeitamos os tramites burocraticos no que tange a
solicitacdo de autorizagcBes aos Orgdos competentes e responsdveis pela garantia da
escolarizacdo na socioeducacdo no Estado de Pernambuco, ou seja, a Secretaria de Educacao e
Esportes de Pernambuco (SEE-PE) e a Fundacdo de Atendimento Socioeducativo (Funase/PE).

Essas medidas foram adotadas observando a manutengdo e preservacdo da ética na
pesquisa com seres humanos. Visto que em nosso trabalho, também fazemos referéncia ao
universo dos socioeducandos. Ou seja, engloba adolescentes e jovens menores de 18 anos. Além
de que, inicialmente, tinhamos a perspectiva de realizar pesquisa de campo, qual fariamos uso
do método etnografico escolar (ANDRE, 1995), para observar as aulas da disciplina nas escolas
dos CASEs. Algo que ficou inviabilizado perante a negativa das autorizagdes das instituicoes
mencionadas no paragrafo anterior.

Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os trés docentes responsaveis pela
disciplina de Sociologia de trés unidades escolares das instituicdes escolhidas e com um
representante da coordenacdo geral dos docentes em socioeducacao do Estado de Pernambuco.
De modo a pesquisar sobre os perfis académicos e docentes dos professores, a fim de conhecer
sobre o cotidiano da sala de aula, metodologias, materiais e recursos utilizados na transposicao
da Sociologia cientifica para a Sociologia Escolar, etc.

Um fato interessante a ser mencionado em relagdo a utilizacdo do método de entrevista
semiestruturada, é pelo fato dessa modalidade se aproximar bastante de uma conversa com foco
em determinados assuntos, gerar informacgdes qualitativas, eventualmente algumas de carater
mais quantitativo mesmo, ser flexivel e ndo seguir um roteiro engessado, possivel de ser
adaptado de acordo com os rumos do dialogo entre o pesquisador (entrevistador/a) e o/a
(entrevistado/a) pesquisado/a.

Com a utilizacdo desse método, elaboramos um roteiro, que se encontra no apéndice
desse trabalho, a partir do qual coletamos os dados utilizando para efeito de registro, o gravador

do celular e do, assim chamado, caderno ou diario de campo (MANAYO, 2012), além de



20

aplicativos de celular préprio para recepcdo, envio e armazenamento de conversas, que em
nosso caso se tratou do whatsapp® e do e-mail.*

Ap0s a realizacdo das entrevistas, iniciamos o tratamento desses dados, ou seja, foram
feitas as transcrigdes dos materiais gravados, que, somados aos enviados via e-mail e whatsapp,
foram organizados em tabelas e expostos em textos criados com o Word. Nesse sentido, 0s trés
docentes entrevistados passaram a ser identificados como ‘Professores do CASE 1, 2,3’ e o
representante da coordenacdo dos professores da Secretaria de Esportes e Educacédo do Estado
de Pernambuco com a sigla RCP.

Na etapa de sistematizacdo dos dados, para podermos intercalad-los com o referencial
teorico e bibliografico, percebemos que precisavamos de um método analitico que
contemplasse, dentre outras coisas, a compreensdo de problematicas especificas da realidade
escolar para o ensino da disciplina no contexto investigado, ou seja, reflexfes sobre praticas
docentes de Sociologia para os socioeducandos, assim como estruturas fornecidas e qualquer
outra informacédo que pudesse ser adicionada as especificidades dos objetivos da pesquisa.

Por conta dessa reflexdo, decidimos trabalhar também com os relatos de experiéncias e
narrativas das nossas fontes, inclusive utilizando o método de historia oral como opc¢éo
metodoldgica para analise desses dados.

Nesse sentido, o relato, a narrativa e em consequéncia, as historias, abarcam dois
aspectos essenciais que podem auxiliar o pesquisador a utiliza-los na etapa de tratamento dos
dados. O primeiro refere-se a percepcdo da sequéncia de acontecimentos e o segundo, a
valorizacdo (implicita) dos acontecimentos narrados ou relatados (PRADO; SOLIGO, 2003).

Por fim, na Gltima etapa nos dedicamos a redacao dos capitulos. Qual, estruturamos em
quatro capitulos, mais consideracdes finais. Envolvendo, inclusive, este topico no primeiro
capitulo.

Antecipando algumas informacGes sobre o0s outros capitulos, no segundo sera possivel
encontrar reflexdes sobre educacdo/educacgdes, socioeducacdo e uma énfase maior no trato
sobre a educacdo formal, tanto em seus aspectos teoricos, subjetivos e na perspectiva dos

entrevistados. Assim como nesse capitulo se perceberd a experiéncia de utilizar autores de

3 E um aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz para celulares do tipo smartphones. O mesmo
também é chamado de multiplataforma. Além de textos, pode se enviar imagens, videos e documentos nos
formatos, Word, PDF e Power Point, e ainda podem ser realizadas liga¢cdes de forma gratuitas por conexdo com
internet.

4 E um sistema de comunicag&o, também chamado de correio eletrdnico ou virtual, baseado no envio e recebimento
de mensagens através de computadores conectados a internet.
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epistemologias distintas, mas que dentro das reflexdes realizadas, em nosso ver, foi possivel
estabelecer pontes e dialogos entre eles.

O terceiro trata-se de um capitulo mais dedicado as especificidades do universo da
socioeducacdo, em especial, as legislacdes, estruturacdo do sistema socioeducativo no Estado
de Pernambuco, vinculacdo e parcerias (necessarias) entre os Orgdos responsaveis pelo
cumprimento da garantia do direito a escolarizacdo dos/as socioeducandos/as. Além de outras
informacdes e detalnamentos em relacdo aos Centros de Atendimento Socioeducativos que
formaram 0 nosso corpus ou campo de pesquisa, etc.

No quarto capitulo, buscamos a tratar de assuntos referentes a Sociologia Escolar no
Brasil, na socioeducacao e suas nuances nas escolas dos CASEs. Ainda nesse capitulo, se
encontra a maior parte do resultado das entrevistas com os docentes da disciplina, ou seja,
relatos de experiéncias em sala de aula, perfil académico, docente e didatico, questdes
metodoldgicas, materiais e recursos utilizados nas aulas para transposi¢édo da disciplina, etc.

Por dltimo, redigimos nossas consideracfes finais em relacdo ao trabalho, revelando
algumas inquietacdes, lacunas e (talvez) outras questfes que podem ser somadas a uma agenda
futura de pesquisa nesse universo da socioeducacgéo e Sociologia Escolar. Ainda nesse primeiro
capitulo, abrimos um espaco para tratar de um assunto bem pertinente e relativo as dificuldades
encontradas na/para realizacdo da pesquisa de campo. Algo que acreditamos ser um ponto
importante para a compressao do trabalho desenvolvido.

Desde ja, podemos dizer que as inspiracGes e as expectativas criadas no inicio da

pesquisa adentraram ao mundo real a partir dessas etapas e procedimentos metodoldgicos.

1.2 Um estado da arte para a pesquisa

O conhecimento é uma escolha tanto de um modo de vida quanto de uma carreira;
guer o saiba ou ndo, o trabalhador intelectual forma-se a si préprio a medida que
trabalha para o aperfeicoamento de seu oficio; para realizar suas proprias
potencialidades, e quaisquer oportunidades que surjam em seu caminho, ele constroi
um carater que tem como nucleo as qualidades de um bom trabalhador. Isso significa
gue deve aprender a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual: examiné-
la e interpreta-la continuamente (MILLS, 2009, p.22).

O oficio do trabalhador intelectual para Mills (2009), em nosso ver, traduz-se, em
especial, pelo processo de maturidade somada a um ‘qué’ de ousadia, ou seja, as referéncias
classicas sdo imprescindiveis e devemos caminhar com o tempo e com os lugares. Dito de outro
modo, a luz do proprio Mills (2009), “vocé, como artesdo, tentara reunir o que esta fazendo

intelectualmente e o que esta experimentando como pessoa.” (MILLS, 2009, p. 22).
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Ao dividir em trés campos investigativos 0 nosso tema, a saber: a) Préaticas de ensino de
Sociologia na educacdo bésica; b) verificacdo sobre as legislacdes voltadas para o direito a
educacdo formal e insercdo da disciplina de Sociologia na grade curricular das escolas de
instituicdes socioeducativas para adolescentes internos; ¢) escolarizacéo, no sentido das préticas
e saberes docentes para socioeducandos/as internos/as. Acreditamos ter tecido estratégias para
organizar um estado da arte para esse trabalho.

Visto que os classicos sdo indispensaveis, algo que ao longo do trabalho sera perceptivel
tal literatura e conforme constatada a escassez de trabalhos académicos sobre o ensino de
Sociologia escolar em instituigdes fechadas para alunos/as socioeducandos/as ser uma lacuna
no universo académico dentro da prépria histéria do ensino da Sociologia escolar no Brasil e
com excecao do artigo de Bodart e Tavares (2020) - um estado da arte sobre a Sociologia escolar
(1996 — 2018) — publicado em 2020, o estado da arte para a pesquisa constituiu-se de um recorte
temporal de 2006 a 2019.

Cientes de que os principais propagadores dos estudos cientificos sao os livros, artigos,
eventos (congresso, encontros, foruns, seminarios, etc.), trabalho de conclusdo de cursos de
graduacdo, dissertacdes e teses, que podem ser encontrados em periddicos académicos que
permitem o livre acesso, seguido dos sites de buscas de produgdes cientificas, tais como o
Banco Brasileiro de DissertacGes e Teses, Scielo, Google académico, dentre outros, optamos
inicialmente por construir o nosso estado da arte a partir de buscas nos Periodicos da Capes,
Plataforma Sucupira/Capes (p0s-graduacédo), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
dissertacbes (BDTD), site da Associagio Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais, Sociedade
Brasileira de Sociologia (SBS) e do Blog Café com Sociologia, este Ultimo se destaca por reunir
um grande acervo digital e indica¢cfes de contetidos sobre o ensino de Sociologia, em especial,
no Ensino Médio.

Sobre o campo investigativo ‘a’, um dos critérios que utilizamos para compor a nossa
reunido de informacdes de producdes académicas mais atualizadas possivel, foi o de buscar
publicagdes nos periddicos e sites mencionados, através dos termos: estado da arte sobre ensino
de sociologia; sociologia no Ensino de Médio; praticas docentes de Sociologia; transposicdo
didatica no ensino de Sociologia; saberes docentes de Sociologia, Sociologia para adolescentes
e jovens, dossié sobre o0 ensino de Sociologia, Sociologia escolar na socioeducacéo, ensino de
Sociologia em instituicGes de privacdo de liberdade, praticas docentes de Sociologia no Ensino
Médio para socioeducandos, Curriculo de Sociologia para socioeducandos e Centro/s de

Atendimento/s Socioeducativo/s (CASES) de Pernambuco e o ensino de Sociologia.
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Em relagdo ao campo ‘b’, o maior norteador sobre a verificagdo das legislagGes foi o
Estatuto da Crianca e do Adolescente® (ECA), derivado da Constituicio Federal (CF), seguido
da instancia maxima federal para o controle, deliberacdo, formulacdo de politicas publicas e
garantia de direitos da infancia e adolescéncia, o Conselho Nacional do Direito da Crianca e do
Adolescente (CONANDA), assim como da legislacdo do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE), dentre outras informacdes que foram coletadas no site da Fundacao
de Atendimento Socioeducativo® (FUNASE) de Pernambuco, etc. Salientando que todos esses
materiais se encontram disponibilizados na internet. Em especial, no site da Funase, qual
estivemos acompanhando durante todo nosso trabalho diversas informacgdes, tais como,
relatorios e dados estaticos dos CASEs de Pernambuco.

No campo ‘c’, observamos 0 ano de 2006, ano de instituicdo do SINASE’ (BRASIL,
2006), que posteriormente se tornou Lei Federal® (2012) e deu inicio a um processo de
reestruturagdo no atendimento socioeducativo em diversos Estados brasileiros, dentre eles, o
estado de Pernambuco. Em atencdo a essas mudancgas priorizamos os trabalhos que foram
desenvolvidos a partir desse mesmo ano, dentro de varias areas cientificas, que tivessem como
foco a educacédo formal nas institui¢cBes socioeducativas.

Ainda mencionando o campo ‘c’, também utilizamos os sites ja referidos e nas buscas
usamos 0s termos: socioeducacdo; CASE; escolarizagédo de adolescentes em conflito com a lei;
FUNASE; escola em instituicdes de internacdo socioeducativas; educacdo formal de
adolescentes privados de liberdade, politicas publicas de educacdo para adolescentes em
conflito com a lei, etc.

Dentro do universo dos trabalhos produzidos sobre praticas de ensino de Sociologia na
escola basica e/ou Ensino Médio, destacamos um dossié intitulado Ensino de Sociologia:
Docéncia e Experiéncias na Educacéo Basica (2017), publicado pela Revista Trés Pontos, do
Centro Académico de Ciéncias Sociais, da Universidade Federal de Minas Gerais, em. No qual
se encontram reunidos 11 artigos e um ensaio que foram escritos por 24 graduandos de 12
universidades diferentes do Brasil.

As tematicas dos artigos tratam das experiéncias docentes, pesquisas e reflexdes sobre
a aproximacdo de pensamentos decoloniais relacionados ao ensino de Sociologia. Detalhe,

como se tratou de uma publicacédo celebrativa de 14 anos da Revista, a organizagao aproveitou

> Lei 8.069 de julho de 1990. Lei de criacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente.

& Lei N°. 132, de 11/12/2008. Lei de redenominagédo de Fundac para Funase.

7 Documento Politico-pedagdgico do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo -SINASE.
8 Lei N° 12.594, de 18 de janeiro de 2012 — SINASE.
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0 ensejo e publicou os trabalhos premiados no V Encontro Nacional do Ensino de Sociologia
do Brasil (ENESEB).

Outro trabalho que destacamos € o de Maria Alda de Souza Alves e Joana Elisa Rower,
intitulado de ‘Narrativas de si no espaco escolar, juventudes e ensino de Sociologia’ publicado
em 2018 nos Cadernos da Associacao Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS).

As autoras mencionam que o0s atores sociais (professores, equipe pedagdgica e
alunos/as), que integram a escola, trazem consigo diversas experiéncias socioculturais.
Ressaltam também que, na atual conjuntura, diversos assuntos sdo discutidos através das
narrativas dos alunos e sublinham os desafios no processo de ensino-aprendizagem para 0s
professores de Sociologia, que em seu cotidiano escolar precisam dar conta de certas tematicas
que vdo além do instituido nas diretrizes e documentos normativos.

O destaque sobre os desafios no processo de ensino da disciplina e tematicas suscitadas
através das narrativas dos discentes, conectou esse trabalho ao nosso, na perspectiva da
utilizacdo dos procedimentos metodoldgicos. As autoras utilizaram referéncias bibliograficas
nas areas de Sociologia, Pedagogia e incluiram fragmentos de narrativas dos/as alunos/as.

Esse trabalho de Alves e Rower (2018) nos chamou atencdo devido ser um estudo
recente em que as autoras se utilizam de escritos de Karl Mannheim, Michel Maffesoli, Maurice
Tardiff, Paulo Freire, dentre outros, inclusive de epistemologias distintas, para tratar
diretamente do que elas chamam de pedagogia das juventudes e mesclam com essa questdo a
mediacdo de assuntos e tematicas fora dos dispositivos (BNCC, PCNEM e OCEM) norteadores
para o ensino da Sociologia Escolar. Logo, elas construiram o texto em cima de suas praticas
docentes, expressando suas dificuldades em lecionar a disciplina dentro desse contexto. Nesse
sentido, a experiéncia da juncdo de epistemologias distintas que culminou na chamada
“pedagogia das juventudes”, nos inspirou a tentar fazer determinada experiéncia no campo das
reflexdes sobre tipos de educacao.

Sociologia Escolar: ensino, discussao e experiéncias, livro organizado por Cristiano
Bodart das Neves e publicado em 2018, reline uma coletanea de textos que trazem discussdes
sobre 0 ensino de Sociologia no Ensino Médio e apresenta experiéncias positivas de ensino que
podem ser reproduzidas em outras escolas, a depender do contexto escolar.

No livro é mencionada a utilizacdo de recursos como podcasts, laboratérios, videos,
redes sociais, etc. Nesse sentindo, determinada obra serviu para a reflexdo sobre recursos e
materiais didaticos que sdo utilizados pelos professores dos CASEs.

Consideramos bastante relevante esse livro e percebemos que esseS recursos

mencionados pelo autor sdo recursos que, em tese, passaram a ser utilizados por varios docentes
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nos ultimos anos. Inclusive por nés, na mediagao do ensino da Sociologia em preparatdrios para
0 Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares diversos.

O campo da Sociologia escolar de Daniel Gustavo Mocelin (2019), trabalho
apresentado no 19° encontro da Sociedade Brasileira de Sociologia, “faz um mapeamento de
diversos aspectos estruturantes, que legitimam a sociologia escolar enquanto campo, garantindo
autonomia e identidade a esse espaco de praticas, tais como o crescimento de profissionais
habilitados, formagao, etc.” (MOCELIN, 2019, p. 2).

O trabalho de Mocelin (2019) contribuiu de forma eloquente para a nossa producgéo, em
especial, porque nos apresentou a estrutura de consolidacdo de determinado campo e objeto de
estudo, além de e acentuar que a Sociologia escolar deve ser reconhecida como um espaco
diferente da sociologia académica, da sociologia aplicada, dentre outras.

Na tese defendida por Alexandre Jerdnimo Correa Lima em 2018, na Universidade
Federal do Parana, que recebeu o titulo de “Uma Sociologia da experiéncia de ensino de
Sociologia: reflexdes, praticas e historias de vida”, 0 autor discute ensino de Sociologia na
Educacao Basica no Brasil contemporaneo a partir de duas analises. A primeira se refere a
compreensdo dos fundamentos e efeitos de algumas politicas curriculares e institucionais
relativas a disciplina de Sociologia e a segunda, a partir de uma reflexdo sobre a experiéncia
pessoal vivida como professor da disciplina.

O cerne da tese foi construido sobre o prisma da elucidacdo em relacdo aos sentidos do
ensino de Sociologia em um contexto de embate politico e moral no Brasil, que envolvia
questBes de condicbes praticas dentro de um locus particular, vivenciado e refletido a “flor da
pele” (palavras do autor).

Esse locus particular, ¢ a referéncia as condigdes praticas ‘a flor da pele’, permitiu que
utilizassemos determinado trabalho na perspectiva de reflexdo sobre as condicdes de trabalho
nos CASEs, em especial, 0 ambiente escolar.

Outra tese que contribuiu para o nosso trabalho, foi a de Josemi Medeiros da Cunha,
defendida na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, em 2017. No trabalho, ele analisa
as préaticas pedagogicas dos professores de Sociologia Escolar, em 12 escolas privadas e
publicas na cidade de Natal, capital do Rio Grande do Norte.

Cunha (2017) relacionou as préaticas pedagogicas a formacgdo docente dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Sociais e 0s documentos oficiais — Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e Orientacgdes Curriculares Nacionais (OCNS) — que séo os dispositivos que orientam a

proposta da disciplina de Sociologia na Educacao Basica.
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“As Sociologias no ensino médio: conflitos e desafios na pratica docente” € o titulo do
trabalho de Cunha (2017), no qual o autor utilizou em sua metodologia, a técnica de observacéo
participante e aplicou questionarios semiestruturados.

O trabalho do autor, nos auxiliou na reflexdo sobre a montagem do roteiro para as
entrevistas, também semiestruturadas, e na reflexdo sobre os docentes da disciplina com os
dispositivos norteadores em relacao ao publico discente.

Defendida em 2017, no Programa de Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o
Ensino Médio (MPCS), da Fundacdo Joaquim Nabuco, a dissertagio “Sociologia e os
Indicadores Sociais: uma proposta de mediagdo pedagogica para o Ensino Médio” é de autoria
de Sandra Florinda de Almeida Maciel Tabosa. Tendo como objetivo a criacdo de metodologias
para a consolidacdo da disciplina de Sociologia na Gltima etapa (3° ano) da Educacéo Bésica do
Ensino Médio, focou a sua analise na utilizacdo de indicadores sociais como recurso pedagdgico
para explicacdo de fenémenos sociais naquela disciplina.

Na metodologia ela utilizou uma “cole¢do de aulas” modeladas a partir da estrutura
fornecida pelo Portal do Professor do Ministério da Educacdo e utilizou a concepcdo de
ensinagem desenvolvido pela pedagoga Léa das Gragas Camargos Anastasiou.

Vimos que o trabalho de Tabosa (2017) tinha uma bibliografia muito interessante em
relacdo ao nosso tema e utilizamos tais contribui¢Ges para o nosso trabalho.

No artigo de Leonice Mourad e Janderson Pereira da Silva, publicado em 2017 no
Repositorio Digital da Universidade de Santa Maria do Rio Grande do Sul, sob o titulo
“Transposicdo Didatica ou Ressignificacdo Pedagdgica / O Ensino de Sociologia no Ensino
Médio”, 0s autores se baseiam em uma pesquisa bibliografica se utilizando de diversas fontes
de publicagbes académicas (seminarios, congressos, revistas, etc.) na perspectiva de
compreender mais um pouco sobre a questdo da transposicdo didatica ou ressignificacdo
pedagdgica.

Esse trabalho de Mourad e Silva (2017) contribuiu para o esclarecimento sobre os
conceitos de transposicao didatica. Termo utilizado em alguns momentos em nossa dissertagao.
Vale salientar que, apesar da reunido de poucos trabalhos referentes ao nosso primeiro eixo
investigativo, esses trabalhos foram selecionados pela aproximacdo com o0 nosso tema no que
tange o ensino de Sociologia Escolar.

No segundo campo investigativo, acreditamos, com bastante clareza, que o maior
norteador em relacdo aos direitos do publico infanto-juvenil no Brasil é o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA), instituido em 1990. E nele que, através do artigo 112, constam as

medidas socioeducativas, sendo a sexta, a medida de internacdo em estabelecimento
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educacional, que, conservando a garantia do artigo 227 da Constituicdo Federal (1988), enfatiza
ser dever prioritario da familia, da sociedade e do Estado, assegurar a esse publico-alvo o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, a dignidade, ao respeito, ao lazer, a cultura, a
profissionalizacdo, a liberdade, & convivéncia comunitaria e a protegdo contra exploragéo e
crueldade. Além das diretrizes do Sistema Nacional de Socioeducacdo, que teve um papel
fundamental através da sua dimensdo politica e ser responsavel por estabelecer as diretrizes
pedagogicas, a nivel nacional, para o publico socioeducativo. Salientamos que todo esse
instrumental juridico esta em vigéncia e pode ser consultado virtualmente.

No ultimo campo investigativo, referente a praticas docentes em instituicbes
socioeducativas para internos, reunimos como estado da arte os trabalhos a seguir. Frisando que
a selecdo dessas produgdes tem como marco o ano de instituicdo do SINASE, ou seja, as nossas
buscas delimitam o recorte de tempo por trabalhos que foram desenvolvidos a partir de 2006.

O primeiro trabalho trata-se de uma dissertacao intitulada “A escola na Febem — SP: em
busca do significado”, defendida em 2006, por Juliana Silva Lopes, no Instituto de Psicologia
da Universidade de S&o Paulo (IP-USP).

A autora dissertou sobre o funcionamento da escola publica na Fundacéo Estadual do
Bem Estar do Menor (FEBEM) e como metodologia, realizou observacgdes participantes em
sala de aula e também entrevistou professores. Algo semelhante a ideia inicial que tinhamos em
relacdo a realizar uma etnografia escolar em um dos trés CASEs. Ainda assim, o trabalho de
Lopes nos auxiliou no momento da escrita de nossas analises sobre as repostas dos professores
e suas praticas docentes para os socioeducandos.

De autoria de Roberta Vanessa Perecira Aranha de Souza, “O Ensino Formal da
Fundagdo CASA e a Interdisciplinaridade como busca do sentido para um Novo Curriculo”,
trata-se de uma dissertacdo defendida em 2011, na Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUC/SP). A pesquisa teve como cerne o estudo do curriculo prescrito para unidades de
internacdo da Fundagéo Centro de Atendimento Socioeducativo ao Adolescente — Fundagao
CASA enfocando a questdo da interdisciplinaridade tanto para a educacdo formal quanto
informal.

Souza (2011) em um dos momentos do trabalho menciona que ndo ha um curriculo
especifico para as escolas da Fundacdo CASA e ao lermos o trabalho da autora, passamos a
refletir sobre essa possivel hipdtese no decorrer de nossa pesquisa.

Em Educacéo escolar de adolescentes em contextos de privacao de liberdade: um estudo
de politica educacional em escola de centro socioeducativo, dissertacdo de mestrado defendida

no Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo, da Pontificia Universidade Catolica de Minas
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Gerais (PPGE — PUC/MG), no ano de 2011, por Juliana das Gragas Gongalves Gualberto, a
autora procurou compreender e analisar a politica educacional voltada para o publico infanto-
juvenil em privacdo de liberdade de uma escola em um centro socioeducativo na cidade de
Ribeirdo das Neves — MG. A metodologia utilizada foi o estudo de caso de carater exploratdrio,
com abordagem qualitativa. Nesse aspecto, o trabalho de Gualberto (2011) traz o contexto da
questdo da socioeducacdo relacionada a restri¢do de liberdade, que nesse caso nos serviu como
base para 0s nossos procedimentos metodologicos.

Destacamos um trabalho nosso, escrito em 2013, apresentado no 13° Encontro de
Ciéncias Sociais, intitulado, O Ser Docente na Sociedade dos Excluidos. Que teve como cerne
observar a execucao de aulas para os adolescentes e jovens em conflito com a lei em um CASE
de Pernambuco. Como estratégia metodoldgica, utilizamos a técnica de observacdo ndo
participante.

De autoria de lIsaura de Albuquerque César, defendida em 2014 no Mestrado
Profissional em Gestdo Publica para o Desenvolvimento do Nordeste — UFPE, a dissertacao
denominada, A Funase e a formacao cidadd, é um dos poucos trabalhos desenvolvidos sobre a
instituicdo referenciada no titulo. Esse trabalho, teve como objetivo principal analisar a
educacao e a pratica pedagdgica da Funase - PE, tendo como parametro a formacdo cidada de
jovens em conflito com a lei.

A dissertacdo de César (2014), assim como outros relatérios sobre a socioeducacao
produzidos pela Fundagdo Joaquim Nabuco, nos auxiliaram consideravelmente na questdo de
referenciar a situacdo dos CASEs e da Funase de Pernambuco.

O trabalho de Rosangela Laurentino Alves e Darliane Silva do Amaral, intitulado de
Escolarizacdo na socioeducacao: uma analise das préaticas escolares na Unidade de Internacédo
de Santa Maria (UISM) no Distrito Federal, foi publicado, em agosto de 2019, na Revista Com
Censo: Estudos Educacionais do Distrito Federal, especificamente no periddico vinculado a
Secretaria do Estado de Educacédo do Distrito Federal.

Alves e Amaral (2019) investigaram o processo de escolariza¢cdo observando como as
praticas escolares para socioeducandos séo propostas pelos docentes e profissionais do Sistema
Socioeducativo da escola da Unidade de Internacdo de Santa Maria. O teor da investigacéo das
autoras se assemelhou a uma parte do roteiro de nossas entrevistas com os professores dos
CASEs. Nesse sentido, o trabalho delas auxiliou no tratamento dos dados da nossa pesquisa.

Educacdo, Socioeducacdo e Escolarizagdo (2016), livro organizado por Claudia Lucia
Silva Mendes, Elionaldo Fernandes Julido e Soraya Sampaio Vergilio, reine uma coletanea de

17 artigos produzidos por profissionais, estudiosos e pesquisadores que debatem sobre o tema
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que da titulo a propria obra. Esse livro nos ajudou bastante, pois contém trabalhos sobre género,
diversidade, escola, projeto politico, dentre outras questfes na esfera da socioeducacao.

Em Discussao da Producdo do Estado do Conhecimento em Socioeducacéo (2018) de
autoria de Selson Garutti e Rita de Céssia da Silva Oliveira, ha um esfor¢o de apresentar um
estado da arte dos estudos na tematica trazida em seu titulo, com o recorte temporal de 1994 a
2016, reunindo 53 dissertacGes de mestrado e seis teses de doutorado.

Garutti e Oliveira (2018) sistematizaram o estado da arte destacando os autores, resumos
e técnicas de pesquisa utilizadas nas dissertacGes e teses fazendo com que a leitura de
determinado trabalho fosse fluida. Sistematizacdo essa que nos influenciou na etapa de
elaboracdo do tépico ‘Métodos e Etapas de Trabalho’.

A dissertacdo de Andrea dos Santos de Oliveira, A Fundacdo CASA e o trabalho
educativo escolar (2010), teve como objetivo estudar o curriculo oferecido nas Unidades
Socioeducativas de Internacdo da Fundacdo CASA de Séo Paulo.

De abordagem qualitativa e de carater fenomenoldgico, a pesquisa teve como cerne
verificar se o curriculo oferecido na Fundacdo CASA, atendia a preparacdo dos meninos para
as escolas extramuros. Essa preocupacao da autora se assemelha a um de nossos interesses nesse
trabalho. Apreciamos e exploramos bastante a dissertacdo de Oliveira (2010), tivemos apenas
o0 cuidado de direcionar o foco das reflexdes para a disciplina de Sociologia escolar.

A tese de doutorado de Humberto da Silva Miranda, Nos tempos das Febems: memorias
de infancias perdidas (Pernambuco / 1964-1985), 2014, teve como objetivo construir uma
narrativa historica de criancas que habitaram na Fundacdo de Bem-Estar do Menor de
Pernambuco, durante o periodo que corresponde a ditadura militar no Brasil (1964 — 1985).
Dentro das perspectivas metodoldgicas utilizadas, o autor usou 0 método de historia oral para
obter e analisar as entrevistas. Método que nos chamou atengdo, uma vez que as autorizacoes
para pesquisar nos interiores dos CASEs ndo foram concedidas e que os professores, assim
como o representante da coordenagéo dos professores, gentilmente, tornaram-se nossas fontes
orais. Logo, a utilizacdo dessa ferramenta foi fundamental para a coleta de dados.

Uma escola através das grades: a esperanca de construcdo de uma identidade cidada.
(2016), de autoria de Maria de Lourdes Paz dos Santos Soares e Targelia Ferreira Bezerra de
Souza Albuquerque, é um trabalho que referencia uma unidade escolar de um dos Centros de
Atendimento Socioeducativo que faz parte do corpus de nossa pesquisa. Esse trabalho foi
indicado pelas préprias autoras. Albuquerque (2016) estava na banca - como examinadora

externa - de qualificacdo de nosso projeto.
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Quando a batida da tranca embala o romance: notas sobre relagdes afetivo-amorosas no
contexto Penitenciario da Coldnia Penal Feminina do Recife/Bom Pastor (2017) é o titulo da
dissertacdo de Nathielly Darcy Ribeiro Araljo, defendida no programa de Pds-graduacdo em
Sociologia do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, da Universidade Federal da Paraiba.
A leitura do trabalho de Araudjo (2017) colaborou em nossa escrita para que observassemos na
fala dos entrevistados muitas coisas em relacdo ao ndo dito. Apesar de o trabalho de campo da
autora ndo ter sido uma instituicdo socioeducativa para adolescentes e jovens, a bibliografia
citada nos ajudou a refletir tambem sobre institui¢cfes fechadas.

Por Gltimo, defendida em 2018 no Programa de Pés-Graduacdo em Educacgéo, Culturas
e ldentidades da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), programa em parceria
com a Fundacdo Joaquim Nabuco (FUNDAJ), a dissertacdo de Mestrado de Jamires Pereira da
Silva recebeu o titulo “Tempo da Tranca, Tempo da Sala: a educacao escolar de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa em um centro de interna¢do de Pernambuco” e teve
como objeto de estudo a escolariza¢ao dos adolescentes e jovens em conflito com a Lei, focando
nos atores sociais envolvidos no cotidiano escolar.

Além dos trabalhos reunidos nesse campo de investigacdo, podemos dizer ainda que
encontramos outros trabalhos voltados para a educacao de jovens e adultos em conflito com a
lei, inclusive um dossié intitulado “Educagédo e Privacdo de Liberdade”, publicado em 2018 na
Revista Reflexdo e Acdo da Universidade de Santa Catarina de autoria de Ana Claudia Ferreira
Godinho e Elionaldo Fernandes Julido. O dossié trata sobre a situagdo escolar de adolescentes
e jovens em conflito com a lei e o direito de acesso a escola.

Em sintese, a realizacdo desse estado da arte para a pesquisa corrobora com a nossa
compreensdo sobre o fazer cientifico. Onde se preserva o respeito a tradicdo e busca-se
continuamente fortalecer e contribuir de forma ética e critica para o desenvolvimento do campo

de estudo no mundo contemporéaneo.

1.3 Dificuldades na/para a realizacéo da pesquisa de campo

Até a qualificacdo do projeto de pesquisa (maio de 2019) haviamos estruturado uma
metodologia que seria (teoricamente) possivel diante do problema de pesquisa e a forma como
idealizdvamos abordar as especificidades dos nossos objetivos. Onde realizar um tipo de
etnografia (observacdo ndo participante in loco), como uma dessas especificidades, seria algo

muito positivo do ponto de vista cientifico. Contudo, tornou-se inviavel.
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Em tese, trabalhariamos com a etnografia escolar (ANDRE, 1995), ferramenta derivada
da etnografia malinowskiana da década de 1970 (Chicago — EUA). No entanto, diferente da
etnografia desenvolvida por Bronislaw Malinowski que descreveu a sua forma de estar em
campo de forma prolongada e a coletar dados sobre os povos da Nova Guiné e das ilhas
Trobiand, na Melanésia (MALINOWSKI, 1976), ou seja, daquilo que era considerado uma
cultura remota, esclarecendo assim um carater ndo-familiar. Algo diferente da etnografia
educacional, que ja parte de um carater familiar e busca analisar a complexidade do universo
escolar, através da percepcdo, da opinido de seus atores sociais, da atribuicdo de significados,
etc. na perspectiva de tentar explicar a realidade dos processos educacionais.

Vale salientar que a nossa inspiracao, que culminou em determinado objeto de pesquisa,
surgiu em 2012, durante a graduacdo em Licenciatura nas Ciéncias Sociais, especificamente
nas disciplinas de estagio docente, quando entramos pela primeira vez em um Centro de
Atendimento Socioeducativo. Por que salientar determinado fato novamente? Porque, ap6s o
exame de qualificacdo houve a lapidacdo do projeto conforme as orientacdes e sugestes dos
professores. Sugestdes essas que contribuiram e entusiasmaram ainda mais para que algdssemos
voos mais altos, sobretudo do ponto de vista deste assunto que estamos tratando, 0 campo no
qual deveriamos desenvolver nosso trabalho empirico. Contudo, as dificuldades em relacdo a
explorar e realizar etnografias nos CASEs escolhidos, logo surgiram e é disso que vamos tratar
agora.

A primeira dificuldade de todas foi a de conseguir autorizagdo das instituices
responsaveis pela educacdo escolar dos CASEs, para as quais reunimos e protocolamos todos
os documentos necessarios (Projeto de Pesquisa, documento de vinculo com a instituicdo da
Pds-graduacao, etc.), conforme pode ser conferido nos anexos dessa dissertacdo, de modo a
conseguir realizar a pesquisa de campo. O que infelizmente ndo conseguimos.

Na medida que esperdvamos as autorizagdes, estabeleciamos contato com os docentes
da disciplina nas escolas dos CASEs. O que foi algo muito positivo. No entanto, através dos
didlogos com os docentes, percebemos que a ideia da nossa possivel presenca em sala de aula
para observa-los no exercicio de suas atividades, ndo era muito bem apreciada por eles e foi
essa ndo apreciacao de estadia em campo que configurou a segunda dificuldade.

Apesar disso, ndo nos desestimulamos. Uma vez que esta dentro de um processo l6gico
de reflexdo em relacdo aos estudos de interacGes sociais, que o objeto de estudo possa se sentir
desconfortavel de ser observado e desistir de colaborar com a pesquisa em qualquer fase que

ela esteja.
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Aquilo que considerdvamos ser, de certa forma, o coragdo da pesquisa, pois seria a partir
das observacOes das praticas docentes dos professores da disciplina que viriam as possiveis
respostas dos objetivos, geral e especificos, terminou ndo acontecendo e dos contatos pre-
estabelecidos com os docentes emergiu a ideia de buscar outras alternativas e métodos, tendo
sido tudo isso supervisionado, redirecionado e realizado com o aval do orientador que sempre
se mostrou muito compreensivo e, a0 mesmo tempo, diante da prépria experiéncia como
pesquisador, buscava refletir conosco sobre todo o percurso ja realizado.

Logo, vimos que tinhamos em um material coletado, através do whatsapp e
pessoalmente, informacdes a respeito das condic¢des de trabalho dos docentes nos CASEs que
poderiam ser utilizados na dissertacdo. Vale destacar, que esse material originou dois trabalhos
que foram apresentados em eventos distintos.

Um dos trabalhos recebeu o titulo de “Um panorama sobre o cotidiano das condicGes
de trabalho para as praticas docentes nos Centros de Atendimento Socioeducativo de Recife e
Regido Metropolitana”, foi apresentado no X Encontro da Rede Latinoamericana de Estudos
sobre Trabalho Docente que ocorreu em Recife — PE, em setembro de 2019. O outro
denominado, “Ensino de Sociologia: O ‘ser’ docente no universo socioeducacional”,
apresentado em novembro do mesmo ano, em Jodo Pessoa — PB, no Encontro Regional dos
Estudantes de Ciéncias Sociais.

Com base na metodologia utilizada para escrever os dois trabalhos, além dos ensaios
que foram sendo elaborados, percebemos que deveriamos persistir na analise das narrativas,
historias e relatos de experiéncias como caminho possivel de examinar, tratar e organizar 0s
dados.

Devido as primeiras coletas de dados com os docentes terem sido bem sucedidas,
pensamos que a retomada desse contato para a realizacdo das entrevistas voltadas para o ensino
de Sociologia escolar nos CASEs, fosse mais tranquila. Mas, a atmosfera se modificou na
interacdo com alguns docentes em relacdo a tematica da dissertacdo e esse foi mais um
problema relacionado as dificuldades com o campo. Entendemos que esse problema estd mais
localizado em um contexto “extracampo”, porém, conectado diretamente ao campo®.

A cada dificuldade que aparecia, percebiamos que o cronograma avangava e com ele a
necessidade de resolucdo dessas questes para poder, enfim, dar continuidade a pesquisa e

redigir os capitulos.

° Todos os professores sabiam de nossa formagédo académica em Ciéncias Sociais - licenciatura, assim como o
exercicio do oficio. Acreditamos que isso terminou atrapalhando, no primeiro momento, a realizacdo das
entrevistas relacionadas ao ensino da disciplina.
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Eis que um dos docentes entrou em contato conosco para comunicar-nos e convidar-nos
para a Ultima formacéo por parte da SEE — PE com os docentes e as equipes pedagogicas dos
CASEs. Vimos nesse fato mais uma oportunidade de tentar retomar os didlogos com o0s outros
docentes de modo a convencé-los sobre a importdncia da pesquisa que estdvamos
desenvolvendo, do nosso compromisso com o ensino da disciplina, da gratiddo em saber que
estdvamos diante dos professores que a lecionam para os socioeducandos e transparecer para
eles as dificuldades que estdvamos enfrentando em funcéo das autorizagdes das instituicdes
responsaveis ndo terem sido dadas até aquele momento. Além de enfatizarmos o quanto eles
eram importantes e precisavamos deles para prosseguirmos com a pesquisa.

O resultado desse reencontro foi a retomada dos contatos. Inclusive, durante a realizacao
da formacéo pude entrevistar dois professores com o roteiro semiestruturado que havia levado
com os termos de consentimento livre e esclarecidos para serem assinados por eles. Além de
ter conseguido agendar uma reunido com um representante da coordenacédo dos professores em
socioeducacdo do Estado, que nos recebeu na semana seguinte nas dependéncias da Secretaria
de Educacdo e Esportes de Pernambuco, ou seja, em seu ambiente de trabalho e gentilmente
concedeu a entrevista.

O diagndstico a que chegamos, diante de todas essas dificuldades, é o de que por mais
que estejamos entusiasmados e com uma estrutura projetada na perspectiva de sua execucao,
concordamos mais uma vez que teoria e pratica sdo dois mundos distintos, em especial quando
se trata de pesquisas que envolvem estudos sobre interacGes sociais.

Em sintese, 0 éxito na coleta de dados para essa pesquisa s6 ocorreu, em tempo habil,
por conta da orientacdo, da persisténcia e do nosso compromisso com a pesquisa. Ainda que
tenhamos consciéncia de que se ndo tivéssemos conseguido realizar as entrevistas, ja se
configuraria como um dado.

Acreditamos ser interessante tratar dessa questao aqui, dentre outras dificuldades para a
realizacdo na pesquisa de campo na socioeducacdo para determinado publico no Estado de
Pernambuco, pelo fato de termos deparado com essas situagoes e ndo havermos desistido e
construido uma via alternativa, exequivel, responsavel e, sobretudo, ética, em relacdo a uma
importante etapa da pesquisa. Por isso, escrever sobre esse assunto significa se expor, expor e
tentar ajudar a quem esta enveredando pelo mesmo caminho e podera se deparar com situagdes
semelhantes.

Nesse sentido, ter relatado sobre todas essas questdes, em nosso ver, é compartilhar
conhecimento. E revelar coisas dos bastidores de uma pesquisa que muitas vezes ganham (ou

ndo) notas explicativas de rodapé, mas que raramente ocupam um espaco como o0 que foi
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permitido nesse trabalho. As dificuldades fazem parte da formacdo de um trabalhador
intelectual na composicdo de seu artesanato. Revelar (ou ndo) determinados percalgos de

pesquisa é uma opcéo, e clara esta a que fizemos.

Considerac0es sobre o capitulo:

Dadas as especificidades do tema, cada topico, expos particularidades dos bastidores
que configuraram o arquivo pessoal organizado apenas para a pesquisa. SO de estado da arte,
foram trés estruturas (projeto de qualificacdo, pos-projeto de qualificacdo e apos as dificuldades
mencionadas na/para a realizacdo da pesquisa de campo). Ou seja, diversos métodos,
metodologias, etapas de trabalho, etc.

O ensino de Sociologia escolar para socioeducandos/as internos/as com privacao total
de liberdade, é um campo, como se pode perceber, muito complexo para ser estudado. Ha varios
sujeitos nessa pesquisa, desde a disciplina como campo e objeto de estudo, institui¢des totais,
publicos de discentes diferenciados, docentes, escola intramuros, dentre outras questdes.
Contudo, em nosso ver, um pesquisador precisa manter-se firme, ainda que em alguns
momentos as coisas ndo ocorram como foram idealizadas.

No objeto geral da pesquisa é possivel visualizar diversas Sociologias (académica, da
educacao, escolar, etc.) amplamente conectadas as outras areas das Ciéncias Sociais, dentre
outras epistemologias. Dito isso, no proximo capitulo continuaremos o processo de conexao

entre 0s assuntos visualizados no tema e o primeiro deles refere-se a educacdes.
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2. EDUCACAO - FORMAL, NAO FORMAL, INFORMAL - E SOCIOEDUCACAO
NO BRASIL

O objetivo deste capitulo é tecer uma sociologia mais geral no sentido de preparar o
terreno em relacdo a toda tematica que o envolve. A intencéo de refletir sobre educagdes, baseia-
se na maxima “Sociologia e educagio sdo conceitos indissociaveis.” (FERNANDES, 1954), do
professor Florestan Fernandes (1954) e fazer isso, a luz de diversos teoricos, inclusive de
epistemologias distintas das Ciéncias Sociais, da colaboracdo dos docentes e do que
constitucionalmente (BRASIL, 1988) estd estabelecido, permite-nos enfatizar uma
problematizacédo sobre a socio educagdo/socioeducacao e destacar a educacéo formal como via
utilizada para que a Sociologia escolar ocorra nos CASEs.

Concordarmos com o pensamento de Fernandes (1954) e cientes de que todos esses
aspectos sao fatos sociais (DURKHEIM, 2006) e como tal, objetos de estudo da Sociologia,

visamos colaborar com determinadas reflex6es de modo a suscitar outras analises.

2.1 Reflexdes sobre educacéao

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nds envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educagéo. Com uma ou com varias: educagdo?
Educagbes (BRANDAO, 1985, p. 7).

Com o pensamento de Carlos Rodrigues Brand@o (1985) iniciamos a nossa reflexdo
sobre educacdo. Que concordamos em todos 0s aspectos. Em nosso ver, a educagdo ¢ um
processo social, cultural e politico, no qual acreditamos que s6 é possivel viver em sociedade
através de regras, normas, leis, etc.

Somos seres sociais ndo so porque estabelecemos uma relacéo de interdependéncia com
outros individuos para viver ou sobreviver dentro de um contexto caético de sociedade. Mas,
porqgue os outros nos influenciam em relagdo as maneiras como Ihe damos consigo mesmo, com
0 outro e com a realidade do cotidiano.

Pensar em um ser humano como um ser gregario é até reducionismo ou elevar tal
dimensdo de pensamento a compreensao da sua complexidade. Ndo pensar dessa forma pode
ser um ato de ofuscar a realidade de nosso cotidiano, ou seja, vivemos em sociedade para
sobreviver. Branddo (1985) deixa isso bem claro ao mencionar que a educagdo nos serve “para

saber, para fazer, para ser ou para conviver.” (BRANDAO, 1985, p. 7).
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Pode ser até uma reflexdo pessimista de nossa parte, porém, fruto de diversas realidades
do cotidiano. Entretanto, pensar que o ser humano ainda nao aprendeu a conviver em sociedade
é algo desagradavel. Para nos, conviver significa levar em consideracdo o0 outro em sua
diversidade humana. Significa aprender a compartilhar, praticar o exercicio de alteridade, ter
empatia, confiar, ajudar, tolerar, etc. N&o somos iguais, somos diferentes por demais e isso é
6bvio desde que nos percebemos racionalmente no mundo.

Branddo (1985) destaca que “todos nds envolvemos pedacos da vidacomela (a
educacdo): para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar.” (BRANDAO, 1985, p. 7).
Inclusive sobre sentimentos, desagradaveis ou agradaveis. Como bem escreveu Nelson
Mandela, advogado, vencedor do prémio Nobel da Paz e presidente da Africa do Sul, em sua
autobiografia, Longo caminho para a liberdade, no original ‘Long Walk to Freedom’ (1994),
“Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por sua
religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas podem ser
ensinadas a amar.” (MANDELA, 1994, p. 427).

Citar Mandela (1994), € citar a reorganizacdo social de uma sociedade que viveu em
regime de apartheid!® durante décadas (1948 — 1994), e se reorganizou através de todo um
processo social, educacional, econdmico, cultural e sobretudo, politico. Pensar em questes
como essas é compreender que sO se é possivel viver em sociedade através de uma educagédo
gue vise o combate continuo as desigualdades sociais e nesse sentido, Francois Dubet (2001)
menciona que “as classes e as desigualdades de classes sao ndo sé aquilo que precisa ser
explicado, mas sdo, sobretudo, o que explica a maior parte das condutas sociais e culturais.”
(DUBET, 2001, p. 6).

Em nosso ver, de forma negativa, os conflitos sociais fazem parte dos elementos
emergidos dessas condutas e demonstram a partir dos sujeitos e/ou grupos envolvidos, aquilo
que Foucault (2006) chamou de relagfes de poder, qual esclarece que o Estado ndo é a Gnica
fonte de poder. Dito de outra forma, a instauracéo de uma politica de segregacéo racial na Africa
do Sul ndo impediu mobiliza¢des contrarias a tal politica em que a consciéncia critica de muitos
sul-africanos resultou da luta continua, a restruturacéo de um pais. Ou seja, a consciéncia critica
que estamos falando € o resultado de varios processos de educacgoes.

Em Pedagogia do Oprimido (1994), Paulo Freire defende a ideia de que a educacéo é

um ato politico.

10" Apartheid, palavra inglesa que se traduz para o portugués como separacdo, foi um regime de segregagdo
racial implementado na Africa do Sul em 1948, pelo pastor protestante Daniel Frangois Malan, que tinha o posto
de primeiro ministro na época.



37

Educacdo, além de um processo gnosioldgico, é, também, um ato politico uma vez
gue a diretividade estd vinculada a pratica educativa, pois “[...] ndo ha pratica
educativa que ndo se direcione para um certo objetivo, que ndo envolva um certo
sonho, uma certa utopia (FREIRE, 1994, p. 163).

Designar aeducacdo como um ato politico para Freire (1994), é antes de tudo,
potencializar-se para poder potencializar o outro e, a0 mesmo tempo saber que potencializacdo
ocorre em conjunto. E educar, é educar-se, é educarem-se.

Na entrevista com os docentes de Sociologia escolar dos CASEs e representante da
coordenacdo dos mesmos, pedimos para que definissem a educacdo em uma palavra. A
professora do CASE 3 respondeu o seguinte: educacdo € politica. Ja o professor do CASE 2
respondeu dessa forma: “no caso deles e diante da vivéncia que tenho, eu acho que é a
salvagéo.”

Em nosso ver, docentes com esses perfis, assumem o compromisso de promoverem aos
discentes, dentre outras coisas, uma consciéncia critica e de prevenc¢do para a ndo reincidéncia
ao sistema socioeducativo.

Acreditamos que educar e ensinar devem ser o oficio de um professor. Um professor
educa do ponto de vista ético, moral, politico, cultural em detrimento do convivio social e, ao
mesmo tempo, o educador como professor deve ensinar sua area de conhecimento cientifico,
técnico, artistico, etc. e nessa relagdo, o docente permanece se educando com o aluno.

Ampliando essa reflexdo sobre educacio, em Educacio e Sociologia (2006), Emile
Durkheim diz que “a educagdo ¢ um instrumento de transmissdo de aptiddes necessarias a vida
social” (DURKHEIM, 2006, p. 56). Ainda na mesma obra, o autor define a educacgédo da

seguinte maneira:

[...] A educacdo € a acdo exercida pelas geragdes adultas sobre aquelas que ainda nao
estdo maturas para a vida social. Ela tem como objetivo suscitar e desenvolver na
crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais e mentais exigidos tanto pelo
conjunto da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta destinada
em particular. (DURKHEIM, 2006, p. 53-54).

Nesse sentido, percebemos que a educacao para Durkheim tem como principal objetivo
a formacéo do ser social. Ou seja, a formacdo de um ser coletivo que seja capaz de participar
dos processos de socializagdes.

Para o filésofo José Carlos Libaneo (2002), a educacdo pode ser definida como
“[...] fendmeno plurifacetado, ocorrendo em muitos lugares, institucionalizado ou néo, sob

vérias modalidades” (LIBANEO, 2002, p.26). Pensamento este, em nosso ver, que concorda
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com o do psicdlogo e antropologo, Carlos Rodrigues Branddo (1985), citado na introducgéo
desse texto. Pois, ambos percebem a educacdo como algo que ninguém escapa e que ha um ou
varios tipos de educacao que ocorre independente de instituigdes.

Insistindo um pouco na ideia de que da educacdo ninguém escapa de Branddo (1985), é
impossivel ndo fazer um link com a definicdo de fato social de Durkheim (2006):

Toda maneira de agir fixa ou ndo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coergao
exterior; ou, ainda, que é geral na extensdo de uma sociedade dada, apresentando uma
existéncia propria, independente das manifestagdes individuais que possa ter”
(DURKHEIM, 2006, p. 11).

A educacdo é um fenémeno social observado em qualquer sociedade. A ideia de
coercdo, exterioridade, generalidade caminham juntas com a ideia de extensdo de uma
sociedade. Em sintese, Durkheim (2006), assim como Brand&o (1985), visualiza o processo das
relagGes sociais, independente das individualidades, o educar-se/educar.

Segundo Freire (1983), “ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a
si mesmo: 0s homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo.” (FREIRE, 1983,
p. 79). Para o autor, a educacao esta intrinsecamente ligada com a humanizacao dos individuos.

A luz de Freire (1983), compreendemos que os homens se educam em comunh&o porque
ndo ha uma relacdo ambivalente. Pelo contrério, dentro desse processo hd uma dialética entre
educador e educando no sentido de que a educacio é uma via de mao dupla. E um aprendizado
em conjunto.

Freire (1983) também diz que “a educacdo € um ato de amor, por isso um ato de
coragem. Nao pode temer o debate” (FREIRE, 1983, p. 104). Ou seja, a educagdo além de ser
uma interacdo social (sujeito-sujeito/sujeito-mundo/mundo-sujeito = todos), humaniza. Ela da
condigdes para que 0s sujeitos se percebam como seres protagonistas, iguais e ndo coadjuvantes
na realidade social em que estdo inseridos.

Em sintese, dentro de uma concepcao sociofilosofica, a educacdo é um ato politico, de
amor, de comunhdao, relacdo de mutualidade e humanizadora, porque além de englobar todos
esses aspectos, ndo permite outra alternativa a ndo ser a racionalizacdo de si, do respeito ao
outro e a permanente militancia pelo bem-estar social comum. Desprezando qualquer forma de
opressao contra o cidadao, reduzindo assim, os conflitos sociais.

Ainda em complemento sobre a educacdo ser um ato politico, observamos uma
semelhanca entre o pensamento de Fernandes (1991) e Freire (1983). Exemplo disso, € um
depoimento para o projeto Memoria Viva da Educagdo Brasileira em que Fernandes (1991)

afirmou o seguinte:
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A educacdo [...] acaba sendo aquela cadeia que falta para que os excluidos e oprimidos
adquiram uma consciéncia de que a sua liberacdo depende da sua consciéncia critica,
e que essa consciéncia critica pode passar por um tipo de educacdo que ndo seja
conformista, mas sim ativista e militante (FERNANDES, 1991).

Fernandes (1991) e Freire (1983), nos impulsiona em acreditar que é preciso permanecer
em constante militancia, de modo que a tomada de consciéncia critica daqueles que ainda nédo
conseguiram compreender sua prépria realidade e situacdo no mundo, seja alvo de persisténcia,
perseveranca e conte com a colaboracao daqueles que ja conseguiram essa libertagéo.

Fernandes em uma entrevista a Revista Nova Escola (1991), afirmou que "um povo
educado ndo aceitaria as condi¢cbes de miséria e desemprego como as que temos."
(FERNANDES, 1991). Na viséo dele, um ser educado € um ser critico que sabe que engquanto
houver desigualdades sociais, ndo havera uma sociedade educada. Pessoas educadas preservam
suas individualidades e tratam 0s outros como seus iguais.

Esse pensamento de Fernandes (1991) permite um certo saudosismo da nossa parte em
relacdo a uma atmosferal! vivida no pais de 2003 a agosto de 2016. Periodo em que houve
diversas implementacGes de politicas publicas de combate a miséria, pobreza, desemprego,
dentre outras formas de combate as desigualdades sociais. Posterior a esse periodo, se instaurou
um movimento de retrocesso? em relagio as tratativas dos direitos sociais, elevados a
fundamentais em 1988.

Destacando o direito a educagdo, conforme prescrito no artigo 205 da Constituicdo
Federal (1988) brasileira.

Art. 5. A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaborac&o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988).

Entendemos que a educagdo como direito garantido deve ser considerada essencial ao
desenvolvimento dos individuos. Contudo, para que se possa ter acesso a cidadania, tal como
seus direitos e deveres, sO é possivel se todos tiverem acesso a todos os niveis de educacéo.

Com uma agenda de desmonte dos direitos sociais fundamentais desde o golpe de 2016,

o neoliberalismo avanca de forma intensa sobre a nossa democracia que se encontra bastante

11 periodo que corresponde a gestdo do governo federal pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva (2003 —2011) e
posteriormente, pela presidenta Dilma Vana Rousseff (2011 - agosto de 2016), até sofrer o golpe de Estado em
2016.

12 Apb6s o golpe contra a democracia, o governo de Michel Temer apresentou um projeto de congelamento
financeiro para diversos setores publicos e o Congresso Nacional promulgou a Emenda Constitucional 95,
congelando assim, 0s gastos sociais por vinte anos.
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fragilizada. De fato, o professor Fernandes (1991) tinha e permanece tendo toda razdo ao
afirmar que uma sociedade educada jamais permitiria que seus direitos fossem atingidos dessa
forma. Estamos em um momento violento de sucateamento dos servicos publicos e persistir na
militancia pela educacéo de todos, para todos e por todos, é acreditar que apesar de toda essa
atmosfera do cenario politico atual, ha uma grande parcela de pessoas que ndo esta inerte.

Em sintese, essa reflexdo sobre educacao enfatiza ainda mais a problematica tratada no
presente trabalho. Ainda que as inquietacdes estejam voltadas para as especificidades do ensino
de Sociologia escolar nos CASEs de Pernambuco, esta clara que a temética envolve educacao
por todas as partes e nesse sentido, apesar de em muitos momentos terem sido utilizadas outras
epistemologias que ndo sé as das Ciéncias Sociais, conforme foi anunciado desde o inicio, a
base de nosso trabalho pertence a essas ultimas. O que implica dizer que “o cientista social

reproduz a imagem da sociedade em que vive.” (FERNANDES, 1991).

2.2 Socioeducacao no Brasil: notas e dados sobre a privagao de liberdade

As nossas reflexdes em relagdo ao tema da socioeducagdo ndo girara em torno de seu
conceito. Pois, comungamos da ideia de que toda educacéo é social. Logo, a proposta é refletir
sobre um problema social que abarca tantos outros e nos conduz a adentrar no campo da
Sociologia das Juventudes. Ou seja, trataremos de questfes relacionadas a socioeducagdo no
Brasil, fazendo um recorte de dados referentes ao Estado de Pernambuco, em especifico, sobre
informacdes em relacdo ao atual cenario de internacdo de adolescentes e jovens em conflito
com a lei nos CASEs - PE.

Dentro de uma complexidade de perspectivas, sobretudo nas Ciéncias Sociais, pensar
sobre os adolescentes e jovens, tanto de uma forma geral ou como grupo que esta no Sistema
socioeducativo, € enfatizar que essas categorias sdo um periodo de transi¢do. Ou seja, “uma
situacdo comum no processo histérico e social.” (MANNHEIM, 1982, p. 72), em que a
formacéo dos sujeitos € influenciada “pelo meio social concreto no qual se desenvolve e pela
qualidade das trocas que este proporciona.” (DAYRELL, 2007, p. 158). Em complemento, o
autor ainda diz tratar-se de “um processo mais amplo de constitui¢ao de sujeitos, mas que tem
suas especificidades que marcam a vida de cada um” (DAYRELL, 2007, p. 58).

Ao refletirmos sobre esse publico enquadrando-0s no grupo social de socioeducandos,
as vezes, pode-se esquecer das singularidades dos sujeitos. Entretanto, segundo Bourdieu
(1983), Carrano, Favero, Novaes e Spésito (2007), Bungenstab e Carvalho (2017), esse é o tipo

de reflexdo que ndo deve ser feita pelo fato de ndo estarmos diante de apenas um tipo de
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adolescéncia ou de juventude. Estamos diante de adolescéncias e juventudes em determinada
situacdo. Estamos diante de sujeitos plurais na qualidade de socioeducandos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) instituido pela Lei 8.069 de 1990,
considera crianga a pessoa até 12 anos incompletos e define a adolescéncia como a faixa etéria
de 12 a 18 anos. Salientando que em casos excepcionais e quando disposto na lei, 0 ECA (1990)
é aplicavel até os 21 anos.

A palavra ‘juventude’ ndo aparece no ECA (1990) e segundo o Vivendo a

Adolescéncia.'®

Faz pouco tempo que a juventude passou a ser reconhecida como um grupo com
necessidades e particularidades especificas. Isto significa que nem sempre os/as
jovens foram identificados/as como sujeitos de direitos. Apés a criacdo da Secretaria
Nacional de Juventude em 2005, os/as proprios/as jovens levaram 0s governantes a
perceber a necessidade de garantia de seus direitos. Foi assim que em 2010, a
palavra ‘juventude’ foi agregada a Constituicdo Federal e em 2013 foi criado
o0 Estatuto da Juventude representando um importante avanco na garantia dos direitos
da juventude brasileira. (VIVENDO A ADOLESCENCIA, 2020).

No mesmo site, ainda encontramos informac@es sobre o que diz o Estatuto da Juventude
(2013):

O Estatuto da Juventude dispde sobre os direitos dos/as jovens, 0s principios e
diretrizes das politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude -
SINAJUVE, compreendendo para efeito da Lei e diretrizes que os/as jovens sao as
pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade. (VIVENDO A
ADOLESCENCIA, 2020).

Todas essas informagdes terminam por identificar caracteristicas ndo s6 dos sujeitos na
socioeducacdo. Mas de uma situagdo complexa do que ¢é ser um ‘adolescente ou jovem’ no pais.
Apesar de legislacbes especificas e perspectivas interpretativas nas areas diversas de
conhecimento, esses sujeitos seguem sendo categorias em um local apenas definido
cronologicamente em um cenario cheio de desafios. Novamente o Vivendo a Adolescéncia nos

ajuda a refletir sobre isso da seguinte maneira:

Entre os principais desafios que a juventude do pais enfrenta encontram-se o
desemprego, a educacao e a seguranga, etc. ndo necessariamente nessa ordem. Para o
enfrentamento desses desafios € preciso que a juventude esteja saudavel, educada,
produzindo e engajada, podendo dessa forma quebrar um ciclo de pobreza e deixando
de estar exposta as grandes vulnerabilidades sociais. (VIVENDO A
ADOLESCENCIA, 2020).

13 Site da ONG Reprolatina voltado para adolescentes e jovens se informar sobre diversos temas, tais como Estatuto
da Juventude, politicas publicas, salde, educacao, género, sexualidade, etc.
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Esses desafios mencionados fazem parte continuamente do cotidiano de muitos jovens
e adolescentes. Contudo, acreditamos que o primeiro de todos os desafios é o de se dar conta
de si mesmo como um ‘ser’. Em especial, quando se vive em diversas atmosferas conflituosas
(violéncia, falta de estrutura familiar, econdémica, educacional, etc.) dentro de uma sociedade
com um sistema governamental desestruturado em todos os sentidos.

N&o entraremos em uma problematizacdo sobre o que é a socio educagdo/educacéo
social/socioeducacdo, uma vez que compreendemos que toda educacdo € social. Mas pensar
dentro dessa perspectiva em relacdo ao publico discente referenciado em nosso trabalho, é
compreender que temos uma parcela consideravel de cidaddos em estado de crises geradas por
desordens sociais e esse tipo de ‘socioeducacdo’ se deriva dessas desordens.

Em razdo de acreditarmos que um problema social s6 emerge de outro problema social.
Ou seja, 0 ato infracional é um estado de anomia, bem como refletiu Emile Durkheim (2004) e
Robert Merton (2004) sobre esse tipo de desvio comportamental. Algo que mais na frente
explicaremos melhor, logo apds a exposicao de dados sobre o atual cenario da populacdo em
cumprimento de medida socioeducativa, privacdo de liberdade e indicadores sobre as
desigualdades sociais no Brasil.

Em relacdo a populacdo em cumprimento de medida socioeducativa no pais, um
relatorio com dados coletados entre agosto e setembro de 2018, foi publicado no dia 24 de
setembro de 2019 pelo Conselho Nacional do Ministério Pablico (CNMP). O mesmo foi
produzido pelo Conselho da Infancia e Juventude através do Grupo de Trabalho de
Acompanhamento da Politica Nacional de Atendimento Socioeducativo, que é formado por

integrantes dos Ministérios Publicos Estaduais e Federal. O relatério informa o seguinte:

No Brasil, ha 18.086 adolescentes e jovens em cumprimento de internacdo por
tempo indeterminado em institui¢fes socioeducativas e 16.161 vagas, 0 que causa
um déficit de quase duas mil vagas. Se for considerada, ainda, a média de pedidos
pendentes mensais, o déficit é de quase 5 mil vagas. O levantamento consta da
publicagdo “Panorama da execugdo dos programas socioeducativos de
semiliberdade e internagdo nos Estados brasileiros e no Distrito Federal.” (BRASIL,
2019).

Isso implica dizer, que ha uma populacdo de 18.086 adolescentes e jovens cumprindo
Medida Socioeducativa em condi¢cdes complexas de internacdo nos diversos Centros de
Atendimento Socioeducativos espalhados pelo Brasil. Uma vez que o outro dado fornecido era
de gue haviam 16.161 vagas e um deficit de 1.925 instalacdes para os socioeducandos/as. Em
complemento, é possivel visualizar a informacéo de um outro deficit, este relacionado a pedidos

pendentes mensais de quase 5 mil vagas.
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Diante desses dados, refletir sobre o que estd acontecendo para que tenhamos essa
realidade de adolescentes e jovens entrando em conflito com a lei, se faz necessario.

O relatorio ainda informa que o Acre é o Estado que possui a maior superlotacdo de
socioeducandos internos por tempo indeterminado. Possuindo um percentual de 192,99% de
ocupacao, ou seja, quase o dobro de internos em relacéo as vagas existentes. Dito isso, Minas
Gerais ¢ o0 Estado que possui a maior quantidade de pedidos com vagas pendentes para
internacdo. Teve, inclusive, 879 pedidos ndo atendidos.

No mesmo relatério consta que existem 330 unidades de internagdo no Brasil. Das
quais, 11 delas estdo localizadas no Estado de Pernambuco. Os dados abaixo se referem ao
més de setembro de 2019, més de publicacédo do relatério do CNMP (2019).

Figura 1. Movimentacdo mensal das unidades socioeducativas

TABELA 01 - MOVIMENTAGAQ MENSAL DAS UNIDADES SOCIOEDUCATIVAS

EFETIVO _ P TOTAL
REGIME Bﬁl‘;ﬂ;'éos'“mm’ CAPACIDADE A:?Enl"ilgR ENT?;;DAS s‘}'@,‘s 011"11:5‘:19 EF;’;’VO
(A) (A+B-C) MENSAL
F [ ™ F [ ™ F [ ™ F | ™ sERE)
INTERNACAO
CASE Abreu e Lima 109 0 55 0 0 0 13 0 42 42
CASE / CENIP Arcoverde 21* 0 30 0 6 0 7 0 29 29
CASE Cabo de Santo Agostinho 170 0 248 0 22 0 25 0 245 245
CASE Caruaru 100 0 126 0 19 0 11 [1] 134 134
CASE / CENIP Garanhuns 81 0 63 0 7 0 7 [1] 63 63
c“g:::;f:;‘; e 72 0o | 51| o 2 0 9 0 44 44
CASE Petrolina 40 0 43 0 5 0 10 0 38 38
CASE Pirapama 72 0 84 0 13 0 17 [1] 80 80
CASE Santa Luzia 20 22 1 12 0 3 0 31 1 32
CASE Timbatiba 60 0 66 0 14 0 11 0 69 69
CASE Vitéria de Santo Antio 72 0 65 0 6 0 16 0 55 55
22 832 12 94 3 126 31 800
= i 854 106 129 831 <

Fonte: Funase - PE (2019).

Como demonstrado na tabela, em setembro de 2019 a capacidade maxima dos CASEs
de Pernambuco era de 817 vagas de internacdo para uma populacao de 831 internos/as. Dentre
0s quais, se percebem dados alarmantes, em termos quantitativos, de alguns Centros:

e CASE - Cabo de Santo Agostinho: capacidade de 170 vagas, mas possuia um

quantitativo de 245 internos;
e CASE - Caruaru: capacidade de 100 vagas, mas estava com 134 socioeducandos;
e CASE - Santa Luzia: unico CASE que atende ao publico feminino do Estado, possuia

capacidade para 20 internas, mas estava com um efetivo de 32 adolescentes e jovens.
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Mencionar esses dados em relacdo ao Estado de Pernambuco significa que, de forma
negativa, ha uma populacao consideravel de socioeducandos internos em situacdes complexas

de instalac6es. Conforme aponta o mesmo relatorio do CNMP (2019).

Muitos estados informaram & ClJ a existéncia de quadros graves de superlotacdo
e/ou grande nimero de pedidos de vagas de internagdo ndo atendidos (“fila de
espera”), revelando-se a despropor¢do entre a oferta e a demanda de vagas para essa
modalidade e medida socioeducativa. (BRASIL, 2019).

Atrelado a esses dados, buscamos indicadores no mesmo periodo sobre Desigualdades

Sociais no pais e constatamos que o Centro de Estudos Estratégicos da Fiocruz divulgou que

a Fundacao Getulio Vargas publicou um estudo relativo a essa questéo.

A desigualdade esta crescendo no Brasil e registrou aumento persistente no segundo
semestre de 2019, superando o pico historico observado em 1989. Publicado pelo
Centro de Politicas Sociais da fundacdo, o estudo avaliou as mudancas nos indices de
desigualdade nos Gltimos sete anos e suas relages com o crescimento, as
consequéncias sobre o bem estar social e a pobreza. Segundo o0 documento, enquanto
a renda da metade mais pobre da populaco caiu cerca de 18%, somente 0 1% mais
rico teve quase 10% de aumento no poder de compra. “Nem mesmo em 1989, que
constitui 0 nosso pico historico de desigualdade brasileira, houve um movimento de
concentragdo de renda por tantos periodos consecutivos”, aponta o documento.
Apenas em 2015, a pobreza subiu 19,3% no Brasil, com 3,6 milhdes de novos pobres.
Desde o segundo trimestre do mesmo ano, até 2017, a populagéo vivendo na pobreza
no pais aumentou 33%, atingindo 11,2% dos brasileiros, contra os 8,4% antes
registrados. O estudo baseia-se na Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
Continua (PNADC), do IBGE, e no indice de Gini, medidor global de desigualdade.
(CEE-FIOCRUZ, 2019).

Muitos desses indicadores, quicd todos eles, publicados pela Fundagdo Getdlio
Vargas, tém relacdo direta com essa populacdo de socioeducandos. Acreditamos que a
pobreza € um dos indicadores responsaveis para 0 cometimento de atos infracionais por parte
daqueles que ndo conseguiram ainda compreender ou ter uma ‘socio educacdo’ voltada para
um convivio social harménico, sem conflitos e/ou desvio de conduta. Vale salientar, que
estamos utilizando as questdes de desarmonia social, violéncia, conflito com a lei e privagao
de liberdade civil, por temos plena consciéncia sobre os tipos de legisla¢Ges distintas para
ambos os sistemas de privacdo de liberdade: socioeducativo e carcerario.

Pesquisamos informacdes sobre o quantitativo do pudblico carcerario no mesmo
periodo em que os outros dados referentes a privacdo de liberdade de socioeducandos foram
publicados. Segundo informacdes do site do Ministério da Justica e Seguranca Publica com
base no relatério do Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN), os dados revelaram o

seguinte:
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Considerando presos em estabelecimentos penais e presos detidos em outras
carceragens, o Infopen®* 2019 aponta que o Brasil possui uma populagio prisional de
773.151 pessoas privadas de liberdade em todos os regimes. Caso sejam analisados
presos custodiados apenas em unidades prisionais, sem contar delegacias, o pais
detém 758.676 presos. (BRASIL, 2019)

Em termos quantitativos e com base apenas no aspecto de privacao de liberdade civil,
0 publico de adolescentes e jovens cumprindo Medida Socioeducativa interna (18.086)
somado ao de adultos e idosos em situacdo de carcere (773.151) da um total de 791.237
pessoas vivendo nessa situacdo. I1sso sem mencionar a questdo da superlotagdo nessas
instituicoes.

Um dado publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
relacdo a estimativa total da populacao brasileira em agosto de 2019, informado pelo site da
Agencia Brasil (AB) ** da Empresa Brasil de Comunicag&o, nos mostra o seguinte:

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgou hoje (28/08/2019)
as estimativas da populacéo. Pela data de referéncia de 1° de julho de 2019, o Brasil

tem uma populacéo total de 210.147.125 pessoas. Os dados relativos aos estados
foram publicados na edicéo de hoje do Diério Oficial da Unido. (BRASIL, 2019).

Em nossa compreensdo, todos esses dados revelam que temos uma parcela
consideravel da sociedade brasileira em situacdo de privacdo de liberdade e ndo podemos
esquecer que essa populacdo tem cor, etnia, classe social e econdmica, baixa escolaridade,
etc. dentre outros fatores que contribuem para a situagdo em que se encontram. Em nenhum
momento estamos atrelando ou vamos atrelar determinada situagdo aos indices de
desigualdades sociais. No entanto, é impossivel negar o cruzamento de dados entre eles.

Todos esses dados revelam uma desestrutura em varios setores da sociedade brasileira,
sobretudo setores ligados ao desemprego, renda, escolaridade, cultura, salde, educacao,
seguranca publica, etc. O que diz muito sobre uma parte consideravel da sociedade esta em
situacdo de vulnerabilidade social e conceber uma parcela bem expressiva de individuos em
estado de anomia, termo cunhando por Durkheim em sua obra O Suicidio (2004) e Da Divisao
Social do Trabalho (2010) e depois desenvolvido por Robert Merton em um artigo publicado
em 1938 com o titulo de Estrutura Social e Anomia que posteriormente se tornou a obra,

Teorias e Estruturas Sociais (2004).

14 |_evantamento Nacional de Informagdes Penitenciarias.
15 Estimativa de populagio brasileira em agosto de 2019 — Agéncia Brasil (AB).
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Para Durkheim (2004, 2010) e Merton (2004), ainda que de formas distintas, o estado
de anomia é desencadeado pela impossibilidade dos individuos de satisfazerem as suas
necessidades ou aspiragdes humanas através de meios socialmente prescritos. Ou seja, para
Durkheim (2004, 2010), o desvio de comportamento corresponde a uma violacdo dos padroes
e normas sociais ja pré-estabelecidos pelo fato de que o ser humano é insaciavel por natureza
e, por desejar sempre mais, ele tende a arrumar formas de satisfazer-se a qualquer custo,
acarretando, em muitas vezes, no seu proprio desvio social.

Para Merton (2004), determinado desvio comportamental ndo é oriundo da natureza
humana, mas provocado pela estrutura social. Para ele, a propria sociedade e suas
transformaces, sobretudo dentro do sistema de modo de producdo capitalista, termina
estimulando os individuos a desejarem mais do que 0 necessario ou suficiente para a sua propria
sobrevivéncia e convivéncia em sociedade.

Toda essa reflexdo sobre o que leva os individuos a uma sancdo de privagdo de
liberdade, em especial os socioeducandos, utilizando para isso 0s dados estatisticos e as
concepc¢Oes de anomia de Durkheim (2004, 2010) e Merton (2004), também nos conduziu a
observar, ainda que de forma hipotética ou permeados por um juizo de valor, mas com base
em outra parte do relatdrio do Conselho Nacional do Ministério Publico (2019) sobre a
socioeducacéo, consta a informacdo de que diversos Estados brasileiros tiveram que arcar
sozinhos com a manutencdo da execucdo da politica de socioeducacdo. Tal fato ocorreu
porque a Unido (Governo Federal) ndo contribuiu de forma suficiente para o seu
funcionamento correto nos Estados. Isso é o que também aponta o relatério do CNMP (2019):

Do ponto de vista e prescritivo do A Lei Federal n® 12.594/2012, que instituiu o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Lei do Sinase), atribui aos
estados a obrigacéo de criar, desenvolver e manter programas para a execucdo das
medidas socioeducativas de semiliberdade e internacdo (artigo 4°, inciso IlI),
devendo a Unido prestar assisténcia técnica e financeira para o desenvolvimento dos
sistemas estaduais, distrital e municipais (artigo 3°, inciso I1l). Apesar dessa
orientacao legal, nos Gltimos anos, a Unido ndo contribuiu suficientemente para a
implantacdo de novas unidades de internagdo e semiliberdade nos estados e néo
cofinanciou o custeio dos sistemas estaduais e distrital, obrigando os estados e o

Distrito Federal a arcarem sozinhos com a manutencdo dessa politica, que é de
natureza obrigatdria, continuada e permanente. (BRASIL, 2019).

Tudo isso nos levou a ter a certeza de que os adolescentes e jovens, na qualidade de
socioeducandos internos, ndo ocupam o hall das prioridades para a Unido. Assim como da

mesma forma, quando esse mesmo publico estava fora dessa situacdo. Algo que comprova a

concepcdo de Merton (2004) sobre o sistema criar mecanismos para determinados
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comportamentos de desvios sociais. Em sintese, estamos dentro de um sistema que sabe muito
bem como adoecer seus cidadaos e assim, provocar tais desvios de conduta (anomia).

Em conclusao, chegamos até a pensar que a ‘pré-socioeducagao’ parece ou € um projeto
de higienizagéo social. Uma vez que como teorizado por Merton (2004), a estrutura social
inspira os sujeitos a produzirem determinados desvios comportamentais dentro da sociedade.
Algo que em muitas vezes termina por conduzi-los a exclusdo da grande sociedade através das
normas, mecanismos de protecdo e leis. Como é o caso da privacdo de liberdade civil, tanto
para o cumprimento de internagdo, Ultima instancia das Medidas Socioeducativas, no caso dos
adolescentes e jovens, quanto para o Sistema prisional, no caso dos adultos.

Salientamos apenas que todas essas questdes sdo provocativas em relacédo a pensar sobre
o tipo de educacdo, seja ela formal, ndo formal e informal, que esta sendo produzida dentro e
fora desses dois sistemas de privagédo (prisional e socioeducacional) de liberdade pela sociedade
brasileira. Algo que refletiremos melhor mais na frente sobre os aspectos de educagao
supracitados, em especial, no que tange a educacao formal, via utilizada para a Sociologia

escolar chegar aos alunos/as socioeducandos/as.

2.3 Educacgéo formal, ndo formal e informal na socioeducagéo: relatos e narrativas do
cotidiano dos CASEs

Refletir sobre essas trés perspectivas de educacdo (formal, ndo formal e informal) seja
no campo cientifico das Ciéncias Sociais, da Filosofia, da propria educagdo, dentre outras areas
de conhecimento que tomem o Sistema Socioeducativo como campo de estudo, é saber que se
esta entrando em um terreno arenoso.

Esses trés enfoques sobre educagdo remetem ao panorama do cotidiano dos
socioeducandos, professores, agentes, técnicos, gestores escolares, administrativos, etc. nos
CASEs. Ou seja, ambiente onde a disciplina de Sociologia escolar é lecionada e, por
consequéncia, torna-se objeto de reflexdes dos préoprios alunos/as socioeducandos/as. Uma vez
que estudar a disciplina é tentar compreender a sociedade através de nossas interacfes sociais
com os diversos grupos sociais que fazemos parte.

Em nosso ver, essas trés perspectivas de educacao estdo conectadas o tempo todo, apesar
de que em muitos momentos ndo seja possivel a administracdo, no aspecto da educacdo
informal, ter o total controle e explicaremos o porqué posteriormente. Por ora, sobre a

perspectiva da educacdo formal, ressaltamos o que Brand&o (1985) diz a respeito:
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E 0 momento em que a educacio se sujeita & pedagogia [...], cria situaces proprias
para 0 seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e tempos, e
constitui executores especializados. E quando aparece a escola, 0 aluno e o professor
[...]- (1985, p. 26).

Dessa mesma forma, também em concordancia com Brandao (1985), Lima, Nagao,
Selmo, Landim e Machado Lima (2019), acreditam que

A educacdo formal como se conhece é organizada, acontece em local especifico,
sistematizado, com analise de conteldo, em outras palavras, é regulada por leis,
normas da instituicdo de ensino. Sendo formal, espera resultados, analisa os dados
obtidos a partir dos planejamentos anteriormente realizados. (LIMA; NAGAO;
SELMO; LANDIM; MACHADO LIMA, 2019, p. 273).

Diante do exposto, acreditamos que esta claro o que é a educacdo formal. Em razdo de
compreendermos esse local especifico, sistematizado, regulado por leis, normas das institui¢cdes
de ensino, etc. como a propria estrutura recomendada pelo Sinase (2006) que reafirma a diretriz
do ECA (1990) sobre a natureza pedagogica da medida socioeducativa. Inclusive em relacéo a
uma estrutura de gestdo que suscite a autonomia de todos os atores envolvidos no processo da

socioeducacdo. Nesse sentido, vejamos:

O conceito adotado é o da gestdo participativa, que demanda autonomia competente
e participacdo consciente e implicada de todos os atores que integram a execucéo do
atendimento socioeducativo. Estd diretamente associada ao compartilhamento de
responsabilidades, mediante compromisso coletivo com os resultados [...]. Na gestao
participativa o objetivo superior a ser alcangado é a comunidade socioeducativa. Esta
¢ composta pelos profissionais e adolescentes das Unidades e/ou programas de
atendimento socioeducativo, opera, com transversalidade, todas as operacfes de
deliberagdo, planejamento, execucdo, monitoramento, avaliacdo e redirecionamento
das agdes, que devem ser compartilhadas, rotativas, solidarias, tendo como principal
destinatario o coletivo em questdo, contemplando as peculiaridades e singularidades
dos participantes. (BRASIL, 2006, p. 40).

Em complemento, do ponto de vista arquitetdnico idealizado como parametro
obrigatorio para a instituicdo de uma sociedade/comunidade socioeducativa, o Sinase (2006),

dentre outras coisas, recomenda o seguinte:

Os parametros arquitetonicos e o detalhamento das normas e defini¢bes técnicas
(anexo) so referéncias determinantes a serem adotadas na elaborag&o e execugdo de
projetos de construcdo, de reforma ou de ampliacdo de Unidades de atendimento de
internacdo provisoria, de semiliberdade e de internacdo. A estrutura fisica das
Unidades sera determinada pelo projeto pedagdgico especifico do programa de
atendimento, devendo respeitar as exigéncias de conforto ambiental, de ergonomia,
de volumetria, de humanizagdo e de seguranca. Portanto, essa estrutura fisica deve ser
pedagogicamente adequada ao desenvolvimento da agdo socioeducativa. Essa
transmite mensagens as pessoas havendo uma relacdo simbidtica entre espagos e
pessoas. Dessa forma, o espaco fisico se constitui num elemento promotor do
desenvolvimento pessoal, relacional, afetivo e social do adolescente em cumprimento
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de medida socioeducativa. Além disso, é condicdo fundamental que as estruturas
fisicas das unidades de internagdo impecam a formacao de complexos. Os projetos
arquiteténicos e complementares sdo aqueles definidos pela Lei n° 8.666/93.
(BRASIL, 2006, p. 67).

Os critérios se afunilam ainda mais sobre as unidades de internacéo, pois, diferente das
outras instituicdes, dentre outros aspectos, essas unidades precisam ter dentro de suas estruturas
fisicas, tais especificidades:

5) considerar que a dinamica do atendimento socioeducativo se desenvolve tendo
como suporte a¢fes administrativas e técnico-pedagdgicas de educacgdo, de salde
integral, de direitos sexuais, de direitos a visitacdo familiar, de direitos & maternidade,
de esporte, de cultura, de lazer, de profissionalizacao, integrando adolescente, familia
e comunidade;

[..]

10) prever no projeto arquitetdnico um ntcleo comum de administracdo para 0s casos
de construcdo de mais de uma Unidade de atendimento no mesmo terreno de forma
gue os setores previstos possibilitem um fluxo ordenado de pessoas e veiculos a saber:

* acesso e controle (portaria, revista e seguranca externa);
* administracao;

« salas de coordenagio;

+ servigos (cozinha, lavanderia, almoxarifado, garagem, depdsito de residuos,
vestiario para funcionarios);

« auditorio;

* visita familiar;

* 4rea de saude;

* escola;

* oficinas profissionalizantes;

» campo de futebol;

* quadra poliesportiva coberta;

« anfiteatro;

* espago ecuménico. (BRASIL, 2006, p. 69).

Chamamos a atengdo agora para uma das estruturas fisicas mencionadas como critério
obrigatdrio para ser uma unidade socioeducativa apta para 0 cumprimento de internacdo: ‘a
escola’. Ou seja, que se observe um espaco de educagdo formal, dentro de outro espago de
educacdo formal. Como fato concreto, podemos dizer que um dos CASEs em que
estabelecemos contato, 0 CASE 3, ndo possui essa estrutura dentro de suas dependéncias. Nessa
instituicdo as socioeducandas precisam de logistica veicular para se deslocarem até um prédio
adaptado para que o direito a escolarizacdo seja garantido.

Salientamos que sempre fez parte de nossas intengdes conhecer a dindmica dos
professores e a realidade escolar vivenciada por eles. Até mesmo como um possivel
comparativo referentes as escolas publicas que conhecemos. Tanto do ponto de vista da
estrutura arquitetdnica quanto pedagogica, conforme ja mencionamos.

Em relagdo a educagdo ndo formal, de acordo com Maria da Gléria Gohn (2006):
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A educacdo ndo formal pode acontecer em diferentes proporces, pois ela envolve o
engajamento politico, as experiéncias que se adquire ao longo da vida, o trabalho e a
identificacdo de potencialidades, compreensdo sécio-politica da sociedade e suas
organizagdes, construgdo da identidade coletiva, uma vez que “na educagdo ndo-
formal, as metodologias operadas no processo de aprendizagem parte da cultura dos
individuos e dos grupos.” (GOHN, 2006, p. 31).

Conforme explicacdo de Gohn (2006), as vezes pode ocorrer uma confusdo sobre a
interpretacdo da educacdo nao formal com a informal. Ou seja, enquanto a primeira destaca a
questdo da formacdo fora do ensino formal, mas com intencionalidade pessoal de participacéo,
sem critérios de avaliagdo em relacdo a algum processo de aprendizagem e termina por
complementar a educacio formal, a educacdo informal, que esta em todo lugar (BRANDAO,
1985), termina por acontecer em ambientes espontaneos e cotidianamente. Alias, como também

destaca a prépria autora:

Ha na educagdo nao-formal uma intencionalidade na acédo, no ato de participar, de
aprender e de transmitir ou trocar saberes. A informal opera em ambientes
espontaneos, onde as relagdes sociais se desenvolvem segundo gostos, preferéncias,
ou pertencimentos herdados. (GOHN, 2006, p.29).

Percebemos que as trés perspectivas de educacdo terminam por se encontrar nos CASEs.
Como exemplo de educacdo formal, podemos pensar nas escolas secundarias e
profissionalizantes; de educacéo informal, a participacdo e engajamento deles/as nos grupos de
praticas religiosas ou projetos desenvolvidos dentro dos espacos das instituicdes; e, finalmente,
como exemplo de educacdo informal, as relagdes continuas entre eles/as mesmos/as e suas
respectivas vidas no cotidiano dos CASEs.

Alguns relatos dos professores entrevistados e do representante da coordenacdo dos
professores trazem fatos concretos que se encaixam bem nos exemplos teorizados por Gohn
(2006). Exemplo disso, na perspectiva da educacao formal, quando perguntados sobre quais sdo
as formas de avaliacio dos/as alunos/as na disciplina de Sociologia escolar,'® obtivemos como
respostas o que se segue.

A professora do CASE 1 respondeu:

Professora do CASE 1 - A avaliacdo a gente faz no dia a dia a partir da participacéo,
da fala, da oralidade, do que eles desenvolvem em sala de aula. Porque a avaliacdo ela
¢ feita diariamente durante as aulas. Ela néo é feita através de uma prova porque isso
deixou de acontecer ha muito tempo. Hoje em dia se avalia um aluno através de tudo
que eles conseguem repassar pra gente. Através do que é produzido na sala de aula.
Tanto na escrita quanto na oralidade.

16 A pergunta foi ‘Que tipos de atividades ou modalidades sdo realizadas para a composi¢io de notas?’



51

O Professor do CASE 2 respondeu:

Professor do CASE 2 - Tudo! Tudo! Eu néo gosto da prova tradicional. Entdo faco
com eles as minhas atividades e digo que tudo que eles estdo produzindo em sala de
aula é valido como avaliacdo. E o melhor modo de avaliar. Uma vez um professor
chegou para mim, dizendo esse mesmo discurso e eu uso esse discurso até hoje: o
melhor modo de avaliar o aluno é no dia-dia dele e ndo pegando um pedaco de papel
e dando a ele um lapis, uma borracha e dizendo: ‘olha, responde ai.’

A professora do CASE 3 respondeu:

Professora do CASE 3 - N6s percebemos que os melhores resultados de aprendizagem
com elas acontecem quando s&o avaliadas nas diferentes formas. Assim, procuramos
avaliar na produgdo oral, na forma escrita, com testes xerocados, através da
participacgdo, da criacdo e da criatividade.

Percebemos diversas similitudes nas narrativas dos professores, em especial a avalia¢do
no cotidiano da sala de aula. Todos eles avaliam tudo que os/as alunos/as conseguem expressar
através das interacdes com as atividades. A realidade dos/as socioeducandos/as como alunos/as
sdo complexas e qualquer resultado positivo apresentando por eles/as no processo de
aprendizagem deve ser considerado como assertivo e por se pensar com essa perspectiva, o
emprego de nota passa a ser um cumprimento de formalidades, mas ndo o que define de fato a
efetivacéo do aprendizado.

Ainda sobre a educacdo formal, mas ndo respondendo a questdo feita para 0s
professores, um representante da Coordenacéo dos Professores, para o qual adotamos a sigla
RCP, relatou o que se segue:

RCP - A primeira formacao desse ano [2019], que foi em maio, foi o da construcao
de projetos de vida. A escola enquanto uma instituicdo que ajuda o adolescente a
construir ou reconstruir o projeto de vida dele. Entdo, a escola tem uma outra fungdo
social. A funcéo na comunidade que € de acolher esse adolescente que veio, mas que
vem de um processo de formagdo com a propria familia. E a familia que educa, e a
escola fortalece esses vinculos. E ai, com outros entes sociais, que ndo sdo 0s
familiares, secundarios e tercidrios. Mas a gente comeca a perceber que dentro do
socioeducativo a escola tem esse papel primordial, esse papel primério mesmo. Que
é de repensar esse local no mundo. Que local é esse? E mais do que isso. Nas nossas
escolas os adolescentes dizem que precisam da escola. [imitou os alunos falando] Eu
preciso da escola! Eles dizem que precisam da escola.

Em outro relato, o RCP narrou a visita realizada a uma escola de um CASE para que
fosse avaliada a estrutura da cozinha para uma possivel mudanca de merenda (fria para quente),
na qual ele destacou o protagonismo politico nas argumentacdes e formas de agir das alunas

para reivindicar essa mudanca na alimentacdo. O relato diz o seguinte:
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RCP - A gente foi conversar sobre a cozinha da escola do CASE ‘X’ sobre a
possibilidade de reformar o espaco da cozinha para poder acolher merenda quente.
Porque o Estado durante um bom tempo ofereceu merenda fria. Nesse tempo, a gente
tinha uma merenda fria de boa qualidade. N&o que a de hoje seja de ma qualidade.
Mas a gente diminuiu os itens da merenda fria. Quando a gente diminuiu os itens da
merenda fria, a gente viu que ndo tinha tanta oferta. Entéo, repensando essa politica
viu que precisava, hoje, fazer inserco da merenda quente nos CASES. Ai, ontem, a
gente foi la no CASE ‘X’ para conversar com a equipe sobre a cozinha, para ver o que
precisava ser mudado. Tem um relatério para gente pedir reforma. Porque tem umas
adequacdes especificas de ambiente de tratamento de alimento e tudo. Ai, as meninas
me dao, [silenciou, refletiu e depois retomou o assunto] eu ndo sei, mas elas ndo tavam
sabendo dessa visita. Elas ndo sabiam. Até entdo, isso perpassava apenas a equipe da
escola. Mas ai, eu recebo umas folhinhas de papel das meninas. Folhas de caderno
com protestos, reivindicacbes, com elas dizendo assim: a gente precisa comer! A
gente precisa se alimentar! A gente precisa de merenda! L& fora tem merenda e, por
gue aqui ndo tem merenda?’. Sabe. T4 aqui no meu celular [fez sinal apontando para
o celular em cima da mesa]. Depois eu te mostro as fotos. Entdo, as meninas, elas
guerem merenda. Elas foram nossas alunas 14 fora e elas sabem como é nossa merenda
la fora e elas tdo questionando porque aqui dentro do CASE a merenda néo é igual.
Entdo, eu tenho hoje adolescente no CASE que tem autonomia de chegar e dizer
assim: ‘O Estado ta fazendo errado’. Isso € muito poderoso. Porque o Brasil sai de
uma histéria de FEBEM onde o adolescente sofria tortura. Onde o adolescente néo
tinha poder de fala. Onde o adolescente tinha que estar o tempo todo de cabega baixa
e hoje a gente tem um adolescente que dentro do CASE socio escolar ele se empodera
e diz assim: ‘essa ndo é a merenda que eu quero, eu quero uma merenda melhor’.

Percebemos nesse relato do RCP (2019) caracteristicas das trés Gticas sobre educacao
que Gohn (2006) destacou: a primeira se refere ao proprio espaco fisico escolar; a segunda em
relacdo ao protagonismo politico ao reivindicarem a merenda (educagdo nao formal); terceira,
o ‘elas’, relatado por RCP (2019) demonstra de forma clara a interacdo e a dimensao plural da
iniciativa da reivindicacdo, o que indica uma construcédo dentro das relagdes entre elas mesmas,
ou seja, € um exemplo de educagdo informal.

Em sintese, esses relatos do RCP (2019) e as respostas dos professores revelam que as
sociedades das escolas dos CASEs - corpus estdo dentro de um processo educativo bastante
edificante em relacdo a construirem em conjunto a autonomia e o protagonismo dos
socioeducandos na qualidade de alunos. Demonstrando como esses ndo sao apenas receptores
de determinadas propostas pedagdgicas ou educativas e salienta como sdo constantemente
empoderados a serem protagonistas e intervencionistas em sua propria ‘constru¢do ou
reconstrucdo de projeto de vida’, como relatou RCP (2019) em sua fala.

Os diversos fatos sobre as realidades dos sujeitos envolvidos com a Sociologia escolar
comprovam, em nosso ver, que apesar das dificuldades e dados alarmantes sobre a superlotagéo
em estruturas muitas vezes irregulares, as formas de avaliagdo como um processo continuo, 0s
relatos do RCP (2019) sobre um protagonismo juvenil e a evolucdo social (Febem — Funase)
nas tratativas institucionais com o que, apés a instituicio do ECA (1990), passou a ser

denominado de socioeducacdo, dentre outras especificidades, nos permite fazer uma leitura
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sobre os diversos processos de educacdes mutuamente conectados. Além de que todos esses
relatos enriquecem o campo de estudo para a prépria disciplina por revelar detalhes do cotidiano

das relacOes e interacdes sociais de instituices do tipo totais (GOFFMAN, 2005).

Considerac0es sobre o capitulo

Concluida essa determinada abordagem, inclusive com recortes, notas, dados
estatisticos, reflexdes sobre educacdo em relacdo ao Sistema Socioeducativo de forma geral e
especifica sobre os CASEs de Pernambuco, ainda que rapidamente, nos conecta a ideia do
préximo capitulo, que é o de aprofundar sobre a estrutura do Sistema Socioeducativo no Estado.
Assim como tratar de outros detalhes que consideramos importantes para que se conhega um
pouco melhor sobre as medidas socioeducativas e a etapa (internacdo) que selecionamos como
uma das especificidades de interesse desse trabalho. Ou seja, o publico para o qual a Sociologia
escolar ¢é destinada como disciplina.

Acreditamos que esse capitulo estruturou a base de nosso trabalho em relacdo aos
diversos processos de educacgdes que ocorrem nas sociedades dos CASEs, isto é, a educacao,
independente de qualquer perspectiva, é fruto do meio social em que vivemos. E fruto das
reflexdes humanas.

Educacdo é Sociologia e Sociologia é Educacdo (FERNANDES, 1954) e analisar as
estratégias de operacionalizacdo para que ocorra o ensino da disciplina nas escolas dos CASEs
é realizar um autoestudo. Uma vez que a Ciéncia da Sociedade oportuniza aos seus
pesquisadores compreender que a educacdo se da no contexto de uma sociedade que resulta da

prépria educacéo.
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3. AFUNDACAO DE ATENDIMENTO SOCIOEDUCATIVO E A REALIDADE DOS
CENTROS DE ATENDIMENTOS

A proposta deste capitulo é apresentar as caracteristicas das Medidas Socioeducativas,
em especial, a de privacdo total de liberdade que € cumprida nos CASEs de Pernambuco. Tais
instituicdes sdo de responsabilidade da Fundacao de Atendimento Socioeducativo (FUNASE).
Assim como toda a estrutura organizacional e a vinculacgao a Secretaria de Educacdo e Esportes
do Estado (SEE/PE) como parte obrigatdria da garantia do direito a escolarizacao para alunos/as
socioeducandos, na qualidade de internos, conforme prescri¢cdo do ECA (1990). Nesse sentido,

de acordo com Melo, César e Amorim (2016):

Como parte do processo socioeducativo, a Funase possui setores pedagdgicos que
mantém convénio com a Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco e sdo
responsaveis por garantir a educacédo - direito constitucional dos adolescentes -, por
meio de acdo educativa apropriada as caracteristicas e necessidades desses
adolescentes e jovens, observando a otimizacéo e tempo de permanéncia, de modo
que as competéncias e habilidades desenvolvidas nesse periodo de internagdo possam
favorecer a sua reinsercdo social e comunitaria (MELO; CESAR; AMORIM, 2016,
p. 77)

Em Pernambuco, conforme destacado pelos autores, o 6rgao responsavel pela execucdo
de todas essas medidas socioeducativas é a Funase, que tem por dever estar sempre alinhada

com os parametros do Sistema Nacional de Socioeducacédo (2006).

Em 2008, através da Lei Complementar n° 132, de 11 de dezembro de 2008, a Fundac
é reestruturada e redenominada, passando a designar-se Fundacdo de Atendimento
Socioeducativo (Funase), tendo como finalidade a execucdo da politica de
atendimento aos adolescentes envolvidos ou autores de ato infracional, com privagao
ou restri¢do de liberdade. (PERNAMBUCO, 2008).

A Funase também tem a responsabilidade de assegurar a assisténcia e a garantia da
promocdo dos direitos fundamentais através de acgdes articuladas com instituicdes publicas,
privadas e sociedade civil.

Dentre as instituicGes publicas que trabalham em articulagdo com a Funase estad a
Secretaria de Educacéo e Esportes do Estado de Pernambuco (SEE-PE), que é responsavel pela
escolarizacdo dos/as socioeducandos/as dentro dos CASEs, através das escolas chamadas
‘anexas’, por serem estas uma extensdo de alguma escola situada proxima ou na comunidade
onde o CASE esté instalado.

E pertinente, a luz de Melo, César e Amorim (2016), destacar que
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Esforca-se para evitar que o adolescente chegue a porta da Funase, mas diante do
fracasso da Familia, da Escola, da Igreja e da Sociedade, locus sociais de efetivacéo
da cidadania plena, ‘esse adolescente chega as unidades ja bastante comprometido
com outros fatores, que também colaboram, e ainda enfrenta a superlotacdo e os
recursos humanos para dificultar o cumprimento da finalidade institucional’, cujos
instrumentos disponibilizados pelo Estado ‘sdo muitos precéarios’ (MELO; CESAR,;
AMORIM, 2016, p. 112 - 113).

A porta de entrada para o Sistema Socioeducativo, em seu sentido estrutural e
administrativo, ocorre através das Unidades de Atendimento Inicial (UNIAI), que, por sua vez,
sdo as unidades responsaveis por todos os tramites iniciais do sistema socioeducativo, ou seja,
sdo nessas unidades que ocorre o primeiro acolhimento ap0ds a apreensao do adolescente ou
jovem por parte da Policia Civil, por meio da Geréncia da Policia da Crianca e do Adolescente
(GPCA).

Dentro da estrutura organizada e gerida pela Funase também se encontram os Centros
de Internacédo Provisoria (CENIPs), que atendem ambos os géneros em prédios distintos, isto é,
adolescentes e jovens de 12 a 18 anos ou, em caso excepcionais, jovens de 18 a 20 anos que
tenham cometido atos infracionais na menor idade penal e sob mandado de busca e apreenséo.
Estes devem aguardar por ateé 45 dias a decisao judicial definitiva e 0s outros encaminhamentos
de praxe.

Segundo Melo, César e Amorim (2016), durante os 45 dias de internamento nos
CENIPs, o adolescente ou jovem recebe “o trabalho com escolarizacdo [...] cujo objetivo é
alfabetizar, propiciar reforgo escolar e incentivar os adolescentes a retornar a escola, quando
forem liberados da unidade” (MELO; CESAR; AMORIM, 2016, p. 187).

Além das UNIAIs e CENIPs, ha as Casas de Semiliberdade, os chamados CASEMs,
que se trata dos centros para onde os adolescentes e/ou jovens sdo encaminhados para o
cumprimento de medida socioeducativa de semiliberdade. Salientando que, nessa medida
socioeducativa, a restricao de liberdade ndo é completa. E um meio-termo entre a liberdade e a
internacao do adolescente e/ou jovem.

No caso dos socioeducandos dos CASEMs, a escolarizacdo ocorre nas escolas das
comunidades em que eles cumprem a medida de internacdo de semiliberdade, como também
escrevem Melo, César e Amorim (2016):

Os adolescentes ou jovens que cumprem medida socioeducativa nas unidades do
Casem tém acesso com frequéncia normal as escolas publicas nos bairros em que estdo
localizadas essas unidades, que sdo estruturadas e organizadas para parecer casas

comuns, a fim de favorecer uma maior possibilidade de reinsercdo social e
comunitaria dos socioeducandos (MELO; CESAR; AMORIM, 2016, p. 77)
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Por dltimo, os Centros de Atendimentos Socioeducativos (CASEs), onde 0s
adolescentes e jovens cumprem todas as etapas das medidas de internacdo em suas
dependéncias. Nessa medida, a escolarizacdo ocorre nas chamadas escolas anexas que
funcionam dentro das préprias instituicdes.

Abaixo pode ser conferida, através de uma figura extraida do site da Funase, um quadro

com as caracteristicas informadas sobre as unidades.

Figura 2. Estrutura organizacional da Funase
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Fonte: Funase - PE (2020).

Em relacdo a detalhes, caracteristicas e execuc¢do dessas medidas, trataremos melhor no
topico seguinte. Inclusive para focar nas unidades de internacdo com restricdo total de
liberdade. Que é onde esté localizada a questdao-mor de nossa investigagéo.
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3.1 A Funase e as medidas socioeducativas: acolhimento, semiliberdade e privagdo de
liberdade em Pernambuco

De acordo com Oliveira, Oliva, Arraes, Galli, Amorim e Souza (2016).

A nocdo de socioeducacdo surgiu com a implementacdo das medidas
socioeducativas normatizadas pelo ECA, o qual contempla a organizacdo estrutural e
o funcionamento das instituicdes de atendimento, mas deixou uma lacuna quanto a
compreensdo da socioeducacdo que pudesse se materializar em intervencgdes
consistentes e promotoras do desenvolvimento dos adolescentes. No ECA, a forma
substantiva — socioeducacdo — ndo aparece no texto, apenas sua forma adjetiva.
(OLIVEIRA; OLIVA; ARRAES; GALLI; AMORIM; SOUZA, 20186, p. 575)

A peculiaridade no tratamento juridico no ambito da justica da infancia e juventude
contida no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), no qual se reconhece um estagio de
anomia (DURKHEIM, 2004, 2010; MERTON, 2004), ou seja, um desvio de conduta social,
conforme ja comentamos, reside na busca do cumprimento de medidas socioeducativas e na
conscientizagdo dos valores e normas sociais, assim como 0 sentido de cidadania e a
importancia da reinsercdo social.

Se compreende do mesmo modo que os individuos praticantes de atos infracionais sao
sujeitos em processo de transi¢ao etaria, comportamental, etc. e, frise-se, sujeitos de direitos,
conforme assegura o0 ECA (1990). Algo que antes da criacdo do Estatuto ndo existia.

Ressaltamos que as Medidas Socioeducativas podem ser aplicadas a adolescentes e/ou
jovens na faixa etaria entre 12 e 18 anos e, em casos excepcionais, a aplicacdo da medida podera
ser estendida até os 21 anos.

Vale acentuar que, mediante parecer técnico, o primeiro prazo de internacdo é de 45
dias e a cada seis meses sera reavaliada a situacdo do/a socioeducando/a. Ndo devendo
exceder, independente do caso, o periodo maximo de trés anos para a medida de internacao.

Em sintese, as Medidas Socioeducativas sao medidas juridicas com carater pedagdgico
que so sdo aplicadas a individuos infanto-juvenis em fungédo desses haverem cometido algum
ato infracional e tem como objetivo promover a ressocializagéo.

Segundo o Artigo 112 do ECA (1990), as medidas socioeducativas sdo assim
classificadas:

| - Adverténcia;
I - Obrigagdo de reparar o dano;
111 - Prestacdo de servicos a comunidade;
IV - Liberdade assistida;
V - Inser¢do em regime de semiliberdade;

VI - Internacdo em estabelecimento educacional;
VII - Qualquer uma das previstas no art. 101, de I a VVI. (BRASIL, 1990).
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Sobre a medida de adverténcia, como destaca o Art. 115 do ECA (1990), consiste na
adverténcia verbal que € quando ha o reconhecimento por parte do praticante e pode ser
reduzida a assinatura de um termo pelos responsaveis do/a adolescente ou jovem infrator e s6
é aplicada quando ha indicios suficientes de autoria e materialidade.

Em relacdo a medida de obrigacdo de reparar o dano, o Art. 116 do ECA (1990)
estabelece que se tratando de ato infracional com reflexos patrimoniais, a autoridade
competente podera determinar, se for o caso, que o autor ou autora de ato infracional faca a
restituicdo do objeto, viabilize o ressarcimento do dano ou de outra forma, faca com que a
vitima seja ressarcida. Nessa medida ainda ha um paragrafo Gnico que aborda o caso em que
o/a autor/a ndo possa reparar o dano e nessa situacdo, ocorre a substituicdo por outra medida.

A respeito da medida de prestacdo de servigos a comunidade, conforme prescrito no
Art. 117 do ECA (1990):

A prestacdo de servigos comunitarios consiste na realiza¢do de tarefas gratuitas de
interesse geral, por periodo ndo excedente a seis meses, junto a entidades assistenciais,
hospitais, escolas e outros estabelecimentos congéneres, bem como em programas
comunitarios ou governamentais.

Paragrafo Unico. As tarefas serdo atribuidas conforme as aptiddes do adolescente,
devendo ser cumpridas durante jornada maxima de oito horas semanais, aos sabados,
domingos e feriados ou em dias Uteis, de modo a ndo prejudicar a frequéncia a escola
ou & jornada normal de trabalho (BRASIL, 1990).

Esse Artigo esclarece que tal medida consiste na realizacdo de tarefas de forma gratuita
e de interesse da prépria comunidade, em especial, onde ocorreu o0 ato e deve ser realizada pelo
adolescente ou jovem infrator. Tal medida possui 0 prazo maximo de seis meses com proporgao
de 8 horas semanais.

Da liberdade assistida, de acordo com os Artigos 118 e 119 do ECA (1990):

Art. 118. A liberdade assistida sera adotada sempre que se afigurar a medida mais
adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente.

§ 1° A autoridade designara pessoa capacitada para acompanhar o caso, a qual podera
ser recomendada por entidade ou programa de atendimento.

§ 2° A liberdade assistida seré fixada pelo prazo minimo de seis meses, podendo a
qualquer tempo ser prorrogada, revogada ou substituida por outra medida, ouvido o
orientador, o Ministério Publico e o defensor.

Art. 119. Incumbe ao orientador, com 0 apoio e a supervisdo da autoridade
competente, a realizacdo dos seguintes encargos, entre outros:

| - Promover socialmente o adolescente e sua familia, fornecendo-lhes orientagdo e
inserindo-0s, se necessario, em programa oficial ou comunitario de auxilio e
assisténcia social;

Il - Supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente,
promovendo, inclusive, sua matricula;
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111 - diligenciar no sentido da profissionalizacdo do adolescente e de sua inser¢do no
mercado de trabalho;
IV - apresentar relatério do caso. (BRASIL, 1990)

Sob esse aspecto, a medida destaca a importancia do acompanhamento de um orientador
para poder auxiliar o adolescente ou jovem em suas atividades e o prazo minimo estabelecido
para cumprimento dessa medida é de seis meses. Sublinhamos apenas que a lei ndo fala em
relacdo ao prazo maximo. Logo se utiliza a legislacdo de internacédo, que sdo de trés anos.

A medida de Semiliberdade estabelece o seguinte:

Art. 120. O regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio, ou como
forma de transicdo para o meio aberto, possibilitada a realizagdo de atividades
externas, independentemente de autorizagdo judicial.

§ 1° Sao obrigatorias a escolarizacdo e a profissionalizagdo, devendo, sempre que
possivel, ser utilizados os recursos existentes na comunidade.

8 2° A medida ndo comporta prazo determinado aplicando-se, no que couber, as
disposicdes relativas a internacdo. (BRASIL, 1990)

Na condicdo de semiliberdade, o adolescente ou jovem pode realizar atividades externas
a unidade desde que retorne para ela a fim de cumprir a parte da semi-restri¢cdo e dentre as
atividades externas, esta a liberdade de passar os finais de semana com os parentes e familiares,
priorizando assim, o fortalecimento do vinculo afetivo. Além de ter como obrigatoriedade a
frequéncia escolar e a participacdo em programas ou projetos de profissionalizagéo, a fim de
que possa ser reinserido na sociedade sem nenhuma restricéo.

E importante mencionar que ndo ha prazo determinado para o cumprimento desta
medida, sendo este subordinado a eficiéncia da socioeducacdo tendo como resultado a
resposta do adolescente a medida. Outro detalhe sobre a medida é que o jovem ou adolescente
ndo depende exclusivamente da autoridade juridica. Entretanto, fica a cargo da coordenagéo
da unidade liberar o socioeducando para alguma atividade externa.

Por fim, a medida de internacdo em estabelecimento educacional prescrita no Artigo

121 do ECA (1990), determina o seguinte,

Art. 121. A internagdo constitui medida privativa da liberdade, sujeita aos principios
de brevidade, excepcionalidade e respeito a condigdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

8 1° Sera permitida a realizaco de atividades externas, a critério da equipe técnica da
entidade, salvo expressa determinagdo judicial em contrario.

8 2° A medida ndo comporta prazo determinado, devendo sua manutengdo ser
reavaliada, mediante decisdo fundamentada, no maximo a cada seis meses.

§ 3° Em nenhuma hipo6tese o periodo méaximo de internacao excedera a trés anos.

§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior, o adolescente devera ser
liberado, colocado em regime de semiliberdade ou de liberdade assistida.

8 5° A liberacdo serd compulsoria aos vinte e um anos de idade.
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8 6° Em qualquer hipétese a desinternacéo seréd precedida de autorizacdo judicial,
ouvido o Ministério Publico.

8 70 A determinacdo judicial mencionada no § 10 podera ser revista a qualquer tempo
pela autoridade judiciaria. (Incluido pela Lei n® 12.594, de 2012). (BRASIL, 1990)

Referente a essa medida, também se observa o Artigo 125 do ECA (1990): “E dever do
Estado zelar pela integridade fisica e mental dos internos, cabendo-lhe adotar as medidas
adequadas de contencéo e seguranca.” (BRASIL, 1990).

Essa medida socioeducativa tem carater punitivo, é aplicada em razéo da pratica de ato

infracional onde ha trés modalidades de internacéo, a saber:

o Internacdo proviséria: ocorre em caso da apreensdo em flagrante mediante
cometimento do ato infracional ou por ordem escrita de um juiz. Trata-se também de uma
medida cautelar. Que significa, de certa forma, que ela pode ser decretada antes da sentenca e
sua aplicacdo ndo deve exceder o prazo de 45 dias sob nenhuma hipotese;

o Internacdo por prazo determinado: ocorre quando h4 o descumprimento repetido e
injustificavel em relagdo & medida anteriormente imposta. Nao podendo o prazo de internacéo
passar de trés meses;

o Internacdo por prazo indeterminado: nesse tipo de internacdo ndo ha um prazo
especifico e tudo depende do projeto pedagdgico. Logo, quando se finaliza determinado projeto
é que podera se encerrar 0 prazo de internagdo. Contudo, vale salientar que o cumprimento
méaximo da medida é de trés anos. A lei estabelece que a cada seis meses, apds a sentenca, deve
ser emitido um novo relatério com um parecer da equipe técnica formada por psicologos, equipe
juridica, pedagogica, dentre outros atores responsaveis pelo adolescente ou jovem na unidade
de internacéo.

Perceptivel estd, que todas essas trés formas de internacGes em estabelecimentos
educacionais, estabelecimentos esses que em Pernambuco sdo denominados de Centros de
Atendimento Socioeducativos (CASEs), interferem diretamente na vida escolar dos
socioeducandos, dos professores, demais integrantes da comunidade escolar e por
consequéncia, o ensino da disciplina de Sociologia escolar.

Destacamos essa questdo tanto a partir das entrevistas semiestruturadas com os docentes
da disciplina dos trés CASEs pesquisados, como na condicdo de visitantes, sem cunho
investigativo, mas através de grupos da chamada educacdo ndo formal (GONH, 2006), isto é,
de um grupo religioso e apenas como convidados para algum evento (celebracdo de natal,

pascoa, etc.).
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O fato é que conheciamos bem mais de perto a realidade do CASE 1, por termos
estabelecido contato com pessoas desse CASE desde os tempos de graduacdo (2009-2014),
quando foi possivel, em muitos momentos dentro da unidade, observarmos a questdo da
dindmica em relacdo a saidas e entradas dos socioeducandos no estabelecimento e por ouvirmos
relatos de diversos profissionais (secretarios/as, professores, coordenadores, etc.) da escola e
da gestdo administrativa da institui¢do. Inclusive em relacdo ao fato de que, em muitas vezes,
ndo conseguiram concluir atividades, planos de aula, projetos, etc. por diversos motivos
extraescolares, dentre eles a questdo dessa dinamica de saidas e entradas dos alunos, que como
socioeducandos, a cada seis meses, tem por direito garantido a revisao de sua medida.

Percebemos que, da mesma forma que é muito positiva a revisdo da medida
socioeducativa por reconhecer que se trata de um processo, reconhecemos que ha diversas
fragilidades, em especial, relacionados aos problemas de superlotacdo de vérias unidades. Fator
bastante relevante e que impede em muitas vezes um tratamento digno e humano para 0s
socioeducandos, dentre outras especificidades, como é o caso da dindmica da vida escolar.

As linhas que escrevemos mencionando fragilidades e chamando atencdo para um
tratamento mais humanizado para esses adolescentes e jovens, ndo sdo s reflexos do que
acompanhamos ao longo dos anos através de visitas, dados estatisticos, noticias nas midias e
noticias de pessoas que fazem parte das instituicdes como profissionais desse projeto de
socioeducacdo de Pernambuco. E de fato uma critica mesmo. Que, em nosso ver, se faz
necessaria, pelo fato de estarmos cientes da negligéncia por parte do Governo Federal, como ja
foi apontado em nosso préprio trabalho.

Para nos, o problema da socioeducagdo comega por esse Sistema existir e o fato dele
existir e ndo estar no plano do Governo Federal como uma prioridade, demonstra uma anomia
institucional.

Se percebe o esfor¢co da Funase em executar as medidas socioeducativas. No entanto,
ela faz parte do Sistema Socioeducativo. Ela ndo é o Sistema Socioeducativo e ja
compreendemos, assim como expomos que o Sistema é algo complexo, tanto do ponto de vista
estrutural nos ambitos, federal, estadual e municipal, quanto por parte de todos que estdo
envolvidos de alguma forma, direta ou indiretamente, com uma determinada unidade de
privagao total de liberdade.

ApOs exposicdo sobre a estrutura e outras particularidades sobre o tema, no proximo
topico detalharemos outras informacgdes sobre os CASEs de Pernambuco, tanto de forma geral,
guanto em relacdo as unidades com a qual estabelecemos contato com os docentes da disciplina

de Sociologia escolar.
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3.2 O Centros de Atendimento Socioeducativos de Pernambuco

A nossa explanacdo em relacdo aos CASEs de Pernambuco se inicia com um mapa
demonstrativo extraido do site da Funase sobre a localizacdo dessas unidades. Conforme pode

ser visto na figura abaixo.

Figura 3. Unidade — localizagéo (CASES)
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Fonte: Funase - PE (2020).

No mapa acima, consta a localizacdo dos 10 CASEs distribuidos em todo o Estado.
Dentre os quais, cinco estdo localizados em Recife e Regido Metropolitana. Dentre esses cinco,
nos selecionamos trés para formar o campo dessa pesquisa. Porém, se for realizado um
comparativo em relacdo aos dados estatisticos expostos no tépico ‘Socioeducacdo no Brasil:
notas e dados sobre a privacdo de liberdade’, se percebera uma incongruéncia em relacdo ao
gue se V€ no mapa, nos dados estatisticos, dados secundarios e com a informacédo que da conta
do fechamento de uma das unidades. Visto que no mapa s6 constam 10 unidades de
internamento e nos dados estatisticos constam 11. Ressaltando que todas essas informacdes
foram extraidas diretamente do site da Funase.

Em relacdo a unidade fechada, em nota, um dos proponentes que pediu o fechamento
de tal unidade, o Gabinete de Assessoria Juridica as Organizac¢Ges Populares (GAJOP), que é uma
entidade da sociedade civil, criada em 1981, com status Consultivo Especial no Conselho
Econdmico e Social (ECOSOC) da ONU, diz que ha trés anos estavam atuando no caso por causa
do descumprimento e da violagdo de Direitos Humanos e que o fechamento ocorreu em razéo de

uma Acao Civil Publica proposta pelo Ministério Publico de Pernambuco.
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Essa A¢do Publica emergiu com base nos relatérios de inspec¢do realizados pelo GAJOP ao

longo do ano de 2017. Conforme nota da prépria instituicao:

A partir dos documentos apresentados ao MPPE, foram constatadas condigfes precarias
como: superlotagdo, inexisténcia de &gua potavel, insuficiéncia de produtos de higiene
pessoal e colchdes, impossibilidade de habitabilidade, relatos de violéncia institucional,
tortura, presenca de comandos na unidade e demais violagdes de direitos humanos dos
adolescentes internos. Ao longo deste periodo, 0 GAJOP realizou monitoramento continuo
no local, verificando suas condigBes estruturais e de atendimento, escutando os adolescentes
e profissionais que atuavam no CASE. A incidéncia para o fechamento contou com a
parceria do Conselho Nacional de Direitos Humanos (CNDH), Conselho Nacional de
Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA), Conselho Estadual dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CEDCA | PE) e Ministério Pdblico de Pernambuco (MPPE).
(GAJOP, 2020).

Sobre a décima primeira unidade que consta dos dados estatisticos, esta situada também
na Regido Metropolitana e iniciou as suas atividades em janeiro de 2019. Informacéo essa
extraida de uma matéria de um jornal pernambucano, o Diario de Pernambuco, que diz o

seguinte:

O Case Pirapama foi entregue em 29 de dezembro de 2018 e teve a operacdo iniciada
em janeiro de 2019. Atualmente, o local conta com 30 adolescentes, que tém
preenchido gradualmente os espacos da unidade, cuja capacidade é para 72
socioeducandos. Para a coordenadora geral do Case Pirapama, Andréa Galdino, a
realizacdo do curso representa uma parte essencial do processo socioeducativo. "Nés
gue compomos a equipe do Case Pirapama, entendemos que o inicio desse processo
de curso profissionalizante € de extrema importancia para a socioeducagdo. Estamos
superando as barreiras que historicamente impediam a inclusdo desses adolescentes e
contribuindo para a construgdo de um novo projeto de vida", afirma. (DIARIO DE
PERNAMBUCO, 2019).

Sentimos a necessidade de esclarecer sobre determinadas informacdes porque, como
bem sabemos, a sociedade ndo € estatica, permanece em movimento constante e, neste ano de
2020, com o fechamento da unidade com as caracteristicas supracitadas, se abriu uma nova
unidade na capital pernambucana. Salientando que ainda ha previsdo de abertura de mais um
Centro de Atendimento Socioeducativo para ser entregue em setembro de 2020, como consta

na matéria de um outro jornal do Estado, a Folha de Pernambuco:

Apesar de a unidade ser anterior a 2012, ano em que o Sinase entrou em vigor, Estado
assumiu o compromisso de desocupar o local até setembro de 2020 e de entregar outra
unidade, o que sera feito em fevereiro’, disse a Funase em nota. Trata-se do Case
Recife, localizado na avenida Abdias de Carvalho, no bairro do Bongi, que tera 90
vagas para jovens do sexo masculino. O Case Recife ¢ a parte final de um complexo
gue conta também com o Centro de Internacdo Proviséria (Cenip) Recife, cujas
instalagBes haviam sido requalificadas em 2016. Todo o conjunto, que tem quase oito
mil metros quadrados, conta com alojamentos, quadras de esportes, salas de aula e de
profissionalizacdo, setor de salde e area administrativa. O investimento da Secretaria
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de Desenvolvimento Social, Crianca e Juventude (SDSCJ) foi de R$ 29,8 milhdes.
Até o fim deste ano, sera entregue ainda o Case Guararapes, em Jaboatdo. J4 em fase
final de construcdo, o local contard 90 vagas. (FOLHA DE PERNAMBUCO, 2020).

Em relacdo as trés unidades selecionadas para ser o nosso CASE-corpus do trabalho, duas delas

funcionam voltadas para socioeducandos do género masculino, ou seja, 0s CASEs 1 e 2.

O CASE 1:

O CASE 2:

Adolescentes envolvidos e/ou autores de ato infracional em cumprimento de Medida
Socioeducativa de Internacdo, do sexo masculino, na faixa etaria de 16 (dezesseis) a
17 (dezessete) anos e 5 (cinco) meses, observados os limites previstos nos § § 3° e 5°
do artigo 121 da lei n° 8.069, de 13 de JULHO de 1990, com capacidade de
atendimento de 109 adolescentes. (PERNAMBUCO, 2020).

Adolescentes envolvidos e/ou autores de ato infracional em cumprimento de Medida
Socioeducativa de Internacéo, do sexo masculino, na faixa etaria de 17 (dezessete) e
6 (seis) meses a 18 (dezoito) anos, observados os limites previstos nos § § 3° e 5° do
artigo 121 da lei n° 8.069, de 13 de JULHO de 1990, com capacidade de atendimento
de 170 adolescentes. (PERNAMBUCO, 2020).

Ja o CASE 3, ¢ voltado para o publico feminino:

Adolescentes envolvidos e/ou autores de ato infracional em cumprimento de Medida
Socioeducativa, do sexo feminino, na faixa etaria de 12 (doze) a 18 (dezoito) anos de
idade, observados os limites previstos nos § § 3° e 5° do artigo 121, da Lei n° 8.069,
de 13 de NOVEMBRO de 1990, com capacidade de atendimento de 20 adolescentes.
(PERNAMBUCO, 2020).

Os critérios que utilizamos para selecionar esses Centros de Atendimento

Socioeducativo como CASEs-corpus para 0 nosso trabalho, se deu exclusivamente por quatro

critérios: primeiro, porque estava ocorrendo na época do trabalho de campo (setembro a

dezembro de 2019) aulas de Sociologia escolar para os socioeducandos/as; segundo, pelo fato

de termos contato com pessoas de dois desses CASES. Em especial, um referente ao periodo da

nossa graduacao (2009-2014), e outro, no periodo da pds-graduacdo, uma vez que uma das

professoras entrevistadas é docente em um desses CASEs; terceiro, pelo fato da localizacéo

deles e por questBes logisticas, caso tivesse sido possivel realizar & etnografia incialmente

planejada; quarto, pelo fator género, que como pode ser visto em relacdo as caracteristicas do

perfil de atendimento de cada CASE, ha dois CASEs de atendimento ao publico masculino e

um feminino. Este tltimo, inclusive, é o Unico CASE feminino de Pernambuco.
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Ap0s os tramites burocraticos e as solicitagdes em busca das autorizag@es para entrada
nos CASEs serem negadas, restou-nos, como ja foi dito, contactar os professores da disciplina
de Sociologia escolar e lancar a proposta de entrevista-los. Uma vez que todos eles podiam e
concordaram em assinar o ‘Termo de Consentimento Livre e Esclarecido’, no qual ficou
estabelecido, sobretudo do ponto de vista ético pessoal e cientifico da nossa parte, assim como
da parte dos entrevistados, colaborar com a pesquisa na medida do que fosse possivel.

Logo, no nosso trabalho, infelizmente, ndo ha etnografias das aulas de Sociologia
escolar nas escolas dos CASEs-corpus pelo fato ja explicado. Sendo assim, nas vezes em que
estivemos em dois deles, CASE 1 e 3, foram através de diversos convites: confraternizagdes,
celebrac@es religiosas, culturais, projetos, etc. realizados por pessoas que trabalhavam nas
instituicGes, nas escolas e projetos, mas ndo para assistir ou participar de aulas, ou seja,
momentos diferentes dos nossos interesses de pesquisa.

Com excegdo do CASE 2, qual em nenhum momento da pesquisa pudemos visitar,
buscaremos relatar nas linhas seguintes um pouco sobre nossas experiéncias nos dois CASES
mencionados.

O professor de Sociologia escolar do CASE 2 quando questionado sobre a possibilidade
de assistir as suas aulas, mencionou questdes burocraticas para se entrar na unidade. Mas, fez
questdo de dizer que por ele e, de repente, até por parte dos socioeducandos, ndo haveria
problema. No entanto, ndo dependia dele, mas de outras estancias. Informamos a ele que
protocolamos pedidos de autorizagfes nos meses anteriores nas instituicdes especificas (Funase
e SEE-PE) com a perspectiva de termos acessos as unidades dos CASEs que pretendiamos
pesquisar. Contudo, até aquele momento (novembro de 2019) ndo haviamos recebido nenhuma
resposta e que por isso, agradeciamos muito o contato e o convite aceito da parte dele em

conversar conosco.

3.3 Cada CASE é um caso

A priori, dizer que cada ‘CASE é um caso’, diz respeito principalmente ao que ha de
distincdo entre os dois CASEs que pudemos conhecer. Mas, apesar de todos pertencerem a
mesma administracdo da Funase e terem a Secretaria de Educacédo e Esportes de Pernambuco
como instituicdo responsavel pela escolarizacdo dos socioeducandos/as, cada unidade tem sua
propria gestdo administrativa e pedagdgica.

Outras caracteristicas sdo as idades e o género com que cada unidade trabalha/va.

Enquanto o CASE 1 atendia adolescentes e jovens de 16 a 17 anos de idade do género
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masculino, quase semelhante ao CASE 2, que também atende adolescentes e jovens do mesmo
género, mas com a faixa etaria de 17 a 18 anos, o0 CASE 3 atende socioeducandas de 12 a 18
anos. Salientando que em ambos os casos devem ser observados os limites previstos nos 8§ 3°
e 5°do artigo 121 da Lei n° 8.069, de 13 de JULHO de 1990.

Outro detalhe é que nos CASEs 1 e 2 ha dependéncias fisicas destinadas para a
escolarizacdo, inclusive patio para praticas esportivas. Ja no CASE 3 a escola fica fora das
dependéncias da Instituicdo. Situacdo, inclusive, oposta ao que preza o Sinase. Contudo, ha a
garantia do direito a escolarizacdo para as socioeducandas.

Por acreditarmos ser relevante em relacdo as experiéncias vivenciadas nos dois CASEs
gue pudermos conhecer, escrevemos dois relatos que podem ser conferidos nas préximas linhas

sobre cada um dos CASESs ja mencionados.

3.3.1 Relato de experiéncia: visitas ao case 1

A nossa relacdo com o CASE 1 é bem antiga e teve inicio nos tempos de graduacéao
(2009-2014). Desde entdo, estabelecemos contato com varias pessoas, dentre agentes,
professores, assistentes sociais, etc. Apesar dessa relacdo, ndo obtivemos autorizacdo para a
realizacdo da etnografia referente as aulas de Sociologia escolar.

A chegada no CASE 1 era sempre um momento delicado. Nao s6 por questdes logisticas,
mas pelo fato de irmos geralmente nas quartas-feiras: dia de visita. Dia em que os
socioeducandos aguardam os seus familiares, amigos, etc. Por isso, a sensacao era de que as
visitas no CASE 1 comecavam a partir do Terminal de Integracdo dos dnibus da Macaxeira,
local onde pegdvamos o OGnibus que passava praticamente em frente ao CASE.

Dentro do dnibus viamos pessoas que estavam se dirigindo para 14 também, mas ndo so6
para |4, pois ao lado desse CASE esta localizado um presidio, que também recebia visita
naquele dia. Como sabiamos disso? Através das conversas das pessoas que estavam cheias de
bolsas, dentre outras coisas, para deixarem com as pessoas que estavam indo visitar.

As conversas eram sempre pautadas por questdes ligadas a quem estava a espera, como
estava a situacdo dessas pessoas, de como se fazia para ndo faltar a nenhum dia de visita e ainda
levar coisas para essas pessoas, dentre outros assuntos, € claro.

Quando todos desembarcavamos, ja havia muita gente na expectativa de entrar, tanto no
presidio quanto no CASE. Pessoas que haviam, inclusive, madrugado. Como sabiamos disso?
Atraveés das conversas dessas pessoas, que ja estavam diante dos grandes muros, com portdes

verdes também enormes. Tudo com cerca (talvez) elétrica ou arame farpado por cima dos
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muros. Ndo sabemos identificar. Da entrada também dava para ver torres de vigilancia. Vale
salientar que a nossa entrada |4 ndo dependia da fila de espera, pois, entravamos como
convidados e nesse sentido, ‘passavamos na frente’. Ressaltamos que o fato de haver um CASE
ao lado de um presidio j& diz muito de como o Estado trata a questéo dos socioeducandos.

Esses grandes portes eram utilizados para entradas e saidas de veiculos e ao lado dele
havia um portdo menor que dava para uma sala onde se fazia a revista das pessoas. Era onde
também cumpriamos esses procedimentos e deixavamos as bolsas, etc., em uma sala a parte,
localizada na recepcdo. As vezes, passavamos com folhas de papel e caneta. Sempre com a
recomendacéo de ndo esquecermos nada disso. Em razdo de tudo poder ganhar outro sentido
na mao dos socioeducandos. Essa era a frase mais repetida pelas pessoas que trabalhavam Ia.

Apds essa sala de revista, ficava um corredor que dava vista para varias outras salas e
um espaco maior: era o refeitdrio. Lugar onde alguns socioeducandos ficavam com o0s seus
visitantes. Depois desse espaco havia um péatio de onde ja se viam as alas que se assemelham a
ideia de celas, onde muitos jovens fizeram moradas para as suas estadias na unidade.

Do patio se via um muro que dava para outra parte com mais alas ainda. O clima era
sempre um misto de alegria por conta da presenca dos familiares e uma atmosfera de tristeza e
tensdo. Como se em algum momento algo pudesse acontecer.

Haviam salas de aulas com bancas, quadros e paredes riscadas. Na verdade, o CASE
todo era muito riscado. Haviam infiltragdes por toda parte, além de um odor (mau cheiro) em
alguns locais das dependéncias da instituicéo.

O prédio todo era gradeado. Em algumas paredes, em especial, nas que davam acesso
as salas de aula préximas a entrada do CASE, haviam frases motivacionais para 0s
socioeducandos.

Nesse CASE, os alunos eram chamados para as aulas, mas poucos apareciam e assim
terminava se tocando a dindmica da vida escolar, segundo o que diziam alguns professores,
agentes e outras pessoas que encontravamos por la.

Chegamos a ouvir por diversas vezes de alguns trabalhadores da institui¢do, coisas do
tipo: se perde tempo vindo para ca para tentar fazer alguma coisa por esses meninos; eles ndo
guerem nada com a vida; muitos terminam encontrando Jesus aqui e talvez ndo o percam mais;
alguns deles esperam a sexta para poder chorar’, etc.

ApOs essas visitas, porém, sem autorizacdo para realizar a pesquisa com interesse em

nosso tema, mantivemos o contato e de forma indireta participavamos desenvolvendo algum

7 Nos dias de sexta-feira um grupo religioso catélico fazia visita pela manhé e realizava momentos de oragGes e
reflexdo com os socioeducandos.
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material que o grupo da pastoral ‘carceraria’ que todas as sextas realizavam momentos de
cantos, oracOes e outras atividades com os socioeducandos, nos solicitava. Fomos inclusive
convidados para dar aulas de violdo nesse CASE e em um outro CASE mais proximo de nossa
casa, além de convites para tocar em celebragfes da igreja catdlica nas duas instituigdes.
Infelizmente ndo aceitamos nenhum dos convites por questdes de termos outros compromissos
nos horarios previstos para as atividades nas unidades.

Por fim, por conta de varios contatos em comum, terminamos conhecendo a professora
de Sociologia escolar. Pois, das vezes que estivemos I4, ndo era o dia das aulas da disciplina e
foi a partir dela que ficamos sabendo, dentre outras especificidades, que os alunos até
participavam das aulas, mas dependia de varios fatores. Desde irem ou ndo para a escola, querer
participar ou ndo das atividades, haver aula ou ndo, etc.

Em concluséo, podemos dizer que a nossa escuta e a observacdo dos comportamentos
das pessoas, seja nos 6nibus ou na unidade, suscitou diversas reflexdes e com o fechamento da
unidade, percebemos mais uma vez, que apesar dos esforcos de todos que estdo na ponta do
iceberg, ou seja, no cotidiano do CASE para executar um projeto socioeducativo, é preciso bem
mais do que vontade ou compromisso com as respectivas profissdes. Na verdade, diante do que
viamos, sempre nos perguntdvamos em qual momento ocorria a execugdo do projeto de
socioeducagdo para os socioeducandos. Seré que era s6 no cumprimento juridico das medidas?
No esforco dos profissionais? Onde? Quanto a escolarizacdo, como € possivel para um
professor lecionar nas escolas dos CASEs com um cendrio tao atipico? Ha garantia do direito a
escolarizacdo, mas naquela realidade, como ocorre o processo de escolarizagdo para os alunos
— socioeducandos? Enfim, muitas questdes emergiram diante de tal realidade.

A observacdo socioldgica através da escuta do que as pessoas conversavam fora e dentro
dos muros, além de um pouco da realidade empirica vivida nos dias de CASE, culminavam
sempre em reflexdes voltadas para as desigualdades sociais, questfes étnico-raciais, pois, a
maioria dos socioeducandos que encontravamos la, tinham cores e classes sociais bem
definidas, ou seja, pretos (maioria) e pardos, pobres e periféricos. Além da baixa escolaridade,
baixa frequéncia nas aulas, superlotacdo nas alas, etc. em nosso ver, era tudo muito complexo.
Inclusive para se pensar de fato em socioeducacao/ socio educacdo / educacao e provavelmente,

para se lecionar, quando haviam, aulas de Sociologia escolar.
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3.3.2 Relato de experiéncia: visita ao case 3

Fomos convidados para uma confraternizacdo no CASE 3 e quando chegamos no
endereco informado contactamos uma das pessoas que fez o convite. Que ao atender o
telefonema, veio ao nosso encontro. Se tratava da professora de Sociologia escolar da unidade.
Ela estava acompanhada de um agente responsavel pela vigilancia de controle de entrada e saida
de pessoas naguele espaco.

O espaco se tratava de uma casa com dois portdes na entrada, um mais utilizado para
entrada e saida de veiculos e o outro um portdo de menor largura, mais utilizado pelas pessoas.
O ambiente ainda possuia um terrago todo gradeado, uma sala central e na parte esquerda de
guem entrava, outra sala, qual fomos guiados para deixarmos nossos pertences pessoais (bolsa,
etc.), inclusive, onde nos pediram para deixarmos os sapatos de modo a participar de uma
‘mistica’, pois, havia presenca de freiras, cartazes sobre Paulo Freire e ja havia ocorrido um
momento meditativo antes de nossa chegada.

Cumprindo o procedimento, fomos revistados e posteriormente convidados a participar
desse momento mistico supracitado. No ambiente onde estava ocorrendo tal celebracéo,
estavam também as adolescentes e jovens, etc. Era um quantitativo de quase 30 pessoas em
uma sala que aparentava ser utilizada para dar aulas. A sala se localizava também na parte
esquerda da entrada da casa.

Sentamos no chdo, visto fazer parte daquele momento. Ouvimos sobre solidariedade,
cuidar de si, do outro, ressurrei¢do cristd, missdo de perseverar e buscar sempre o melhor para
si, se dedicar as atividades da institui¢éo, etc.

No fim do momento mistico as socioeducandas receberam um presente. Tratavam-se de
varios diarios (cadernos) enviados por alunos de outra escola para que elas escrevessem sobre
o cotidiano delas, no CASE e sobre o futuro que queriam ter. Também ganharam chocolates.
Todas elas ganharam uma caixa de chocolates ‘para adogar a vida’, como foi dito e repetido por
varias pessoas. Também levamos chocolates e distribuimos para elas. A professora que nos
convidou, ajudou nesse momento.

Depois da distribui¢do dos chocolates, houve o convite para que nos abragcassemos na
perspectiva de ‘trocar energias positivas’ com esse ato. Foi um momento muito singular. Apds
esse momento, as socioeducandas foram convidadas a expressar 0 que acharam daquela
vivéncia e assim o fizeram. Algumas se comprometeram consigo mesmas e com pessoas que
as acompanham no cotidiano. Nesse sentido, prometeram se esforcarem mais nas atividades em

prol de realizarem seus sonhos fora do CASE.
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Vale salientar ainda, que durante o encontro a professora nos solicitou que gravassemos
no celular dela alguns momentos para que depois fossem exibidos para as suas alunas durante
a semana.

Ao término do encontro, percebemos pela janela da sala em que estdvamos que havia
um patio externo. Qual nos informaram ter sido o espaco em que a celebragdo foi iniciada.
Havia préximo a essa sala que estavamos, um espago com o nome escrito ‘cozinha’ e na saida
dessa sala, uma escada que dava para o0 andar superior.

Enquanto pegdvamos nossas coisas e agradeciamos o convite, escutadvamos varias
vozes: socioeducandas, agentes, técnicos, dentre outras pessoas que estavam la naquele dia.
Inclusive alguém da area de comunicacao da Funase, que fotografou e gravou algumas coisas
para a instituicdo. No entanto, algo nos chamou atencdo. Foi o fato de que estavam se
organizando questdes logisticas para que as socioeducandas fossem para outro lugar.

Quando chegamos no terrago, vimos algumas socioeducandas se organizando entre elas
mesmas para sairem da casa. Mas, logo foram chamadas para a antessala com o intuito de que
0s participantes do encontro pudessem sair e nesse momento, a professora que nos convidou,
veio se despedir. A agradecemos e perguntamos se ela ndo iria naquele momento também. Ela
respondeu que soO sairia daquele espaco depois que todas as socioeducandas fossem embora.
Foi quando a perguntamos se ali ndo era 0 CASE e ela nos respondeu de forma negativa e
sinalizou com as maos que o CASE ficava em outro lugar proximo de onde estdvamos e que
por conta disso, havia uma logistica para a entrada e saida das meninas dos dois espagos, se ndo
elas poderiam ‘fugir’ de onde estavamos. Local, utilizado para o funcionamento da escola e dos
projetos. Por isso, foram chamadas para a antessala de modo a ficar dentro do controle visual
de todos.

Apds toda essa conversa com a professora, um dos agentes abriu o portdo do terraco e
fomos para o portdo de entrada, onde outro agente ja nos aguardava para abrir 0 portdo que
dava de encontro para a rua. Saimos e enquanto algumas pessoas estavam fazendo contato para
pegar um veiculo, assim como néds, vimos um carro com algumas socioeducandas saindo na
direcdo em que a professora havia sinalizado, ou seja, para onde ficava de fato a instituicdo. Em
concluséo, enquanto saiamos de la para as nossas casas, elas voltavam para o CASE.

Por fim, a nossa ideia para a estrutura da escrita desse relato foi a de tentar
escrever/descrever acerca da Unica experiéncia possivel, ao longo da pesquisa, de estar no Gnico
CASE feminino de todo o Estado de Pernambuco. Ou seja, a nossa escrita estd emoldurada, a
luz da perspectiva weberiana (WEBER, 2005), pela questdo do nosso interesse de conhecimento

pelo fenbmeno.
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3.4 Reflexdes sobre os CASEs

Até aqui procuramos demonstrar um panorama em relagdo a estrutura da Funase, como
instituicdo executora das Medidas Socioeducativas no Estado de Pernambuco, assim como a
parceria com a Secretaria de Educacdo e Esportes. Além de outras especificidades sobre cada
CASE, inclusive relatando experiéncias em duas das trés unidades escolhidas.

Acreditamos também termos exposto diretamente a realidade de dois universos
especificos onde se encontram os professores da disciplina de Sociologia escolar, ainda que ndo
haja relatos de experiéncia do terceiro CASE, mas, diante do que ja foi exposto, a ideia sobre a
singularidade de cada unidade, em nosso ver, parece também contemplar o CASE 2.

Do ponto de vista arquitetdnico, o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo,
diz o seguinte:

Considera-se que Unidade é o espaco arquitetdénico que unifica, concentra, integra o
atendimento ao adolescente com autonomia técnica e administrativa, com quadro
préprio de pessoal, para o desenvolvimento de um programa de atendimento e um
projeto pedagdgico especifico (BRASIL, 2006).

Sobre esse aspecto, também ja esclarecemos a distin¢do entre os CASEs e salientamos
que ainda que um deles ndo possuia determinadas dependéncias, permanece fazendo jus ao
cumprimento do direito a escolarizacao para o publico discente.

Ao observar a dindmica dos CASES, podemos pensar neles como uma instituicéo total,
que segundo a defini¢do de Erving Goffman no livro Manicémios, Prisdes e Conventos (2005)
trata-se de “um local de residéncia e de trabalho onde um grande nimero de individuos com
situacdo semelhante, separados da sociedade mais ampla por um periodo consideravel de
tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrada.” (GOFFMAN, 2005, p.11).

Em complemento, Goffman também diz o seguinte:

Toda instituicdo conquista parte do tempo e do interesse de seus participantes e lhes
dé algo de um mundo; em resumo, toda instituicdo tem tendéncias de fechamento.
Quando resenhamos as diferentes instituicGes de nossa sociedade ocidental,
verificamos que algumas sdo muito mais fechadas do que outras. Seu fechamento
social com o mundo externo e por proibigdes a saida que muitas vezes estdo incluidas
no esquema fisico - por exemplo, portas fechadas, paredes altas, arame farpado,
fossos, agua, florestas ou pantanos. A tais estabelecimentos dou o nome de instituigdes
totais (GOFFMAN, 2005, p.16).

J& no sentido administrativo, fazendo referéncia ao principio pedagdgico da medida
socioeducativa de internacéo e privagéo total de liberdade, podemos pensar que a disciplina
dentro desses espacos é primordial. Nessa perspectiva, pensar em um espaco disciplinar de um

CASE se assemelha ao que expressou Michel Foucault em sua obra Vigiar e Punir (2006)
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quando escreveu sobre o principio de clausura, espaco disciplinar, localizacdo imediata,

quadriculamento e a capacidade da disciplina em organizar um espaco analitico.

O principio de “clausura” nio é constante, nem indispensavel, nem suficiente nos
aparelhos disciplinares. Estes trabalham o espaco de maneira muito mais flexivel e
mais fina. E, em primeiro lugar, segundo o principio da localizagdo imediata ou do
quadriculamento. Cada individuo no seu lugar; e em cada lugar, um individuo. Evitar
as distribuicdes por grupos; decompor as implantagdes coletivas; analisar as
pluralidades confusas, macicas ou fugidias. O espago disciplinar tende a se dividir em
tantas parcelas quando corpos ou elementos hé a repartir. E preciso anular os efeitos
das reparticdes indecisas, 0 desaparecimento descontrolado dos individuos, sua
circulacdo difusa, sua coagulagdo inutilizavel e perigosa; tatica de antidesercdo, de
antivadiagem, de antiaglomeracdo. Importa estabelecer as presencas e as auséncias,
saber onde e como encontrar os individuos, instaurar as comunicagdes Uteis,
interromper as outras, poder a cada instante vigiar o comportamento de cada um,
aprecia-lo, sanciona-lo, medir as qualidades ou os méritos. Procedimento, portanto,
para conhecer, dominar e utilizar. A disciplina organiza um espago analitico.
(FOUCAULT, 2006, p. 123).

No que se refere a questdo étnico-racial, quando mencionamos as nossas reflexées nesse

aspecto, ressaltamos que a maioria dos/as socioeducandos/as sdo pretos/as (maioria) e/ou

pardos/as. A informacdo extraida do site da Funase com os dados do ultimo relatorio estatistico

(disponivel) no tocante a essa realidade, pode ser conferido na tabela abaixo:

Figura 4. Efetivo populacional de internacéo, por cor ou raga.

TABELA 15 - EFETIVO POPULACIONAL DAS UNIDADES DE INTERNAGAO, POR COR OU RAGA

CAGE CASE
corouRach | asmeyE | CASE | Gesermo | (CASE | cASE | uaBOATA0 | cSE | caSE | GAL| CASE | VIORA |

TN | ARCOVERDE | o ttlil | CARUARU | GARANHUNS | DS | PETROLINA | PIRAPAMA | 1101 | TIMBAUBA | DE SANTO

GUARARAPES ANTAOD
AMARELA 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 2
BRANCA ‘ o 4 % f 1 0 16 7 14 4 120
NEGRA § f ® 1 5 § 0 18 § 12 8 106
PARDA % ) 126 8 5 4 ) 3 % " a2 544
Total 18 2 | om | wm | & 2 | » | n [ w] n | s |m

Fonte: Funase - PE (2019).

Quanto aos niveis de escolaridade, ha uma tabela com os dados relativos a situacdo em

gue os socioeducandos se encontravam no periodo em que as entrevistas foram realizadas

(novembro de 2019), conforme pode ser conferido na figura na tabela de referéncia (figura 5):
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Figura 5. Efetivo populacional de internacéo, por escolaridade atual

- EFETIVO POPULACIONAL DAS UNIDADES DE INTERNACAD, POR ESCOLARIDADE ATUAL

CASE CASE
CASE CASE CABO CASE
CASE CASE CASE JABOATAO CASE CASE CASE | VITORIA
ESCOLARIDADEATUAL | ABREY | ARCOVERDE | OSSO | CARUARU | GARANHUNS DOS PETROLINA | PIRAPAMA | $ANTR | TIMBAUBA | DE SANTO | T
GUARARAPES ANTAO
3 ANO DO ENSING
N O SN 0 0 0 0 0 1 0 0 1 0 0 2
% ANO DO ENSINO
A el 0 0 0 0 0 3 0 0 1 0 0 4
5 ANO DO ENSIND
L RTAL 0 0 0 0 1 § 0 0 4 0 0 1
& ANO DO ENSING
FUNDAMENTAL 1 0 0 0 0 10 0 0 5 0 0 16
7 ANO DO ENSINO
LANG.0G ESIN 0 0 0 0 0 1 0 0 10 0 0 11
& ANO DO ENSING
N Al 0 0 0 0 0 2 0 0 7 0 0 9
F ANO DO ENSINO
LANG.00.EHHSIN 0 0 0 0 0 0 0 0 3 0 0 3
EJAFASE [ENSINO
e CRRENTAD 3 2 1 15 2 2 4 1 0 0 1 42
EJAFASE Il ENSINO
ey 6 1 18 4 5 3 7 3 0 4 2 92
EJAFASE Il ENSINO
ARSSEMENS 13 11 103 4 3 13 20 22 1 14 38 280
EJAFASE IV ENSINO
AL 11 5 43 15 0 § 6 10 1 7 8 112
TRAVESSIA ENSIND
LAy 0 0 0 9 1 0 0 0 0 0 4 14
TRAVESSIAENSINO MEDIO | 0 0 0 3 ) 0 ) 0 0 0 1 4
EJA ENSINO MEDIO 2 0 7 7 0 0 0 8 0 1 0 5
1° ANO DO ENSINO MEDIO 1 3 0 0 0 1 1 0 4 1 0 1
2° ANO DO ENSINO MEDIO 1 0 0 0 0 0 ] 0 0 0 0 1
3° ANO DO ENSINO MEDIO P P 0 0 0 0 o 0 1 0 0 1
NAO MATRICULADO* P 1 1 0 42 1 o 2% 0 46 1 118
NAG INFORMADO P} P} 0 1 2 2 o 0 1 0 0 6
Total | 3 | 23 203 | 1a ] 56 | 52 [ 8 [ o | 3 | m 56 782

Fonte: Funase - PE (2019).

Se percebe na tabela que a maior parte dos/as socioeducandos/as se encontram na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), localizados entre a fase | e IV do Ensino Fundamental.
Ha também um dado em relacdo ao EJA Ensino Médio. No entanto, sdo poucos os CASEs que

possuem dados em relagéo a essa etapa.

Considerac0es sobre o capitulo

Dentro de uma Sociologia geral, abordamos mais uma das especificidades do tema
proposto, ou seja, os/as socioeducandos/as, as unidades socioeducativas que constituem o
corpus desse trabalho, dados estatisticos sobre niveis de escolaridades, questdes étnico-raciais,
etc. além de termos incluido dois relatos de experiéncias no tocante a dois CASESs - corpus da
pesquisa.

Esse capitulo termina sendo a ponte estabelecida para que no préximo capitulo, as
nossas reflexdes se concentrem mais no campo da disciplina de Sociologia, em especial, da

Sociologia escolar.
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4. ASOCIOLOGIA ESCOLAR NOS CASES-PE

A ideia principal do capitulo é refletir sobre questbes relacionadas ao contexto historico
da Sociologia no Brasil, tanto académica quanto escolar. Além de apresentar a maior parte dos
resultados da pesquisa, utilizando para isso, os relatos e as narrativas dos professores
responsaveis pela disciplina nas escolas dos CASEs e de um representante da coordenagéo dos
professores em socioeducacdo da Secretaria de Educacéo e Esportes do Estado de Pernambuco.

Vale salientar, que no tocante aos relatos e narrativas as transcrigbes das falas dos
interlocutores foram de forma ética, transcritas como tal. Conservando inclusive as variacGes
linguisticas, verbalizacbes e em muitos momentos, palavras grafadas de acordo com as
prondncias, fatos, divagacdes, etc.

Com relacéo ao ensino da Sociologia escolar, o capitulo percorre o trajeto historico da
insercdo da disciplina no Ensino Médio no pais, ainda no inicio do século XX, destaca o |
Congresso Brasileiro de Sociologia realizado em 1954, as intermiténcias da disciplina no
curriculo das escolas secundarias brasileiras, a lei 11. 684/2008, o campo cientifico de estudo,

dentre outras questdes.

4.1 Contexto histdrico: ensino de Sociologia escolar no Brasil

Seguindo o processo metodologico de Gisele Sapiro (2018), isto €, utilizando a
Sociologia histérica, mas ndo nacionalista no que diz respeito a Sociologia como ciéncia e sua
génese na Franca com August Comte no século XVIII. Percebemos, através do mapeamento
realizado pela Sociologa, que a implementacdo dessa rea como disciplina em varias partes do
mundo, sobretudo no Ocidente, é transnacional. A autora destaca ainda nesse mapeamento,
como a Sociologia chegou ao Brasil de uma forma diferenciada daquela em que chegou em
outros lugares. Ou seja, a luz de Sapiro (2018).

A primeira catedra de sociologia foi criada em Chicago, por Albion Small, para formar
assistentes sociais, e no inicio do século XX, a disciplina ja estava bem estabelecida
nos Estados Unidos, com 55 professores trabalhando em regime de jornada integral
em 1909, e 372 professores em regime parcial (Bernard 1909: 186). Na Franga, a
primeira céatedra de sociologia foi fundada em 1913, por Durkheim. Na Alemanha,
guatro catedras foram estabelecidas em 1919. Ao final da Republica de Weimar, havia
cerca de 50 professores de sociologia trabalhando em tempo integral ou parcial na
Alemanha, e um total de 140 soci6logos, enquanto nos Estados Unidos, j& existiam
mil professores universitarios de sociologia (Kasler, 2013; Lepsius, 1983; Fleck,
2011). No Brasil, a sociologia foi ensinada na educagdo secundarista e nas escolas
normais antes de se estabelecer como disciplina académica, na década de 1930. Na
Italia, as primeiras catedras de sociologia surgiram apenas apds a Segunda Guerra
Mundial: a primeira delas foi criada em 1959, na Faculdade de Direito da
Universidade de Roma, La Sapienza. (SAPIRO, 2018, p. 349; grifos nosso).
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De acordo com Sapiro (2018), a Sociologia no Brasil teve sua origem nos ensinos
secundarios, diferente do que ocorreu em outras partes do ocidente. Algo semelhante ao que
Cristiano Bodart e Marcelo Cigales (2015) no artigo “Apresentagdo do Dossié Especial Historia

do Ensino de Sociologia”, mencionam.

Apesar das propostas de introducdo da disciplina remeterem aos projetos de Ruy
Barbosa e Benjamin Constant, ainda no século XIX, é somente em 1925 com a
Reforma Jodo Luis Alves e Rocha Vaz que a Sociologia passou a constar como
disciplina obrigatoria no curso complementar aos interessados em obter o grau
bacharel em Ciéncias e Letras (BODART; CIGALES, 2015, p. 3)

Essa citacdo revela que a génese do ensino de Sociologia comegou a ser desenhada
no Brasil ainda no seculo XIX. Detalhe este que Sapiro (2018) ndo traz em seu trabalho pelo
fato de destacar a questdo da consolidagdo da disciplina nos estudos secundarios e nao antes
dessa etapa. Contudo, Franca e Freitas (2016) fazem esse recorte historico e nos dao detalhes
sobre esse processo nado tratado pela autora em seu trabalho.

De acordo com Franca e Freitas (2016): “mais precisamente no ano de 1882, no
Império, a disciplina foi proposta pela primeira vez pelo entdo deputado Rui Barbosa em um
projeto que versava sobre a reestruturacdo do ensino.” (FRANCA; FREITAS, 2016, p. 24).
Salientando que, segundo Thomas Bottomore, em Introducdo a Sociologia (1987), August
Comte usou pela primeira vez a palavra Sociologia em 1839, no curso de Filosofia Positiva.

Simone Meucci (2000) destaca que o ensino de Sociologia tem sua origem no chamado
curso normal e secundario, e frisa que s6 depois a Sociologia ingressou no universo académico.

A autora realgca que a Sociologia comecou a ser pensada como disciplina para ser
lecionada no Brasil ainda no século XIX. Contudo, a concretizacdo s6 ocorreu no século XX,
especificamente em 1925 através da Reforma Jodo Luis Alves e Rocha Vaz. Qual, passou a ser
oferecida de forma obrigatoria no curso de Bacharelado em Ciéncias e Letras. (MEUCCI,
2000).

Acentuamos a similitude entres as ideias de Meucci (2000) e Sapiro (2018) no que tange
0 ensino da Sociologia ja nascer dentro dos estudos secundarios no Brasil. No entanto, quanto
ao ano em que se iniciou a disciplina, ha divergéncias entre as autoras. Enquanto Meucci (2000)
sinaliza o0 ano de 1925, Sapiro (2018) diz que foi em 1930. Data mais proxima do pensamento
de Bodart e Cigales (2015) que apontam 1931 como 0 ano em que a Sociologia se tornou
obrigatoria em todos os cursos complementares, sendo retirada em 1942 das escolas

secundarias.
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Bodart e Cigales (2015) dizem: “que foi nesse periodo que a disciplina foi lecionada nos
chamados Cursos Normais, no Ensino Superior e nas faculdades criadas a partir da década de
1930.” (BODART; CIGALES, 2015, p. 27).

Percebemos que a historia do ensino de Sociologia, tanto nas escolas secundarias quanto
nos cursos superiores caminham préximas. Ou seja, a Sociologia Cientifica e a Sociologia
escolar tiveram um caminho quase que semelhantes no inicio de sua historia no pais.

De 1946 a 1964 diversos debates e foruns ocorreram em relacdo a reinclusdo da
Sociologia no Ensino Secundario (FRANCA; FREITAS, 2016). Entretanto, com o golpe militar
de 1964 como escreve Réses (2004), a Sociologia era concebida da seguinte forma:

[...] como sinénimo de comunismo ¢ o seu ensino servia de ‘aliciamento politico’,
portanto, perturbava o regime e a sua presenca era um indicador de periculosidade
para as elites, acentuou-se, portanto, o esquecimento da Sociologia. (RESES, 2004, p.
24).

Apenas fazendo um adendo a essa citacdo de Réses (2004), em nosso ver, a historia esta
se repetindo. Visto que o momento politico brasileiro para a disciplina e para todo o sistema de
educacdo esta bastante complexo. Salientamos que determinado adendo encontra respaldo na
ideia de Fernandes (1966) quanto a um processo de educacao conduzido pelas Ciéncias Sociais.
Ou seja, para ele, “de fato, € de esperar-se que a educacdo pelas ciéncias sociais crie
personalidades mais aptas a participacdo das atividades politicas, como estas se processam no
estado moderno.” (FERNANDES, 1966, p. 109).

Referenciar Fernandes (1966) assim como a um processo de educacdo, a luz das
Ciéncias Sociais, é esclarecer que foi exatamente esse autor que no ‘1° Congresso Brasileiro de
Sociologia de 1954, apresentou um texto intitulado “O ensino de sociologia na escola
secundaria brasileira” (FERNANDES, 1954). Trabalho em que trata do contexto historico da
disciplina e do debate politico sobre o desenvolvimento nacional da década de 1950. De acordo
com Costa (2011).

Fernandes aludia a importancia do ensino da sociologia na escola secundaria brasileira
como um dos meios de formag&o do individuo cidaddo, capaz de compreender e atuar
criticamente diante dos dilemas da moderna sociedade urbano - industrial. Essa visdo
se coadunava com sua concepcao de uma reflexdo socioldgica atrelada a construgéo
de canais democraticos de participacdo nos rumos do desenvolvimento social.
(COSTA, 2011, p. 40).

De acordo com Réses (2004), em 1964 ““a grande influéncia do pensamento marxista na

Sociologia, com seu carater contestador, fez com que o seu ensino se tornasse ‘amedrontador’
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para as elites dirigentes do pais.” (RESES, 2004, p. 25). Nesse sentido, Moraes (2003) diz que
de 1971 a 1982

[...] a disciplina, embora optativa, apresenta dificuldade para ser incluida, por conta
do preconceito reinante em que se confundia sociologia com socialismo (Barbosa e
Mendonga, 2002), ¢ mesmo pela quase ‘substituigdo’ do possivel carater critico de
sua abordagem das questdes sociais e politicas nacionais pelo tom ufanista e
conservador da disciplina obrigatdria Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB)
[...]- (MORAES 2003, p. 7).

Posterior a esse momento, o Brasil comegou a vivenciar outra atmosfera politica.
Atmosfera essa que almejava a redemocratizacdo (MACIEL, 1986) e contribuiu para
estabelecer uma nova crenca na Sociologia como uma disciplina que fomentava uma viséo
critica e auxiliava na construgdo da cidadania (MOTA, 2005).

Apds esse momento de reflexdo nacionalista, o ensino de Sociologia, no entdo 2° Grau,
ganhou um espaco com 0s conteudos sociologicos que eram abordados em muitos livros
didaticos (transdisciplinar) e passou a ser pensada como uma ferramenta que possibilitaria ao
educando a superacdo (transformagdo) do senso comum sobre a dindmica das relagdes sociais
(SANTOS, 2002) e que isso permitiria aos alunos/as se perceberem nessas relagbes como
pessoas capazes de uma pratica transformadora em direcdo a democracia.

Franca e Freitas (2016) destacam ainda que na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
(BRASIL, 1996), se prop6s a reinclusdo da Sociologia no Ensino Médio e relacionaram
novamente 0s seus conhecimentos ao exercicio da cidadania. No entanto, s6 em junho de 2008,
através da edicao da Lei 11.684 que alterou o art. 36 da LDB (BRASIL, 1996), fez com que as
disciplinas de Sociologia e Filosofia retornassem as grades curriculares com o status de
obrigatdria no Ensino Médio.

Sobre o cumprimento dessa obrigatoriedade, a Resolucdo n° 1 de 15 de maio de 2009
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), traz em seu artigo primeiro que a Sociologia e a
Filosofia devem ser incorporadas ao longo de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que
seja a designacdo e a estrutura do curriculo nas unidades escolares, organizando assim, este por
sequéncia ou ndo de séries, dentre outras determinagdes.

Em atencdo ao artigo 3° da Resolucdo supracitada, as escolas, tanto da rede publica
quanto privada, devem zelar para que haja éxito, eficiéncia e efetividade na inclusdo das
determinadas disciplinas, dando garantias que se promovam aulas suficientes em cada ano. Ou
seja, nos trés anos do Ensino Médio e quatro anos para 0s cursos com periodicidade de
Magistério (Normal Médio). Além de professores qualificados para o adequado

desenvolvimento dessas disciplinas em suas unidades escolares.
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Se percebe na historia do ensino da disciplina de Sociologia escolar que ha uma
intermiténcia da disciplina na grade curricular voltada para o Ensino Secundario. Se percebe
também o qudo a disciplina sofreu preconceito durante a ditadura militar no pais (1964-1985)
e que desde 2016, ap6s o golpe de Estado® ocorrido contra o governo da presidenta Dilma
Rousseff, a disciplina voltou a ser alvo de debate na perspectiva de retirada da mesma da grade
curricular como ensino obrigatorio no pais.

No governo de Michel Temer (2017-2018), entrou em vigéncia a Reforma do Ensino
Médio que remeteu para a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) a decisdo quanto a
permanéncia ou nédo das disciplinas de Sociologia e Filosofia. Algo que permanece em debate
no CNE. No entanto, de forma auténoma, alguns Estados mantiveram as duas disciplinas
durante todo o Ensino Médio, como é o caso de Pernambuco no momento em que o trabalho
esta sendo escrito.

Ademais, dentro do contexto historico de ensino da disciplina no Brasil, especificamente
a Sociologia escolar, ja consolidada tanto como campo e objeto de estudo, conforme afirma
Mocelin (2019):

Temos razBes qualitativas e quantitativas de sobra para afirmar que o campo da
sociologia escolar esta constituido e consolidado, no Brasil. E inegavel atualmente
gue ja existe um acumulo de conhecimentos nas Ciéncias Sociais sobre como ensinar
sociologia. Se até pouco tempo se podia dizer que havia um descompasso de acimulos
entre a ciéncia Sociologia e a préatica ensino da Sociologia, hoje ja se pode afirmar,
sem maior receio, que 0 ensino ja desafiou a ciéncia nesse campo [...] a sociologia
escolar é o campo especifico da sociologia que se dedica a promog¢do da préatica
pedagdgica e ao desenvolvimento da mediagdo didatica das ciéncias sociais voltadas
para a educacdo bésica, em particular, para o ensino médio, que se diferencia
essencialmente da sociologia académica (embora derive dela), por ter um carater mais
pratico, formador e profissionalizante, fundamentado na finalidade de produzir uma
atitude investigativa e disposicdes de pensamento reflexivo, durante a formagao
escolar de cidaddos jovens e adultos. (MOCELIN, 2019, p. 4 e 6).

18 O golpe de Estado de 2016 foi parlamentar e ilegal. Na época, dentre tantas manifestag@es populares, foi criado
um Tribunal Internacional pela Democracia no Brasil (TIDB) que reuniu juristas de diversos paises para julgar
a legalidade das estratégias contabilisticas para cobrir déficits financeiros nas contas publicas do governo. Pratica
inclusive realizada em governos anteriores. O TIDB foi organizado pela Frente Brasil Popular, VVia Campesina
Internacional e Frente Brasil Juristas pela Democracia. O evento contou ainda com o apoio de varias
organizaces sociais e ocorreu na cidade do Rio de Janeiro. De forma unanime, o corpo de jurados considerou
que ndo havia base juridica para sustentar o processo que conduziu ao afastamento temporario da presidenta
Dilma Rousseff. Inclusive, além de inconstitucional, tal processo violou a Convencdo Americana de Direitos
Humanos e o Pacto Internacional de Direitos Civis e Politicos. Constituindo assim um verdadeiro golpe de
Estado. Vale salientar que a articulagdo do golpe, além do vice-presidente, deputados e senadores envolvidos,
contou com o poder de uma parte da imprensa de grandes empresas brasileiras de telecomunicacdes que
comungam dos mesmos interesses da elite capitalista financeira agricola e industrial, dentre outros setores que ja
ndo se contentavam apenas com concessdes e sempre nutriram um 6dio a democracia, as classes mais populares,
passado de militancia politica da presidenta, questdes de género, etc. Algo que o Sociélogo Jessé Souza chamou
de ‘elite do atraso’, termo que da nome a um livro escrito por ele em 2017. O desfecho do processo foi concluido
em agosto de 2017 com o Tribunal de Contas da Unido isentando a presidenta de qualquer irregularidade, ou seja,
a presidenta provou a sua inocéncia. Contudo, ndo foi reconduzida ao cargo.
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Em nosso ver, apesar de tantas conquistas e consolidagdo cientifica, estamos diante de
mais um capitulo de marginalizacdo da Sociologia escolar nos curriculos escolares do Ensino
Médio. Nesse sentido, todos os estudos que visem colaborar com esse campo, seja na atuacao
docente e/ou no universo cientifico, dentre outras formas, tem a incumbéncia de fazer com

rigor, qualidade e dedicacdo. Em outras palavras, em consonancia com Bodart (2019):

A qualidade do ensino de Sociologia nos parece estar condicionada a suas condicfes
dependentes: i) ao interesse de parte da comunidade de cientistas sociais pelo ensino
de Sociologia enquanto objeto de estudo e; ii) aos avancos qualitativos e
quantitativos na formacéo de professores. (BODART, 2019, p. 11)

Em sintese, apesar do atual cenario, pensar na trajetdria e em todas essas questdes, assim
como nas estratégias no tocante a disciplina, esbocam nossas preocupaces em fortalecer,
qualificar, potencializar, além de defender o que as Ciéncias Sociais (hoje) reunidas no ensino

da Sociologia escolar ressalta em sua relevancia e utilidade social nas grades curriculares.

4.2 ‘O curriculo’ de Sociologia escolar nos CASEs de Pernambuco

Uma das especificidades de nosso trabalho refere-se ao curriculo de Sociologia escolar
do Ensino Médio, dentre outras documentaces, para os/as alunos/as socioeducandos. Por isso,
nesse topico apontaremos os resultados alcangados sobre esse aspecto.

O atual cenario em relacdo a Base Nacional Curricular Comum é de que, tanto para o
Ensino Infantil e Fundamental, permanece a que foi homologada em 2017. Para o Ensino
Médio, o Conselho Nacional de Justica aprovou um documento em janeiro de 2018 no qual
retira o status de obrigatoriedade da disciplina de Sociologia e a coloca apenas para que seja
lecionada no 2° Ano do Ensino Médio. O que para nos, com todo o respaldo teérico mencionado
sobre a relevancia da disciplina nos curriculos escolares, ¢ um ato de desqualificagéo.

Dessa forma, a disciplina consta na grade curricular como uma das 13 a serem
lecionadas. No entanto, estd a cargo dos Governos Estaduais e respectivas Secretarias de
Educacéo definirem sua carga horéria no curriculo para o Ensino Médio, conforme falamos no
topico anterior.

Cientes de todo esse processo e de que a BNCC nédo deve ser compreendida como um
curriculo, mas como um conjunto de orientacdes que conduz as equipes pedagdgicas na
construcdo dos curriculos locais, a Secretaria de Educacdo e Esportes do Estado (SEE/PE)

divulgou a versdo preliminar do Curriculo estruturado para o Ensino Médio e abriu uma
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consulta pablica até o dia 31de marco de 2020, para todos aqueles que quiserem contribuir.
Inclusive, podera fazer isso por componente curricular.

No site da SEE/PE ainda consta que a versdo preliminar foi elaborada por toda a
comunidade escolar em 2019 e que o convite para uma participacdo, além da comunidade
escolar, é para que se preserve o principio de democracia e o envolvimento politico em relago

a educacdo do Ensino Médio no Estado:

A versdo do Curriculo disponivel para consulta foi elaborada com a participacdo de
toda a comunidade escolar, no ano de 2019, a partir do evento ‘Dia D da BNCC’, por
meio de formacdes em escolas publicas e privadas de todo o Estado. Nelas,
educadores e estudantes criaram o0s textos do curriculo do Ensino Médio, que tem
como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) [...]. As sugestdes
desses dois momentos serdo aplicadas na segunda versdo do documento, que sera
validada pela SEE e, em seguida, enviada ao Conselho Estadual de Educacdo
(CEE). ‘Todos véo ter essa condi¢do de aprovar a redacdo ou fazer as modificacdes
no texto. Este momento de consulta é fundamental na construgcdo democratica no
curriculo. E um momento de escuta da sociedade para que a gente possa ter um
curriculo sintonizado com os anseios da sociedade, sempre com base na BNCC. E
fundamental a participacdo de todos’, frisou Ana Selva, secretaria executiva de
Desenvolvimento da Educacdo da SEE. [...] O Curriculo de Pernambuco é um
documento que vai orientar o trabalho pedagdgico de todas as etapas de ensino de
escolas de educagdo bésica do Estado. Para a elaboragdo do curriculo, a Secretaria de
Educacgdo e Esportes priorizou o debate com os profissionais de da educacéo e o
respeito as identidades culturais, politicas, sociais e econdmicas das diferentes regides
de Pernambuco. (PERNAMBUCO, 2020).

Desde ja, informamos que fizemos questdo de participar dessa consulta, por fatos ja
conhecidos em nosso trabalho.

Segundo Libaneo (2002), “o curriculo é a concretiza¢do do posicionamento da escola
face a cultura produzida pela sociedade. Existe ensino porque existe uma cultura, e o curriculo
é a organizacao e seleco dessa cultura.” (LIBANEO, 2002, p. 142).

Diante dessas reflexdes, esta claro que o curriculo é uma ferramenta que articula tanto
a pratica pedagogica e a cultura social. Ou seja, na elaboracdo de determinado artefato, o
envolvimento da equipe escolar, assim como o acesso democratico de outros educadores,
alunos, etc. de modo a contribuir com a construcdo de determinado dispositivo, selecionando o
e considerando contetidos socialmente relevantes que expressem a formacdo humana (cidada)
que a escola almeja desenvolver dentro de seu projeto educacional.

No que se refere ao curriculo do Ensino Médio de Pernambuco, algo que nos levou a
refletir sobre haver ou ndo um especifico para os discentes privados de total de liberdade, em
especial, um curriculo de Sociologia escolar, buscamos nos documentos oficiais das instituicdes

responsaveis pela escolarizacdo dos/as internos/as. Contudo, ndo encontramos nenhum
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documento ‘externalizado’ nos sites da Funase e da SEE-PE destinado para esse publico. O que
fez com que persistissemos na busca de alguma evidéncia.

Encontramos na época, marco de 2019, informacgdes sobre a Escola Nacional de
Socioeducagdo (ENS) no site do atual Ministério da Mulher, Familia e Direitos Humanos,
antigo Ministério dos Direitos Humanos, o que se segue:

A Escola Nacional de Socioeducagdo (ENS) oferece formacdo continuada para os
diferentes profissionais que atuam no Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, garantindo unidade metodologica e curricular em todo o Brasil.
Vinculada @ SNDCA/MDH, a Escola Nacional de Socioeducacdo é gerida em
conjunto com o Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente
(Conanda) e com o Forum Nacional de Dirigentes de Governamentais de Entidades
Executoras de Politicas de Promocdo e Defesa dos Direitos da Crianca e do
Adolescente (Fonacriad). Os pardmetros de gestdo, metodologia e curriculo da Escola
resultaram de amplo debate entre gestores e profissionais dos sistemas
socioeducativos dos estados e Distrito Federal com a SNDCA/MDH. (BRASIL, 2019)

A informacdo sobre metodologia e curriculo mencionados em relacédo a Escola Nacional
de Socioeducacdo fez com que chegassemos ao documento virtual intitulado de ‘Escola
Nacional de Socioeducacdo - Parametros de Gestdo, Metodoldgicos e Curriculares (2014) *°
que apos conhecimento e leitura introdutéria do documento, percebemos que ele é direcionado
para os profissionais que atuam diretamente ou indiretamente no Sistema Nacional
Socioeducativo, conforme destaca o proprio documento:

A criagdo da Escola Nacional de Socioeducacdo (ENS) tem como objetivo
proporcionar formagao continuada para os (as) diferentes profissionais que atuam
direta ou indiretamente no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo

(SINASE - Resolu¢éo do Conanda n° 119/2006 e a Lei Federal n® 12.594/2012) e uma
unidade metodoldgica e curricular em todo o Brasil. (BRASIL, 2014, p. 2).

Constatada a informac&o sobre o documento da ENS ser para os profissionais e nao para
os/as socioeducandos, voltamos ao ponto zero da questdo em relacdo a existéncia de um
curriculo da disciplina de Sociologia escolar para o publico ja referenciado. Nesse sentido,
durante a elaboragdo do roteiro para a realizacdo das entrevistas com os professores da
disciplina nos CASEs e com o RCP, decidimos colocar essa indagacédo para eles na perspectiva
de tentar responder a essa questdo da pesquisa.

As respostas a pergunta: “existe uma matriz curricular especifica para a disciplina de
Sociologia escolar na escola do CASE em que vocé leciona?”, foram as seguintes. Salientando

que houve, inclusive, quem relatasse um pouco do cotidiano de suas praticas de ensino.

19 parametros de Gestdo, Metodoldgicos e Curriculares — ENS.
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A professora do CASE 1 respondeu 0 seguinte: existe uma matriz curricular direcionada
aos Socioeducandos. A SEE tem e a gente segue essa matriz.

Ja o professor do CASE 2, respondeu 0 que se segue:

Professor CASE 2 - Olha, existir, existe. A gente tem os temas para cada bimestre. A
gente tem temas a seguir. Porém, dentro daquele tema, tento achar uma coisa um
pouco mais pertinente a ser comentada, a ser trabalhada em sala de aula. E, existe uma
matriz curricular. Tem.

V - O professor tem autonomia para adaptacdo?

Professor CASE 2 - Assim, diretamente, eu ndo posso te dizer se tem essa autonomia.
Indiretamente, eu realizo essa autonomia. Se alguém chegar e me perguntar:
‘Professor’, vocé seguiu aquele plano?” ‘Sim’, eu digo. Fiz isso aqui que eu achei
melhor para poder trabalhar com os meninos. Entdo, quando minha coordenadora
apoia e vai ao gestor da escola. Os dois apoiando, ta tudo certo. Mas dizer a vocé que
é algo que a gente tenha essa firmeza, eu ndo posso afirmar.

Ainda em relacdo a esse ponto, a professora do CASE 3 respondeu dessa forma:

Professora do CASE 3 - Ndo existe uma matriz curricular especifica para Sociologia
[no caso das socioeducandas] nem para nenhuma outra disciplina. Nds seguimos as
orientacBes da Secretaria de Educacdo dadas para todas as escolas do Ensino Médio
da Rede Estadual [...], inclusive, em minha dissertacdo na pds-graduacdo em Ensino
de Sociologia, estou escrevendo sobre isso. H& auséncia de um curriculo que
contemple questBes relacionadas a realidade das socioeducandas. O que utilizamos
sdo os Parametros Curriculares de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio e para
0 EJA de 2013. E neles que estdo os eixos tematicos, os quais utilizamos com
orientacdo da coordenacdo da SEE. Vocé pode os encontrar na internet. Nés temos a
cartilha impressa.

Quando perguntamos ao RCP, ele fez um breve relato e respondeu da seguinte maneira:

Ela entra como disciplina. A gente tem a disciplina Sociologia no Ensino Médio,
embora nos estejamos na BNCC. No momento, na BNCC para o Ensino Médio.
Entdo, o curriculo ele passa por uma nova adaptacao. Ele passa a ser mais flexivel e a
Sociologia passa a ser uma disciplina que ndo é obrigatéria. Ela passa a ser como
eletiva, né? Mas que eu defendo que a Sociologia ndo precisa estar nos trés anos se a
carga horaria dela for de uma aula semanal. Porque quando se pensa em uma aula
semanal e se faz o célculo do bimestre: sdo oito aulas por bimestre. Dessas oito aulas
voceé vai ter uma aula que é uma ou duas aulas de avaliacdo. Entdo, isso cai pra seis
aulas, vocé vai ter uma aula no bimestre que ndo acontece por algum motivo, porque
faltou luz, porque teve a paralisacdo, porque teve a greve de 6nibus. Entdo isso
diminui para cinco aulas. Se vocé for calcular o tempo de aula mesmo, véo ser quatro
horas por bimestre de sociologia. Quatro horas de aula e acabou a disciplina. Quatro
aulas por bimestre. Sem levar em consideracdo que eu tenho quatro bimestre por ano,
s8o apenas dezesseis horas de sociologia durante um ano. Entdo, vocé ndo consegue
trabalhar quase nada da disciplina. Talvez seja muito mais interessante se concentrar
no primeiro ano, no segundo ou no terceiro, de forma que vocé possa ter mais tempo
de aula e fazer maior aproveitamento desse tempo durante um ano. Entendeu? Entéo,
eu acho que é muito mais interessante concentrar, como ja foi concentrado, depois se
descentralizou nesses trés anos, né? E essa questdo de concentrar para mim talvez seja
interessante no sentido de em um ano se ter uma carga horaria maior e fazer um
trabalho de maior qualidade. Porque as teorias socioldgicas, antropolégicas e das
ciéncias politicas, ndo sdo tao simples assim. Elas sdo complexas. E néo é aquela
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teoria que vocé pode elaborar [de forma] aleatdria. Ai, a gente tem a Sociologia
aqui, nos projetos [apontou para as paredes com varios banners com fotos e textos dos
projetos j& realizados com os/as socioeducandos/as] que a gente desenvolve nas
escolas. A Sociologia vai estar bem presente nesses espacos. (RCP, 2019, grifo nosso).

Percebemos incongruéncias nas respostas sobre uma possivel matriz curricular da
disciplina de Sociologia para socioeducandos. Visto que em nossas andlises, enquanto 0s
professores do CASE 1 e 2 afirmaram sobre a existéncia de uma matriz curricular da disciplina,
a professora do CASE 3 nega a existéncia da matriz e menciona que os documentos que
norteiam o ensino da disciplina para os/as socioeducandos/as internas sdo os Parametros
Curriculares de Filosofia e Sociologia para o Ensino Médio e para a Educacdo de Jovens e
Adultos de 2013.

A mesma professora ainda ressaltou estar em uma p6s-graduacao voltada para o ensino
de Sociologia, qual estd escrevendo sobre o assunto. Além de sinalizar que poderiamos
encontrar os documentos no site da SEE - PE, em razdo deles (os professores) possuirem
impressas as cartilhas dos Parametros. Algo que de fato fizemos e encontramos.

Ja o RCP, afirmou que tem a disciplina de Sociologia no Ensino Médio e mencionou a
BNCC no que se refere aos rumos que a disciplina estava novamente tomando ao status de nao
obrigatoriedade. Ele também fez reflexdes sobre a carga horéria, a complexidade de lecionar a
disciplina e suas teorias, inclusive como oriunda das Ciéncias Sociais, como a Antropologia e
a Ciéncia Politica.

O RCP encerrou a fala apontando para que visualizassemos nas paredes, que ele dividia
com outras pessoas, para que percebéssemos uma Sociologia que atua fora dos curriculos
escolares. Qual interpretamos ser uma Sociologia mais geral, que é mais abrangente,
interdisciplinar e que atua em todos os espagos, independente da medida socioeducativa que
estd sendo cumprida.

Essa Sociologia que foi possivel ser observada nos projetos, perceptivel na fala,
transcrita e descrita na narrativa do RCP, ¢é aquela Sociologia em que José de Souza Martins
(1998) ao refletir sobre a Sociologia de Florestan Fernandes, se refere a ela como uma
“Sociologia da esperanca, ... ela é, a0 mesmo tempo, uma forma de consciéncia social da
sociedade brasileira.” (MARTINS, 1998, p. 15).

Dentro do processo de pesquisa sobre a existéncia ou ndo de uma matriz curricular da
disciplina, dialogamos com os professores e 0 RCP sobre a trajetéria deles em relacdo a

conhecer a disciplina, suas formagdes académicas, recursos e materiais didaticos, etc. utilizados
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para lecionar Sociologia escolar. Perguntamos ainda se os/as socioeducandos/as gostavam da
disciplina, assim como buscamos informac@es sobre a carga horaria, dentre outras questdes.
Por fim, RCP ao afirmar que as teorias sociologicas, antropologicas e das ciéncias
politicas, ndo sdo tdo simples assim. Elas sdo complexas. Afirmando ndo ser uma teoria que
vocé pode elaborar aleatdria, estabeleceu uma ponte em consonancia com Mocelin (2019), da

seguinte maneira:

A pratica de ensino é de suma responsabilidade, pois o que esta sendo construido em
sala de aula, de alguma forma estara influenciando a vida dos alunos, e a sociedade
[...] A legitimacdo do ensino da sociologia na escola e no curriculo escolar deriva da
importancia da Sociologia, de seus conhecimentos e dos habitos intelectuais que pode
emprestar a formacdo de jovens e adultos, bem como da defesa do sentido e do
significado dessa disciplina dentro do prdéprio campo educacional, especialmente para
tornar-se uma disciplina atrativa para os educandos e decisiva para qualificar a
educagdo bésica [...] O proprio professor de sociologia precisa almejar uma formacéao
mais qualificada e reciclar suas praticas, em alguns casos, & necessario rever principios
sobre seu préprio papel como educador. (MOCELIN, 2019, p. 12 e seg.).

Nesse sentido, para elucidarmos ainda mais sobre o ensino da disciplina nas escolas dos
CASEs, no proximo tépico, a partir do didlogo com os professores, esbocaremos suas respostas

de modo a tentar conhecer seus perfis académicos e docentes.

4.3 O perfil académico e docente dos professores de Sociologia escolar

Como segundo objetivo especifico de pesquisa, propomos tentar descrever o perfil
académico e docente dos responsaveis pela disciplina nas escolas dos CASEs e assim como
Bodart e Silva (2019), que norteados pela questdo ‘quem leciona Sociologia apds 10 anos de
presenga no Ensino Médio brasileiro’, também nos guiamos por uma questdo um tanto
semelhante, a saber: quem ensina Sociologia escolar nas escolas dos CASEs de Pernambuco?

A respeito do campo de atuacdo docente e o ensino da disciplina, Bodart e Silva (2019)

dizem o seguinte:

A qualidade do ensino esta relacionada a diversos elementos que envolve a Educacéo,
tais como as estruturas fisicas das escolas, o curriculo, 0 método de ensino, os recursos
didaticos, o capital cultural dos alunos, a qualificagdo dos professores, salario dos
profissionais da educacdo, qualidade do ambiente de trabalho dos professores, etc.
(BODART; SILVA, 2019, p. 39).

Concordamos com 0s autores e suas perspectivas. Pois, quando refletimos sobre a
qualidade e tudo que emoldura esse ensino, dentre varios aspectos, o primeiro a ser considerado
é a qualificacdo dos professores. Sobretudo, quando determinada atuacdo docente é voltada para

alunos/as socioeducandos/as privados de total liberdade e conforme destacou o RCP, lecionar
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Ciéncias Sociais “ndo é aquela teoria que vocé pode elaborar aleatoria.” Nesse sentido, Bodart

e Silva (2019) ressaltam a importancia de identificar o perfil docente dessa maneira:

Identificar o perfil dos professores que lecionam a disciplina Sociologia é uma tarefa
colaborativa para a compreenséo dos desafios da formacéo de professores habilitados,
assim como possibilita melhor entendimento dos problemas existentes no ensino de
Sociologia. (BODART; SILVA, 2019, p. 38).

Pensando nisso como estratégia metodoldgica, elaboramos um roteiro®® para a
realizacdo das entrevistas semiestruturadas. Desse modo, dividimos o roteiro em quatro temas:
1) Perfil docente; 2) A disciplina de Sociologia no CASE; 3) Educacdo de uma forma mais
ampla; 4) Filosofia de vida, a partir do exercicio da docéncia em Sociologia escolar para 0s/as
socioeducandos/as.

No aspecto da qualificacdo, sobre tudo académica, fizemos perguntas aos professores
de modo a conhecer quais motivacdes tiveram para terem escolhido a docéncia como profisséo.
Ou seja, como ela (a disciplina) havia chegado na vida deles, etc.

Algumas dessas questdes do roteiro utilizado foram estas abaixo:

Professor por qué?

Qual sua area de formagéo?

Em qual instituicdo se formou?

Quanto tempo de profissao?

Ap0s a graduacéo, vocé continuou em busca de qualificagdo profissional, ou seja,

especializacdes, etc.?

A disciplina de Sociologia, como foi que essa disciplina chegou em sua vida?

e O CASE, como se estabeleceu essa ida para lecionar em uma escola para
socioeducandos/as?

e Como é para vocé ensinar para socioeducandos?

A primeira pergunta foi bem recebida pelos professores que esbocaram a sua conexao
em relacdo ao mundo docente. Logo, a professora do CASE 1 respondeu da seguinte maneira:
“Queria fazer Direito. Mas, minha mae, ha 41 anos (atras), insistiu para que eu fizesse Letras.”

O professor do CASE 2 fez um relato detalhado sobre como se concretizou a sua decisao
de se tornar professor, de forma bastante esclarecedora, que merece ser citada nessa longa fala
a sequir:

Professor CASE 2 - Sou formado desde 2010 em licenciatura plena em Histdria. No
inicio ndo queria ser professor. Queria seguir uma area de pesquisa. Nem me sentia

como tendo vocagao para ser professor. Fui ser professor porque quer queira ou quer
nado, a gente precisa passar pelos estagios. Estagios obrigatorios. Acho que foi nos

20 Roteiro encontra-se no apéndice do trabalho.
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dois ultimos estagios obrigatérios que me deparei de estar assessorando um professor
e ele disse: olha fulano, assuma a aula e vamos ver como vocé vai se desempenhar.
Porque eu acho que vocé tem formacao para isso. Jeito pra isso. Eu ndo queria. [...].
Al foi 14 com toda aquela base na escola antiga [se referiu a mudanca de localidade
de uma escola no centro do Recife], antes de ter se mudado. Porque ela mudou-se. Se
ndo me engano, foi la para a rua da Aurora. Entdo, peguei aquela turma, que eu achava
assim: Meu Deus! [siléncio do entrevistado] eu ficava... 0s meninos... Misericordial
O que é que eu falo agora? O que é que eu vou fazer agora? Entdo, foi aquela coisa,
COMO eu sou muito curioso sobre certos assuntos, principalmente Histdria sempre foi
um hobby e ndo uma coisa que eu queria. Porque na verdade eu queria ser professor
de Educagdo Fisica. Sou doido por esportes [0 entrevistado esbogou um largo sorriso].
Doido por atividade fisica e veio aquela coisa que de me familiarizar com Historia.
Al, eu disse: ndo vou falar! Vou falar sobre o qué? civilizagdo grega. Entdo, eu
comecei com o livro dos meninos. Dei uma lida no livro e 0os meninos ficaram
olhando, olhando... esperando, esperando ... e foram aqueles cinco minutos naquele
siléncio em que ninguém entendia nada. Depois eu fechei o livro e comecei a falar e
fui falando, falando e os meninos pararam assim e ficaram sem entender. Porque eles
pensavam que eu iria seguir o livro e eu fui dando aquelas explica¢bes e 0s meninos
acabaram fechando o livro e foi aquele siléncio. Foi ai que percebi que sd eu estava
falando. Ai, foi quando eu comecei a tentar a fazer com que 0s meninos também
falassem sobre as ddvidas deles. Aquilo que eles ... virou uma coisa tao natural, tdo
intima que quando percebi, eu disse: ‘I1sso é massa, Véio [giria local para sinalizar algo
positivo]! Entfo, depois dali eu procurei entrar em contato com o professor. O
professor dizia que [as aulas] eram em dias de terga e quinta, mas eu dizia que qualquer
outro dia que ele precisasse e eu saisse da faculdade [silenciou, respirou e olhou para
0 céu] ... Foi quando eu me encarei como Professor. Assim, sair de uma coisa que eu
tinha certa aversdo, que eu fui aquele tipo de aluno... aquele aluno de nivel médio para
ruim na sala. Eu sempre fui assim. Estava até comentando na formacgéo que eu ficava
sempre no funddo baguncando, conversando, dormindo. Eu ndo queria saber de nada.
Mas sempre tive uma facilidade [de absorver] daquilo que se estava falando. Mesmo
dormindo, conversando, estava prestando atencdo naquilo e quando era uma
avaliacdo, eu fazia a avaliacdo baseada no que tinha entendido e ouvido. Ai, eu fui
pensando: poxa, eu quero atender a quem? eu estou querendo me encarar como
professor, além de uma necessidade de ta trabalhando na area, atuando na area, mas
também é uma coisa que eu gosto. Entdo eu quero atender a quem? Eu quero atender
aquele aluno que ta la na frente que sabe tudo? J& sabe tudo ndo, mas j& sabe muito.
Ele quer tirar as davidas dele. Ou aquelas pessoas que sentam la atras, conversam e
ndo tdo entendendo nada? Eu quero atender aquelas pessoas. Eu quero atender a
aquelas pessoas ali. Porque se eu consigo fazer aquelas pessoas terem o entendimento
que eu tive, eu consigo fazer o que elas tdo a fim também’.

V - Foi dai que vocé conseguiu chegar ao seu comprometimento com a educagdo? Foi
dai? tipo, chegar onde eu vivi?

Professor CASE 2 - Isso. Justo. Eu sempre me espelho. Eu tenho a visdo de que o
aluno ndo € uma pessoa estranha. Uma pessoa que eu nunca vou ver. Eu olho como
se fosse um primo, um sobrinho, parente proximo. Eu tento atender da mesma forma.
Mas dou um foco especial naqueles que parecem mais dificeis.

V - Desde quando vocé ensina?

Professor CASE 2 - A graduacdo foi 2010. Desde 2008, 2009 nessas monitorias. A,
depois continuei, fiz minicontrato e estou até hoje. Gragas a Deus.

A resposta da professora do CASE 3 esta resumida nessa fala: “Esta foi a profissdo que
escolhi ha mais de 35 anos e durante essa préatica ininterrupta sinto que é exatamente isso que
desejo fazer na vida.”

Em nosso dialogo, o RCP falou da sua relacdo com a Sociologia e de como precisou se

estruturar financeiramente para poder cursar uma licenciatura. Nesse sentido, segue o seu relato:
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RCP - Entdo, eu come¢o a minha carreira com a educacdo. E ai, saio de Ciéncias
Sociais e vou pra Economia.

V - Mas a educacdo ndo sai de vocé, ndo é?

RCP - Eu ndo consigo me desvincular nem da educacdo nem da Economia. Entéo,
comecei a trabalhar com o que a gente chama de economia do bem estar-social e esse
passou a ser 0 meu campo de pesquisa durante todo o tempo em que fiquei na
Economia. Quando eu terminei o curso de Economia, voltei para universidade para
dar continuidade ao curso de Ciéncias Sociais porque era realmente o que queria fazer.
Mas ai, eu ja estava no mercado trabalho. J& estava estavel. Ja estava bem estavel. Eu
voltei para universidade somente pra estudar. Eu voltei com outro nivel mesmo. Com
outra cultura. Eu ndo estou mais estudando para o mercado de trabalho. Eu ndo estou
mais estudando para galgar estagio. Para nada. Eu estou estudando por prazer, por
satisfacdo. Ai, terminei o curso em dois anos. Em tempo recorde. Eu ja tinha as
disciplinas daquele primeiro ano.

V — Vocé fez licenciatura ou bacharelado?

RCP - Fiz licenciatura, exatamente.

V - Educagéo ruminando?

RCP - Exatamente. A, fiz dois anos de Ciéncias Sociais e antes do final do curso, fiz
o concurso do Estado e estou aqui [gesticulou mostrando o local: SEE — PE].

Percebemos que na trajetoria dos quatro entrevistados, a docéncia surgiu de forma

distinta. Enquanto os professores do CASE 1 e 2 ndo tinham interesse pela profissdo, a

professora do CASE 3 e 0 RCP queriam trabalhar com educacéo, inclusive, buscaram suas

formag0es com esse intuito.

Com base nessas respostas, além de outros dados, construimos uma tabela emoldurada

por essa primeira tematica. Conforme pode ser conferida abaixo:

Tabela 1. Perfil académico dos professores de sociologia dos CASES

CASE 1 CASE 2 CASE 3 SEE - PE%
) REPRESENTANTE DA
FUNCAO PROFESSORA PROFESSOR PROFESSORA COORDENAGCAO DOS
PROFESSORES - RCP

GENERO FEMININO MASCULINO FEMININO MASCULINO
IDADE 53 42 53 40
FORMACAO LETRAS/ HISTORIA LETRAS ECONOMIA E CIENCIAS
SUPERIOR DIREITO (E.A) SOCIAIS
IES? UNICAP/FOCCA UNICAP UPE UFPE

Ap6s a primeira formacédo académica, quase todos buscaram

curso de extensdo ou forma

cdo através SEE — PE.

continuar os estudos. Seja fazendo uma especializacéo,

POS - X X MESTRADO - E.A% MESTRADO
GRADUACAO ESPECIALIZACOES
ANOS DE 35 10 34 FORA DA SALA DE AULA
PROFISSAO 6 ANOS - GESTAO
VINCULO CONCURSADA | CONTRATADO CONCURSADA CONCURSADO
TEMPO NO CASE 7 ANOS 2 ANOS 7 ANOS 6

Fonte: Elaboracdo prdpria com base nos dados extraidos das entrevistas.

2L SEE-PE é a sigla para Secretaria de Educacéo e Esportes de Pernambuco.
22 |ES é a sigla para Instituicdo de Ensino Superior.
2 A sigla ‘E.A’ significa ‘Em Andamento’ e atualmente, a Professora do CASE 3, esta cursando o Mestrado em
Ensino de Sociologia pelo Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio/UFC).
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Na tabela ficou perceptivel que o Unico formado em Ciéncias Sociais, a nivel de

graduacdo, € o Representante da Coordenacgédo dos Professores, que respondendo a questao de

como a Sociologia chegou na vida dele, fez o relato que se segue:

RCP - A minha irmd, que é seis anos mais velha eu, entrou, obviamente, na
universidade primeiro que eu. Ela comecou a estudar Servico Social na
[Universidade] Catélica. Minha familia é toda de esquerda. Entdo, a gente lia Marx
assim: no almoco de domingo, né? As leituras sobre o socialismo, sobre 0 marxismo
eram muito pragmaticas e na minha casa era muito comum mesmo. Quando minha
irma entrou no Servico Social, eu comecei a ter acesso ao material de estudo dela, dos
livros que ela levava, que ela pegava na biblioteca e comegavam a ser minha fonte.
Ela entrou na Universidade e eu estava entrando no Ensino Médio. O Ensino Médio é
uma porta aberta pra o pensamento cientifico. Ndo ¢ a toa que o Ensino Médio uma
vez j& se chamou cientifico, né? 2° Grau - cientifico. Entdo, essa leitura foi muito
importante para mim. Para que eu decidisse 0 que queria fazer. Quando sai do Ensino
Médio, fiz Ciéncia Sociais, um semestre. No entanto, fiquei muito desesperado porque
era uma época [siléncio] primeiro, que eu entrei muito jovem na Universidade. Eu era
muito novo. Tinha menos de 18 anos. Tanto € que a minha méde teve que ir assinar
para fazer minha matricula na Universidade. Final da década de 90, em 97. Nessa
época era assim muito pouco comum pessoas tdo jovens j& na Universidade. Vocé
encontrava pessoas acima de 30 anos. Entdo eu era ‘o mascote’ da turma. N&o tinha
ninguém da minha idade, as pessoas eram bem mais velhas mesmo. Bem mais
maduras. O que foi muito bom para mim porque eu tinha uma visdo de mundo, assim,
gigantesca, né? Mas ai, depois de um ano eu ndo queria mais cursar Ciéncias Sociais
porque ndo tinha perspectiva de trabalho, de emprego, de absolutamente nada.

Ao analisarmos a resposta do RCP, percebemos que a educacdo nao formal fez com que

ele tivesse contato com a Sociologia antes mesmo de ser aluno, a partir dos autores, conceitos,

etc., ou seja, o grupo (familia) fora da vida académica o influenciou diretamente. Em uma

leitura bourdieusiana, RCP demonstrou o seu habitus. Conceito classico nas Ciéncias Humanas,

como aponta Setton (2002) em A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura

contemporanea:

O conceito de habitus tem uma longa histéria nas ciéncias humanas (Héron, 1987).
Palavra latina utilizada pela tradicéo escoléstica, traduz a nocdo grega hexis utilizada
por Aristételes para designar entdo caracteristicas do corpo e da alma adquiridas em
um processo de aprendizagem. Bem mais tarde foi também utilizada por Emile
Durkheim, no livro A evolucao pedagdgica (1995), adquirindo sentido semelhante,
mas bem mais explicito. Ou seja, Durkheim faz uso do conceito para designar um
estado geral dos individuos, estado interior e profundo, que orienta suas a¢des de
forma durével (Dubar, 2000; Bourdieu, 1983a; Lahire, 1999). (SETTON, 2002, p. 61)

Para Bourdieu (1983), que ressignifica o conceito anos depois, habitus é:

[...] um sistema de disposicfes durdveis e transponiveis que, integrando todas as
experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepces, de
apreciacBes e de acbes — e torna possivel a realizagdo de tarefas infinitamente
diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de esquemas [...] (BOURDIEU,
1983, p. 65).
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Em nosso ver e em consondncia com a explicagdo de Setton (2002) e Bourdieu (1983),
0 habitus é um sistema subjetivo acumulado através da trajetdria pessoal do individuo no
processo de socializagdo primaria, ou seja, a consciéncia individual do sujeito € moldada pelo
coletivo e este passa a ter e ser um reflexo dessa formacgédo. Algo que no caso do RCP ficou
claro quando mencionou o seu encontro com as Ciéncias Sociais na academia néo ter sido um
acaso. Uma vez que desde cedo (infancia) e fora do contexto académico, fez parte do universo
dele a leitura de autores ligados a esse campo das ciéncias humanas. Em sintese, a relagdo do
RCP com a Sociologia se iniciou em casa, depois no 2° Grau- Cientifico e por ultimo, na
universidade.

Ainda com relacdo a essa tematica, a professora do CASE 1 respondeu da seguinte

forma a nossa indagacéo:

Professora CASE 1 - Tenho que ser honesta com vocé. Eu s6 dou as aulas de
Sociologia porque sdo colocadas pra complementar a carga horaria. SO por isso.
Porque minha disciplina é Portugués. E claro que a gente ensina Portugués e aparecem
outras coisas para a gente completar a carga horaria. Aparecem muitas coisas, muitas
coisas mesmao. Filosofia, Sociologia, Arte, Inglés e até Religido, que agora ndo tem
mais.

A professora responde a questdo fazendo uma conex@o com o oficio que exerce atrelada
a disciplina Sociologia escolar. Inclusive, a disciplina de sua formacao, conforme indicada na
tabela acima. Ela ainda menciona uma pratica comum na realidade do ensino da disciplina
(MOCELIN, 2019; BODART, 2019) e que também podera ser percebido nos relatos dos outros
professores, dada a formacao deles.

Do professor do CASE 2, obtivemos a seguinte resposta:

Professor CASE 2 - A Sociologia eu encarei como aluno. Como estudante. Eu encarei
a Sociologia, sinceramente, quando entrei na Universidade. Eu nunca tive professor.
Porgue antes era Moral e Civica. Entdo, Sociologia, s6 vim encarar na Universidade.
Comecei a redescaobrir, a recordar do passado aquelas coisas de quando eu era aluno
do Ensino Médio. Poxa! [expressdo de espanto] a situacdo do pais: por que chegou a
esse ponto? O que a gente pode fazer? ai, depois vieram as rodas de conversas com 0s
amigos. Ai, eu fiquei pensando e nem sabia que isso eram as bases da Filosofia e
Sociologia. Entdo, quando cheguei na Universidade, eu disse: Oxe! [fez uma
expressdo de espanto e utilizou essa giria local] ja vivenciei isso ai tudinho. Al,
comecei. Gragas a Deus sempre me dei bem com essas matérias. E quando sai da
Universidade, comecei a trabalhar. Comecei a trabalhar no ensino... ndo! [ficou
silencioso e reflexivo] ainda fiz um minicontrato no Estado. Ai, passei um ano no
minicontrato. Depois sai para a rede particular e fui dar aulas no sistema particular.
No particular comecei com o Ensino Fundamental devido a questdo curricular [...]
sempre fui acompanhando os outros professores. O que 0s outros professores
conversavam sobre suas cadeiras, sobre suas vivéncias e sempre adquirindo cada vez
mais experiéncias atraves das experiéncias dos outros. Teve um ano que em uma
oportunidade a minha coordenadora chegou e disse: Olha professor, tu tens
capacidade de pegar o Ensino Médio com aulas de Sociologia. [o professor disse que
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respondeu] Oxe! Ensino Médio? Encaro! Ela disse: vamos fazer uma experiéncia de
seis meses pra ver se tu, te firmas nessa area. Entdo passei basicamente seis anos no
Ensino Médio. Eu vi, eu tomei, eu consegui.

Quando ouvimos e analisamos a reposta do professor do CASE 2, percebemos que na
trajetdria de vida dele, a disciplina Sociologia entrou nos estudos de Moral Civica. Talvez até
no mesmo periodo de estudos do RCP, uma vez que as idades deles sdo proximas e
posteriormente na Universidade.

Diante do exposto, se percebe que sdo trajetorias distintas em relacdo a disciplina de
Sociologia escolar. Pois, enquanto o RCP desistiu do curso por questdes de mercado de
trabalho, o professor do CASE 2 concluiu a graduagdo em Histdria e iniciou a vida docente no
ensino fundamental e s6 depois, a partir de uma oportunidade, passou seis anos lecionando
Sociologia escolar na mesma escola.

Ja a professora do CASE 3 respondeu da seguinte forma: “A realidade no cotidiano do
CASE, a convivéncia com as adolescentes, inspiravam formas variadas para conhecer as
adolescentes e para trabalhar categorias como identidade, autonomia, cidadania, cultura, a
disciplina de Sociologia é o caminho”.

Percebe-se que a professora do CASE 3 compreendeu a questdo de forma semelhante a
professora do CASE 1, ou seja, voltada para o exercicio do seu oficio no CASE. Contudo, é
importante observar a preocupacao esbocada pela professora em relacdo a temas, conceitos e
categorias, como ela mesma diz sobre os aspectos que séo trabalhados pela disciplina.

As respostas dos quatro entrevistados, mais uma vez, revelaram que a relagéo deles
com a Sociologia, sobretudo como disciplina escolar, sdo distintas. Pois, tanto para o professor
do CASE 2 quanto para o RCP, houve uma relacdo pré-académica. Ja no relato das professoras
do CASE 1 e 3, ficou claro que ambas interpretaram a pergunta de uma forma diferente dos
outros entrevistados. Logo, elas responderam sobre suas relagdes com a Sociologia, a partir do
exercicio da docéncia para os/as socioeducandos/as, antecipando, assim, a outra questdo da
tematica: como se estabeleceu a sua ida para o Sistema Socioeducativo?

No entanto, ainda gostariamos de destacar similitudes na fala dos trés professores em
relacdo a ndo serem formados na area das Ciéncias Sociais e lecionarem a disciplina, algo que
termina ocasionando o que Bodart e Silva (2019) caracterizam como a auséncia de identidade

de um professor de Sociologia.

A situagdo é ainda mais dificil quando precisa lecionar outras disciplinas, além da
Sociologia; Ihe gerando sobrecarga e “crise identitaria’; ndo sendo reconhecido pelos
alunos ou demais profissionais da escola como professor de Sociologia. Para a
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disciplina, a falta de uma ‘identidade de professor de Sociologia’ é ainda mais
problematica se considerarmos que maior parte dos professores nao sdo formados em
Ciéncias Sociais ou em Sociologia. (BODART; SILVA, 2019, p. 40).

A realidade da disciplina de Sociologia escolar estd bem representada na fala dos
professores. Temos uma disciplina que € lecionada por pessoas que ndo sdo da area, inclusive
para adolescentes e jovens privados de total liberdade. Contudo, devemos valorizar os
professores e seus esfor¢os em tentar lecionar a disciplina, em especial a professora do CASE
3 que informou esta cursando o Mestrado em Sociologia voltado para o Ensino Médio.

Outro fato que nos chamou atencdo e que em concordancia com os autores, relacionada
a falta de identidade de um professor de Sociologia. Além do dado da inexisténcia da formacéo
académica. Foi a fragilidade revelada pela professora do CASE 1, ao salientar que leciona a
disciplina para complementar a carga horéria. Sinalizando, com efeito, para a real situagdo da
disciplina no curriculo escolar dos CASEs. Conforme também enfatizam Bodart e Silva (2019)
ao afirmarem o seguinte: “Assim como a reduzida carga-horaria leva o professor a ocupar mais
de uma funcdo docente, acaba se tornando um espaco para ‘completar carga-horéaria’ de outros
professores que lecionam as mais diversas disciplinas”. (BODART; SILVA, 2019, p. 47).

Em outro momento voltaremos a detalhar mais a questdo da carga horaria, pois, foi uma
pergunta feita na tematica dois para todos os entrevistados. Por ora, sequimos com a questdo
relacionada ainda sobre a ida deles para os CASES, de modo a conhecer mais precisamente a
forma como isso ocorreu, ja que ai reside o locus de nosso estudo.

A professora do CASE 1 respondeu que foi a partir de uma selecgdo interna da SEE-PE

e por motivagdes pessoais, as quais ela esclarece em seu relato:

Bom, o CASE entrou na minha vida porque eu sempre tive vontade de ensinar em
uma unidade prisional. Embora o CASE néo se caracterize por isso. Quando eu
pensava, hdo pensava em CASE. Porque eu nem sabia que existia CASE. Eu nem
sabia que existia isso ha muitos anos atras. Eu queria ensinar num presidio. Porque eu
queria um lugar diferenciado que precisasse de algo mais do que simplesmente passar
conteido. Alguém que precisasse ser confortado, mostrar novos caminhos, etc. Dar
um alento aqueles que achavam que j& ndo tinham mais o que fazer pra ter uma vida
digna e tal. Entdo, eu tinha muita vontade de entrar em uma escola assim. Quando eu
era diretora fiquei sabendo que tinha uma selecdo pra ensinar a menores infratores.
Fiz a selecdo, passei, entreguei o cargo de diretora e fui embora para 0 CASE ensinar
e pra mim foi muito gratificante. Gosto demais de ser professora do CASE. Séo
meninos que precisam da gente. SA0 meninos que precisam de palavras positivas, que
elevem a sua vida no sentido de acreditar em novas perspectivas. Alguém que ouga 0
que eles tém a dizer. Porque eles precisam de alguém que os escutem. Porque eles
gostam de desabafar, sabe? e assim eu sinto muito prazer em ter esse tipo de aluno.
Para mim, sempre foi muito gratificante. (Professora CASE 1, 2019).
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Nas motivagOes da professora do CASE 1, aparece ndo s6 o interesse pela Educacao
formal, ou seja, pertencer a comunidade escolar do CASE, mas ha também um interesse em
trabalhar com outros aspectos da educacéo para pessoas em privacdo de liberdade, como ela
mesma diz, “sdo meninos que precisam de palavras positivas, que elevem a sua vida no sentido
de acreditarem em novas perspectivas.”

O professor do CASE 2, fez o seguinte relato:

Professor do CASE 2 - Depois que eu sai do [setor] privado, voltei para o0 minicontrato
e nos minicontratos trabalhei em uma escola no municipio do CASE 2. Trabalhei la
por quase um ano. SO que eu estava substituindo uma professora que iria dar entrada
em sua licenca prémio. Mas no final das contas ela esqueceu de dar entrada na licenga
prémio e ocorreu que quase fui devolvido. Ai, a minha diretora chegou e disse:
Professor, volte imediatamente para GRE [Sigla para Geréncia Regional de Educagéo]
e veja o que ela pode fazer para vocé ndo perder seu contrato. Eu sai de 1a e fui na
GRE. Quando cheguei na GRE, a primeira coisa que o pessoal falou foi que ... assim,
as meninas de |4 sdo muito acolhedoras nesse ponto. Ja me conhecem a um tempo...
[uma delas disse] Professor, a gente vai ver o que acha pra vocé ndo perder esse
contrato. Quando viu, disse: olha, [tem 0] CASE 2, vocé quer? Respondi: Eu quero!
Eu quero voltar a dar aulas. Entdo, ela disse: Professor, 14 é aquela coisa, é assim,
sabe? [...] aquela coisa, aquela super prote¢do com o professor ao ponto de acabarem
causando um certo medo. Um receio para o professor ndo ir. Mas pensei e disse pra
mim mesmo, eu vou! Quem tem contas para pagar sou eu, guem tem menino para dar
conta sou eu, quem tem familia, aluguel sou eu. Eu tenho que ir, ndo tenho questao de
escolha. Eu sou obrigado. Eu vou! Eu sou muito proativo nesse sentido. Se eu tenho
de fazer algo, eu vou e fago. E melhor que eu faca logo. Se for pra levar um sim, eu
levo um sim. Se for pra levar um néo, levo um néo. Entéo, seja bom ou ruim, eu vou
la e faco. Eu fui. Meus familiares também falaram: cuidado, porque 14 é assim [fez
referéncia de como diversas noticias, sejam veiculadas pela midia, etc. chegam até o
conhecimento da populacdo] também. Eu tenho um lado familiar do meu pai, sabe?
gue é um dos meus maiores exemplos. Meu pai. Ento, ele diz: 14 é assim [também]:
cuidado! porque vocé se d&d muito bem com as pessoas e em seguida quer se misturar
com as pessoas, mas ndo pode ser assim ndo. eu disse: relaxe [giria utilizada para
demonstrar/pedir tranquilidade]! entdo eu fui.

Percebemos no relato do professor, que a ida dele para o CASE 2 foi um ‘acaso’ do
ponto de vista da continuagéo do contrato com a GRE e contou com motivagGes de trabalho e
financeiro da parte do professor. Entretanto, também ficou clara a ideia sobre as preocupacdes
dos familiares e pessoas da GRE sobre o ambiente de trabalho.
A professora do CASE 3 nos respondeu como se estabeleceu a sua ida para o CASE,
dessa maneira:
Professora do CASE 3 - Os primeiros contatos aconteceram h& muitos anos, como
supervisora de um programa de corre¢do de fluxo do governo estadual. Em 2012,
houve uma sele¢do interna na Secretaria de Educacdo do Estado oferecendo vagas

para professores e coordenador pedagdgico. Participei da selecdo e ingressei no
mundo do socioeducativo.
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De imediato se percebe a semelhanca em relacdo a selecdo interna da Secretaria de
Educacao entre a professora do CASE 3 e a do CASE 1. Além do fato da professora do CASE
3 haver trabalhado em uma area que fazia conexao com alunos em processo de socioeducacéo,
a correcao de fluxo.

Ja o RCP, nos relatou a sua chegada ao Sistema Socioeducativo dessa forma:

RCP - Entdo, minha irmé quando era estudante de servigo social tinha uma habilidade
muito grande em trabalhar com populagéo de rua e eu acompanhei isso também. Isso
me influenciou muito, né? e nessa histdria de populagdo de rua, ela passou tempos
[trabalhando] na antiga FEBEM?* e isso também me influenciou muito. Entdo, eu ja
tinha um interesse nesse foco de trabalho, ndo s6 no socioeducativo, tinha interesse
na instituicdo de privacgdo de liberdade.

V - Quando foi?

RCP - Em 2008 ... [ficou reflexivo] mais ou menos em 2012, 2013, que eu ja tava no
Mestrado. O que é que eu queria estudar no Mestrado? A relacédo de trabalho e escola.
Isso na EJA. Como é que o estudante conseguia conciliar o trabalho e a escola? O meu
campo de pesquisa era uma escola em que eu trabalhava e nessa escola tinha um
adolescente que cumpria medida no atendimento socioeducativo na semiliberdade.
Ele cumpria medida em meio fechado, mas ele estava ali na escola tendo aula com a
gente. Nessa época, ja na equipe gestora da escola, esse adolescente me provocou
assim: pensar e refletir sobre a presenca desses adolescentes no espaco escolar e como
o0 Estado era ausente em ndo entender que eles eram diferentes dos outros meninos.
Ele [o aluno socioeducando] precisava de um outro tipo de acompanhamento. Um
outro suporte. Entdo, isso me estimulou muito a estudar e a pesquisar.
Automaticamente isto interfere na minha escrita e eu passo a dedicar um pedago do
meu capitulo. Escolhi como método [para a dissertacdo] trajetoria de vidas e escolhi
trés estudantes. Na época tinha escolhido dois, mas ai esse adolescente entra na minha
historia e passei a trabalhar com trés histérias de vida e a minha pesquisa era
longitudinal. Entdo, defini que essa histéria de vida teria um prazo de um ano. Entéo,
passei a acompanhar esses adolescentes e jovens. [silenciou e retomou a reflexo
fazendo uma pergunta] por que eles estdo no espaco escolar e qual a relacdo deles com
a escola e a vida profissional? Nem é preciso dizer que eu ndo consegui terminar um
ano com a pesquisa deste adolescente. Ele foi embora diante de uma situa¢do bem
icOnica que aconteceu na escola por causa de um adolescente que entrou com drogas
e disseram que tinha sido ele, na época.

V — Estigmas, quais o Erving Goffman fala, ndo é?

RCP - Os estigmas, exatamente! e ai, esse adolescente passou a ser perseguido na
escola em uma situacao especifica, onde o adjunto da escola chamou a policia que
entrou na escola e fez o “baculejo®™ no menino e ele no estava com nada. Ele foi
embora da escola e nunca mais eu o vi. Inclusive, ele fugou da medida socioeducativa.
Ele saiu da escola, foi embora e ndo voltou mais. Nem para a Casa de Semiliberdade.
Entdo, o socioeducativo passa a ter outro olhar para mim. Para além disso, nessa
escola a gente tinha umas ‘peladas’ [partida de futebol] que aconteciam nas quintas —
feiras, a noite. Era quando a gente reunia os meninos, adolescentes, estudantes e
professores para fazer essa pelada. Para fazer integracdo, socializagdo, enfim, para
aproximar mais esses jovens da escola. Ai, numa dessas peladas da quinta-feira a
gente tinha um menino também que cumpria medida e [ficou em siléncio e tentando
esbogar a informacg&o] alguma divida que ele tinha com o tréfico, foi cobrada dentro
da escola. Ele foi assassinado na quadra da escola. No meio da pelada. Assim, os caras
[pessoas] entraram de moto e dentro da quadra mataram o menino. Entdo, decidi sair
da escola. Néo tinha como continuar mais naquele espago, né?

24 FEBEM é a sigla utilizada para Fundag&o Estadual do Bem Estar do Menor.

% Baculejo’ € uma expressdo utilizada para explicar que alguém foi revistado por policiais em locais pablicos.
Geralmente, no ato, os policiais pedem para que a pessoa coloque ‘as maos na cabega’ e fique imoével de pernas
afastadas para que a revista seja feita.
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V - Deves ter ficado acabado [reflexdo pessoal externalizada sobre os dois relatos com
0s socioeducandos - alunos para o RCP].

RCP — Fiquei! Fiquei acabado! Nessa época a gente tinha uma gerente, que era a
gerente da EJA e hoje é gerente geral, que me convidou para trabalhar aqui.
Justamente para assumir um espaco dentro de educacdo em prisbes. Entdo, chego na
secretaria depois disso, com muito vigor, com muita vontade. Porque eu disse [pensei]
assim: ‘isso nunca mais vai acontecer. Ndo vou mais perder estudante, sabe?” uma
forca motriz muito grande diante desse fato e passei um tempo ali trabalhando com
educagdo em prisdes com uma energia gigantesca, né? Ai, depois de um certo tempo
eu fui convidado para assumir esse espago aqui no atendimento socioeducativo. Entao,
essa é minha trajetoria de chegada aqui.

V - Entdo, a socioeducagao?

RCP - A socioeducagdo me escolheu, né? Eu nem tive tempo de escolher a
socioeducacéo.

Ha vérios detalhes nos relatos do RCP que poderiamos ter ocultado. Entretanto, a
narrativa de sua trajetdria até a chegada para trabalhar com educacao na socioeducacdo, revelou
realidades que até aqui, se somadas aos outros relatos ja trazidos pelos demais professores, nos
permite ter uma ideia do perfil do publico discente e da realidade deles, sobretudo quando sdo
perseguidos por conta dos estigmas sociais.

No aspecto de ‘estigma social’, mencionamos Erving Goffman para o RCP, por tratar-
se de um autor que trabalha com esse conceito. Goffman (2004) diz que os estigmas sdo “um
sinal visivel de uma falha oculta, iniquidade ou torpeza moral proporcionando ao individuo um
sinal de aflicdo ou um motivo de vergonha.” (GOFFMAN, 2004, p. 12-13). Ou seja, aquele
adolescente era um socioeducando - aluno da escola em que o RCP também fazia parte da
comunidade escolar e conforme narrado por ele, antes mesmo de ser verificada a situacdo de
forma interna, ‘o adjunto’ chamou a Policia Militar para que aquele adolescente fosse
investigado.

Podemos refletir sobre isso de vérias formas. Entretanto, a solicitacdo de uma
intervencdo externa por parte do ‘adjunto’, em nosso ver, deixa claro que tal atitude foi fruto
do estigma social que aquele jovem carregava.

Em outra parte do relato, RCP fala de um outro adolescente, também socioeducando,
que foi assassinado na quadra da escola por conta de uma divida com o trafico. O que fez com
que ele saisse da escola, voltasse a GRE e fosse convidado para trabalhar com a educagdo em
prisdes. Que sabemos ter juridicamente uma abordagem diferente do Sistema Socioeducativo
para adolescentes e jovens infratores, mas que pedagogicamente, acreditamos que a
‘escolarizagdo’ no processo de ressocializagdo de todos dos individuos privados de total
liberdade, tende a envolver um processo semelhante de modo a alcangar os mesmos impactos

positivos.
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Em sintese, quando RCP esboca em suas reflexdes que os alunos socioeducandos
precisam ter um tratamento diferenciado e que o Estado € ausente em ndo entender que esses
alunos sdo diferentes e portanto, precisam de outro tipo de acompanhamento, ajuda-nos também
a ressaltar o que falamos em linhas atras sobre um ‘perfil discente e docente’. Pois, em
concordancia com ele, quanto as fragilidades ou déficits mesmo do Estado, se ha um publico
diferenciado, é preciso que se tenha uma escolarizacdo diferenciada, um curriculo escolar
diferenciado e especificamente sobre a nossa tematica, uma Sociologia escolar diferenciada.

Pensando nesse aspecto da diferenciacdo do publico de alunos/as como ultima questdo
dessa tematica 1, perguntamos aos docentes “como era para eles ensinar para alunos em
socioeducagao?”

A professora do CASE 1, respondeu assim: “para mim ndo tem diferenca. E como
ensinar no outro [colégio]. A Unica diferenca que tem é que sabemos que agqueles meninos
precisam realmente de determinados conhecimentos.”

O professor do CASE 2 respondeu da seguinte forma:

Professor do CASE 2 - Nao tem problema nenhum, ndo. A escola 14 é uma
tranquilidade no ponto [de vista] que vou lhe dizer. Ela funciona dentro, mas fora dos
espagos dos meninos. Dentro das unidades, mas sdo espacos divididos.

V - S&o salas de aula?

Professor do CASE 2 - Sdo. Se eu ndo me engano... duas, quatro, seis... ndo... sdo
cinco salas de aulas. S&o cinco ou s&o seis salas de aula.

V - Quantos meninos atualmente tém no Ensino Médio?

Professor do CASE 2 - Sairam muitos, mas a média pela manha fica em torno de 170
a 175 meninos e a tarde ficam em torno de 80 e 75 meninos. Porque a tarde ela
consome sé um espaco e pela manha sdo dois espacos. L4, por incrivel que pareca, as
pessoas falam muito do sistema socioeducativo, mas uma coisa que quando eu entrei
no CASE [...] tirei aquele mito, aquela visdo de que l& nada funciona. Ao contrario,
eu vejo muita coisa funcionar. Mais do que no privado, mais no que no sistema publico
ou municipal.

V - A professora do Case 3 mencionou coisas semelhantes.

Professor do CASE 2 - E um canto onde literalmente eu me senti um professor
valorizado. Eu ndo vou mentir. Eu me sinto um professor.

V - Faz quanto tempo que vocé esta 1a?

Professor do CASE 2 - Dois anos agora. O primeiro dia de aula parecia que eu ja
estava |14 hd mais de um més. Eu me dei tdo bem que até conto a todo mundo e ninguém
acredita. No primeiro dia de aula eu entrei na sala de aula e o povo: vocé é o
professor?’ [...] sou professor. Qual o seu nome? [...] vocé vai dar aula de qué? Ai, eu
disse: vou dar aula de Histéria para vocés. Antes era Histéria, Geografia e Artes. T4
bom, professor. Ai, eu me sentei no biré e comecei a falar, a conversar com eles, saber
um pouco sobre cada um deles [...] ai, a cadeira caiu e quebrou. Eu cai no chéo.

V - Sério? Isso no primeiro dia de aula?

Professor do CASE 2 - A cadeira quebrou e eu cai no chdo. Me estatelei todinho. As
pernas foram |4 para cima e eu comecei a rir da queda. [lembrou do momento e sorriu
bastante] Eu disse: vocés viram? E os meninos todos sérios. Ficaram olhando para
minha cara [face] dizendo: professor, o senhor td bem? quer ajuda, professor? Nenhum
deles riram naquele momento. Eles ficaram todos sérios e olhando para minha cara
preocupados. Olhando assim ... vocé estd bem? [os alunos perguntaram] quer que lhe
ajude a se levantar? Eu disse: ndo, ta tudo bem. Eu me levanto. N&o foi nada demais.
Sé cai. Vocés viram? [...] N&do professor! vamos botar essa cadeira para fora porque
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ela quebrou. Vamos pegar outra cadeira. Foram [os alunos] na outra sala [pediram]
licenga: professora vamos pegar outra cadeira. Pegaram outra cadeira e colocaram [0
professor gesticulou lembrando a solicitacdo que os alunos fizeram para que ele
sentasse] sente professor e continue ai.

A professora do CASE 3 respondeu dessa maneira:

Professora do CASE 3 - ensinar ali, é antes de tudo uma realizacdo profissional. Sao
estudantes da rede estadual que necessitam de uma educacdo de qualidade, em uma
escola substantivamente democratica com metodologias adequadas a realidade do
sistema socioeducativo.

Diante das respostas dos professores percebemos que tanto do ponto de vista trazido no
relato do professor do CASE 2, quando menciona a separacdo dos espagos fisicos e
quantitativos de alunos, assim como nas falas sobre metodologias adequadas em relacdo a
determinados conhecimentos, todos os professores demonstram, assim como o RCP, que eles
tém uma preocupacdo com o processo de escolarizacdo que contemple, de fato a realidade
dos/as alunos/as em socioeducagéo. E uma realidade diferente, como ja foi falado vérias vezes
em nosso trabalho.

Percebemos que 0 nosso objetivo de tentar descrever o perfil académico e docente dos
professores responsaveis pela disciplina de Sociologia escolar nos CASEs, foi parcialmente
alcancado e de certa forma, possibilitou delinear o que parece ser o perfil académico de grande
parte desses professores. Algo que vem a corroborar com os dados acerca do perfil e da
formacdo dos professores de Sociologia em Pernambuco e no pais (ZARIAS; FUSCO;
GOMES, 2017; ZARIAS; MONTEIRO; PADILHA; VELHO BARRETO, 2017; ZARIAS;
MONTEIRO; VELHO BARRETO, 2018a e 2018b). Pois, em relacdo ao perfil docente, a luz
de Tardif (2008), também acreditamos que 0 professor ¢ “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacao e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos.” (TARDIF, 2008, p. 39).

Nessa mesma constatacdo sobre a estruturacdo de um possivel perfil docente desses
professores, qual nos enveredamos a pesquisar, compreendemos também, a luz de Tardif
(2008), que os saberes sdo plurais, ou seja, eles sdo formados pelos saberes da formacao
profissional, pelos saberes disciplinares, saberes curriculares e pelos saberes experienciais.

No entanto, e utilizando o relato desses professores e do RCP, uma vez que todos eles
falaram sobre o publico diferenciado e destacaram a necessidade de metodologias adequadas a

realidade do sistema socioeducativo, além de tratamentos especificos para o0s
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socioeducandos/as, no que tange as especificidades escolares, nota-se que esse € um déficit do
proprio Estado. Cabe somar a essas necessidades, que se observe um tratamento adequado para
a Sociologia escolar, no que diz respeito a disciplina ser lecionada por pessoas que ndo sejam
Cientistas Sociais. Sinalizando para o fato de que o Unico que é formado na area, ocupa um
cargo de gestdo, ou seja, estd fora da sala de aula. Algo que conforme mencionado, ndo
contradiz uma realidade ja estudada. (ZARIAS; MONTEIRO; VELHO BARRETO, 2014).

Chamamos atencao também para que diante do exposto pelos entrevistados, se perceba
que a auséncia do Cientista Social para lecionar a disciplina para os/as socioeducandos/as € um
problema sério e comeca antes mesmo do Curriculo escolar. Dito isso em consonancia com
Mocelin (2019), “a pratica de ensino é de suma responsabilidade, pois o que esta sendo
construido em sala de aula, de alguma forma estara influenciando a vida dos alunos, e a
sociedade.” (MOCELIN, 2019, p. 16).

Em conclusdo, nossas preocupacdes se somam as preocupacdes dos entrevistados no
que tange as especificidades do ensino da disciplina no CASE para o publico discente de
socioeducandos. Ressaltamos a gratidao e a valorizacdo dos docentes entrevistados e todos 0s
seus esforgos em tentar transpor a disciplina. Contudo, todos esses detalhes corroboram no que
concerne a relevancia da defesa do ensino da Sociologia escolar em determinado cenario dentro

dos moldes que seriam possiveis de ocorrer.

4.4 Préticas de ensino de sociologia escolar para alunos/as-socioeducandos/as em privacao
de liberdade dos CASEs

No segundo tema do roteiro tratamos sobre questdes mais focadas na atuacdo dos
professores em sala de aula e buscamos as repostas relacionadas ao nosso terceiro e ultimo
objetivo de pesquisa: realizar um levantamento sobre os materiais e recursos utilizados pelos
docentes para lecionar a disciplina para alunos/as socioeducandos/as.

Em complemento, aproveitamos essa parte do texto para tratar de outros assuntos, tais
como: a carga horéria da disciplina, tempo de atua¢do com a disciplina por parte dos docentes,
percepcdes sobre possiveis impactos da disciplina, etc.

Segundo Saviani (1996), um professor é antes de tudo um educador, que precisa

compreender que a transformagdo ¢ a esséncia da educacéo.

“[...] isto & um processo que visa a transformacdo interna dos sujeitos pela
incorporagdo de elementos que ndo sfo dados naturalmente e nem adquiridos
espontaneamente mas que, uma vez incorporados pela mediacdo da acdo educativa,
passam a operar como se fossem naturais”. (SAVIANI, 1996, p. 67).
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Em nosso ver, o autor soma-se a educadores, tais como, Paulo Freire (1983, 1994),
Branddo (1985), Fernandes (1954, 1966, 1991) e tantos outros que acreditavam na educacao
como ferramenta de transformacéo/libertacéo.

Ao elucidar o processo de educagdo como incorporacao de elementos que ndo sdo dados
naturalmente e nem adquiridos espontaneamente, mas, que uma vez incorporados, cComo uma
espécie de habitus (BOURDIEU, 1983) pela mediacdo da acdo educativa, ajuda-nos a refletir
que essa mediacao pode ser entendida como ato, acdo e intencionalidade da préatica docente.

Sobre esse aspecto, Anastasiou (2009) também nos auxilia na compreensao sobre a

intencionalidade da pratica docente:

O verbo ensinar, do latim insignare, significa marcar com um sinal, que deveria ser
de vida, busca e despertar para o conhecimento. Na realidade da sala de aula, pode
ocorrer a compreensdo, ou nao, do conteddo pretendido, a adesdo, ou néo, a formas
de pensamento mais evoluidas, a mobilizacdo, ou ndo, para outras a¢des de estudo e
de aprendizagem. (ANASTASIOU, 2009, p.2).

A mediacdo que compreendemos, a luz de Saviani (1996), como também sendo uma
acdo da préatica docente, soma-se agora ao que nos diz Anastasiou (2009) em relacdo ao
despertar conhecimento, embora sempre se deve considerar a realidade da sala de aula.

Anastasiou (2009) também diz que “ensinar contém, em si, duas dimensdes: uma
utilizacdo intencional e uma de resultado, ou seja, a intencdo de ensinar e a efetivacdo dessa
meta pretendida” (ANASTASIOU, 2009, p. 2). Comungando da mesma ideia, Gellati (2012)
vai sintetizar esse pensamento da seguinte forma, “enquanto pratica intencional, quem pratica
0 ensinar, intenciona que alguém aprenda.” (GELATTI, 2012, p. 106).

Nessa reflexdo sobre ‘educar/ensinar’ do ponto de vista docente ¢ pensando na
disciplina de Sociologia escolar, ¢ impossivel ndo trazer a tona o pensamento de Fernandes
(1954) quando afirmou o seguinte: “[...] a transmissdo de conhecimentos socioldgicos se liga a
necessidade de ampliar a esfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na presente
fase de transicdo das sociedades ocidentais para novas técnicas de organizacdo do
comportamento humano.” (FERNANDES, 1954, p. 106).

A partir das contribui¢es do autor, percebemos que o papel da Sociologia escolar ndo é
a transmissdo de conceitos puros e académicos, mas sim, o de contribuir para o despertar das
capacidades reflexivas e interpretativas da realidade do aluno (SANTOS, 2002).

Dentre varias questdes levantadas por Fernandes (1954), a Sociologia, inclusive na sua

modalidade como disciplina escolar, é uma ferramenta muito valiosa para entender essas
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relacGes e de forma objetiva consegue propor intervencgdes no que tange as praticas pedagogicas
e as estruturas educacionais.

De acordo com o autor, a Sociologia escolar dentro das suas finalidades, busca a partir
da transmissdo de conhecimentos sociologicos ou das Ciéncias Sociais ndo puramente
académicos e mediados pelo docente, auxiliar na ruptura do universo do senso comum, ao
causar o estranhamento no/a aluno/a e desnaturalizar um emaranhado de fenémenos sociais.

Apbs a conclusdo sobre investigar o perfil académico dos docentes, que resultou na
informacdo de que nenhum dos professores sdo Cientistas Sociais ou Socidlogos, esses Ultimos
com alguma especializacdo em docéncia. Uma vez que Fernandes (1954) também encorajava
aos Socidlogos de atuarem como professores no ensino secundarista por se tratarem de
profissionais capazes de auxiliarem os discentes na construcdo de uma reflexdo critica. Dito
iss0, passemos para a segunda tematica. Que foi roteirizada por perguntas como as que se pode

ler a baixo:

Vocé comecou a ensinar a disciplina de Sociologia no CASE ou antes?

Ha quantas aulas na semana? tempo de duracéo?

Como ¢é para vocé, ensinar Sociologia para socioeducandos/as?

Desde quando vocé atua como docente no CASE?

Quais sdo os impactos que vocé percebe que a disciplina e suas nuances, ou seja,
tematicas, debates, interdisciplinaridade etc. consegue causar nos alunos/as?

Uma frase ou algum comportamento do/os do/as aluno/as que te alegra:

Uma frase ou algum comportamento do/os do/as aluno/as que te entristece:

De que modo ocorrem as aulas de Sociologia para os Socioeducandos?

Que tipos de atividades ou outras modalidades sdo realizadas para a composi¢édo de
notas?

e Ha utilizacdo de recursos didaticos e/ou outros materiais para transposicao da
disciplina? Se sim, que tipos (exemplos)?

Quando perguntamos aos professores se eles haviam comecado a ensinar a disciplina

nas escolas dos CASEs, ou antes, a professora do CASE 1, nos respondeu da seguinte maneira:
Professora do CASE 1 - Eu comecei a ensinar Sociologia para complementar carga

horéria, como ja Ihe falei, desde que entrei no Estado. No CASE, eu comecei a ensinar

desde que entrei. Quando tenho aula de Ensino Médio, porque nem sempre tem. Eu ja

ensinei a algumas turmas de Ensino Médio, mas ja aconteceu de ndo ter Ensino Médio.

Mas na grande parte do tempo, porque iria fazer sete anos em abril de 2020, que eu
tava no CASE, entdo, sempre teve Ensino Médio.

O professor do CASE 2, em um dos seus relatos, também deixou claro que comecou a
ensinar a disciplina antes de ir para 0 CASE. Uma vez que surgiu a oportunidade, proposta por
sua coordenadora (na época), de ensinar Sociologia no Ensino Médio.
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A professora do CASE 3 respondeu que comegou a lecionar a disciplina no CASE.

Esta clara mais uma vez a questdo do lecionar a disciplina para complementar a carga-
horéria e quando perguntamos sobre a quantidade de aulas e a duracao de tempo das mesmas,
todos os trés professores responderam que davam apenas uma aula na semana e que a duracéo
era de 50 minutos (hora/aula). Ou seja, ndo h& diferenca quantitativa ou de carga horéria das
escolas extramuros.

Ainda sobre essa informacéo, o professor do CASE 2 respondeu o seguinte:

Professor do CASE 2 - Eu dou uma aula. Uma aula ndo, sdo duas aulas por semana.
Sé que como sdo médulos: EMEJA 1, EMEJA 2, etc.

V - S&o modalidades derivadas do EJA?

Professor do CASE 2 - S&o.

V - O que significa EMEJA?

Professor do CASE 2 — [silenciou e ficou reflexivo]

V - Ja percebi que é uma variante do EJA. Sao duas aulas geminadas por semana ou
duas sendo, manhd e tarde, para cada turma?

Professor do CASE 2 - E porque tem uma turma do Médio durante a manha e uma
turma a tarde.
V - Entdo sdo duas turmas do Médio?

Professor do CASE 2 - Justo. SO que essas duas turmas contemplam primeiro,
segundo e terceiro ano. Nessa primeira aula, eu tava dando aula para o Fundamental.
Mas quando fui para o Médio, percebi que 0s meninos falavam melhor... assim, mais
ligados [cientes] dessas situacdes. Tdo mais antenados no que ta acontecendo fora.
Entdo, eles sdo muito curiosos. [reproduziu a fala dos alunos] por que isso? N&o o sei
qué? Entdo, a aula fica mais dindmica com eles.

Voltando a professora do CASE 3, ela ainda disse que, seguindo as orienta¢es da matriz
curricular adotada em todas as escolas da rede publica estadual, ha uma aula semanal de 50
minutos. No entanto, algumas vezes o tempo pedagdgico € bem menor para a disciplina de
Sociologia quando comparada a outras disciplinas.

Conforme ja haviamos mencionado, todos os professores informaram sobre um padrao
na carga horéria da disciplina. No entanto, chamamos a atencdo para a fala da professora do
CASE 3, quando destaca a questdo do tempo cronoldgico em relacdo ao tempo pedagogico. Ou
seja, sdo dois extremos.

Em nosso ver, isso € mais uma fragilidade exposta que provavelmente deve afetar no
processo de ensino-aprendizagem da disciplina para os/as alunos/as socioeducandos/as e
reforca o que ja foi dito pelos proprios professores sobre o Estado, no aspecto da escolarizacao,
ndo oferecer um tratamento diferenciado para um puablico de alunos/as também diferenciado.

Perguntamos como era para eles lecionarem a disciplina para o alunado socioeducando

e a professora do CASE 1 respondeu que:
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Professora do CASE 1 - Ensinar Sociologia no CASE para mim, é normal. Para mim
ndo tem diferenca, € como ensinar em outra escola. A Unica diferenga que tem é que
a gente sabe que aqueles meninos precisam realmente de determinados
conhecimentos. [eles] precisam ter a mente aberta para que eles consigam formar
ideais novos, positivos para a vida deles. Temos que conversar mais com eles nesse
sentido. Tentar fazer o melhor para que eles possam ter uma nova chance na sociedade
e sabemos que a Sociologia, ai, ela colabora. Esse € o caminho para que a gente siga.

O professor do CASE 2 deu o seguinte depoimento:

Professor do CASE 2 — A gente tem ... [a disciplina de Sociologia e uma carga-horaria
para cumprir]. Mas, como é uma coisa muito dificil a gente dentro do CASE trabalhar
a grade curricular, a gente tenta contemplar toda a grade durante as aulas. Entdo, se
eu trabalho... Eu t6 atualmente como professor da area de humanas la. Entdo, eu dou
aula de tudo 1a. Quando eu t6 no Ensino Médio, eu dou aulas de Histéria, Geografia,
Artes, Filosofia e Sociologia.

V - E por isso que eles querem a sexta-feira contigo também, né?

Professor do CASE 2 - E. Ai, geralmente quando chega no Ensino Fundamental eu s6
trabalho Artes, Geografia e Historia. Entdo, eu puxo s6 nessas trés tematicas. Mas as
vezes eu ja preparo 0s meninos com um pouquinho de Filosofia, boto [coloco] uma
coisa de Sociologia no meio para eles ficarem... [silenciou e tentou expressar algo
sobre fazer os alunos refletirem]. Entdo, as vezes é uma disputa. Assim fica até chato
de falar, mas a gente tenta deixar que a escola para eles seja algo assim... é... uma
coisa que eu falo muito: que seja algo que eles queiram estar la. Nao seja algo como
uma obrigacdo. Eles encarem a escola como uma filha da realidade que eles vivem la
dentro. Entéo...

V - Eles véo pra aula mesmo?

Professor do CASE 2 - Véo.

V - Eles s&o convidados a irem?

Professor do CASE 2 - Algumas vezes a gente sente que tem um ou outro que ndo ta
muito bem 14, ai, a gente da uma relaxada. Assim, ‘da uma de cego’[fingir que o aluno
ndo esta na sala de aula] pra ele ficar e se animar um pouco e depois [ficar] por si s6.
Mas muitos vao com aquela intencéo de participar e ai é onde eu quero chegar, é que
a escola se torne um espaco deles. N&o espaco [no sentido fisico]. [Silenciou e depois
mencionou o comportamento de alguns alunos] entéo, eles vao la e assinam a ata. Mas
eles transitam. Eles falam com suas liderangas e ficam na sala de aula dizendo: ‘olha,
deixa eu ir pra sala de aula do professor fulano?’ai, alguns [lideres] até dizem:
‘professor, tem condicOes de trazer os meninos pra ca? ficar aqui na sua aula?’ ou se
ndo: ‘professor, tu depois vai passar 14 na sala da gente?” Entéo, ficam assim [fechou
os olhos e tentou lembrar de algo, mas permaneceu em siléncio].

V - Eu percebi o transitar quando vocé mencionou o primeiro dia de aula em que vocé
caiu e eles se preocuparam e levantaram e foram até atras de uma cadeira para voce.
Professor do CASE 2 - Eles ficam puxando sempre para o lado deles. Assim, se quer
assistir a aula da professora ali, entdo [0 aluno] vai. A maioria ja se encaminha pra 4.
Se ninguém mandar eles sairem, eles ficam I4. Aif, quando viu [pensa] que ndo, eles j&
estdo chegando 14 no espaco e entram: ‘professor, vocé vai pra onde?’ ou ‘professor,
tu vai t4 em qual sala?’ Al, eles ja se encaminham para la. Entdo fica nisso, mas...

V - Eles te chamam de ‘fulano’, professor, tio, etc.?]

Professor do CASE 2 - Alguns chamam professor. ‘Tudo bem professor? [exemplo]
Mas a maioria, é: ‘fulano’...‘ciclano’...‘beltrano’... entdo, eles tém essa necessidade
de... as vezes eu acho que [a gente] é mais psicdlogo que professor para eles. Porque,
as vezes eles estdo 14 e ficam mostrando que tdo magoados, que tdo ‘amoados’[%%]
com alguma coisa, ai faz... [fez uma pausa e ficou pensativo antes de seguir falando].
Vocé [o professor] passa do lado [préximo] dele e pergunta: ‘e ai fulano, tudo bom?’.
[balbuciou como se fosse o aluno respondendo] ‘€”. “é... qual foi?’. A, vocé senta,
chama ele [...] Eles sdo muito assim... eles sdo muito carentes. Eles tm uma caréncia
muito grande. E ai, as vezes, na sala de aula a gente... [ficou novamente reflexivo

% Termo utilizado para dizer que a pessoa esta descontente com algo.
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antes de prosseguir, mas ndo concluiu o pensamento e retomou o assunto]. Eles védo
para sala de aula para perder essa cara [de magoa], tirar essa cara.

V - Entdo, vocé apresenta os tedricos para eles?

Professor do CASE 2 — Apresento. Apresento alguns. Por exemplo, eu estava falando
para eles sobre Durkheim e Karl Marx. Ai, eles [perguntaram]: quem séo esses caras?
[o professor respondeu]: rapaz, esse cara aqui vocés falam tanto de trabalho, que nao
tem oportunidade de trabalho, porque tem muita gente que ganha dinheiro e pouca
gente que ganha muito dinheiro. Muita gente que ndo ganha quase nada. Esse cara que
trabalhou essa ideia. 1sso quando a gente traz umas coisas assim para eles. A gente
trabalha dessa forma. Eles ja comegam a mudar as perspectivas deles de mundo. Eles
tém uma visdo da realidade deles totalmente [de modo a pensar] que vivenciaram a
vida toda ali e ndo sabiam que tudo aquilo tinha uma base teérica, um conceito, uma
ideia. Se eles pegassem essas ideias e transformassem ou adaptassem a volta deles,
eles ndo estariam naquela situacéo.

Ainda a esse respeito, a professora do CASE 3 disse 0 que se segue:

Professora do CASE 3 - E uma oportunidade de trabalhar com elas sobre: cultura,
cidadania, identidade, autonomia e mudanca na realidade onde estdo inseridas,
oportunidade de desenvolver visdo critica da realidade [...]. Nas aulas de Sociologia,
um momento interativo e que procuramos vivenciar, é a contextualizagdo do curriculo.
Fazendo um link entre 0 que esta posto como conteldo e a relacdo com a realidade
onde [elas] estdo inseridas, as condi¢Bes e oportunidades que elas tiveram ou ndo na
vida. O que est4 posto é o que é elas vivem? poderia ser diferente? como [se] pode
fazer diferente?

Percebemos similitudes nas respostas dos trés professores. O ensinar Sociologia escolar
para alunos/as em socioeducacao €, antes de tudo, se preocupar com a realidade da vida deles/as,
naquela instituicao.

A professora do CASE 1 destacou o esforco em relacdo a lecionar a disciplina para 0s
alunos-socioeducandos no sentido de motiva-los a refletirem sobre a propria realidade de vida.
Assim como a professora do CASE 3 ao afirmar que a disciplina é uma oportunidade de
trabalhar categorias, conceitos e estimular a visdo critica das alunas em relacdo a realidade
delas, tanto no CASE quanto fora dele.

O professor do CASE 2 tambeém trabalha com essa mesma perspectiva. Contudo, antes
esclarece que por ser professor das disciplinas de humanas (Geografia, Filosofia, Sociologia,
Historia e Artes) nos ‘EMEJAS?”, termina por ter dificuldades em administrar todas as
disciplinas e contemplar toda a grade curricular das mesmas durante as aulas. Ele foi o unico
dos trés professores que mencionou que utiliza tedricos da Sociologia em suas aulas. Nesse

sentido, é importante salientar que independente da pergunta realizada de forma direta sobre 0s

270 professor do CASE 2 ndo soube explicar o que significava a sigla que ele mesmo mencionou. Mas acreditamos
que se refira a uma jungdo das siglas do Ensino Médio (EM) com Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
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teodricos, dentre outras questdes, ao professor do CASE 2, deixamos todos os professores a
vontade para detalhar essas informag6es, uma vez que o roteiro foi 0 mesmo para todos eles.

Outra singularidade trazida pelo professor do CASE 2, refere-se a0 mencionar o
seguinte: “mas as vezes eu j& preparo 0s meninos com um pouquinho de Filosofia, boto [coloco]
uma coisa de Sociologia no meio para eles ficarem... [silenciou e tentou expressar algo sobre
fazer os alunos refletirem]. Entdo, as vezes é uma disputa.” (PROFESSOR DO CASE 2, 2019).
Percebemos nesse aspecto que a administracdo de tantas outras disciplinas faz com que a
disciplina de Sociologia termine sendo trabalhada de forma interdisciplinar e até negligenciada.
Ou seja, ela é lecionada, mas a mediacdo de determinada disciplina ocorre em conexdo com
outras disciplinas para que haja uma construcéo coletiva (professor-alunos) de algum tema que
esteja sendo trabalhado pelo professor no momento. Sem esquecer que ele ressalta a questdo da
‘disputa’ entre as disciplinas e possivelmente do tempo pedagdgico, como foi falado pela
professora do CASE 3 em outro momento.

No relato desse professor (CASE 2) fica compreensivel que a relacdo deles com os
alunos é algo bem singular do ponto de vista do carisma. No qual, os alunos o abordam para
saber em qual sala ele estara para se dirigirem para o local. Nesse aspecto, também ficou
perceptivel a locomogdo dos alunos pela escola e a questdo da educacdo informal, quando o
professor relata que alguns alunos falam com suas ‘liderangas’.

Outro aspecto mencionado pelo professor do CASE 2 foi a questdo da ‘caréncia’, do
descontentamento, da méagoa, da tristeza que ele consegue perceber nos alunos. Algo que fez
com que o professor afirmasse que, em muitas vezes, os alunos precisam mais de um psicélogo
que de um professor, sendo que ele mesmo parece ter que cumprir tal fungdo. Uma vez que 0s
alunos também se utilizam do momento em sala de aula para se libertar de muitas questfes
emocionais.

Em conclusdo a pergunta realizada, percebemos que as respostas dos professores, dentro
das especificidades de cada um, demonstram mais uma vez que ‘cada CASE é um caso’ e que
a disciplina de alguma forma, dentro do que é possivel e de acordo com a intencionalidade dos
mesmos, ndo deixa de ser lecionada. Além dos fatores da carga horéria, temas, transversalidade,
interdisciplinaridade, momento, etc.

Percebemos através dos relatos dos professores que ha uma preocupagdo com a
construcdo para um despertar de uma consciéncia critica nos/as alunos/as atraves do ensino da
disciplina, de modo que eles compreendam e tentem mudar a propria realidade deles. Assim
como também percebemos que os professores ao responderem a pergunta se preocuparam com

a Sociologia da vida de seus/suas alunos/as, tanto dentro quanto fora da instituicao.
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Em sintese, a questdo ainda nos apresentou angulos ndo sé pessoais, mas subjetivos e
ricos em relacdo ao publico discente. Pois, para nos, dadas as fragilidades ja conhecidas, essa
pergunta ampliou o0 nosso interesse em tentar buscar mais informacfes do ponto de vista
interno. O que de fato aconteceu. Pelo menos no relato dos professores do CASE 1 e 2 sobre o
alunado dos CASEs.

Esses dois professores em todas as respostas mencionam um reconhecimento sobre o
que pode ser possivel promover atraves da disciplina de Sociologia e suas potencialidades, em
especial, pelo ato dela contribuir para o despertar das capacidades reflexivas e interpretativas da
realidade dos/as alunos/as (SANTOS, 2002), para que de modo coletivo (professor e aluno)
alcancem o objetivo de uma educacao critica.

Outra pergunta realizada aos professores, foi: quais sdo os impactos que vocé percebe
que a disciplina e suas ‘nuances’, ou seja, tematicas, debates, interdisciplinaridade, etc.
consegue causar nos alunos/as?

Antes de iniciar a exposicdo das respostas dos professores, € preciso alertar para a
inexisténcia de algumas respostas da professora do CASE 1 devido a mesma ter se submetido
a procedimentos médicos e ter pedido para que fossem selecionadas questdes especificas. No
caso dela, em funcdo de sua condi¢do de salde, a solicitacdo foi para que o roteiro fosse
reduzido. Uma vez que por recomendacgdes médicas, ela ndo poderia falar por muito tempo; e
assim o fizemos.

O professor do CASE 2 nos citou um exemplo em que ao seu ver, a Sociologia escolar,
através de sua mediacdo, disposi¢do do aluno e mediatizagdo do mundo (FREIRE, 1994),
conseguiu alcancar acbes concretas de transformacGes através de uma consciéncia critica.

Vamos a sua resposta:

Professor do CASE 2 - Um dos maiores impactos que eu senti. Assim, na questdo da
Sociologia na vida desses alunas, tiro como exemplo, um ex-aluno que se encontrava
la [no CASE] ha algum tempo. A vida dele era muito, mais muito atribulada, muito
cheia de problemas e ele ndo deixava nenhum professor dar aula. Ele entrava nas salas
e ficava conversando e se algum professor pedia licenca ele continuava. Ele tipo,
quase que desrespeitava todo mundo. Ele era muito arredio. E logo quando entrei
nessa escola. Logo quando entrei no CASE, notei isso e comecei a conversar. Como
eu disse, procuro ir logo naqueles que sdo... sabe?... s8o 0s mais ‘ruinzinhos’ de
trabalhar. Eu cheguei nele e comecei a conversar muito com ele. E sempre dizendo:
ei, fulano! vocé vai mudar sua vida [...] e ele [respondeu]: ‘ndo, porque eu nem sei ler
e nem escrever e 0 que tu ta fazendo aqui?’ Ai, indiquei os professores e tal. Ele [0
aluno]: mas eu ndo quero! eu ndo quero! Ai, eu disse: ndo adianta mostrar o caminho
a vocé, se vocé nao quer. VVocé so vai ter suas coisas depois que quiser. A gente ficou
conversando e nessa histria foram quase seis meses conversando com esse menino e
toda vez que ele via os outros saindo com a liberdade [final do cumprimento da
medida], ele ficava: por que eu ndo vou? Eu cheguei e disse: olha, sabe por qué?
porque os outros tao interessados em querer mudar e vocé ndo esta querendo mudar.
Vocé ndo esta querendo nada, pd! Al, ele fez [disse]: ‘como é que eu fago pra mudar?’
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[o professore respondeu] vamos fazer o seguinte: vamos pensar no que tu fizesses até
agora. Até agora o que foi que vocé viveu? Ai, ele foi e contou. Veja so, 0 que vocé
pode fazer agora? Pense o seguinte: o que vocé fez de errado até chegar aqui e 0 que
vocé pode fazer de certo ao sair daqui. [o professor disse que o aluno respondeu
fazendo outra pergunta] ‘o que é que eu tenho e para onde eu vou? nao sei ler e nem
escrever.” [o professor respondeu] Esta disposto a ler e escrever agora?’Ai, ele [disse]:
‘t6’, ta certo. Ele passou pelo processo de ‘letragem’. Depois ele chegou para mim [e
perguntou]: professor, eu tava conversando com ndo sei quem que sonhei contigo. [0
entrevistado fez uma cara de espanto] Oxe! tu sonhasses comigo? Que negocio é esse?
Fiquei brincando com ele. Eu tento ter essa intimidade com eles para poder me
aproximar deles e eles se aproximarem mais de mim. [continuando] Ai, [perguntei]o
gue aconteceu? [0 aluno respondeu] eu tive um sonho contigo e vou fazer uma letra
de uma mdsica. Eu disse: oxe! vocé agora gosta de fazer masica? [o aluno respondeu]
antes, eu mandava 0 menino escrever pra mim. Agora eu t6 comecgando a fazer por
mim mesmo. Ai, eu [disse]: investe nisso. Investe nisso que voceé vai se da bem quando
sair. Pode virar até um Mc. Eu ficava brincando com ele. Entdo, ficou nessa. Ele
sempre fazendo as anotacgdes dele e foi se incentivando a escrever. As coisas que ele
via, ele escrevia, fazia musica, poesias para transformar em mdsica. Até o ponto que
ele um dia, assim... [o professor ficou pensativo antes de continuar] Quando a diretora
da Funase veio, ai, ele chegou, saiu da sala, como eles dizem: ‘na tora’[prontiddo e
sem protocolos], sem pedir permissdo a ninguém. Saiu da sala e foi falar com a
diretora. Ele falou com a diretora em nome de todos os meninos dizendo a situacdo
ruim que estavam passando na escola. Que a escola ja ndo recebia do Estado a
merenda, entdo eles estavam sem lanche e que 0s meninos tomavam agua direto do
botijdo porque ndo tem nenhum bebedouro... isso... aquilo... e ficou falando: [disse
para a diretora] tia, por favor, ajuda a gente. Veja, a gente quer mudar, mas o Estado
nado quer. Veja o dialogo dele com ela [nos pediu para refletir]. Ele era muito bom de
[com as] palavras e eu sempre dizia a ele: ‘meu irmao, tu tens uma conversa boa. Tu
vendes gelo a esquimd’. Ai, ele foi ousadissimo. Falou com essa diretora. A diretora
falou, ouviu ele. Ele levou a diretora na sala e disse: minha gente, vamos da um oi pra
a tia, uma boa tarde para tia. Falando em cada sala, ele mostrou os problemas da sala
dos meninos. Saiu mostrando. Depois voltou. Nisso a diretora e a vice-diretora da
Funase viram e [disseram]: ‘vamos tomar providéncia’ e num sei o qué. Vamos ver
alguma coisa na minha cantina para os meninos lancharem hoje. Depois ele voltou.
Quando voltou, 0os meninos, que eram lideranga pegaram ele [disseram]: ‘zu saiu? tu
¢ doido? tu ir assim ‘na tora’. Ai, falaram tanto com ele que ele e disse: mas eu fiz
isso porque se ndo ninguém ia fazer e ia ficar por isso mesmo. Eu fiz isso nédo foi pra
mim ndo. Eu fiz isso pra todo mundo aqui. Ai, ele ainda levou uma reclamacéo...
aquela coisa... e foi para o ‘espago’?® [ala]. Quando foi para o ‘espago’, que [o fato]
chegou no ouvido do ‘dono do espaco’[lideranca], ja botou [colocou] ele como
‘cargo’. Ja levantou ele e botou [colocou] ele 1 em cima [hierarquia]. Al, ele ja veio
nos outros dias. Al, quando comegou esse negocio de cargo, ele ia para as aulas e
ficava 14 na frente: “fulano’, aula de qué hoje?’

Toda essa narrativa do professor do CASE 2, nos ajuda a compreender como é possivel
a mudanca de comportamento de alunos/as socioeducandos/as a partir do apoio e incentivo de
um professor. No caso, tal iniciativa se deu fora do contexto da sala de aula, pr6ximo ao que
identificamos como educacdo informal, ou seja, que esta alem de curriculos e de certa forma,
embora ndo totalmente, também da préatica docente que se da naquele contexto propriamente
dito da sala de aula. Esses detalhes trazidos na narrativa, em nosso ver, € uma analise

socioldgica de determinada mudanca de comportamento de um aluno que conseguiu, a partir

28 O espaco no sentido em que é empregado pelos internos refere-se ao ‘espago deles’ (alas, regifio na instituigdo,
etc.). Algo informal e que os proprios internos comandam.
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da intervencdo do docente, compreender o proprio papel e funcdo social na instituicdo. Esse
fato pode ser comparado ao que foi narrado pelo RCP no capitulo 1 quando relatou uma visita
em que as socioeducandas Ihe entregaram um papel com reivindicacGes destacando que
queriam merenda quente porque nas escolas extramuros elas tinham tal direito.

A professora do CASE 3 quando questionada sobre os impactos, diretos ou indiretos,
que o ensino da disciplina e a mediacdo feita pelo professor pode provocar em seus/suas

alunos/as socioeducandos/as, respondeu o seguinte:

Professora CASE 3 - Impacto para mim, é uma palavra que faz referéncia a coisa forte.
A educacdo ndo produz grandes impactos para elas. Ela produz pequenos nuances de
reflexdes sobre a realidade onde estdo inseridas, reflexdes sobre os direitos negados,
etc. e bastante interessante é a visao que elas tém que sé a educacao as ajudara a mudar
de vida, dar uma casa a mae, que é o sonho de todas elas.

Em relacdo a resposta da professora do CASE 3, observamos que através das suas falas
as alunas ganham vozes e mencionam a educacdo como agente de agdo transformadora como
elemento fundamental para uma mudanca de vida para conquistarem seus sonhos. Assim como
a compreensdo da prépria realidade, da negacdo de seus direitos, do lugar de alunas, enquanto
mulher, etc. O que em nosso ver, se assemelhar a chamada ‘Sociologia da esperanga’
(MARTINS, 1998), ou seja, a Sociologia que examina dentro do caos cotidiano, os sonhos, as
margens e a esperanca na atuacdo do proprio protagonismo e disposi¢do de sociabilidade em
prol da mudanca de vida de forma conscientizada.

Apds indagarmos sobre a percepcao dos professores em relagdo aos possiveis impactos
que a disciplina de Sociologia escolar auxiliou/a no processo de aprendizagem, perguntamos
sobre a utilizacdo de recursos e materiais didaticos, dentre outras alternativas e meios utilizados
por eles para o ensino da disciplina. Tal questionamento teve o intuito de buscar informacoes

sobre a didatica dos professores e sobre esse aspecto, Libaneo (2013) diz seguinte:

Nesse conjunto de estudos indispensaveis a formacgdo teérica e pratica dos
professores, a Didatica ocupa um lugar especial, com efeito, a atividade principal do
profissional do magistério é o ensino, que consiste em dirigir, organizar, orientar e
estimular a aprendizagem escolar dos alunos. E em funcao da condug&o do processo
de ensinar, de suas finalidades, modos e condi¢Bes, que se mobilizam os
conhecimentos pedagdgicos gerais e especificos [e] a Didatica reline em seu campo
de conhecimentos objetivos e modos de acdo pedagogica na escola. Além disso sendo
a educacgdo uma pratica social que acontece em uma grande variedade de instituicGes
e atividades humanas (na familia, na escola, no trabalho, nas igrejas, nas organizagGes
politicas e sindicais, nos meios de comunicag&o de massa etc.). (LIBANEO, 2013, p.
14)
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A utilizacdo de recursos, materiais didaticos, assim como qualquer a¢do pedagogica
realizada por um professor, a fim de mediar o conhecimento cientifico para o escolar é algo
fundamental. Contudo, cada professor possui um perfil didatico para conduzir a sua aula.
Exemplo disso pode ser conferido através das respostas dos professores dos CASEs.

A professora do CASE 1 respondeu da seguinte forma: materiais, a gente procurava
livros em algum lugar. Em casa, com alguém ou entdo pegava alguma coisa na Internet para
dar as aulas, usava livros, conversava, fazia alguns trabalhos em grupo 14 na sala, etc.

No relato do professor do CASE 2, segue 0 seguinte registro:

Professor do CASE 2 - Atualmente no sistema do CASE fica dificil, mas a gente tenta
trazer sempre. Eu tento sempre fazer uma pratica com eles. Geralmente faco praticas
voltadas para questdo do social, cultural. Voltado sempre um pouco para o lado de
historia quando acho nas aulas de Sociologia. Eu gosto do cotidiano, das questdes
econdmicas da sociedade. Porque esse é um problema social. [o professor se referiu a
socioeducacdo]. Porque é uma situacdo de muitos deles estarem ali. Sempre tem que
trazer uma discussdo para que eles possam...

V — Vocé utiliza o laboratério da Sociologia, a vida em sociedade, né?

Professor do CASE 2 — E, para que eles possam vivenciar. Eles tém...eles [precisam]
encarar com mais facilidade certas coisas. Porque é muito facil chegar com um livro
e dizer: o tema é esse e escrever no quadro. [se referindo a uma possivel solicitagdo
feita aos alunos] escrevam ai! é isso. Fica por isso mesmo.

V - Vocé utiliza o Livro Didatico?

Professor do CASE 2 - Na escola, muito pouco. Eu sempre trago, sempre procuro
saber [se referindo a temas]. Ainda vem uns [alunos]com dlvidas, vem uns com temas
[...Jeu trago e digo: olha, eu tenho trés temas! As vezes quando estou inspirado, vejo
uma pesquisa e trago [...] A gente pega um contetdo visual, faz uma aula prética.
Estou fazendo agora um projeto com eles trazendo uma atividade fisica mais voltada
para a questdo cultural, que é a capoeira, 0 maculelé, toque e tal. Entéo, estou levando
eles para o espaco. As vezes tem poucos alunos, ai, retiro as bancas da sala ou a gente
fica na sala mesmo. Ai, eu boto [coloco] um sonzinho. Ai, a gente vai ouvindo e vai
fazendo atividade fisica ali.

V — Al a sociologia vai entrando no interdisciplinar pra tocar em questdes étnico-
raciais, culturais, etc.?

Professor do CASE 2 - A, a gente vai falando em varios aspectos da sociedade desde
areas historicas a atualidade. Alguns temas séo dificeizinhos. Mas é uma coisa por
conta, é mais por aceitacdo de certos temas por eles.

V - Pode dar algum exemplo, professor?

Professor do CASE 2 —E... [silenciou, olhou para o ch&o, sorriu e retomou 0 assunto]
questdo da sexualidade.

V - Por exemplo, tratar sobre género e sexualidade, né?

Professor do CASE 2 - Sexualidade 14 é uma coisa [...] € um tabu e a gente tenta aos
poucos ir quebrando. Eles amam quando chega a sexta feira. Eles ficam perguntando:
professor, hoje é filme ou a gente vai fazer capoeira? ou a gente vai fazer outra coisa
diferente? Ai, em todos os filmes que trabalho é sempre voltado com uma tematica.
Depois a gente faz uma discussao. E ai, [pergunto] vocés entenderam isso? repararam
naquele detalhe? isso, aquilo outro. Ai, quando t6 no meio da aula da outra semana ...
lembra do que a gente viu la no filme?

A professora do CASE 3 respondeu que o0 acesso ao material didatico para uso no dia a

dia depende de muito fatores:
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Professora do CASE 3 - Em alguns momentos a escola certificadora disponibiliza data
show, midias, tablets, papéis, pincéis, colas, fita adesiva, entre outros recursos, mas
as vezes ela deixa de fornecer esses materiais. Isto acontece quando 0s recursos
financeiros (as verbas) atrasam.

Nas trés respostas ficou perceptivel a forma como buscam os recursos e materiais para
tornarem as aulas mais didaticas. Outro detalhe que procuramos saber foi sobre a existéncia de
algum Livro Didatico (LD) adotado pela rede estadual de ensino (SEE-PE) para a disciplina de
Sociologia e descobrimos que o livro Sociologia para Jovens do Século XXI (2016), organizado
por Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar Rocha da Costa, foi o LD escolhido. Contudo,
recurso pouco mencionado nas respostas em relacdo a utilizagdo do mesmo em sala de aula.

Percebemos similitudes entre alguns dos recursos e materiais didaticos adotados, tais
COMO: recursos Vvisuais, revistas, textos, filmes, livros, pinceis, tablets e recursos fonograficos,
conforme mencionado pelos professores do CASE 2 e 3. Vale salientar que a professora do
CASE 3 também relatou dificuldades de acesso a recursos e materiais, tanto por dificuldades
da escola certificadora quanto por questBes financeiras relativas a geréncia da Educacdo do
Estado. Em sintese, 0 acesso a esses recursos sao algo distinto, ou seja, cada escola de um CASE
também é um caso.

A metodologia de aula expositiva-dialogada e o trabalho em grupo também foi algo
perceptivel nos relatos dos professores. Assim como foi mencionada a questdo de pesquisa na
Internet, por parte dos docentes.

O professor do CASE 2 mencionou também a questdo da interdisciplinaridade com
outras disciplinas, tais como, Historia e Arte (Danca) para tratar de temas especificos. Além de
destacar algumas dificuldades em relacdo a trabalhar alguns temas.

Ao tratarmos sobre as praticas docentes, também perguntamos aos professores sobre
processos de avaliagcBes para composicdo de notas dos alunos/as socioeducandos/as. Algo ja
respondido em outro momento. Mas que faz parte do bojo de questdes voltadas para as didaticas
dos docentes e nesse sentido, uma vez que ja discutimos sobre o cumprimento e revisdes das
medidas socioeducativas a cada seis meses no capitulo anterior, é valido ressaltar o
posicionamento dos professores em relacdo as formas de avaliacdo para esse publico discente.
Visto que na Gtica deles, a construcdo do saber deve ser cotidiana. Pois, para os/as proprio/as
alunos/as, fica dificil cumprir o calendario escolar das escolas dos CASEs, dada as
especificidades expostas. Sendo assim, a avaliacdo de forma continua, na visdo dos proprios

docentes, é a mais exequivel.
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Em sintese, os professores relataram que buscam em suas préaticas docentes, na medida
do possivel, utilizarem diversos recursos e didaticas para transpor a Sociologia escolar para o
publico discente. Dito isso, realizar um levantamento sobre os materiais e recursos utilizados
pelos docentes fez parte dos objetivos especificos da pesquisa. Objetivo bem amplo e que em
nosso ver, ainda que de forma fragil, conseguiu ser respondido.

Apbs essas especificidades, ja no término da entrevista, solicitamos ao RCP para que a
concluisse mencionando algo sobre educacéo, socioeducacéo, disciplina de Sociologia e sobre
as possiveis reflexdes que ele poderia fazer acerca de todo o processo que engloba esse universo
discente nas escolas dos CASEs, disse 0 seguinte:

RCP - Eu sempre costumo dizer que quando os adolescentes chegam na medida
socioeducativa. Todas as politicas publicas falharam com eles. Todas! Inclusive a da
educacdo. Porque a gente ndo pode se dar ao luxo de falhar de novo. Entéo, ou a escola
é uma forga motriz para esse adolescente voltar a comunidade de onde saiu e poder
retomar a vida dele ou ndo estamos contribuindo em nada para a reconstrugdo do
projeto de vida dele. Ent&o, a gente ndo tem... a gente ndo pode falhar um dia. A gente
nédo pode falhar! A gente ndo pode chegar atrasado na escola. Eu ndo posso sair mais
cedo dessa escola. Nao pode faltar merenda, ndo pode faltar caderno. E um lugar que
a gente tem que fazer tudo bem feito. Com muita qualidade. Porque € um espago onde
a gente recebe um adolescente que saiu de uma trajetoria escolar acidentada e ele
precisa entender que ali vai conseguir recuperar, pelo menos, uma parte desse tempo
que foi perdida. Entdo a gente ndo pode se dar ao luxo de cometer erros, sabe? A gente
tem que fazer tudo muito certo.

Tambeém pedimos aos professores que mencionassem um texto, uma poesia, uma
mausica, etc. sobre o que seria para eles 0 ato de educar a partir da disciplina de Sociologia
escolar na socioeducacao.

Com base na solicitacdo realizada, a professora do CASE 3 respondeu que a canc¢ao
“Cidadao” de Z¢ Ramalho, a inspirava em meio a toda a atmosfera da educacéo, socioeducacao
e Sociologia escolar que vivenciava no cotidiano do CASE. Essa cancédo narra a dificil vida de
um trabalhador retirante do Norte que contribuiu para a constru¢do de imoveis, tais como
edificio e escola, mas nem ele e nem a sua filha pode desfrutar das instalacdes por questdes de

classe e condicdo social. Em complemento, a professora ainda disse o seguinte:

Professor do CASE 3 - A educacdo na socioeducagdo € 0 momento de preparar 0s
adolescentes para a vida social, integrando-os a sociedade. A educacdo formal no
sistema socioeducativo tem objetivos de preparar os adolescentes para participar nos
papéis na vida em sociedade, preparando para a inser¢cdo no mundo do trabalho, bem
como a criticidade.

A professora do CASE 1 ndo respondeu a essa proposta por conta das questdes médicas.

Ja o professor do CASE 2 respondeu da seguinte maneira:
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Professor do CASE 2 - Quando eles ja desistiram de tudo. Tem alguns assim, ndo vou
dizer que muitos. Alguns que ja passaram por la que vocé olha, vocé tenta, vocé
conversa, vocé faz de tudo e eles... [ficou reflexivo] é como se vocé tivesse falando
com o vento. Ndo vai mudar por mais que vocé tente e mostre que ha uma
possibilidade de mudanca para ele. Eles [até] j& disseram: “olha, ja aconteceu tanto
isso na minha vida, tanto... tanto... tanto... que sou eu que ndo quero mudar. J& desisti
disso. Alguns deles sdo muito ligados a fé. [0 professor narra a fala dos alunos] Eu
oro a Deus todo dia [para] que quando sair daqui, pelo menos seja rapido. Essa € a
[parte] que mais me deixa triste. Eu vejo muitos outros colegas preocupados com a
questdo do financeiro, do quanto vai trabalhar. Eu ndo! Até estava discutindo ontem
e hoje sobre 0 que a gente ja viu por aqui [no sentido do CASE] nessa condi¢do. Sobre
isso ai, questdo financeira. Eu venho [para a formacéo], vou para o trabalho ndo é nem
pensando no financeiro, no quanto eu vou ganhar. Eu vou [para o] trabalho pensando:
P! vou deixar meus problemas em casa. Vou tentar resolver os problemas dos outros.
Entdo, eu vou tentar aliviar um pouquinho no que eu puder ajudar a eles. Fazer meu
papel de ajudar e vou para la [para 0 CASE]. Mas quando eu escuto um negdécio desse
€ como se eu tivesse perdido meu dia.

Quando indagado sobre como definiria a educacdo na socioeducacdo, o professor
respondeu o seguinte: “Crescimento.” Sobre o que significava a disciplina de Sociologia para
os socioeducandos, a resposta foi direta: “N&o tem nem muita coisa para falar. E uma segunda
chance, ‘pd! uma segunda chance.”

Utilizamos no primeiro capitulo uma citagdo da professora do CASE 3, quando ela
definiu o que seria educacéo: ‘politica’. Como pode ser lido no relato do professor do CASE 2,
para ele, a educacao na perspectiva dos/as alunos/as socioeducandos/as pode ser definida, em
sintese, como “salvacdo, crescimento e segunda chance.”

Em concluséo, observamos que os professores acreditam na potencialidade da educacgéo
como agente transformador. Acreditam que para os/as socioeducandos/as, a educacdo, seja ela
formal, informal, ndo formal, precisa ser algo lapidado para esse universo do Sistema
Socioeducativo e que apesar do ECA (1990) ser um grande avanco juridico no tratamento dos
adolescentes e jovens, ha especificidades que nesses 30 anos precisam de mais atengdo. Como
€ 0 caso da escolarizacdo e suas nuances, que em nosso trabalho, diz respeito ao ensino de

Sociologia escolar para alunos/as socioeducandos privados de total liberdade.

Considerac0es sobre o capitulo

Os relatos e as narrativas do RCP e dos professores enriqueceram de detalhes e
consisténcia material 0 nosso trabalho na medida em que descortinaram 0 modo como ocorre 0
ensino da Sociologia escolar nas escolas dos CASEs. Tanto do ponto de vista institucional

quanto estrutural. Assim como acentuou a relevancia social da pesquisa ao destacar a
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necessidade de um olhar diferenciado dos responsaveis por promover, dentre outras coisas, 0
Direito a escolarizacdo nessas escolas.

Ainda que de forma indireta, as vozes dos alunos e alunas apareceram e foram
contempladas a partir daqueles que deram vozes a elas. Relatando assim, aspectos das
interag0es sociais, processos de aprendizagens, sonhos, reflexdes, comportamentos,
necessidades, criticidade, etc.

Em concluséo, esse capitulo fecha um ciclo relacionado ao presente trabalho. Qual,
dentre tantas dificuldades, esperamos ter conseguido responder, dentro do possivel, os objetivos

inicialmente propostos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da andlise exposta, podemos dizer que conseguimos, ainda que parcialmente,
responder sobre 0 modo como a disciplina de Sociologia escolar ocorre nas escolas dos Centros
de Atendimento Socioeducativo de Recife e Regido Metropolitana. Pois, percebemos que na
medida em que nos relacionavamos com a bibliografia, pesquisa de campo, etc. o tema se
tornava complexo e € por isso que acreditamos, em parte, havermos respondido aos objetivos
da pesquisa.

Ao dividir o tema em trés eixos, de modo a de tentar encontrar 0s caminhos possiveis,
a luz da Sociologia, na perspectiva de dar conta do tema proposto para discussdo, acreditavamos
que as questdes posteriores, em especial as relacionadas ao campo, ndo seriam tdo complicadas
de serem resolvidas. Ledo engano. As questfes burocraticas, ou seja, solicitar autorizagdes as
instituicGes responsaveis pelas escolas e CASEs, assim como em determinados momentos
conseguir a colaboracao dos entrevistados, foi algo que nos impactou. Visto que descobrimos
dessa forma o qudo € dificil pesquisar instituicdes totais (GOFFMAN, 2005) apesar de 0
Sistema Socioeducativo ser uma renovacgao do ponto de vista das tratativas com determinado
publico.

Durante a redacéo dos capitulos, sobretudo no capitulo 11, expomos questdes referentes
a superlotacdo das unidades socioeducativas no Brasil. Expomos também a omissdo do
Governo Federal em ndo repassar verbas para que os Estados ndo sejam os Unicos a cuidar de
determinado problema social.

Em conexdo com o segundo capitulo, no terceiro tratamos desse problema de maneira
mais especifica no Estado de Pernambuco. Onde também expomos dados da lotacdo das
unidades, fatores étnicos-raciais, baixa escolaridade dos socioeducandos, problemas estruturais
de cada CASE e fragilidades em um projeto de escolarizacdo que seja dimensionado
exclusivamente para alunos socioeducandos em privacao de liberdade.

Dentro das especificidades do nosso tema, mapear, compreender e analisar de que modo
a Sociologia escolar ocorre para os discentes em socioeducacao, as vezes foi ofuscado diante
de uma Sociologia muito maior e fora da sala de aula.

As realidades das salas de aulas e dos CASEs, apresentada através dos relatos e
narrativas dos professores e representante da coordenacédo dos docentes, conseguiram dar voz,
ainda que indiretamente, aos discentes (0s ndo ouvidos na pesquisa) e as proprias subjetividades
em relagdo ao que pensam os docentes sobre o0 ambiente de trabalho, estrutura, sistema e como

utilizam a Sociologia escolar como ferramenta para o despertar de uma consciéncia critica.
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Dos resultados das entrevistas, destacamos o incdmodo de saber que nenhum dos
docentes que leciona a disciplina nos CASEs possuem licenciatura em Ciéncias Sociais ou até
mesmo bacharelado na area e qualificacdo docente para poder lecionar a disciplina, conforme
preconizava Fernandes (1954) e em concordancia com Tardif (2008), também acreditamos que
todo professor “deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a pedagogia e desenvolver um saber
pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos”. (TARDIF, 2008, p 39). Assim
como também é um incébmodo saber que ndo existe uma matriz curricular da disciplina de
Sociologia especifica para os/as alunos/as socioeducandos/as em privacao de liberdade.

Tantos outros incobmodos surgiram na medida em que conversadvamos com 0S
professores. Reconhecemos os esforcos deles em lecionar a disciplina. Inclusive, valorizamos
muito a qualificacdo em um programa de Mestrado em Ensino de Sociologia por parte da
professora da disciplina do CASE 3, que tem se preocupado em desenvolver um trabalho
voltado sobre as especificidades de um curriculo da Sociologia escolar para esse publico
discente. Contudo, escutar que a disciplina existe no curriculo, entretanto, em muitos momentos
entra de forma interdisciplinar e que possui a carga horaria de 50 minutos, uma vez por semana,
além do tempo pedagdgico ser bem inferior e a disciplina ser utilizada por muitos para
‘complementar’ a carga horaria de um professor, dentre outras coisas, € perceber que a
disciplina ‘existe’, no entanto, ndo tem identidade dentro desse contexto.

Em concluséo, em consonancia com Weber (2005) em relacéo ao fato de que o “carater
do fenémeno [...] esta condicionado pela orientagdo do nosso interesse de conhecimento, e essa
orientacdo define-se conforme o significado cultural que atribuimos ao evento em questdo em
cada caso particular.” (WEBER, 2005, p.79), podemos dizer que concluimos esse trabalho com
uma perspectiva de que ele ‘apenas’ comegou. Uma vez que trabalhamos com a Sociologia da
esperanca (MARTINS, 1998), ou seja, de que se observe o problema da Socioeduca¢do como
um problema prioritario e ndo secundario nesse pais; que se observe o processo de escolarizagao
para os socioeducandos em restricdo de liberdade de forma mais séria no que tange a
profissionais especificos para areas especificas; em especial, que se observe que quem leciona
atualmente a disciplina de Sociologia escolar nos CASEs em Pernambuco ndo sdo o0s/as
Cientistas Sociais.

Em concluséo, “a sociedade e cada meio social particular estabelece o ideal que a
educacéo desenvolve.” (DURKHEIM, 2010).
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ANEXO - A

PROTOCOLO - FUNASE 1




PROTOCOLO - FUNASE 1.2
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ANEXO -B

PROTOCOLO -SEE PE 1
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PROTOCOLO - SEE PE 1.2
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ANEXO -C

TERMO PROFESSORA DO CASE 1
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ANEXO -D

TERMO PROFESSOR DO CASE 2
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ANEXO -E

TERMO PROFESSORA DO CASE 3
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ANEXO -F

TERMO DO RCP
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APENDICE - A
ROTEIRO - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADA

1. Perfil docente
e Professor por qué?

Qual sua érea de formagdo?

Em qual instituicdo se formou?

H& quanto tempo?

Apls a graduacdo, vocé continuou em busca de qualificacdo profissional, ou seja,

especializacao, etc.?

E a disciplina de Sociologia, como foi que essa disciplina chegou em sua vida?

e E o CASE, como se estabeleceu essa ida para lecionar em uma escola para
socioeducandos/as?

e Como é para vocé ensinar para socioeducandos?

2. A disciplina de Sociologia no CASE
e Existe uma matriz curricular especifica para a disciplina de Sociologia na escola do
CASE que vocé leciona?
Vocé comecou a ensinar a disciplina de Sociologia no CASE ou antes?
H& quantas aulas na semana? tempo de duragdo?
Como é para vocg, ensinar Sociologia para socioeducandos/as?
Desde quando vocé atua como docente no CASE?
Quais s@o 0s impactos que vocé percebe que a disciplina e suas nuances, ou seja,
tematicas, debates, interdisciplinaridade etc. consegue causar nos alunos/as?

Uma frase ou algum comportamento do/os do/as aluno/as que te alegra:
Uma frase ou algum comportamento do/os do/as aluno/as que te entristece:

e De que modo ocorrem as aulas de Sociologia para os Socioeducandos?

e Que tipos de atividades ou outras modalidades sdo realizadas para a composigéo de
notas?

e Ha utilizacdo de recursos didaticos e/ou outros materiais para transposicao da
disciplina? Se sim, que tipos (exemplos)?

3. Educacédo de uma forma mais ampla:
e Defina EDUCACAO em uma palavra:
e Educacdo na Socioeducacdo, o que €?
e Educar a partir da disciplina de Sociologia para Socioeducandos, como vocé reflete
sobre iss0?

4.Filosofia de vida, a partir do exercicio da docéncia de Sociologia:

e Uma frase, masica, texto, etc.

e O que vocé diria ou diz para os/as socioeducandos/as para que eles/as percebam ainda
mais a disciplina de Sociologia como uma matéria que pode auxilia-los/as na
compreenséo da sociedade?

e Po0sso assistir a uma aula sua para os Socioeducandos/as?

Obrigada pela colaboracéo!



