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A minha mae, por toda saudade que ela deixou
e que o tempo ndo foi capaz de apagar.
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Mas eu ndo quero o presente, quero a
realidade;

Quero as cousas que existem, ndo o tempo que
as mede.

O que é o presente?

E uma cousa relativa ao passado e ao futuro.
E uma cousa que existe em virtude de outras
cousas existirem.

Eu quero s6 a realidade, as cousas sem
presente.

- Alberto Caeiro



RESUMO

Questdes ligadas ao tempo e a temporalidade permeiam o pensamento de filosofos e
historiadores desde longa data. No que concerne ao Ensino de Historia, esta preocupacao se
descortina tanto em trabalhos recentes da historiografia, quanto nas legislacdes vigentes no
Brasil. Acredita-se que o tempo seja um conceito fundamental para o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes de Histdria em qualquer etapa escolar. Assim, este trabalho tem
por objetivo mensurar o0 quanto os alunos e alunas apreendem sobre 0 conceito de tempo e 0s
meios pelos quais podemos estimular ainda mais este conhecimento.

Para tanto, foi tomado como percurso tedrico-metodoldgico os mais relevantes conceitos acerca
da Cultura Escolar. Para isso, foi utilizado rigoroso método qualitativo a fim de levantar a
documentacao necessaria para a analise, que foi respaldada por historiografias ligadas ao tempo,
a Cultura Escolar e ao Ensino de Histéria. Apds o exame dos resultados, foram propostos planos
de aula, os quais tiveram o intuito de elevar o nivel de assimilacdo do contetido estudado.
Considerando a legislacao, o Ensino de Histdria e a historiografia contemporanea sobre o tempo
no Ensino Fundamental 1, esta pesquisa pretende corroborar para a melhoria dos métodos
empregados em sala de aula para o Ensino de Histéria e para o aprendizado do conceito de

tempo.

Palavras-chave: Tempo. Temporalidade. Ensino de Historia. Ensino Fundamental 11.



ABSTRACT

Time and temporality issues longstanding permeate the thinking of philosophers and historians.
In regards to History Teaching, the concern of time and temporality is revealed in recent
historiographic works and also in the current legislation of Brazil. Time is a fundamental
concept to the processes of teaching and learning of History students in any particular
educational stage.

Therefore, this work aims to measure how much students absorb and learn about the concept of
time, and to highlight the means by which teachers can stimulate the students to be willing to
open up to this concept, making them take an interest in learning about it. In order to achieve
this, the most relevant methodological and theoretical concepts concerning the school culture
were considered, constituting the path followed. A rigorous qualitative method was
implemented in order to gather the relevant documentation to proceed with the analysis,
supported by historiographies that discussed time, school culture and History teaching.

After examining the results, lesson plans were proposed, and they aimed to enhance the
assimilation level of the studied content. With respect to the legislation, the History teaching,
and the contemporary historiography about time in the Elementary |1, this research intends to
support the improvement of the methods employed in the classroom and to substantiate the

learning of the concept of time.

Keywords: Time; Temporality; History Teaching; History Teaching Method; Primary School;
Elementary II.
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INTRODUCAO

SOBRE O TEMPO, AINDA

N&o importa ao tempo 0 minuto que passa, mas o
minuto que vem. O minuto que vem é forte, jucundo,
supde trazer em si a eternidade, e traz a morte, e perece
como o outro, mas o tempo subsiste.

Natureza ou Pandora

Durante um delirio, cavalgando um hipop6tamo pela neve, Bras Cubas se dirige a
origem dos séculos. La chegando, encontra-se com a figura antropomorfica de uma mulher, que
diz se chamar Natureza ou Pandora. Ap6s um breve dialogo, Bras Cubas é tomado pelos bracos
por essa mulher e levado ao alto de uma montanha. No topo da montanha, ele se coloca a beira
de um precipicio. Olhando para baixo, Bras Cubas p6de ver entdo a reducdo dos séculos
passando diante de seus olhos! Era o desfile da historia da Terra e da humanidade. Um desfile
lento e ritmado até chegar ao século XIX, quando, dai por diante, torna-se mais rapido e
vibrante, como se corresse mais acelerado que os séculos anteriores.

E desta forma que em Memoérias Postumas de Bras Cubas Machado de Assis nos cria
uma visdo sobre o tempo. Uma leitura atenta a narrativa machadiana nos permite perceber a
sofisticacdo de sua concepc¢do de tempo historico. Um leitor que ndo possua uma sofisticacédo
equivalente possivelmente ndo compreenderia este capitulo da obra, chamado de “O Delirio”,
em que diversos fatos histéricos seguem uma cronologia linear, deslindando esse importante
instrumento da Historia que € a linha do tempo.

O livro de Machado de Assis ndo foi escolhido aqui ao acaso. Esta obra classica da

literatura brasileira foi e tem sido sistematicamente cobrada como leitura obrigatoria dos
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vestibulares de algumas das melhores universidades brasileiras. Sendo assim, baseando-nos
apenas na leitura deste capitulo descrito acima, podemos nos questionar sobre 0 que se espera
que um estudante tenha conhecimento no que concerne ao tempo — e é tal questionamento que
estd na base desta dissertacdo, que propGe um caminho de investigacdo acerca do quanto 0s
meus alunos e alunas apreendem sobre o conceito de tempo e 0s meios pelos quais podemos
estimular ainda mais este conhecimento. O intuito desta introdugdo, especificamente, é apontar
os trabalhos e as teorias desenvolvidos sobre 0 conceito de tempo que de alguma maneira
influenciaram no desenvolvimento e na producédo do texto ora apresentado.

Publicado pela primeira vez em 1984 em alemao e espanhol, a obra Sobre o Tempo, de
Norbert Elias serviu como panorama geral que constituiu a abordagem aqui realizada sobre o
conceito de tempo. Quando da publicacéo deste livro, Elias pretendia que fosse preenchida uma
lacuna, a qual ele via entre todas as ciéncias, no que diz respeito ao tempo, elaborando entéo
uma contraposicao entre as linhas filosoficas, tanto a naturalista quanto a histérica (MARTINS,
2000, p. 3). Com efeito, como ele nos apresenta, devemos estudar tempo e espaco de maneira
indissociavel. Durante séculos, o tempo havia sido tratado como algo dado, um constituinte da
natureza: essa era a visao dos filésofos naturalistas, que tiveram em Newton seu grandioso
expoente. Quando ndo, o tempo era tratado como algo inato ao homem, ou seja, que faz parte
de sua natureza: esta era a posicdo dos filésofos histdricos, cuja maior expressdo encontra-se
em Kant.

A capacidade criadora dos homens nos é bem conhecida. Entretanto, os seres humanos
possuem ainda uma caracteristica complementar bastante peculiar, que é a acumulagéo de saber
adquirido. Podem ser inumeras as criacOes realizadas pelo homem, mas ele depende
necessariamente do contato com o saber j& acumulado por seus antecessores para uma nova
contribuicdo. Assim, ao longo da historia, 0 homem segue um longo processo de aprendizagem,

no qual ele contribui para o aumento do patrimdnio de conhecimento (ELIAS, 1998, p. 10).
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Na organizagcdo das sociedades ocidentais como um todo é necessario, sendo
obrigatorio, que o individuo tenha contato com esse saber acumulado. E isso ndo é diferente em
relacdo ao tempo. Desde a inféancia, necessitamos ter contato e nos familiarizar com este
simbolo coercitivo que € o tempo, pois isso facilita nosso desenvolvimento pessoal e € requisito
obrigatorio para nossa insercao na sociedade. Sem o dominio do conceito de tempo, seria dificil,
ou até mesmo impossivel, nosso desempenho como adultos (ELIAS, 1998, p. 14). Devido a sua
complexidade, devemos entdo apreender o tempo e as suas variadas concepcbes a fim de
exercer nossos papéis em sociedade.

Assim, tomemos o0 tempo como uma representacao simbolica. Esta representagdo possui
variadas relacOes, todas elas interligadas em rede. Para as ciéncias exatas, a representagdo tem
um cunho meramente fisico (ELIAS, 1998, p. 17), o qual, por ora, ndo nos interessa. Porém,
quando se manifesta nos individuos ou em sociedade, estas duas dimensdes, sim, nos
interessam, pois possuem real relevancia em ciéncias humanas, especialmente para a Historia.

Para nosso autor, é normal que haja uma individualizacdo do conceito de tempo nos
homens (ELIAS, 1998, p. 22). A forca que carrega este simbolo se mostra através do cotidiano,
em que todos os fatos da vida pessoal e social, incluindo aspectos fisicos, sdo por ele regulados,
tornando-o tdo arraigado a ponto de parecer “natural”. Além de internalizarem a ideia de tempo,
0s homens ainda se tornam incapazes de vislumbrar que outros homens ndo vivam sob este
mesmao signo.

O mais inusitado é a naturalizacdo de algo criado por si mesmo: como diz Elias (1998,
p. 36), “os homens vivem dentro de um mundo de simbolos que eles mesmos criaram”. O tempo
foi elaborado pelo homem em um dado momento e o0 acumulo de informacgdes fez com que se
tornasse sofisticado a ponto de reger a vida dos individuos e das sociedades sem que muitas
vezes sequer seja percebido ou notado. Os professores de Histdria, contudo, ndo podem cair na

armadilha de naturaliza-lo, nem na de lidar com ele apenas de modo instrumental,
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“operacional”. Ao cometer estes dois equivocos, o professor pode ser enquadrado em uma
categoria que, com Francois Hartog (2015), podemos denominar de presentismo. Segundo
Hartog (2015, p. 148), hoje, somente o presente tornou-se o horizonte possivel. Passado e futuro
se confundem e as sociedades valorizam apenas o imediato.

O Ensino de Histdria possui alguns exemplos da sofisticacdo do conceito de tempo. Os
Parametros Curriculares Nacionais indicam que os estudantes do Ensino Fundamental 1l
precisam desenvolver, ao longo de seus estudos, nogOes de anterioridade, posterioridade e
simultaneidade. Ora, para voltarmos a Elias, passado, presente e futuro sdo caracteristicas que
compdem o tempo; destrinchar a sua unidade em partes separadas para poder entendé-lo e
estuda-lo — o que muitas vezes se torna uma necessidade — s6 demonstra o quao complexo é o
trabalho com ele, seja como ideia, seja como conceito, seja ainda como experiéncia. Tal
aspecto, evidentemente, apresenta-se como um desafio aos professores de Histdria, & medida
que, caso ndo o dominem, essa dimensdo fundamental de nosso campo do conhecimento acaba
por transformar-se em uma auséncia na sala de aula e, por extensdo, na formacéao de alunos e
alunas.

O conceito de “regimes de historicidade” é outro exemplo de sofisticacdo da abordagem
sobre o tempo, o qual serve também para demonstrar como parte significativa da producéo
historiografica acerca do tema ndo chega as salas de aula. Através das relagdes que as
sociedades possuem com o passado, o presente e o futuro é que podemos saber a maneira como
elas interagem com sua historicidade; como existem variadas formas de interacdo, os regimes
de historicidade contribuem para podermos determina-las (HARTOG, 2015, p. 28). Em sala de
aula, consciente destas variacOes, o professor pode dar um resultado mais significativo para os
conteudos estudados.

Uma das grandes contribui¢bes de Hartog para este trabalho refere-se a questdo da

simultaneidade. Com referéncias extraidas de Braudel e Koselleck, Frangois Hartog nos mostra
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como toda sociedade que se observa do ponto de vista historico possui uma variada e simultanea
concepgdo de tempos historicos (PIMENTA, 2015, p. 400). A segunda estd na percep¢do da
acentuacdo das ideias de passado, presente e futuro que se deu no Ocidente entre os séculos
XVIlI e XIX. A nogdo de que hoje o presente é supervalorizado em detrimento do passado e do
futuro permeiam toda a obra (PIMENTA, 2015, p. 400).

Além do presentismo que rompe com essa haturalizacdo do tempo, duas contribuicoes
do “regime de historicidade” sdo mais relevantes neste trabalho. A primeira diz respeito a
flexibilidade que o conceito possui, isso por ndo ter um carater escatoldgico ou determinista.
Estes dois aspectos sdo ensinados como superados em sala de aula. A segunda contribuicédo €
podermos colocar em questdo as relagdes entre histéria e memaria: nossas préoprias concepgoes
de tempo e também do objeto estudado.

Embora recentemente a historiografia brasileira demonstre interesse sobre a questao do
tempo, ela se tem concentrado, devido a influéncia da historiografia francesa (e de Francois
Hartog em particular), em torno da temaética do ja citado presentismo. Pereira (2011, p. 57),

seguindo o caminho trilhado por Hartog, estabelece como presentismo:

uma relacdo com a temporalidade, que ndo exclui outras relacGes dessa mesma
natureza. Nessa relacdo experimenta-se o0 presente como dilatado e onipresente,
consumido em sua imediaticidade; o futuro como fechado e imprevisivel, pois
desaparece do horizonte; o passado como esquecido ou compulsivamente visitado,

revisitado e/ou historicizado, ja que é possivel lembrar-se de tudo.

Segundo o autor, os individuos experienciam uma forma de presente alargada, universal
e imediatista; um futuro distante e inalcancavel e um passado no qual se seleciona o que é

esquecido e 0 que é exaustivamente revisitado, como demonstram, nos dias atuais, 0s usos da



16

teméatica da Ditadura Militar no Brasil. Pereira lembra, ainda, que o imediatismo da
historicizagdo dos fatos é uma das caracteristicas principais do presentismo.

Ainda de acordo com Pereira (2011, p. 59), pensamos agora em estabelecer um certo
distanciamento para ndo confundir passado e presente, distanciamento este que julgo necessario
para que em sala de aula se estabeleca de formar mais adequada e profissional o ensino de
Historia. Para isso, necessitamos refletir sobre o chamado “tempo presente” como um “trabalho
de esquecimento” — ou, para ecoar o classico texto de Jacques Le Goff, “devemos trabalhar de
forma que a memoria coletiva sirva para a libertacdo e ndo para a serviddo dos homens” (LE
GOFF, 2003, p. 471). Para que ndo haja, portanto, a submisséo do presente ao passado, 0 que
para os historiadores seria uma armadilha da memoria e do esquecimento. Desta feita, tanto a
naturalizacdo quanto a confuséo entre passado e presente se tornam armadilhas para o professor
ao ensinar Historia.

Pereira (2011, p. 61), além de esbocar uma inquietacdo com a contemporaneidade que
tende a mesclar o passado distante com o recente, preocupa-se também com as tendéncias atuais
ao anacronismo. Solicitude esta ja demonstrada por Pierre Nora (2005), Nicole Loraux (1992)
e também Jacques Ranciére (1996). Nosso autor aqui também faz referéncia a preocupacdo com
0s usos da Histdria Publica e do ensino em sala de aula, mas apenas se referindo ao classico de
Hannah Arendt A crise na Educacéo (1972), sem aprofundar-se mais.

Ao referir-se a sala de aula, essa questao vai ao encontro dos objetivos desta dissertacao:
além de obter um diagndstico a partir do trabalho com uma determinada turma/série, apresentar
uma proposta de refinamento do conhecimento acerca do conceito de tempo. Cruz (2017, p. 4),
em sua proposta de trabalho apresentada no XXIX Simpdsio Nacional de Historia, traga um
panorama, de Lucien Febvre a Hilario Franco Junior, sobre a ideia de anacronismo — mais
precisamente, da sua qualificagdo como “pecado irremissivel” do historiador (Febvre) a defesa

de seu uso para fins didaticos (Franco Janior).
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Nas pistas de Chervel (1990), Cruz percebe o carater passivo e a0 mesmo tempo ativo
do ambiente escolar no que concerne ao ensino e aprendizagem das disciplinas escolares. A
escola ndo € mero reprodutor dos saberes desenvolvidos pela ciéncia academicista. Ao possuir
um atributo “estruturante”, a educacéo cria seus proprios saberes e significados dentro de uma
especifica cultura escolar. Cultura esta que é transformadora tanto do individuo, quanto da
sociedade. Nesse caminho, podemos perceber que as formas como o ensino de Historia se d&
dentro de sala de aula encontram divergéncias dentro da academia, o que nos direciona para
estabelecer as op¢des feitas neste trabalho.

A primeira armadilha a ser evitada seria a naturalizacdo da questdo do tempo. Esta ja
foi alertada antes, desde a publicacdo de Sobre o Tempo, de Norbert Elias. Neste trabalho,
escolheu-se abordar desdobramentos do conceito de tempo como opgdo. Um exemplo foi a
opcéo por lidar com a ideia de tempo ciclico no primeiro plano de aula (ANEXO I1), dimenséo
que, inclusive, encontra-se nas prescricdes dos PCN (1998, p. 98). O objetivo sera o de
estabelecer que o tempo é um simbolo inventado pelos seres humanos.

Outra armadilha a se evitar serd confundir passado e presente e tornar o presentismo,
elaborado por Hartog, uma préatica de sala de aula. Se o uso de determinados anacronismos pode
funcionar como meétodo didatico, este trabalho ira estabelecer os acontecimentos historicos em
seus periodos especificos, tentando fazer com que os alunos enxerguem apenas dimensdes
como simultaneidade. Este aspecto, abordado no segundo plano de aula (ANEXO I11), também
consta nos PCN (1998, p. 97).

Concretamente, o primeiro capitulo trata sobre o caminho que percorri para chegar até
a escola em que atuo, o Estancia, na cidade de Poa. Nele, ainda, faco a apresentacdo dessa
escola e demonstro como cheguei até o problema desta dissertacdo. O segundo capitulo trata
apenas de tentar estabelecer a cultura escolar em que o Estancia esta inserido. O terceiro

capitulo analisa as respostas dadas pelos estudantes ao questionario voltado a sua apreensdo
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sobre Histdria e 0 conceito de tempo, bem como os resultados dos planos de aula com eles
executados. Por fim, numa pequena consideracao final, realizo um balanco de todo o trabalho

desenvolvido.
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CAPITULO |

CADA ESCOLA E UMA ESCOLA

...0 tempo é a minha matéria, o tempo presente, 0s homens
presentes, a vida presente.

Carlos Drummond de Andrade

1.1 Como cheguei a Poa

Era o final de 2013. Eu terminava as ultimas disciplinas na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sdo Paulo, a fim de agarrar meu diploma de licenciado em Historia. Aquele
imaturo sonho de ser apenas pesquisador e nunca pisar em uma sala de aula havia ficado no
passado. As necessidades de trabalho e de subsisténcia eram urgentes. No més de outubro, um
colega de classe me falou sobre um concurso publico com vagas para professor de Historia em
uma cidade chamada Poé. Esta pequenina cidade, com cerca de 115.000 habitantes e apenas
17.496 kmz de érea,! estava distante somente 10 km de minha casa em Itaquera, zona leste da
cidade de S&o Paulo. Eu nunca havia estado Ia...

A Estancia Hidromineral de Po&, municipio fundado em 26 de marco de 1949, esta
localizada em uma regido do Estado de Séo Paulo denominada Alto Tieté, a qual compreende
ainda as cidades de Aruja Biritiba Mirim, Ferraz de Vasconcelos, Guararema,
Itaquaquecetuba, Mogi das Cruzes, Salesopolis, Santa Isabel e Suzano. Todas estdo no entorno
da nascente do rio Tieté e de seu circuito antes de entrar na capital, Sdo Paulo. A cidade

reivindica suas origens em 1621, com um povoado que comecou a se desenvolver em terras

! Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE. Disponivel em:
ftp://ftp.ibge.gov.br/Estimativas_de Populacao/Estimativas_2017/estimativa_dou 2017.pdf Consultado em:
12/07/2018.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Aruj%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Biritiba_Mirim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ferraz_de_Vasconcelos
https://pt.wikipedia.org/wiki/Guararema
https://pt.wikipedia.org/wiki/Itaquaquecetuba
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mogi_das_Cruzes
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sales%C3%B3polis
https://pt.wikipedia.org/wiki/Santa_Isabel_(S%C3%A3o_Paulo)
https://pt.wikipedia.org/wiki/Suzano
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pertencentes as missionarias da Ordem das Carmelitas. Antes de sua emancipacéo, a cidade foi
distrito de Mogi das Cruzes, primeiro com o nome de Vila Nossa Senhora de Lourdes e depois
como Distrito da Paz. Cortada pela rodovia Rio-Séo Paulo (atual SP-66) a cidade cresceu no
entorno da estagdo de trem Po& da Estrada de Ferro Dom Pedro |, posteriormente renomeada,
com a Proclamacgdo da Republica, Estrada de Ferro Central do Brasil.> A ferrovia era
responsavel pelo escoamento da producéo agricola do Alto Tieté para a cidade de S&o Paulo e,
hoje, seus trilhos e a estagdo fazem parte da Linha 11 — Coral da Companhia Paulista de Trens
Metropolitanos (CPTM).

No que se refere a escolarizacdo, especificamente, a Secretaria Municipal de Educacéo
de Poé (SME/Pod), segundo Trevisan (2016, p. 51), conta com um total de “17 creches, 20
escolas de Educagdo Infantil e 22 de Ensino Fundamental, sendo apenas 4 escolas que oferecem
Ensino Fundamental II”. Foi para esta area que, em fins de 2013, foi aberto um edital para a
contratacdo de professores — o edital de que meu colega me havia falado.

...entdo, fui realizar o concurso no inicio de agosto de 2013, o primeiro de minha vida.
Confesso que fui para a prova com poucas pretensdes, pois nao havia me preparado. Para minha
surpresa, a maioria das questdes havia sido elaborada com base em textos de autores que eu lera
em algum momento durante a graduacdo, quando ndo eram de meus proprios professores do
Departamento de Histéria da FFLCH/USP. Eu estava com uma viagem marcada para
Argentina, para visitar um amigo que fiz durante um intercadmbio nos Estados Unidos em 2011.
No dia 13 de dezembro de 2013, recebi um telegrama de convocacdo. No mesmo dia, cancelei
a viagem e providenciei toda a documentacdo para me apresentar dali a trés dias, em 16 de
dezembro, com o intuito de assegurar minha vaga como professor titular PEB Il Historia.

Escolhi como sede a EMEB Estancia Hidromineral de Poa.

2 Informacgdes contidas e disponiveis em: https://www.diariodesuzano.com.br/regiao/a-trajetoria-de-poa-e-sua-
historia-ao-longo-de-66-anos/1480/ Consultado em: 12/07/2018.
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1.2 Sobre o Estancia

Antes de levar a minha documentacéo, verifiquei os enderecos das escolas com vagas
disponiveis. Meu critério de escolha foi a mais proxima da estacdo Poa da CPTM. Esta era a
EMEB Estancia Hidromineral de Poa, localizada a cerca de meio quilémetro da parada do trem.

Funcionou. Mesmo sendo o nono colocado, consegui essa escola como sede. Era
necessario me apresentar apenas em janeiro de 2014. Para quem gosta de Historia, chegar a
escola pela primeira vez foi um deleite. O colégio esta localizado em uma area privada, parte
dela locada pela Prefeitura de Poa. O edificio € composto por dois quadrilateros com patio
interno, corredores e salas. Lembra muito o antigo prédio da Pontificia Universidade Cat6lica
de Sao Paulo, mas apenas com piso térreo.

Os arredores possuem um &rea arborizada, maior que muitos parques e pracas de Sdo
Paulo, a qual possui aproximadamente uns 500 m2. Todo o complexo, com outros edificios e
instituicOes, estd ao lado da Pardguia Nossa Senhora de Lourdes. Estes indicios monumentais
corroboram para a existéncia de uma ordem catélica no local, em dado momento do passado.
No entanto, confesso que ndo busquei documentacdo para ndo desviar dos objetivos deste
trabalho.

O restante do bairro que circunda a escola, essencialmente residencial, possui boa
infraestrutura. Ruas asfaltadas, sinalizadas, agua, esgoto, coleta de lixo, transporte publico e
uma inumera e variada rede de comércio na principal avenida. A grande maioria dos estudantes
da escola reside nas proximidades. No entanto, ha algumas dezenas que necessitam de
transporte escolar publico ou privado para se dirigirem ao colégio.

Contando com pouco mais de 900 alunos, a estrutura antiga do prédio encontra-se
bastante precéria e ndo comporta este contigente com a devida dignidade. A rede elétrica e a

iluminacdo estdo demasiadamente deterioradas; a biblioteca estd em desuso e ndo ha laboratorio
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de informética, nem auditorio. Dos suportes eletrdnicos, constam apenas uma TV e dois
projetores de imagem. Lousas e salas estdo em estado de improviso, pois mal possuem
ventilacdo ou adequacédo de espago. A quadra de esportes, sem cobertura, ndo possui estrutura
segura e tampouco ha um plano de evacuagdo em caso de desastre. Seu refeitorio ndo comporta
todos os alunos em horério de intervalo, o que em dias de chuva se torna uma calamidade. O
estacionamento para veiculos de professores ou visitantes também é improvisado. Apesar
destes reveses, a limpeza e a cozinha funcionam bem, com servig¢o prestado por uma empresa
terceirizada.

O quadro de pessoal é formado por aproximadamente 60 professores, cinco gestores e
seis professores adjuntos, 0s quais se revezam em dois turnos (manha e tarde). J& os estudantes
compdem um total de 15 turmas por periodo, com aproximadamente 25 alunos por sala.
Conforme Trevisan (2016, p. 51), boa parte do quadro funcional da escola conta com mestres,
0 que acaba por se tornar um diferencial na escola.

Excecdo feita a 2016, desde que iniciei na escola, em 2014, os alunos ingressantes foram
selecionados através de processo seletivo.® Os demais alunos do municipio séo atendidos por
escolas da Secretaria de Estado da Educacdo, ou seja, pela rede estadual de Sdo Paulo.
Configura-se, assim, uma rivalidade e uma disputa em jogo entre a comunidade escolar, levada
a cabo pelo dito processo seletivo, e que ndo raro termina em disputas judiciais.

Como nos relata Trevisan (2016, p. 52), “muitos projetos foram realizados na escola”.
Porém, em resposta a uma suposta crise econdmica em meados de 2016, todos eles foram
abortados. atematica Avangada, Reforco escolar e Inglés sdo alguns deles. Até meados do ano

de 2017, possuiamos um contrato com a Somos Educacdo, empresa do grupo Abril, a qual nos

% No ano de 2016, o processo foi realizado por setorizagdo. Dividiram-se as vagas e as distribuiram para cada zona
da cidade. Cabe notar que realizar processo seletivo em escola publica fere varios incisos do artigo IX da Lei
9.394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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fornecia material didatico. Em 2018, este contrato foi cancelado e ndo ha mais material de

apoio.

1.3 “Como cheguei até aqui”

Primeiro dia letivo de um ano qualquer em uma classe de nono ano. Ao entrar em sala,
traco uma linha continua de ponta a ponta no quadro negro. Em seguida, a primeira pergunta:
“Classe, quando comeca para nos a Historia?”. A resposta mais corriqueira é: “Com a invengao
do fogo, professor!”. Mais uma vez, por mais um ano, preciso recorda-los de que o fogo é um
fendmeno da natureza e que 0 Homem ndo o inventou, apenas aprendeu a manipula-lo a seu
favor.

Recordo das palavras de Polibio citadas por Hartog (2011, p. 103): “experiéncia pessoal
adquirida na agdo e na provacao”. Parte significativa dos alunos nos anos finais do Ensino
Fundamental Il ndo consegue lidar com o conceito de tempo e suas variadas concepgoes.
Exigéncias consideradas basicas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e para o estudo da
Histdria, como o calendario e a linha do tempo, ndo sdo apreendidas de forma plena pelos
estudantes. Tais preocupacfes tomaram conta de meu oficio e 0 Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria me proporcionou a possibilidade de iniciar uma investigacéo a respeito.

Durante a producdo deste texto, um dado a mais, imprevisto, se somou a tais
preocupac0es: a elaboracdo da chamada Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Embora
durante anos os Parametros Curriculares Nacionais tenham sido criticados por professores de
Histdria de norte a sul do pais, este novo documento que visa a nortear o ensino no Brasil
representa, em sua Ultima versdo, um grande retrocesso para a nossa disciplina. No que diz
respeito a questdo de temporalidade, que aqui nos interessa efetivamente, se nos PCN temos

uma sec¢do inteira dedicada a ela (1998, p. 96-101), na BNCC o tempo historico ocupa um lugar
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pequeno, quase inexistente (Abreu, 2017, p. 9), podendo ser considerada incompleta ou até
mesmo negligente.

Para tentar dar conta das minhas inquietagcdes, primeiramente, como enunciado na
introducdo deste trabalho, a leitura de Sobre o Tempo, de Norbert Elias foi seminal e, agora,
permeia todo o trabalho. Além das referéncias de autores que tratam sobre o tempo, as
disciplinas do mestrado me levaram a outras consideragdes. Cultura e forma escolar seriam
primordiais para a compreenséo da escola em estudo. Sendo assim, André Chervel, Domenique
Julia, Jean-Claude Forquin e Anténio Vifiao Frago trouxeram as bases necessarias para tal
empreitada.

Julia (2001), em seu classico artigo, fez com que eu pensasse que poderia construir um
corpo documental, uma vez que o problema ja estava identificado. Chervel (1990) elucidou-me
a maneira pela qual eu, tendo a documentagdo em maos, poderia analisa-la. Para tal feito,
procurei determinar meu problema em dois niveis: primeiro, a maneira de se extrair, das praticas
pedagdgicas escolares, qual a cultura escolar do colégio em questdo; depois, em qual nivel de
entendimento sobre o tempo os estudantes se encontravam e a qual patamar eu poderia eleva-
los.

Desta maneira, para que eu chegasse a estes dois niveis do problema e pudesse extrair
as informac@es necessarias para corpor meu corpo documental, segui, adaptando-o0, o método
empregado por Jodo Paulo Pimenta (2014) em sua busca por informac6es sobre a cultura de
historia a respeito da Independéncia do Brasil. Para a obtencdo dos dados que interessavam a
sua investigagdo, Pimenta e sua equipe (2014) construiram um questionario dividido em trés
partes, as quais vao se afunilando no sentido de produzir de informag6es mais especificas acerca
da cultura de Historia dos brasileiros diante do tema da Independéncia. Apropriei-me das duas
primeiras partes deste questionario, com pequenas e necessarias alteracGes, para buscar

informagdes sobre a cultura escolar do Estancia, da sala de aula da escola estudada. A terceira
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parte, por sua vez, modifiquei por completo, uma vez que, no referido artigo, as intencdes e
interesses eram diferentes dos meus.

Este questionario (Anexo 1), em suas duas primeiras partes, me direcionou a tentar
resolver meu primeiro nivel do problema, relativo & cultura escolar. Algumas questdes
provavelmente ficaram em aberto, mas foi 0 mais proximo que cheguei dessa realidade. Para
abordar o segundo nivel do problema, o tempo, enfim, me vali da terceira parte do questionario
(Anexo 1) e de dois planos de aula (Anexo I1), com abordagens de questdes e a realizagdo de
alguns exercicios sobre o tema (Anexo I11). A descri¢do da aplicacdo desses instrumentos e a

analise de seus resultados constituem, assim, o cerne desta dissertacdo, como se vera a seguir.
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CAPITULO I

EM BUSCA DA CULTURA ESCOLAR

Ciéncia dos homens, dissemos nos. E ainda muito vago.
Temos que acrescentar: dos homens no tempo

Marc Bloch

2.1 O Estancia, Poa e suas permanéncias

A cidade de Poa é um lugar de varias permanéncias, as quais podem, grosso modo, ser
identificadas a dois momentos da Historia do Brasil. De um lado, evoca-se a heranca da
Republica do Café com Leite, por conta da localizacdo na rota de géneros agricolas fornecidos
a provincia de Sao Paulo. A segunda — e mais exaltada pela histéria oficial da cidade — esta no
envio de combatentes para a Forca Expedicionaria Brasileira durante a Segunda Guerra
Mundial. A cidade, na época distrito de Mogi das Cruzes, enviou 12 pracinhas a FEB, que,
posteriormente, receberam diversas homenagens pelos servi¢os prestados ao Brasil. Os
senhores Alberto Rossi, Américo Amado, Dante Spinelli, Gentil G. Moreira, Izaltino Sulino,
Joviano F. Prado, Joaquim Puertas, Luiz G. Francisquini, Mario G. Ferreira, Oscar F. dos
Santos, Vicenti Massulli, Washington O. Santos, Tenente Mario Galdino, Benedito S. Martins,
José Benedito Aranha, Cid Franca Lopes, Oscar Ferreira, Durval Barboza e Francisco
Rodrigues Lopes, em nossos dias, ddo nome a edificios e logradouros publicos da cidade de

Poa.
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Figura 01: Praca dos Expedicionarios

|

Fonte: https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=447419

Consultado em: 26/07/2018.

Outra marca bastante significativa na cidade reside no cristianismo catélico. Também
fomentada pela histéria oficial da cidade, esta ainda possui a particularidade de estar um tanto
arraigada na cultura da populagdo poaense. Foi um tremendo espanto para mim, quando iniciei
meu trabalho de professor na cidade, saber que no calendario escolar outorgado pela SME
constava o feriado de Corpus Christi como dia letivo. Eu, funcionario publico, deveria me
apresentar no feriado para trabalhar na confec¢do do tapete diante da Igreja Matriz Nossa
Senhora de Lourdes.

Ainda com relagéo a presenca religiosa, além do calendério oficial da cidade referendar
um festejo popular chamado “Festa do Divino Espirito Santo”, ha a figura patente do Padre
Eustaquio, beato a quem se atribui milagres. Uma das escolas de Ensino Fundamental | do

municipio, alias, ocupa a casa em que viveram suas duas irmds freiras, no coracdo da cidade.


https://biblioteca.ibge.gov.br/index.php/biblioteca-catalogo?view=detalhes&id=447419
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Por fim, no lado oposto da linha férrea, onde se encontra o centro novo da cidade, hd uma praca

denominada “Praga da Biblia”.

Figura 02: Padre Eustaquio

Padre Eustaquio em copanhla de suas duas irmas freiras

Fonte: http://www.qgsl.net/py4sm/padre-eustaquio.htm Consultado em: 26/07/2018.

Eu percorri todo este trajeto com o intuito de apresentar dados que permitam a avaliacéo
das aproximacdes e paralelos que tracei entre a cultura da cidade de Poa e a cultura escolar do
Estancia. Ao verificar as respostas dadas a determinadas perguntas do questionario, foi possivel
corroborar a tese das permanéncias. A seguir, descrevo a aplicacdo do questionario e analisar
especificamente as respostas as quais nos elucidam sobre tal cultura escolar.

A turma que selecionei para a aplicacdo do questionario foi um 9° ano. A escolha foi
assim feita porque esta era a turma que possuia 0 menor nimero de estudantes, tendo em vista
gue no ano letivo de 2018 possuo mais trés turmas de nono ano. Baseado em minha observagéo

pragmatica, posso afirmar que a composicdo da turma reflete, de modo geral, o que acontece



29

no restante da escola. A grande maioria dos estudantes é do género feminino. Esta turma,
especificamente, é formada por 17 meninas e oito meninos. Uma menina saiu, pois foi
transferida ainda no primeiro bimestre e ndo entrou nos célculos. No questionario, quando
perguntados sobre género, nenhum estudante respondeu a pergunta com a resposta “prefiro ndo

responder”.

Gréfico 01:

Género

25 respostas

@ Feminino
@ Masculino

@ Prefiro ndo
dizer

Optei por ja apresentar este dado de saida pois, daqui em diante, algumas informacdes
podem ser apresentadas mostrando as respostas de acordo com o género. Tomando a parte pelo
todo, creio que este nimero é bem préximo da realidade da escola inteira, ou, a0 menos, de sua
maior parte. Este dado também relaciona-se com os numeros absolutos do Brasil e com a

presenca da mulheres no mercado de trabalho e na escola.*

4 Segundo o IBGE, em 2010 o niimero de mulheres no Brasil chega a 51,3%. O Censo de 2010, por sua vez, indica
gue as mulheres ocupam maior espaco tanto na vida académica quanto nos postos de trabalho. Fonte:
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Cerca de uma semana antes da aplicagdo do questionario, eu comuniquei os alunos que
realizariamos essa atividade. No dia da aplicacdo ndo houve nenhuma falta, e os estudantes
encararam a tarefa como prova. Imprimi 0os questionarios e cada aluno respondeu ao seu
individualmente, cada um em sua carteira. Eles utilizaram uma aula de 50 minutos para finalizar
todas as questfes. No total, era necessario responder a 33 perguntas, sendo a maior parte de
questdes objetivas de multipla escolha; apenas algumas eram abertas e dissertativas.

Os graficos sdo muito claros e apontam que todos os estudantes estdo dentro das
expectativas para sua idade escolar.

Gréfico 02:

ldade

25 respostas

® 13 anos
® 14 anos
@ 15anos
@ Outra

Desta maneira, a turma trabalhada ndo possui reprovacdes, 0 que aponta para um nivel

escolar um pouco acima da média nacional e confirma a posicdo de destaque da escola no

https://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1l/. Consulta realizada em 02/08/2018.
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ranking do IDEB (cf. Figura 03).> No ano de 2017, eu atuei junto a turmas as quais nio haviam
ingressado na escola por processo seletivo; se comparado o desempenho dessas turmas com
esta de 2018, é possivel perceber com clareza que os estudantes atuais possuem um nivel de
escolarizacdo distinto no que diz respeito a conteudos absorvidos e nivel de leitura e

compreens&o.

Figura 03:

ESCOLAS MUNICIPAIS DO ALTO TIETE QUE TIVERAM OS MELHORES INDICES NOS CICLOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL (8° E 9° ANO)

Poa - Complexo Educ Poaense ProfessorJose Antonio Bortolozzo

Fonte:  http://gl.globo.com/sp/mogi-das-cruzes-suzano/noticia/2016/09/confira-os-maiores-e-menores-indices-

do-ideb-das-escolas-do-alto-tiete.html

N&o menos importantes sdo as informacfes quanto a origem dos alunos. Estes séo
majoritariamente nascidos na prépria regido: mais de 60% deles indicaram ter nascido em
municipios adjacentes a Poa, o que em larga medida se explica pelo fato da cidade ndo possuir
hospitais publicos ou privados que realizem partos. Para quem vive em Séo Paulo, impressiona
também o fato de ndo haver migrantes na composicao da sala. Além de diminuta, Poa é uma
cidade estritamente residencial e “dormitorio”, ndo possuindo empresas ou um COMercio

pujante que atraiam pessoas de outras regides do estado ou do pais.

5 Conforme ampla divulgac&o, o Estancia possui o maior IDEB de uma escola municipal na regido do Alto Tieté.
http://www.qgedu.org.br/escola/270387-estancia-hidromineral-de-poa-emeb/ideb. ~ Consulta  realizada em
07/08/2018.
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O gréfico 03, além das origens, nos elucida quanto as permanéncias. Mais uma vez
tomando a parte pelo todo, as respostas dos alunos mostram a existéncia de familias ditas
tradicionais residentes na cidade — tradicionais no sentido de que j& estdo ha algumas geractes
vivendo na regifo. E muito comum nesta escola encontrar alunos que possuem 0s Mesmos
sobrenomes, a maior parte deles de origem estrangeira, e que também sdo sobrenomes que estdo
dando nomes as ruas, edificios, pragas, escolas e demais espacos publicos da cidade. Sobre isto
caberia um estudo bem mais aprofundado, o que ndo vem a ser o objetivo deste trabalho;
entretanto, € um dado concreto, o qual nos mostra uma cultura e valores de classe média para
além dos limites da escola e que estdo “largamente difundidos no interior de nossas sociedades”
(Julia, 2001, p. 10).

Gréfico 03:

Cidade

25 respostas

12,5
10 (40%)
10,0 ]
756 (24%)
50
2 (8%)
20 T (%] (67 (@7 (@7 (457 (4% L1 (4%)
0,0
Ferraz.. Guarulh.. Mogid.. Santal.. SaoPa..
Guaruja Itaqueq.. Muriaé Suzano XX

Quando aprofundamos as perguntas para a identificacdo de fatores ligados a renda,

habitos culturais ou religiosidade, todos eles apontam na mesma dire¢éo, ou seja, uma cultura
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de classe média. Julia (2001, p. 10) fala ainda sobre finalidades que variam conforme as épocas.
Tomando esta variante, pode-se perceber a finalidade da escola quando reproduz a cultura local,
por exemplo, realizando processo seletivo para ingresso na escola. Ao realizar o processo
seletivo, sempre a mesma classe média tem acesso privilegiado a escola. Ano apds ano, 0s
estudantes e as turmas possuem caracteristicas que reproduzem o meio de onde advém.

Os dados econdémicos mostrados pelas respostas dos alunos os enquadram — assim como
a suas familias, € claro — nas classes C e B, conforme dados da Associacdo Brasileira de
Empresas de Pesquisa (ABEP).® Sendo assim, tanto os indicadores econdmicos quanto os
fatores culturais apontam para uma cultura de classe média.

Gréfico 04:

Renda Familiar (Em
salario minimo)

25 respostas

@ Naio quer
- . declarar

@Dec1a2
® De3a5
@ De5a10
@ De10a20
@ Mais de 20

6 Disponivel em: file:///C:/Users/Bruno/Downloads/07_cceb 2008 _em_vigor_em_2008_base_Ise_2005.pdf
Consulta realizada em 07/08/2018.
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O dado de 40% que ndo declararam resposta abre vérias possibilidades interpretativas.
Os estudantes podem ndo saber a renda de sua familia, por exemplo; podem, por outro lado,
sentir vergonha em dizé-la, seja por ser baixa, seja por ser alta; podem receber orientacdo dos
pais para que ndo a declarem; podem, enfim, simplesmente ndo desejar declaré-la. Quando se
trata dos bens materiais, a realidade é outra. Dos 25 alunos pesquisados, 72% possuem TV a
cabo; cem por cento deles acessam a internet todos os dias e 95,8% possuem conexao propria;
92% possuem telefone celular, 60% deles com conexdo moével. Por extensdo, ndo surpreende
que a cultura digital da geracéo destes estudantes supere qualquer outro tipo de meios culturais:
72% afirmam ler, mas designam como paginas de internet a maior parte da leitura que

costumam fazer.

Gréfico 05:

Se sim, que tipo de
leitura?

20 respostas

Jornais 3(15%)

Livros —16 (80%)

Revistas

Quadrinhos 9 (45%)
Paginas de

18 (90%
Internet

Livros
religiosos



35

Seguindo sugestdo de Julia (2001, p. 10), se olharmos para a relagdo dos estudantes
com a cultura contemporanea, encontraremos sua total imersao nela. N&o parece haver entre
eles conflito, e sim uma relagdo pacifica com a cultura que os cerca. Qualquer atividade que
envolva as novas tecnologias constuma ser bem aceita. Como citado acima, a estrutura material
precaria da escola é que ndo permite uma maior utilizacdo de recursos materiais digitais.
Também por isso, alias, toda a aplicacdo do questionario ocorreu como acontece com as tarefas
em sala de aula: utilizando os tradicionais giz e lousa junto a papel impresso (este, nem sempre
disponivel também).

Note-se que a falta de recursos materiais na escola nos limita na atividade de ensinar
condutas e inculcar conhecimentos. De que maneira 0s estudantes podem incorporar um
conhecimento mais amplo se 0s principais recursos contemporaneos ao seu redor ndo estao
disponiveis na escola? Segundo Julia (2001, p. 10) uma de nossas principais tarefas seria a de
inserir os estudantes simplesmente na socializagdo. Os atuais recursos de socializacdo
existentes, ndo estando disponiveis na escola, ndo nos possibilita a execucdo desta tarefa de
forma plena.

Durante a aplicacdo do questionario seria desejavel a utilizacdo de um computador, o
que faria com que, ao término, todos os dados ja aparecessem consolidados. No entanto, a
escola ndo dispde do recurso. Também poderia ter sido feita através de telefones celulares.
Entretanto, o conservadorismo da cultura local influenciou até mesmo o regimento escolar, que
optou por sequir a lei estadual que proibe a utilizacio de telefone celular dentro das escolas.’
Obviamente, esta € uma lei que ndo funciona na pratica. Poderiamos, neste caso, fazer uma
utilizacdo didatica do telefone celular, porém o regimento escolar reforca a lei — regimento esse

que foi construido por professores e pela comunidade escolar. Vale lembrar que o

7 Lei n° 12.730, de 11/10/2007 do Estado de S&o Paulo. Disponivel em https://www.al.sp.gov.br/norma/74333
Consulta realizada em 11/08/2018.
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conservadorismo chega a tal ponto que a utilizacdo de bonés — que, a meu ver, é uma questdo
de identidade do aluno — é proibido pelo moralismo do regimento.

Voltando agora a pensar nas praticas, meus argumentos tentam demonstrar que, ao
menos nesta escola publica (e, por extensdo, muito provalmente nas demais), as transformacoes
exteriores estdo afetando diretamente os alunos, enquanto o sistema publico escolar tende a
permanecer inerte as vicissitudes em seu entorno. Ao manter-se como reprodutora de uma
cultura de classe média, porém sem usufruir das transformagdes tecnoldgicas atuais, o Estancia
apresenta uma estrutura atrasada em relacdo a geracdo de estudantes que o compde.

Prosseguindo na esteira de Julia (2001, p. 10), a aten¢do a dimensao politica da escola
me permite dizer que o corpo profissional do Estancia, no qual incluo desde o pessoal da
limpeza e agentes até professores e gestores, cumpre rigorosamente 0s interesses da
administracdo municipal, uma vez que a SME costuma reproduzir a cultura “oficial” que
influencia Po4d como um todo. Especificamente, temos uma estrutura hierarquizada, na qual as
tomadas de decisdo acontecem de cima para baixo, se impondo as resisténcias que despontam
em varios momentos de cada ano letivo. Assim, a reproducdo de uma cultura de classe média —
a qual me oponho — atende ao papel de socializacdo da escola, tal como apresentado por Julia.

Agora, com dados extraidos do questionario, quero abordar outro aspecto citado por
Julia: o religioso. Ao iniciar este capitulo, percorri um caminho que demarcava a cidade de Poa
dentro de uma cultura religiosa predominante: o cristianismo cat6lico. Entretanto, ao questionar

os estudantes com relacdo a fé que professavam, os dados apontam outro caminho:
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Gréfico 06:

Se sim, qual?

19 respostas
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Catolica Evangélica
Catolica e Espirita Testemunha...

Notadamente, o nimero de alunos e alunas os quais se declartam evangelicos € superior
ao quantidade de cat6licos. Embora este trabalho ter demonstrado no capitulo Il a construcéo,
por parte do poder publico de Pod, de uma identidade oficial da cidade ligada ao catolicismo,
os dados mostram que ao menos neste aspecto cultural a influéncia mais acentuada vem de
outros meios. Segundo os dados do censo do IBGE de 2010 sobre religido,® 86,8% dos
brasileiros se declaram cristdos de alguma vertente. A Unica diferenca destacavel aqui é que
existe uma inversao nos nimeros se comparados com o censo de 2010. Nesta turma analisada
a maioria dos estudantes se declaram evangelicos, enquanto a maioria no Brasil, 64,6% ainda

sdo catolicos.

8 Cf.
https://cens02010.ibge.gov.br/apps/atlas/pdf/Pag_203_ Religi%C3%A30_Evang miss%C3%A30_Evang_pentec
ostal_Evang_nao%20determinada_Diversidade%20cultural.pdf Consulta realizada em 18/08/2018.
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O intuito neste capitulo ndo foi demonstrar a escola como lugar apenas de rotina, inércia
ou conservadorismo. Como o foco do trabalho é o tempo e, mais especificamente, sua apreensdo
pelos estudantes, procurei neste capitulo estabelecer as permanéncias as quais a cultura escolar
do Estancia esté inserida. Mesmo com todas as dificuldades em torno da conceituacédo (Farinha,
2014, p. 82) sabemos que a religiosidade cristd € um patriménio imaterial na cultura brasileira
e afeta diretamente as praticas nas escolas, seja por parte do corpo docente, ou do discente.

Chervel (1990, p. 184), discorrendo sobre o sistema escolar, elenca seus dois papeis. O
primeiro é da formacéo do individuo; o segundo, a producdo de uma cultura original que realiza
o caminho inverso, modificando a sociedade em geral. Ao confrontar a formulagdo de Julia
(2001, p. 11) sobre as finalidades da escola, tomando por referéncia os resultados do
questionario no que concerne a religido, particularmente, me parece que a cultura externa a
escola possui um poder de persuasdo muito maior que o contrario. Nos dados todos os quais
analisei, ndo consegui enxergar uma originalidade na producédo escolar a qual seria capaz de
modificar a cultura da sociedade ao redor da escola. Talvez este seja um objeto que necessite
ser analisado por outros métodos, mais acurados, pois aqueles que empreendi ndo foram

capazes de constatar a afirmacdo de Chervel. Eles apenas reforcaram as de Julia.
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CAPITULO Il
UMA QUESTAO DE TEMPO

Fugit irreparabile tempus

Virgilio

3.1 A apreensdo sobre Historia

O tempo foge irreparavelmente. Em termos filosoficos, sim, mas também da memoria
dos estudantes. Como professor, chega a ser angustiante notar que, ano ap6s ano de estudos,
ndo é possivel perceber em boa parte dos alunos e alunas um acimulo de conhecimento, seja
ele qual for, no que tange a Historia. Talvez outras disciplinas, principalmente as ditas Exatas,
tenham um pouco mais de sucesso. N&o se pode dizer o mesmo das Humanidades — ao menos
na escola especifica de que trato aqui.

Neste capitulo, tratarei da terceira parte do questionario (Anexo ), na qual os estudantes
responderam a questdes relativas a Historia e ao tempo. O intuito foi diagnosticar o que e 0
guanto eles dominavam sobre o tema. Apos esta analise, preparei os planos de aula (Anexos Il
e Il1) para poder tentar alavancar o nivel de aprendizagem sobre o tempo. Originalmente, eu
havia planejado quatro planos de aula para este trabalho; no entanto, tivemos um primeiro
semestre atipico em 2018. Primeiro, porgue a justa greve de caminhoneiros realizada em todo
o0 Brasil paralisou as atividades da escola; segundo, porque eu e demais colegas, em campanha
salarial, realizamos a nossa prépria greve, que durou 15 dias. Estamos, cabe registrar, ha trés
anos com nossos salarios congelados.

Antes de nos determos na analise das respostas dos estudantes sobre o tempo, gostaria

de realizar um interlddio. O artigo 15, inciso 1, do Regimento Geral do ProfHistéria diz que a
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terceira parte das dissertagdes do programa devem ser “propositivas”.® O que pretendo com
meu trabalho n&o € prescrever algo aos demais professores do pais. Como sabemos, ao preparar
um diagndstico, deve-se levar em consideracdo as especificidades de cada escola e turma. O
mesmo serve para os planos de aula.

Ao se preocupar com o “siléncio” em arquivos escolares, Julia (2001, p. 17) utiliza a
expressao “o historiador sabe fazer flechas com qualquer madeira”. No caso da escola publica
brasileira, uma expressdo popular nossa define com precisdo o desafio que se impde ao
historiador interessado em pesquisa-la: “precisamos extrair leite de pedra”. Usualmente, as
escolas publicas costumam arquivar apenas documentos burocraticos. Estes sdo importantes
documentos para analise, mas ndo ddo conta da situacdo que estou estudando aqui. N&o se
encontram na escola em que atuo trabalhos, tarefas, provas ou exercicios arquivados; também
por isso, a elaboracdo e aplicacdo do questionario se mostrou fundamental. Passo a apresentacdo
e analise de sua terceira parte, entdo — aquela voltada ao tema do tempo.

Logo no primeiro paragrafo da apresentacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, 0s
professores sdo lembrados sobre a importancia da Histdria no curriculo do Ensino Fundamental
IT e da “contribuicdo do estudo da Histoéria na formagao dos estudantes” (PCN, 1998 p. 15).
Ainda sobre a importancia do estudo da Historia, agora relativamente ao “lugar” do tempo,
indago 0 mesmo que Marc Bloch (1997, p. 90): “em que medida cumpre considerar o
conhecimento do mais antigo como necessario ou supérfluo a inteligéncia do mais recente?”.
Poderiamos enumerar diversos motivos para que se estude Historia. Entretanto, sera que esta
claro na reflexdo dos estudantes esta importancia? Pensando nisso, a primeira pergunta desta

secdo do questionério indaga aos alunos e alunas o seu interesse pela disciplina.

®  http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1226/profhistoria_em_rede__ regimento_geral.pdf Consulta
realizada em 22/08/2018.
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Gréfico 08:

Qual o seu grau de
interesse por Historia?

25 respostas

@ Nenhum
@ Pequeno
Médio
@ Grande

Quando somados os que tém um interesse médio por Historia com 0s que possuem um
interesse grande, notamos que a maioria desta sala se diz interessada pelos seus saberes. Se
estes numeros refletem a verdade, teriamos uma turma excepcional. No entanto, desconfio deles
por dois motivos: 1) como os estudantes encararam 0 questionario como prova, como dito
anteriormente, penso que eles pensaram em termos de “certo” e “errado” no momento de
responderem a esta questdo; 2) as respostas sobre 0s assuntos que se interessam estdo mais
ligadas a temaéticas abordadas pela midia, atraves de filmes, documentarios, video-aulas,
novelas, romances e afins.

De qualquer forma, os temas preferidos, midiaticos, ajudam os estudantes a ter um certo
interesse por Historia. E bastante satisfatorio saber que ndo houve escolhas para “nenhum”.

Penso também que com esse dado, ndo apenas o que é publicizado sobre a Historia, mas
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também, o trabalho realizado nos anos anteriores por outros professores foram capazes de
despertar o interesse por Historia.

Para deixa-los mais livres, perguntei por quais temas eles teriam mais interesse. Apesar
de respostas diversas, temas de Historia Contemporanea foram os mais citados. Para ser um
pouco mais detalhado e meticuloso, das 25 respostas dadas, tentei agrupa-las em assuntos que
s&0 0s mesmos, ou, a0 menos, semelhantes. Onze respostas disseram se interessar pela Primeira
Grande Guerra, Il Guerra Mundial, Nazi-fascismo ou simplesmente guerras, que inclui neste
calculo. Logo em seguida, os temas sobre Antiguidade e a Idade Média sdo os mais citados.

Apesar de sua especificidade, optei por coloca-los no mesmo rol, pois imagino que este
interesse esta diretamente ligado ao imaginario produzido pelo cinema, seriados e pela
literatura, nesta ordem de importancia, respectivamente. Filmes como Harry Potter, com
sequéncias de 2001 a 2011 por exemplo, influenciaram esta geracéo. Outros, como As Cronicas
de Néarnia (2005) e Percy Jackson (2010), sdo exemplos também significativos. No ambito dos
seriados, temos Vikings e Game of Thrones, de grande sucesso de critica e de publico. E por
fim, todos os citados acima derivam, de maneira ou de outra, da literatura, que apds fenémenos
de vendas acabam indo para as telonas ou para as telinhas. Minha deducdo da influéncia de
filmes e seriados surgiu de um dos dados apresetandos ainda na primeira parte do questionario,

com questBes sobre habitos culturais, como vemos a seguir:



43
Grafico 09:

Que tipo de programa assiste?

25 respostas

Documentarios e/ou
filmes
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21 (84%)
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Telejornais 8 (32%)
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Note-se que filmes e seriados aparecem disparados na preferéncia dessa turma de
estudantes. Apesar de alguns canais de televisdo possuirem programas educativos com temas
de Histdria, este género é o menos assistido.

Houve uma gama variada de respostas quando Ihes foi solicitado que justificassem seus
respectivos interesses por Histéria. A grande maioria foi pouco elaborada, outro dado que
aponta para minha desconfianca quanto aos nimeros absolutos de estudantes os quais disseram
possuir interesse em Historia, notando-se até mesmo certa incompreensdo da pergunta.
Respostas como “ndo, desculpe...”, ou “ndo gosto muito, € quase nao entendo nada, algumas
coisas entendo”, parecem pouco inteligiveis, demonstrando uma dificuldade em elaborar um
texto com organizag&o e coeréncia. Outros foram deliberadamente diretos ao demonstrarem um
desprezo pelos estudos historicos, mais uma vez confirmando minhas suspeitas anteriores,
respondendo simplesmente "ndo me interesso pelo passado”, ou “nao gosto muito de historia,

pois acho muito complexa”.
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Apesar de, acima, eu ter me detido nos estudantes que demonstraram 0 néo interesse
pela disciplina Historia, lembremos que 64% (Gréafico 08) disseram ter um interesse “médio”
pela disciplina. Desta maneira, houve respostas que, para minha surpresa, expuseram ideias
mais elaboradas. Uma das alunas desenvolveu: “Pois ¢ muito interessante estudar nossos
antepassados”, valor este que ¢ algo esperado pelos PCN. Outra estudante afirmou: “Acho
interessante aprender historia, saber a vida dos que j& passaram na Terra. As histdrias do mundo
e etc”. Outra ainda: “Pois me interessam os assuntos ¢ as historias de todos que vieram antes
de mim”. Podemos perceber que, nestas respostas, as alunas sabem identificar que a Historia
necessita das a¢des dos Homens no tempo, que é a definicdo do mestre Marc Bloch (1997, p.
89).

A melhor resposta, que vai ao encontro das atuais discussdes citadas na introducdo deste
trabalho, vem também de outra aluna. Cabe aqui, alids, um parénteses: me preocupei até o
momento em especificar que as melhores respostas sao advindas do género feminino; fazendo
um contraponto agora, 0s menos interessados por Histdria foram os do género masculino.
Voltando ao tema, a aluna fornceu a seguinte resposta para justificar a importancia da Histdria:
“Tenho grande interesse, pois acho a histéria de extrema importincia para enterdermos os
ocorridos atuais”. Identifiquei esta resposta como um claro reflexo do conceito de presentismo

de Francois Hartog (2003).

3.2 Apreensdo sobre 0 Tempo

Iniciei a elaboracdo dos planos de aula sempre pensando em algo que sensibilizasse ou
mobilizasse os estudantes. Algo que ndo fosse, em um primeiro momento, identificado pelos
alunos e alunas como uma ligagéo direta com a tematica que tratariamos. Durante 0 mestrado,

a disciplina Historia do Ensino de Historia, ministrada conjuntamente pela professora Elaine
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Lourenco e pelo professor Antonio Simplicio de Almeida Neto, foi que me forneceu subsidios,
ideias e exemplos necessarios para tomar esta iniciativa.
Daqui em diante, 0 que irei apresentar seguird o caminho proposto por Chervel (1990,

p. 192):

Permanece o fato de que o estudo dos ensinos efetivamente dispensados é a tarefa
essencial do historiador das disciplinas. Cabe-lhe dar uma descricédo detalhada do
ensino em cada uma de suas etapas, descrever a evolucdo da didatica, pesquisar as
razdes da mudancga, revelar a coeréncia interna dos diferentes procedimentos aos
guais se apela, e estabelecer a ligacao entre o ensino dispensado e as finalidades

gue presidem a seu exercicio.

Até o final do ano de 2017, a SME de Poa possuia um contrato com um sistema
apostilado da Somos Educacéo (citei isso mais acima). No inicio de 2018, ficou a duvida se
haveria ou ndo a continuidade deste contrato. Recebiamos apenas informacdes esparsas vindas
de membros da SME. Enquanto isso, eu improvisava, trazendo copias de livros didaticos e
utilizando-as como material de apoio de minhas aulas. O material apostilado do 9° ano iniciava
direto com o tema da Primeira Grande Guerra. Como no ano anterior este mesmo material
apostilado do 8° ano ndo abordava o tema das unificacfes de Italia e Alemanha, ganhei tempo
com estas tematicas, até por fim saber que néo receberiamos as apostilas.

O plano de aula sobre a Primeira Grande Guerra estava parcialmente preparado. Agora,
era necessario realizar as devidas adaptagdes, excluindo o contetdo do sistema apostilado e
substituindo-o por um livro didatico de minha escolha.

Conforme descrito no plano de de aula “Temporalidade e a Primeira Guerra Mundial”
(Anexo 1), iniciei a aula com a tentativa de sensibilizar os estudantes com um trecho do livro

Germinal, de Emile Zola. N6s o lemos em conjunto, com os alunos se revezando na leitura. O
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trecho que selecionei narra uma familia trabalhando em minas de carvao. A repeticdo, no dia a
dia deste trabalho, tem um clima atemporal ou até mesmo ciclico. Em seguida, também
conjuntamente, lemos o Manifesto Futurista, de Filippo Marinetti. Desejava que os estudantes
notassem o clima da nogéo de aceleracéo do tempo, tipico da Belle Epoque.

Notei certa dificuldade dos estudantes com o texto de Zola. N&o era para menos. Uma
narrativa bastante descritiva, panfletaria e maniqueista.!® Em minha percepgéo, o texto pareceu
um tanto quanto tedioso ao alunos e alunas. Mas, confesso que esperava por isso, e apresenteli
0 texto de Zola antes do de Marinetti. Recordei-me, inclusive, de uma leitura entusiasmada do
Manifesto Futurista feita por uma professora na época em que realizei cursinho pré-vestibular,
e tentei entdo fazer algo semelhante. Lendo em voz alta e com velocidade, andando de um lado
para outro, eu tentatva interpretar aquele texto. Esta parte animou mais os estudantes, e pude
notar que eles demonstraram um pouco mais de interesse. Utilizei uma aula de 50 minutos para
a realizacdo desta exposicdo. Logo em seguida, partimos para a leitura de um trecho do livro
didatico Histdria Geral, de Claudio Vicentino (1997, p. 357-359) o qual aborda os antecedentes
da Primeira Grande Guerra que foram os catalisadores do estopim do conflito.

Para ter a devolutiva de tudo o que haviamos trabalhado até ali, levei algumas questdes
a lousa, para que os estudantes respondessem de forma dissertativa e me entregassem na aula
seguinte: 1) Quem s&o Emile Zola e Filippo Marinetti? 2) Por que o livro de Zola se chama
Germinal? 3) Como ambos os autores tratam o tempo? Conhecendo a turma em que eu estava
a trabalhar, julguei que questdes com um grau mais elaborado traria grandes dificuldades para
eles. Desta maneira, comecei com perguntas que, de certa forma, formavam uma escala de facil,

médio e dificil.

10 Critica disponivel em: http://www.planocritico.com/critica-germinal-de-emile-zola/ Consulta realizada em
11/09/2018.
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Como acordado, todos trouxeram as respostas na aula seguinte. Eles necessitavam de
internet para a pesquisa, o que, como também j& foi dito, ndo dispomos na escola. Solicitei que
0s textos fossem todos manuscritos e que eles tentassem de alguma maneira sintetizar as longas
e repetidas respostas de péaginas web. As respostas a primeira pergunta foram clichés. Eu
esperava ao menos que eles localizassem 0s autores no tempo e no espago e, no maximo, algo
de suas respectivas biografias.

N&o houve surpresas. A maioria delas estava de alguma maneira “incompleta”, pois
faltavam justamente tempo e espaco. Por exemplo, na descri¢do de uma aluna: “Foram grandes
escritores, Fellippo Marinetti foi fundador do movimento futurista e Emile Zola foi criador e
representante da escola literaria francesa”. Outra aluna segue a mesma descri¢do, sem tempo e
espaco: “Emile Zola foi um escritor francés ‘criador’ do naturalismo e, Fellipo Marinetti foi um
escritor, poeta, editor, idedlogo fundador do movimento futurista”.}! Apesar desta Gltima
localizar “Franga” em um dos autores, e¢la ndo faz 0 mesmo com o outro, € tempo e espaco séo
omitidos novamente.

Das 25 atividades recebidas por mim, apenas duas considerei terem dado uma resposta
completa a primeira questdao. Ambas localizam os paises e 0s locais de nascimento e morte dos
autores, assim como também descreviam parte de sua obra e importancia e os localizavam
dentro dos movimentos naturalista e futurista, respectivamente. Tendo em vista que as respostas
foram buscadas em péaginas de internet, acredito nao ser possivel determinar a intencionalidade
das respostas. Como tarefa de escola, suponho que os alunos e alunas foram apenas pragmaticos
— e as duas melhores respostas, novamente dadas pelo género feminino, podem ter sido apenas
coincidéncia. Outra suposicdo, a qual espero ser a mais acertada, é que as duas alunas foram

mais cuidadosas ao executarem a tarefa, escrevendo, assim, uma resposta “completa”.

11 As respostas dos estudantes foram transcritas mantendo-se os erros de ortografia e gramatica.
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Na pergunta nimero 2 eu pensei em ensinar um pouco sobre calendario. Para Elias
(1998, p. 26), “gracas ao tempo dos calendarios, podemos também determinar a idade das
sociedades ou a duragdo dos processos sociais ¢ de suas fases ou épocas”. Os PCN (1998, p.
97), em sua parte dedicada ao tempo, elenca as diversas dimensdes de tempo a serem estudadas
e em uns dos topicos se 1&: “estudar e distinguir calendarios de diferentes culturas”. Portanto,
na segunda questdo, durante sua elaboracdo, pensei em fazer os estudantes relacionarem a

palavra Germinal com o calendario revolucionario francés. Segundo Vicentino (1998, p. 270):

O governo popular da Convengédo adotou um novo calendario, o Republicano, que
tinha seu inicio em 22 de setembro. Introduzido oficialmente em 1793, era dividido
em doze meses de trinta dias; os restantes cinco dias que faltavam para completar
o0s 365 anuais eram feriados publicos, chamados de ‘dia dos sans-culotes’. Os meses
tinham nomes relacionados aos ciclos agricolas da natureza: Germinal ( do latim

germem = germinacao), de 21/03 a 19/04.

Evidentemente, os estudantes deveriam ter tido contato com essa informacao no ultimo
bimestre do ano anterior, como constava na apostila do sistema Somos Educacdo (embora
também em uma rapida busca na internet essa informacao possa ser encontrada). Entre as 25
respostas, apenas 5 (sendo 4 do género feminino) responderam sobre o calendério republicano.
Todas as outras seguiram um padrdo no qual se associa germinagdo a um “estagio” de
desenvovimento social. Tanto as respostas que se referiam ao calendéario revolucionario quanto
0 padrdo mais entregue, no qual ndo havia a referéncia ao calendario, encontrei na sinopse do

livro de Zola & venda na pagina eletronica da editora Martins Fontes.*?

2.0 padrao das respostas dos estudantes esta na sinopse de venda do livro Germinal no site da editora Martins
Fontes. Disponivel em: https://www.martinsfontespaulista.com.br/germinal-444515.aspx/p Consulta realizada em
18/09/2018.


https://www.martinsfontespaulista.com.br/germinal-444515.aspx/p%20Consulta%20realizada%20em%2018/09/2018
https://www.martinsfontespaulista.com.br/germinal-444515.aspx/p%20Consulta%20realizada%20em%2018/09/2018
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Nesta questdo, considero a tentativa mal sucedida tanto da minha parte quanto da deles.
Apos a entrega da atividade com questfes dissertativas, eu ministrei uma aula para poder
explicar cada questdo. Disse a eles sobre o padrdo de respostas e as péginas as quais eles
pesquisaram. Ninguém negou ter feito o acesso para a realizacdo da atividade. Também néo
havia nenhuma determinacdo expressa de minha parte quanto a busca em péaginas eletronicas.
O Unico problema é que sempre digo a eles para lerem as informacgdes e reelaborarem suas
respostas, para praticar o poder de sintese e ndo reproduzir exatamente como esta na internet.
Esta recomendacdo, essencial, nenhuma resposta seguiu.

A pergunta nimero 3 era um tanto mais elaborada, ja que pedia uma comparagéao sobre
os dois autores na tratativa com o tempo. Um total de 23 respostas sairam mal elaboradas, pois
falavam de um autor ou de outro, sem estabelecer uma relagdo. Suponho que sejam problemas
de ordem da Lingua Portuguesa e do habito da escrita, inexistente. Em uma resposta, a aluna
diz: “O Fellipo tratava o tempo na visdo das pessoas mais ricas ¢ bem sucedidas, ¢ o Zola olhava
o tempo como uma forma de trabalho e caréncia dos trabalhadores”. Sim, aqui a estudante
estabelece uma relacdo, no entanto associa o tempo as condic¢des de vida material. Elias (1998,
p. 38) atribui a Einstein que o tempo é forma de relacdo e ndo um fluxo objetivo como
determinava Newton. Podemos dizer que ha um certo empenho da estudante na resposta, pois
ela tenta estabelecer que a maneira como as pessoas subsistem esta diretamente ligada ao tempo,
ou em sua relacdo com ele. Essa resposta causou alguma surpresa, pois, quando pensei a
atividade, imaginei apenas uma boa resposta como aquela que dissesse que um autor elabora
um texto em que o tempo € ciclico e o outro, acelerado.

A segunda resposta que selecionei foi a que mais julguei pertinente aos meus objetivos.
Ao ser questionado da relacdo de tempo entre as duas obras trabalhadas, o estudante respondeu:
“Zola retratava o tempo em que ele vivia, de modo expressivo e detalhado sobre seu presente.

Ja Filippo retratava o tempo de uma forma longinqua, futuristica”. Esta resposta € um tanto
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quanto elaborada e original, j& que, pelo que pude verificar, ndo é uma resposta de internet. A
ideia de ciclico e atemporal também pode ser relacionada a um eterno presente, que, ao que me
parece, pode ser uma viséo desta resposta.

Nessa mesma aula em que recebi as tarefas, terminamos a leitura do texto didatico.
Quando julgava necessario, pardvamos e eu fazia exposicdes e ressalvas sobre o texto. A
dindmica estava funcionando assim, aulas expositivas seguidas de discussdes e exercicios sobre
0s temas tratados. Os alunos e alunas do Estancia possuem uma demanda no 9° ano: eles
desejam ingressar na ETEC Poa e também no IFESP de Suzano. Apesar de minhas sérias
criticas ao ensino voltando para os vestibulares, esta demanda é real e justa. As escolas estaduais
da regido, as quais eles possuem vaga automaticamente para o Ensino Médio, estdo muito
distantes do que se poderia chamar de qualidade de ensino. Tanto a ETEC quanto o IFESP
possuem uma qualidade de ensino superior a qualquer escola estadual da regido.

Assim, os estudantes costumam se preparar mais no 9° ano para a realizacéo das provas
de admissdo. Nessa preparacdo, nos solicitam que realizemos pratica de exercicios de multipla
escolha, com o intuito de se habituarem com o modelo da prova. Ficou acordado entre nos que
todos os temas tratados seriam testados com questdes objetivas. Foi um pouco arduo encontrar
questdes ou fazer associacdo com os objetivos deste trabalho; no entanto, algumas questdes
apontam alguns indicios, 0s quais podemos extrair algo que se encaixe neste trabalho, com
relacdo a questdo do tempo ou temporalidade.

Dentro do tema da Primeira Grande Guerra, selecionei trés exercicios de vestibulares.
Fiz a impresséo de cada um deles em folhas separadas, e disse aos estudantes que a realizagdo
desta tarefa comporia a nota do final do bimestre. Expliquei a eles antes da aplicagéo que daria
30 minutos para a realizagdo dos exercicios. Que eram 10 minutos para cada exercicio, sendo
que na Fuvest, vestibular para selecdo de candidatos na Universidade de Sdo Paulo, o mais

concorrido do pais, o candidato possui uma média de 3,33 minutos para responder todas as 90
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questBes de multipla escolha da primeira fase. H& a possibilidade de encontrar os exercicios de
maltipla escolha em livros didaticos, mas eles estdo facilmente disponiveis em paginas de

internet. Os exercicios selecionados sdo 0s que seguem:

1) O assassinato do arquiduque F. Ferdinando da Austria serviu como causa imediata da Primeira

Guerra Mundial. Pode ser indicado como uma de suas causas:

a) Os choques entre Franca e Inglaterra, disputando o nordeste da Africa;

b) As disputas entre Alemanha e Austria-Hungria, como decorréncia da reagio austriaca a
vitéria alema na Guerra das Sete Semanas;

c) Os desentendimentos entre Franca e Italia devido a Questdo Romana;

d) Os choques entre Alemanha e Russia, como decorréncia de movimentos nacionalistas por
ela liderados;

e) As crises balcanicas entre Austria-Hungria e lugoslavia, que disputavam o dominio da

regido.r®

2) A Primeira Guerra Mundial (1914-1918) teve como fator principal a competicdo econémica
entre poténcias industriais europeias, o0 qual se apresentou sob a forma de rivalidades politico-
diplomaticas. Nesse sentido opunham-se:

a) Alemanha e Austria;
b) Inglaterra e Alemanha;
c) Russia e Franca;

d) Alemanha e Russia;

e) Roméniae Alemanha.'

13 Exercicio disponivel em https://dokumen.tips/documents/exercicio-contemporanea-75-questoes.html. Consulta
realizada em 24/09/2018.

14 Exercicio disponivel em http://www.tancredoprofessor.com.br/exercicio/58/imperialismo.-a-primeira-guerra-
mundial. Consulta realizada em 24/09/2018.
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3) Com o final da Primeira Guerra Mundial, o Tratado de Versalhes ocupou-se, principalmente:

a) Da criagdo de uma organizagdo internacional destinada a paz: Sociedade das Nagoes;

b) Dos problemas ligados ao reconhecimento do novo Estado surgido da Uni&o Soviética;

¢) Da regulamentacdo da paz com a Alemanha, incluindo cessao de territorios, indenizacGes
e desarmamento;

d) Do desmembramento do Império Austro-Hingaro, formando-se novos Estados: Austria,
Tchecoslovaquia, lugoslavia e Hungria;

e) Da reorganizacao das fronteiras das na¢Ges balcanicas, devido a desagregacdo dos

impérios Turco e Austro-Hlngaro.*®

Apds a realizacdo destes exercicios objetivos, recolhi todos e em casa tabulei 0s
resultados para fins de analise. Desta tarefa participaram um total de oito alunos e 13 alunas.
Quiatro estudantes haviam faltado no dia. No decorrer do curso, foi muito dificil ter 100% dos
estudantes presentes. Apenas no dia da aplicacdo do questionario houve uma excecdo, todos
estavam presentes. Decidi computar os dados gerais e também, como ja havia sendo feito,
dividir as analises por género.

A questdo numero 1 tenta induzir o estudante a erros de cronologia. A alternativa B faz
referéncia a Guerra das Sete Semanas, que envolveu o Império Austro-Hungaro e a Prussia.
Este evento faz parte do processo de unificacdo da Alemanha e ocorreu em 1866. Assim como
a alternativa C, a qual trata da Questdo Romana, iniciada em 1861, durante o processo de
unificacdo da Italia e que terminou com a assinatura do Tratado de Latrdo, em 1929. O mesmo
ocorre na alternativa D, pois, como sabemos, a lugoslavia surge depois do encerramento da

Primeira Guerra. Somente a alternativa A ndo se refere a cronologia e sim a dominio de

5 Exercicio disponivel em
http://www.universiaenem.com.br/sistema/faces/pagina/publica/conteudo/atividade.xhtml?redirect=7073473331
4696082231037743&e=3. Consulta realizada em 24/09/2018.
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contetido, sabendo que, antes do inicio da guerra, o nordeste da Africa, ou seja, o Egito, estava
sob o dominio inglés.

Duas estudantes zeraram os testes. As possibilidades para isso sdo inimeras, mas nao
imaginava que pudesse acontecer. A questdo nimero 1 foi corretamente respondida por apenas
cinco de um total de 13 alunas. Usualmente, menos da metade de uma sala de nono ano nesta
escola alcanga o desempenho desejado. No caso do acerto dessas alternativas, o nimero
confere. Um total de cinco alunas tiveram apenas um acerto nas trés questfes, quatro alunas
tiveram dois acertos e apenas duas alunas responderam corretamente as trés alternativas.

J& entre os alunos, apenas oito participaram da realizacdo da atividade. Entretanto,
nenhum estudante do género masculino zerou as respostas das questdes. Dois alunos acertaram
apenas uma questdo, cinco alunos acertaram duas questfes e somente um aluno respondeu
corretamente todas. Proporcionalmente, o desempenho dos alunos foi ligeiramente melhor que
o das alunas — o contrario do que havia ocorrido na primeira tarefa com questfes dissertativas.

A questdo numero 2 tem um carater mais conteudista. Entretanto, pode ser facilmente
resolvida caso o estudante tenha a cronologia dos acontecimentos organizada em sua mente. O
enunciado da questdo faz referéncia ao fato historico em questdo, que € a Primeira Guerra, e
ainda coloca entre parénteses o periodo em que a guerra aconteceu. Normalmente, as
afirmacdes realizadas no enunciado de questdes sdo verdadeiras, o estudante é testado em
relacdo ao verdadeiro e falso apenas nas alternativas. Ndo dominar a cronologia é o fator
principal para ndo responder corretamente a pergunta. A questdo namero 2 foi respondida
corretamente por nove alunas. Este tipo de questdo em um vestibular significa um ponto
praticamente concedido pelo examinador, tendo o vestibulando que domina a cronologia
praticamente obrigacdo de acertar tal questio. Todos os oito alunos responderam correatmente

esta questao.
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Por altimo, a questdo nimero 3, que possui um nivel médio de dificuldade. Uma questao
de Histéria sempre ird envolver tempo. Entretanto, esta tem um carater conteudista mais
elevado. O Tratado de Versalhes é sistematicamente abordado por todos os manuais de Historia.
Quando se estuda o Periodo Entreguerras, com a Ascensdo do Nazifascismo e os motivos que
levam os paises a Segunda Guerra Mundial, se retoma varias vezes o Tratado de Versalhes, que
impunha duras consequéncias a Alemanha, culpabilizada pelas demais poténcias europeias pela
Primeira Grande Guerra. Um total de sete alunas acertaram a questdo. Cinco dos alunos a
respoderam corretamente. Desta maneira, um pouco mais da metade dos estudantes foi bem
sucedida, o que me faz supor que este conteldo e sua cronologia tenham sido muito bem
absorvidos. Para fins de outros usos futuros, segue o quadro tabulado referente a estas questoes

objetivas sobre a Primeira Guerra Mundial:

l. Género Feminino

Total de estudantes do género feminino..........c.ccccoevevevevcceiic e, 13
Total de estudantes do género feminino que zeraram............ccccceeuee.. 02
Total de estudantes do género feminino que acertaram 1 questao....... 05
Total de estudantes do género feminino que acertaram 2 questdes.... .04
Total de estudantes do género feminino que acertaram 3 questdes......02
Total de estudantes do género feminino que acertaram a questdo 1.....03
Total de estudantes do género feminino que erraram a questdo 1........ 03
Total de estudantes do género feminino que acertaram a quest&o 2.....09
Total de estudantes do género feminino que erraram a questdo 2........ 04
Total de estudantes do género feminino que acertaram a quest&o 3....07

Total de estudantes do género feminino que erraram a questdo 3.......06

I1. Género Masculino

Total de estudantes do género Masculing..........ccocvevvvveiieveseesiese e 08
Total de estudantes do género masculino que zeraram..........cccceeeevevnnns 00
Total de estudantes do género masculino que acertaram 1 questéo......... 02

Total de estudantes do género masculino que acertaram 2 questdes.......05
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Total de estudantes do género masculino que acertaram 3 questdes.......01
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questdo 1......02
Total de estudantes do género masculino que erraram a questdo 1......... 06
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questdo 2......08
Total de estudantes do género masculino que erraram a questdo 2......... 00
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questdo 3......05

Total de estudantes do género masculino que erraram a questdo 3......... 03

De modo geral, esta primeira atividade foi feita de erros e acertos. Ao realizar um
balanco a seu respeito, refleti sobre os erros em minhas escolhas. Inicialmente, pensei ser 6tima
a ideia de trabalhar com textos de literatura para poder sensibilizar os estudantes no que tange
ao tema, a Primeira Guerra Mundial. Entretanto, apds a realizacdo das atividades, fiquei com
muitas duvidas se esta escolha foi a mais acertada. Tambeém pensei que o caminho que percorri
foi um das inUmeras possibilidades que eu poderia ter seguido. Para Zavala (2015, p. 176), o
professor tende, durante as aulas, a ensinar a historiografia que conhece e, na maioria dos casos,
realiza adaptacdes, pois ndo pode ou ndo consegue fazé-lo plenamente devido as circunstancias
que encontra em cada sala.

Eu percebi que, todas as vezes que aparecia um conceito que 0s estudantes supostamente
ja deveriam dominar, a dindmica que havia planejado era interrompida pela necessidade de
retomé-lo. Como exemplo, usarei o conceito de liberalismo econdmico. Quando ele aparece no
texto trabalhado, necessitamos voltar a sua explicacdo, embora eles devessem té-lo aprendido
no ano anterior. Essas retomadas causam a sensagdo que damos sempre um passo atrés, antes
de dar outro a frente. E isto se repete durante todo andamento da aula. Algumas vezes, um
estudante pergunta sobre um conceito de que ndo se recorda, ou ndo aprendeu; outras vezes,
um olhar panorédmico por toda a sala durante a leitura nos faz perguntar: vocés sabem o que

significa tal conceito? Um “néo” estrondoso soa e vocé se vé obrigado a retomar aquilo que
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julgava estabelecido. Mesmo assim, para as respostas dadas em ambas as atividades, considerei
satisfatorio o avan¢o. Mesmo timido, pareceu um movimento adiante.

Seguindo o planejamento, nos debrugamos sobre o tema da Revolucdo Russa. Mesmo
antes de sua aplicacéo, o plano de aula Temporalidade e as Revolugdes Russas de 1917 (Anexo
I11) ja estava esbocado. De antemao, ja havia decidido que para a parte inicial, de sensibilizacéo,
utilizaria imagens ao invés de textos. Primeiro, para variar o tipo de fonte a utilizar; segundo,
porque esta geracao de nascidos em torno de 2004 praticamente cresceu conhecendo os jornais
e as paginas de internet no formato tabloide.® Imagens grandes e textos curtos sdo a maneira
como eles e elas estdo acostumados com a informagéo.

A coordenacdo da escola me conseguiu duas impressdes coloridas e em formato A4
(folha de papel sulfite) com razoavel qualidade. Iniciei a aula munido apenas das duas imagens,
ainda sem os textos. Coloquei o tema escrito na lousa e iniciei uma aula expositiva dando um
panorama sobre as Revolugdes de 1917 na Russia. Os livros didaticos costumam iniciar o tema
com os primeiros levantes ocorridos na Russia ja no comeco do século XX. Fiz o mesmo. Apds
uma exposicdo de cerca de 30 minutos (com algumas paradas, pois 0s alunos perguntavam
sobre palavras como “proletariado” e “czarismo”), exibi para eles uma imagem de cada vez. A

primeira imagem foi a seguinte:

16 Cf. http://observatoriodaimprensa.com.br/monitor-da-imprensa/mais-jornais-aderem-ao-formato-tabloide/
Consulta realizada em 02/10/2018.
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Figura 04:

Na imagem, escrita em russo, estdo as palavras de ordem: “Todo poder aos soviets! Paz
aos povos! Terra aos camponeses! Fabricas e usinas aos trabalhadores!”. Eu inclui a tradugéo
ao apresenta-la para os alunos e alunas saberem o que estava dito no cartaz. Inicialmente,
mostrei a imagem em minhas maos. Depois, passei por cada aluno para eles pudessem examinar
com mais cuidado. Alguns perguntaram quem era 0 homem representado na imagem, outros
apenas olharam e me devolveram. Apos circular a primeira fonte pela sala, agarrei a proxima

imagem para exibi-la. A segunda imagem foi a seguinte:
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Figura 05:

%)

Reprodugho

Crava da 1617 narabsn SAn Paudn

O mesmo procedimento foi adotado com esta imagem. As Unicas perguntas se
relacionavam com o fato de ndo haver nada escrito. A legenda, onde se 1&: “Greve de 1917
paralisou Sao Paulo”, foi riscada por mim com uma caneta preta, para que os estudantes ndo
identificassem de imediato o episddio. Fizeram perguntas, principalmente se as bandeiras
carregadas eram vermelhas. Respondi que, na época, as imagens eram em preto e branco, ndo
sendo possivel esta identificacéo.

Em seguida, diante de toda a sala, segurei as duas imagens, uma em cada mao, e
perguntei a eles sobre semelhancas e se eles podiam supor de onde cada uma delas eram.
Imediatamente, os estudantes responderam que as duas provavelmente eram da Revolucdo
Russa. A aula expositiva e a exibi¢do das imagens foram realizadas um uma aula de 50 minutos.
Na aula seguinte, pois elas sdo conjuntas, lemos uma parte do texto didatico. Assim como na
aula sobre a Primeira Grande Guerra, logo depois foram passados exercicios para tentar

mensurar 0 que os estudantes haviam apreendido.
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Procedemos de outra maneira nesta atividade. A primeira pergunta que indaguei aos
estudantes foi: qual relagdo vocé pensou entre o cartaz de Lénin e a foto da passeata? Depois
de responderem esta questéo, solicitei que, em casa, fizessem uma pequena pesquisa sobre a
Greve Geral de 1917. Na aula seguinte, com a pesquisa feita, realizei outro questionamento:
agora com relacdo ao tempo, apds sua pesquisa, escreva sobre a relagao entre as duas imagens.
Desta forma, pensei em contrapor as duas respostas, com o antes e o depois da informacéo sobre
a Greve de 1917.

A grande maioria das respostas da primeira questdo foi demasiadamente simplificada.
Os alunos e alunas apenas responderam algo como “as duas se tratam de um protesto”. Uma
resposta bem elaborada por um aluno dizia: “Pensei que Lénin seria tipo um lider da
manifestacdo, porque no cartaz ele esta com uma postura forte, robusta, como se fosse um lider
revolucionario”. Para a segunda pergunta, depois da pesquisa, este mesmo aluno respondeu:
“uma imagem ndo tem muito haver com a outra, as Unicas semelhancas sdo que as duas sédo do
mesmo periodo, e as reivindicacdes de ambas sdo parecidas. O cartaz de Lénin tem haver com
a Revolugdo Russa de 1917, e a imagem da passeata ¢ a Greve Geral também em 1917”.

O éxito desta resposta esta justamente no objetivo do plano de aula. Conforme esperado
pelos PCN (1998, p. 97), este aluno conseguiu localizar os eventos cronologicamente por meio
do estabelecimento de critérios de simultaneidade. Elaborada de forma distinta, mas com o
mesmo teor, uma aluna também conseguiu atingir o objetivo esperado. Na primeira questao ela
responde: “No primeiro momento que eu ndo sabia, pois ainda ndo tinha pesquisado, eu tinha
impressdo de que a passeata era o resultado do cartaz e o Lénin fosse 0 mandante, e que eles
fossem da mesma época e do mesmo tema, agora que fiz a pesquisa, 0 meu pensamento mudou.”

Apesar desta aluna ter me entregado a atividade posteriormente, ja sabendo das duas
perguntas e da pesquisa, ela conseguiu produzir uma resposta mais coerente que muitos de seus

colegas que seguiram todo o rito de producdo da atividade. A resposta que ela oferece para a
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segunda questdo possui tempo, espaco e agdo humana, essenciais para Historia: “A relagdo ¢
que as duas imagens (do cartaz e da passeata), envolvem passeata, protesto, revolugdo e séo
dois acontecimentos histdricos, que acontecem no mesmo periodo, porém lugares diferentes. O
cartaz de um acontecimento na Russia e a imagem da passeata ¢ em Sao Paulo”.

Das 25 tarefas entregues, apenas duas ndo responderam corretamente que ambas as
imagens correspondiam ao mesmo periodo. Seria necessario uma anélise mais profunda para
poder determinar o motivo pelo qual uma resposta é dada de maneira tdo incoerente. Na resposta
da segunda questdo, uma aluna cravou: “Os tempos geologicos sdo diferentes, na greve geral a
imagem que mais esta em evidencia é a da passeata, pode ter cido iniciada pelo mesmo motivo”.
Ao meu ver, € gravissimo um aluno de nono ano ndo saber diferenciar tempo geoldgico de
tempo histérico. Em ambas as disciplinas, Geografia e Histdria, estes sdo elementos
fundamentais para a apreensao dos contetdos estudados.

Aparentemente, o fato de terem sido utilizadas imagens nesta segunda proposta de aula
fez com que ela obtivesse um desfecho melhor que a aula anterior. As discussdes acerca da
tematica foram mais frutiferas, sendo possivel maiores desdobramentos sobre o tema. Além de
trabalhar o conteudo sobre as Revolugdes Russas de 1917, também falamos sobre a Greve Geral
de 1917, fazendo comparac0es e estabelecendo as diferencas. Obviamente, meu objetivo Gltimo
era com relacdo a temporalidade. Entretanto, como professor de escola publica, considerei uma
vitdria todo o desenvolvimento deste plano de aula.

Como ja mencionei, quando do esboc¢o do projeto de pesquisa apresentado, havia optado
por quatro planos de aula: Primeira Grande Guerra, Revolugdo Russa, Entre Guerras e Segunda
Guerra Mundial. Era ambicioso, porém possivel. O grande problema é que ndo conseguimos
fazer grandes projec¢des a longo prazo em um escola pablica. No decorrer do ano letivo ocorrem
inimeras adversidades, as quais acabam por comprometer o andamento planejado do ano letivo.

Problemas de ordem estrutural da escola, com os pais, com a logistica e 0s materiais, problemas
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sociais e trabalhistas de professores e alunos. A lista seria longa, mas creio ja ser possivel o
leitor se identificar e ter a no¢do da maneira como as coisas ocorrem.

Assim como se deu anteriormente, atendi & demanda dos estudantes e selecionei
questBes de vestibular a titulo de avaliacdo. Busquei novamente questdes na internet de
vestibulares consagrados. Embora os chamados “vestibulinhos™ para escolas técnicas nao
possuam questBes dissertativas, optei por colocar uma na avaliagdo. Sempre é necessario uma
exposicéo para recordar aos alunos qual a estrutura de uma dissertacao, para que eles respondam
da melhor maneira tais exercicios. Existem alguns macetes que podem ser utilizados, como
iniciar sua resposta com a inversdo do préprio enunciado, que sdo téticas as quais eles ndo
dominam. Este é apenas um exemplo do tipo de preparacdo realizada antes de exercicios

dissertativos. Sendo assim, as questdes que utilizei para avaliagdo séo as que seguem:

1) A Revolugdo Russa aconteceu no penultimo ano da Primeira Guerra Mundial. O partido
social-democrata, baseado no socialismo marxista, dividira-se, por volta de 1903, em duas

faccOes: a delas, liderada por Lénin, e a segunda, por Martov. Responda abaixo:

a) Como se chamavam essas fac¢des?
b) O que a faccdo liderada por Lénin propunha, especificamente para o problema da
propriedade e da participagdo da Russia na guerra? Se preferir, coloque a “frase de efeito”

que sintetizava as Teses de Abril, plataforma da Revolugdo em 1917.Y

2) “A estrutura rural da sociedade fazia dela uma grande aldeia serva. Contavam-se em 1861,
quando da emancipacdo por Alexandre Il, quarenta e sete milhGes de servos, miseraveis e
misticos, contra cem mil familias nobres, de uma nobreza de funcionarios, proprietéarios de

imensos dominios.” O texto acima refere-se:

a) a Franca pds-revolucionaria;

b) & Imglaterra quando da Revolugdo Industrial;

17 Disponivel em https://pt.scribd.com/document/265768865/Exercicio-Contemporanea-75-Questoes Consulta
realizada em 08/10/2018.
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¢) ao Império Austro-Hungaro;
d) a Alemanha da século XIX;

e) aRussia czarista.’®

3) A disputa pelo poder na Unido Soviética entre Trotski e Stalin, apos a morte de Lénin, em

1924, teve como eixo a discussao sobre:

a) a expansdo ou ndo da revolucdo socialista mundial como forma de consolidar
internamente o regime;

b) a questdo da autonomia das nacionalidades da Russia Branca;

C) as propostas de priorizar 0s investimentos  sociais sobre as necessidades da
industrializacéo;

d) aextingdo dos planos quinquenais, sobretudo os relativos a coletivizacao;

e) o poder dos sovietes de soldados e camponeses na administracdo provincial .*°

Desta vez, estabeleci com mais rigor a cronologia que iria cobrar dos estudantes. Ao
meu olhar, ficou bem clara a exposi¢do na qual mostrava a composicdo do Partido Operario
Social-Democrata, o qual dividira-se em 1903 em duas fac¢des: mencheviques e bolcheviques
(Vicentino, 1997, p. 366). Também com clareza, enfatizei inUmeras vezes a Revolucao
Menchevique de marco e a Bolchevique de novembro. Falei desta ultima ser chamada de
Revolucdo de Outubro por grande parte da historiografia e eles ja haviam pesquisado sobre o
calendario juliano. Decidi estabelecer marco e novembro, evitando assim maiores davidas.
Assim, ponderei que inversdes cronoldgicas na sucessdo dos fatos historicos seriam erros
graves da parte dos estudantes. Eu omiti dos estudantes estes meus critérios de avaliacdo, pois
a cronologia perpassa o0s estudos dos acontecimentos historicos, mas ndo € objeto direto de

estudo na escola. Como dizem os PCN (1998, p. 97):

18 Disponivel em http://elencarolina.blogspot.com/2011/07/teste-de-historia-para-concursos.html  Consulta
realizada em 08/10/2018.
19 Disponivel em https://robertoaalves.blogspot.com/p/atividades.html Consulta realizada em 08/10/2018.
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As diversas dimensdes de tempo s6 sdo compreendidas em todas suas complexidades
pelo acesso dos alunos a conhecimentos adquiridos ao longo de uma variedade de
estudos interdisciplinares durante sua escolaridade. Nesse sentido, ndo deve existir
uma preocupagcéao especial do professor em ensinar, formalmente, uma dimensé&o ou
outra, mas trabalhar atividades didaticas diversificadas, de preferéncia em conjunto

com outras areas.

Tendo tudo isso como parametro, fui a correcdo dos exercicios. A pergunta A da questao
namero 1 obteve 24 acertos. Apenas um aluno grafou a sigla do partido PSDOR e bolcheviques.
Ele ndo escreveu bolcheviques. Esta primeira parte era simples e foi exitosa. Eles escreveram,
inclusive, na ordem que aparecia no texto didatico, primeiros 0s mencheviques e depois 0s
bolcheviques. A resposta dissertativa B da questdo ndmero 1, todas as alunas responderam
corretamente. E também, todas as alunas acertaram as duas respostas da primeira questdo.
Apenas duas alunas ndo realizaram a atividade. Dos oito alunos, apenas um cometeu 0 erro na
resposta A da questdo 1. Importante salientar que quase todos optaram por apenas usar a “frase
de efeito” sugerida pela questdo que no caso € o resumo das Teses de Abril: paz, pdo e terra.
Mas, pensando na ideia da cronologia, a aluna foi bem assertiva ao escrever: “Porque eles
queriam derrubar o tzarismo e instalar um regime democratico na Russia, Revolucdo
Democréatico-Burguesa, Revolugdo Socialista ‘paz, pao e terra’”.

Note-se que ela foi a Gnica com a preocupacao de seguir a cronologia corretamente em
sua resposta. Para os demais alunos, prevalece a “lei do menor esforco”. Aparentemente, esta
primeira questdo parece apenas contetdo decorado. No entanto, defendo que, com a cronologia
corretamente estabelecida, ndo haveria grandes problemas para alunos e alunos que
apreenderam corretamente a sequéncia dos fatos responderem a uma questdo de nivel facil
como esta.

Mas, como diz a maxima, nem tudo sdo flores. A mesma estudante que deu a melhor

resposta na questdo nimero 1 foi a Gnica a errar a questdo numero 2. E com um erro grave! Se
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voceé esté realizando uma atividade a qual toda ela é voltada para a Revolugdo Russa, por qual
motivo vocé iria assinalar uma resposta sobre a Revolugéo Francesa? Estes tipos de nuances na
cabeca dos estudantes ficam sem explicacdo... Todas as outras alunas e alunos responderam
corretamente. E este € um tipo de questdo da qual o examinador de um vestibular praticamente
Ihe concede um ponto gratuitamente. Aqui, definitivamente, ela ndo pensou na cronologia dos
fatos para marcar a resposta correta.

Para completar ainda mais a frustracdo, a mesma estudante também errou a questdo
namero 3. Todos os demais alunos e alunas responderam corretamente. A terceira questdo
exigia também a ordem dos fatos. A morte de Lénin e em seguida a disputa entre as principais
liderancas do Partido Comunista. Embora o conhecimento do motivo da disputa seja
imprescindivel, saber a sequéncia cronoldgica sempre antecede o fato. Nesta atividade, apesar
do nivel das questdes serem faceis, o resultado foi bastante satisfatorio. Como o tema da aula
era Revolugdo Russa, ndo inclui nenhuma questéo sobre a Greve Geral de 1917.

Para fins de outros usos futuros, segue o quadro tabulado referente a estas questdes

objetivas e dissertativa sobre a Revolugdo Russa:

l. Género Feminino

Total de estudantes do género feminino...........ccccceveveveveieccc e, 14
Total de estudantes do género feminino que zeraram............ccccveuveee. 00
Total de estudantes do género feminino que acertaram 1 questéo...... 01
Total de estudantes do género feminino que acertaram 2 questdes.... 14
Total de estudantes do género feminino que acertaram 3 questoes.....14
Total de estudantes do género feminino que acertaram a questéo 1....14
Total de estudantes do género feminino que erraram a questdo 1.......01
Total de estudantes do género feminino que acertaram a questdo 2....13
Total de estudantes do género feminino que erraram a questéo 2.......01
Total de estudantes do género feminino que acertaram a questdo 3...13

Total de estudantes do género feminino que erraram a questéo 3......01
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I1. Género Masculino

Total de estudantes do género masculino...........cccocvvevvvievvseenesnannns 08
Total de estudantes do género masculino que zeraram.............c.ccoue..... 00
Total de estudantes do género masculino que acertaram 1 questo......00
Total de estudantes do género masculino que acertaram 2 questdes....08
Total de estudantes do género masculino que acertaram 3 questdes.....08
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questdo 1....07
Total de estudantes do género masculino que erraram a questdo 1.......01
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questdo 2....08
Total de estudantes do género masculino que erraram a questdo 2.......00
Total de estudantes do género masculino que acertaram a questéo 3...08

Total de estudantes do género masculino que erraram a questéo 3......00

Se comparados os quadros dos dois planos de aula (Anexos Il e I11), podemos notar uma
evolugdo na quantidade de acertos, ainda que nas respostas dissertativas tenha havido um
equilibrio nos dois planos. VVariou um pouco, mas, normalmente, as melhores respostas partiram
dos mesmos alunos. As alunas sempre desenvolveram melhores respostas e tiveram um
comprometimento maior com a atividade. Como disse anteriormente, parece que uma lei do
menor esforgo prevalece e os alunos, principalmente, sdo muito mais econdmicos no momento
de responder. Ademais, minha intencéo era ter realizado aplicacdo de todos os planos de aula,
0 que ndo foi possivel. Assim, se essa mensuracdo que tentei fazer me parece relevante, ficou

também parcial para as minhas intencdes. Para estudar o tempo, faltou um tanto dele...
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CONSIDERACOES FINAIS

Observando meu tempo presente hoje, ndo vejo nenhuma razéo
para que ela [a Historia] nédo prossiga nesse caminho.

Henry Rousso

Rousso (2016, p. 302) demonstra sua preocupagdo com um presente que nao passa e um
passado que retorna para nos assombrar. Em tempos obscuros para 0 mundo, e em especial para
o0 Brasil, no que tange a educagao, nossos jovens parecem viver em um eterno presente, sem
saber diferenciar o que ficou enterrado no passado daquilo que realmente é uma demanda do
agora. Comunismo, socialismo, marxismo e diversos outros conceitos aparecem de forma
anacrénica, com o intuito de manipular as massas em prol de discursos e projetos de cunho anti-
democréatico. Como se ndo bastasse, retdricas autoritarias ressurgem, nos assombrando com
uma ferida que h& mais de trinta anos que tentamos cicatrizar, mas insistem em manté-la em
aberto.

Estas considerages finais servirdo para um balanco do trabalho e uma autocritica. Para
tentar colocar de lado um pouco do tom pessimista, abordarei em primeiro lugar o que julguei
de ruim no decorrer desta pesquisa e depois aquilo que considerei bom. Em sua execugéo junto
aos alunos e alunas, houve muitos momentos de dispersdo, o que demonstrava uma falta de
interesse dos estudantes durante as aulas, principalmente na parte expositiva. Alguma bagunca
e indisciplina também ocorreram, mas nada relevante.

Depois, apesar de os resultados mostrarem que eles evoluiram de um plano de aula para
outro, ainda considero que estamos trabalhando em um patamar muito abaixo do que
poderiamos e podemos. Os resultados também apontam para um desempenho superior do
género feminino na escola, algo que, para mim, ja era um pressuposto, e que leva a pensar sobre

as motivagdes e interesses de meninos e meninas diante dos contetdos apresentados.
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Pessoalmente, enfrentei também questdes trabalhistas e de ordem emocional durante o
desenvolvimento da pesquisa. Reconhego que isso comprometeu a melhor qualidade do
trabalho apresentado, porém ndo me arrependo de ter lutado junto aos meus colegas por
condicBes melhores de trabalho. Ha coisas que podemos negligenciar diante da emergéncia de
outras.

N&o sei se pelo fato de ter realizado este trabalho com apenas uma sala (e eu os informei
disso no inicio do curso) houve um comprometimento o qual eu ndo esperava. Pensei depois
que talvez esse seja um fator importante para o inicio de um ano letivo: estabelecer um pacto
com alunos e alunas. No caso, compactuei com eles que este trabalho era importante para mim
e eles so teriam a ganhar com isto. Outros professores, de outras disciplinas, fizeram inimeras
reclamagdes sobre esta sala no decorrer do ano letivo. Eu mesmo, entretanto, ndo tive problemas
guanto ao comprometimento da turma com as aulas e, principalmente, com as tarefas a serem
executadas.

Confesso que, desde o inicio, a cultura escolar do Estancia me causou estranheza. Eu
nasci e cresci em um bairro de periferia, onde tinhamos muitos problemas na escola com relacéo
a violéncia, crime e drogas. No Estancia, os problemas sdo causados principalmente pela
prépria comunidade escolar, em especial os pais, que, ao invés de colaborarem para 0 bom
andamento da escola, trazem problemas que apenas dificultam o trabalho dos profissionais que
ali atuam. Outra grande responsavel pelos problemas é a prépria Secretaria Municipal de
Educacao de Po4, que insiste em um modelo arcaico de gestdo o qual apenas mantém privilégios
de cargos comissionados a funcionarios que sdo pouco qualificados para exercerem suas
respectivas fungoes.

Entre mim e meus alunos e alunas, todos poderiamos ter dado um pouco mais de nés
mesmos. Compreendo que nesta fase da vida eles possuem outros interesses, 0s quais S0 muito

mais “divertidos” que Historia. Houve momentos em que eu dei o0 meu melhor e em outros eu
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pensei seriamente em desistir. Ao fim e ao cabo, o intuito desta pesquisa sempre foi melhorar
o0 aprendizado de meus estudantes e poder demonstrar aos meus colegas da Histéria uma

possibilidade de trabalho em sala de aula. Espero que um e outro tenham sido relevantes.

**k*k
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ANEXO |

O QUESTIONARIO

Identificacao
*Obrigatério

1. Género *
Marcar apenas uma oval.

) Feminino
| Masculino

| Prefiro nao dizer

2. Como vocé se declara?
Marcar apenas uma oval.

| Branco
) Negro

) Pardo

) Indigena
) Oriental

Outros

3. ldade *
Marcar apenas uma oval.

) 13 anos

) 14 anos

) 15 anos
Outra

4, Local de nascimento *
Marcar apenas uma oval.

) Centro-Oeste
) Nordeste
Norte
Sudeste
Sul

5. Cidade *



6. Renda Familiar (Em salario minimo) *
Marcar apenas uma oval.

) Nao quer declarar
) De1a2

) De3ab

) De5a10

) De10a 20

) Mais de 20

7. Reprovagodes ou atraso no ingresso *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

8. Escolas em que estudou *
Marcar apenas uma oval.

) Pulblica
) Particular

) Publica e Particular

9. Em quais cidades estudou *

10. Possui alguma religiao?
Marcar apenas uma oval.

) Sim

) Néo

11. Se sim, qual?

Perfil Cultural

12. Assiste televisdao? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

13. Se sim, qual frequéncia?
Marcar apenas uma oval.
) Todos os dias
() Algumas vezes por semana
() De vezem quando

) Quase nunca



14. Que tipo de programa assiste?
Marque todas que se aplicam.

|| Documentérios e/ou filmes
| Novelas e/ou minisséries

|| Programas educativos

|| Seriados

| | Variedades e entrevistas

|| Esportivos

|| Programas de auditério

|| Programas de comédia

|| Telejornais

15. Sua televisdo é *
Marcar apenas uma oval.

7\ Aberta
() Acabo

() Aberta e a Cabo

16. Acessa a internet *
Marcar apenas uma oval.

) Sim

*\ Nao

17. Se sim, qual frequéncia?
Marcar apenas uma oval.
) Todos os dias
) Algumas vezes por semana
) Devezem quando

') Quase nunca

18. Que tipo de contetido acessa?
Marque todas que se aplicam.

Documentarios e/ou filmes
Novelas e/ou minisséries
|| Programas educativos
|| Msica e Entretenimento

| | Seriados

|| Esportivos

|| Compras

|| Games

|| Jornais
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19. Tipo de conexao internet
Marcar apenas uma oval.

() Propria

") Terceiros

20. Possui telefone celular? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

21. Possui internet mével? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Néo

22. Costuma ler? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
' Nao

23. Se sim, que tipo de leitura?
Marque todas que se aplicam.

.| Jornais

- | Livros

.| Revistas

' | Quadrinhos

|| Péginas de Internet

| Livros religiosos

24. Costuma ir ao cinema? *
Marcar apenas uma oval.

, Sim

» Nao

25. Costuma ir ao teatro? *
Marcar apenas uma oval.

) Sim
) Nao

Posicao perante o tema
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26. Qual o seu grau de interesse por Histéria? *

Marcar apenas uma oval.

Nenhum
. Pequeno
) Médio

 Grande

27. Poderia justificar

28. Por quais temas tem mais interesse? *

29. Qual a importancia do tempo no seu dia a dia? *

30. Ja estudou sobre o tempo na escola?

31. Para vocé ha relacdo entre Tempo e Histéria? Justifique.



32. Diante da lista a seguir, marque ao menos trés palavras que combinem com a palavra
TEMPO.

Marque todas gue se aplicam.
| Acontecimento
[ | Simultaneidade
| Monarca
| Guerra

Presente

Relagio
_____ Passado

Futuro

Ciclo

|
I
|
|
|
| Hora
| Batalha
| Escravidao
| lluminismo
| Revolugao

33. Coloque aqui outras palavras que vocé acha ter relagao com o tempo:

Powered by

B Google Forms
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ANEXO 11
Plano de aula |

Temporalidade e a Primeira Guerra Mundial — 9° ano do Ensino Fundamental 11

O tema desta aula sera a Primeira Grande Guerra. Entretanto os objetivos ndo serdo
apenas a apreensao, por parte dos estudantes, dos conteudos relacionados a este classico tema
do curriculo de historia brasileiro. Por detras deste importante tema, had também indmeras
possibilidades de se trabalhar com questfes de temporalidade. Neste plano de aula em
especifico, elegi trés possiveis oportunidades de abordar, como plano de fundo, questBes
relacionadas ao tempo. O objetivo sera os estudantes perceberem, mesmo que de forma
tangencial, aspectos de temporalidade, os quais me referenciaram, para poder me embasar, nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997). O primeiro objetivo sera o de eles notarem o
tempo ciclico, ou seja, a ideia de que o tempo ndo passa, sempre retorna ao mesmo ponto. O
segundo objetivo serd de captar nocdes de ritmo, principalmente no que diz respeito a
aceleracdo do tempo, ideia tipica da Belle Epoque. Por Gltimo, pensei em eles terem contato
com uma contagem de tempo diferente da cronologia catdlica crista utilizada atualmente como
convencgdo em quase todo o mundo.

Pensei em sempre comecar as aulas com algo que servisse de sensibilizacdo, mas que
inicialmente os alunos ndo notassem que estava relacionado diretamente ao tema. Para esta
aula, separei dois excertos de textos produzidos no periodo que antecede a Primeira Guerra
Mundial. O primeiro foi & pagina 8 do romance Germinal de Emile Zola. Nesta parte o autor
narra a vida de geracGes e geracdes de uma mesma familia que trabalha em uma mina de carvao.
Uma leitura atenta a este texto nos mostra a repeticdo, ou melhor, a atemporalidade em que vive
aquela familia. A pretensédo é ler este trecho do texto junto com os alunos. O segundo texto a
ser lido sera o Manifesto Futurista de Filippo Marinetti, publicado em 1909. Nele, o autor faz
uma exaltacdo a aceleracdo do tempo presente, as vezes até, prevendo que aquele ritmo seria
interminavel. Para finalizar, quero que os estudantes pesquisem e descubram que germinal,
além de titulo do romance de Zola, é também o sétimo més do calendario revolucionario
franceés.

Ap0s esta chamada fase de sensibilizacao, pretendo, com aulas expositivas, tratar dos
temas relacionados a Primeira Guerra Mundial. Durante as aulas expositivas, de maneira
sensivel, tentarei me remeter novamente aos temas abordados nos textos iniciais de
sensibilizacdo. Néo tenho a pretenséo de abordar diretamente o tema do tempo, pois em um

segundo momento, que tentar fazer isso através de exercicios. A conclusédo pretendida para a



79

aula é que os estudantes, além de dominarem os contetdos relacionados a Primeira Guerra
Mundial, também tenham a capacidade de perceber as no¢fes de tempo por mim propostas. A
titulo de avaliacdo, serdo aplicados exercicios dissertativos e de multipla escolha, tanto no que
se refere as questdes do contetdo quanto das questdes relacionadas ao tempo. Posteriormente,
estes exercicios serdo analisados neste trabalho. A bibliografia utilizada para a sensibilizacéo
foi o livro Germinal, de Emile Zola, publicado pela editora Cia. Das Letras em 2000. O outro
texto, o Manifesto Futurista de Filippo Marinetti eu encontrei uma traducdo em portugués no
endereco eletrébnico http://www.espiral.fau.usp.br/arquivos-artecultura-20/1909-Marinetti-
manifestofuturista.pdf, o qual eu consultei em 23 de abril de 2018. Para o conteudo didatico
formal eu utilizei o livro Histéria Geral, de Claudio Vicentino, editado pela casa publicadora
Scipione em 1997.
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ANEXO 11

Plano de Aula 1l

Temporalidade e as Revolucgdes Russas de 1917- 9° ano do Ensino Fundamental |1

Esta aula tera como tema a Revolucdo Russa de 1917. Normalmente os manuais
escolares brasileiros chamam assim este conteido, no entanto, nos historiadores sabemos que
houve duas revolucbes na Russia em 1917, assim justifico o titulo desta aula. Assim como na
aula anterior, o objetivo desta é a apreensdo dos conceitos e fatos historicos relevantes sobre as
Revolucdes Russas, assim como sua importancia para rumos que se seguiram no século XX.
Como se sabe, 0 intuito destes planos de aula sdo também tratar questfes ligadas ao estudo e
aprendizagem de questdes de temporalidade. Diferentemente da aula anterior, esta tem apenas
um objetivo no que concerne ao tempo. A pretensdo desta vez é que os estudantes compreendam
a ideia de simultaneidade. Como de praxe, este € um requisito que também aparece nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997.).

Para realizar a sensibilizagdo, decidi iniciar a aula com duas imagens. A primeira
imagem € um cartaz russo de 1917, no qual se pode ver estampado a figura de Vladimir Ilyich
Ulyanov, o qual ficou conhecido na Historia por seu pseudénimo Lénin. No portal de internet
onde consegui a imagem do cartaz, ha também a traducdo para o portugués do texto que esta
escrito em russo no cartaz. O texto no cartaz diz: “Todo poder aos sovietes! Paz aos povos!
Terra aos camponeses! Fabricas e usinas aos trabalhadores!”. A segunda imagem é uma classica
fotografia de uma passeata realizada em Séo Paulo, durante a Greve Geral de 1917. Inicialmente
vou apresentar as duas imagens, sem informar aos alunos seus respectivos contextos historicos.
Em seguida vou realizar indagacOes sobre a relacdo, vista por eles, entre as duas imagens. Em
seguida havera uma aula expositiva seguida pela leitura de um texto de manual didatico sobre
0 contetdo programético da aula, que é a Revolucdo Russa de 1917.

Os conceitos e conteudos da aula serdo tratados simultaneamente. Usualmente,
costuma fazer um breve exposicdo de forma geral do conteddo e em seguida uma leitura e
discussdo do texto didatico. Quando julgo necessario, interrompo as leituras para desenvolver
melhor conceitos e conteidos e também permito que os estudantes facam indagac@es durante a
leitura ou a exposicdo. Em relacdo ao conceito de simultaneidade, tentarei que meus alunos

percebam sozinhos que os dois eventos historicos s@o relativamente simultaneos. Pretendo
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descobrir se eles tiveram essa compreensdo atraves de exercicios dissertativos e também de
uma pequena pesquisa que vou solicitar sobre a Greve Geral de 1917. Solicitarei também uma
pesquisa sobre o calendario Juliano, o qual era utilizado na Russia naquele periodo.

Como conclusdo, espero que os estudantes notem que apesar dos dois eventos
historicos estarem localizados em tempo e espaco diferentes, podemos de certa maneira dizer
que sdo simultaneos, haja vista que além de ocorrerem no mesmo ano, se encontram dentro de
uma pauta de reivindicacOes trabalhistas que naquele momento tocava varias partes do mundo.
A avaliacdo das atividades serdo realizadas por meio de exercicios sobre os conceitos e
contetdos trabalhados e como j& disse acima, um pequena pesquisa manuscrita sobre a Greve
Geral de 1917.

A bibliografia utilizada veio de fontes variadas. O cartaz da Revolucdo Russa de 1917,
com a traducdo para o portugués, eu encontrei no portal eletronico: https://www.pstu.org.br/10-
cartazes-para-pensar-a-urss/. E uma pagina de um partido politico na qual ha um pequeno
acervo de imagens sobre a temética. Eu fiz a consulta nesta pagina de internet em 07 de maio
de 2018. A imagem classica, uma fotografia da passeata realizada em S&o Paulo em 1917 pelos
grevistas, ndo se sabe a origem, ou melhor, a fonte. Ela esta disponivel em diversos portais de
internet,  entretanto  retirei a imagem que usei da pagina eletronica:
http://www.vermelho.org.br/noticia/291744-6, a qual foi realizado acesso no mesmo dia da
imagem anterior. Tomei a decisdo, para esta aula, de mudar o texto do livro didatico.
Propositalmente elegi um texto um tanto mais polémico e parcial. Trata-se do livro Nova

Histdria Critica, escrito por Mario Schmidt e publicado pela Editora Nova Geracdo em 2005.



