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APRESENTACAO DO GUIA DIDATICO

O Produto Técnico Educacional constitui-se a partir da aplicacdo e mediacao
do conhecimento académico gerado nos Mestrados Profissionais. E classificado em
estrato, de acordo com um ou mais critérios que evidenciem sua validagdo externa,
e incorporacdo ao sistema educacional, de modo que os envolvidos possam fazer
uso do material produzido.

Conforme disponibilizado na CAPES, sdo 12 as principais categorias de
tecnologias educativas. O Guia Didatico se enquadra na categoria 4, como Material
Textual (BRASIL, 2013).

Perrenoud (2002) salienta que a formacao inicial deve possibilitar, aos futuros
professores, competéncias necessdrias a pratica profissional inteligente, indo além
dos saberes voltados para os principios metodoldgicos e didaticos. Assim, este Guia
foi desenvolvido junto as académicas de Pedagogia, no ambito da formac&o inicial,
com intuito de auxilia-las no processo de reflexdo sobre as praticas de ensino
voltadas para a oralidade em sala de aula. A implementacdo junto as futuras
professoras ocorreu no periodo entre 17 de setembro e 08 de outubro de 2019.

A pesquisa desenvolvida tem foco no ensino da Lingua Portuguesa,
priorizando o eixo Oralidade, com énfase no género textual “causo”.

O presente Guia Didatico esta organizado em duas partes gerais: (1)
Fundamentacao Tedrica e (2) Atividades Pedagdgicas; sendo que a primeira fornece
sustentacdo a segunda. As atividades pedagdgicas apresentadas sao indicadas
para estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental, podendo ser adaptadas para
outros anos e etapas da educacédo basica, conforme as caracteristicas das turmas e

a criatividade do professor.



1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secéo trataremos do ensino da lingua portuguesa, que foi se moldando,
conforme cada tempo historico, de acordo com as orientagdes dos DC. No Curriculo
Bésico para a Escola Publica do Parana (1990), por exemplo, o objetivo do ensino
da LP era ensinar a ler e escrever; nos PCN (BRASIL, 1997), era a expansao das
possibilidades de linguagem; Nas Orientacdes Pedagdgicas para o Ensino de Nove
Anos (PARANA, 2010), foi, promover o nivel de letramento dos sujeitos; na Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), é o aprofundamento das experiéncias
com a lingua oral e escrita.

O Referencial Curricular do Parana (2018), traz para a educacao paranaense,
discussdes sobre os principios orientadores e os direitos basicos do curriculo. Diante
disso, entendemos que o ensino atual da LP abrange um leque maior de
possibilidades de aprendizagem, em se comparando com aquele de décadas

passadas.

1.1 O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Pensar o ensino da Lingua Portuguesa implica refletir sobre uma realidade
gue permeia todos 0s nossos atos do cotidiano sob a influéncia da realidade da
linguagem, pois € nela que o individuo se constitui como sujeito (PARANA, 2003).

Considerando as DCE (2008), esse ensino em seu inicio, foi permeado pelos
ideais jesuiticos, postulando que a escrita era a reprodugao da fala “[...] pensava-se,
segundo uma concepcao filoséfica intelectualista, que a linguagem se constituia no
interior da mente e sua materializacéo fonica revelava o pensamento” (PARANA,
2008, p. 39).

Ja o documento curricular nacional mais recente, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tem o intuito de atualizar o ensino nas duas etapas iniciais da
educacgdo basica em relacdo as pesquisas recentes da area e as transformacdes
das praticas de linguagem efetuadas neste século (BRASIL, 2017).

A BNCC assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem como
acao interindividual orientada para uma finalidade especifica; préatica social moldada

pelo contexto e tempo histérico. Tal proposta elege o texto como unidade de ensino,



de forma a relaciond-lo com o contexto de producdo e o desenvolvimento de
habilidades especificas a serem adquiridas no trato com os eixos: oralidade, leitura/
escuta, analise linguistica/semidtica e producdo de textos/escrita de variados
géneros, objetivando preparar o estudante para atuar nas varias esferas de atividade
humana.

Conforme o documento, as habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma
genérica e descontextualizada. As praticas de linguagem contemporaneas envolvem
uma infinidade de géneros, bem como, novas formas de produzi-los, e a demanda
que se coloca a escola é: (a) contemplar de forma critica as novas praticas de
linguagem e producdes; (b) fomentar o debate e outras demandas sociais que
cercam essas praticas e usos; (c) saber reconhecer os discursos de odio; (d) refletir
sobre os limites entre liberdade de expresséo e ataque a direitos; (e) aprender a
debater ideias, considerando posi¢cdes e argumentos contrarios; (f) contemplar os
novos letramentos, essencialmente os digitais; (g) construir sentido das diferentes
linguagens (BRASIL, 2017).

A insercdo dos novos multiletramentos e da cultura digital no curriculo
contribuem para uma participacdo mais efetiva nas préaticas contemporaneas de
linguagem. “Dessa forma, a BNCC procura contemplar a cultura digital, diferentes
linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles basicamente lineares, com baixo
nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a hipermidia” (BRASIL, 2017,
p. 68).

A BNCC definiu o conjunto de aprendizagens essenciais a serem garantidas
aos estudantes da Educacédo Bésica, especificamente para as etapas da Educacédo
Infantil e Ensino Fundamental, conforme Parecer n. 15/2017 do CNE/CP. A partir
deste, como o parecer prevé, dirigentes e gestores da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEED) do Parana constituiram o Comité Executivo Estadual e a
Assessoria Técnica, por meio da Portaria n°® 66/2018, alterada pela Portaria n°
278/2018, para elaborar o “Referencial Curricular do Parana: principios, direitos e
orientacdes”.

O RCP (2018) segue a estrutura da BNCC e traz para a educacao
paranaense discussfes sobre os principios e direitos basicos do educando; a
reflexdo sobre a transicdo entre as etapas da Educacg&o Infantil para o Ensino

Fundamental e entre 0os anos iniciais e os anos finais; além da avaliacgdo como



momento de aprendizagem (PARANA, 2018).

Considerando o aspecto legal, o RCP apresenta carater obrigatério para a
elaboracdo das propostas pedagogicas das escolas da Educacdo Béasica e suas
modalidades de ensino. Os principios orientadores! visam a garantia dos direitos e
objetivos de aprendizagem dos estudantes e s@o balizados a partir da trajetoria
histérica do Parana, sendo imprescindivel afirma-los no momento de reelaboracéo
do curriculo, no ambito da gestdo democratica.

A seguir apresentamos os “direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa”

que julgamos estarem em consonancia ao nosso objeto de estudo o “causo” oral:

1 - Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso [...]; 3 - Ler, escutar e produzir
textos orais [...] que circulam em diferentes campos de atuacdo [...]; 4 -
Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos; 5 - Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situa¢cdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual (PARANA, 2018, p. 534/535).

by

No que tange especificamente a Lingua Portuguesa, o RCP traz a
compreensao oral das préticas de linguagem tendo como objetos de conhecimento:
géneros discursivos orais; pronuncia — particularidades dos falantes; variacdo

linguistica; e producéo de textos orais com mediacao do professor.

1.2 A ORALIDADE EM FOCO

O Referencial Curricular do Parana (RCP) (2018) traz como objetos de
conhecimento para o trabalho com o eixo “Oralidade”:
» Oralidade publica/Intercambio conversacional em sala de aula;

> Escuta atenta;

» Caracteristicas da conversacéo espontanea;

11 - educacao como direito inalienavel de todos os cidadaos; 2 - pratica fundamentada na realidade
dos sujeitos da escola; 3 — igualdade e equidade; 4 — compromisso com a formacéo integral; 5 —
valorizacdo da diversidade; 6 — educacdo inclusiva; 7 - transicdo entre as etapas e fases da
Educacao Basica; 8 - ressignificacdo dos tempos e espacos da escola; e 9 — avaliacao.
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Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) no ato da fala;
Relato oral/Registro formal e informal;

Contacéao de historias;

Forma de composi¢céo de géneros orais;

Variacao linguistica;

Producéo de texto oral;

vV V Vv ¥V VY Y V¥V

Planejamento do texto oral/Exposicao oral.

Diante do exposto, depreendemos que séo variadas as estratégias a serem
utilizadas com a oralidade na pratica pedagdgica, podendo se tornar ricas as

estratégias de ensino desse eixo da LP.

Como a oralidade surgiu muito antes da linguagem escrita, remete que se
pense em aspectos histéricos de um passado distante. Porém, sua génese? no
ensino da Lingua Portuguesa esta posta em tempo recente, no século XIX, quando a
disciplina foi-se oficializando nos programas e curriculos da nascente escolarizacéo
formal no Brasil. “Estudos sobre a histéria do ensino de lingua portuguesa tragcam o
percurso pelo qual a linguagem oral foi moldando-se como objeto de ensino com
base em saberes sobre 0s usos da palavra, [...] uso retorico da palavra, [...] técnica
ou a arte de falar em publico” (ESCREVENDO O FUTURO, 2017, p. 1).

Nesses termos, os recursos didaticos empregados eram: recitacao, leitura
expressiva, leitura em voz alta e composicdo oral (narragdes, descri¢des,
exposicoes, resumos). A vocalizacdo desses textos/modelo teve pelo menos trés
funcdes didaticas: o treino da pronuncia, da diccédo e da fluéncia em leitura; a fixacao
dos temas ou assuntos dos textos; e a incorporacdo de modos de dizer
considerados claros, corretos e elegantes, emprestados de autores renomados, em
textos de diferentes tipos e géneros (ESCREVENDO O FUTURO, 2017).

Entendemos que esse modo de abordar o ensino da oralidade ndo levou em
consideracdo as variadas formas de uso da linguagem dos grupos sociais,

caracterizando a linguagem com fim em si mesmo desligado de sua funcionalidade.

2 Formacao, constituicéo, origem (CALDAS, 2004).
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A atividade da linguagem “[...] adota um ponto de vista psicologico para dar
conta dos mecanismos de construgdo interna dessa experiéncia” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 72). A apropriacdo diz respeito tanto as praticas sociais
quanto a atividade de linguagem, a medida que a aprendizagem da Ultima conduz a
interiorizacd@o da primeira, implicando levar em conta as caracteristicas dessa pratica
e as aptiddées do aprendiz (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004).

Um trabalho pedagdgico voltado para a linguagem oral (principalmente a
utilizada nas praticas sociais) pode ser um caminho possivel para dar sentido a essa
modalidade da lingua de forma sistematica e ao mesmo tempo “valorizar as diversas
culturas que estdo presentes no Brasil” (BRASIL, 1997, SILVA; STRIQUER, 2018).

Por meio da fala é possivel identificar parte da identidade do sujeito, uma vez
que ha um conjunto de elementos simbdlicos que nos oferecem “pistas” desse
interlocutor, tais como: gestos, sotaque, faixa etaria, sexo, entoacdo, entre outros
(MARCUSCHI, 2001, 2008; NANTES, 2014). A oralidade “[...] é rica e permite muitas
possibilidades de trabalho a serem pautadas em situacdes reais de uso da fala e na
producdo de discursos nos quais 0 aluno se constitui como sujeito do processo
interativo” (PARANA, 2008, p. 55).

Pensando na relacdo fala/escrita, Marcuschi (2008) afirma que ambas séo
realizacbes de uma gramatica Unica, porém, do ponto de vista semiolégico podem
ter peculiaridades com diferencas bem acentuadas, de modo que a escrita nédo
representa a fala, mas sim um continuo que vai do menos para o mais formal, entre
as duas modalidades.

H&, portanto, o entrecruzamento entre fala-escrita como uma dependente da
outra conforme a situacao e o dominio discursivo utilizado “[...] ndo ha equivoco mais
inconveniente do que tratar a escrita como mera transposicao da fala para o papel
de forma grafica” (MARCUSCHlI, 2008, p. 208).

Marcuschi (2001 apud GAGO; VIEIRA, 2006) sugere a atividade de
retextualizacdo como caminho de entendimento da relacdo fala/escrita. Entende-se
a fala como representacao fonica da lingua e a escrita como representacao grafica.

Inferimos, portanto, que o trabalho voltado para a oralidade estaria
diretamente contribuindo para aquisicdo de habilidades de escrita. De acordo com
Silva (2016), adaptado de Marcuschi (2005), existem algumas operacdes utilizadas

no processo de retextualizacéo:



12

Operacdao 1: a) eliminagdo de marcas de hesitagbes: ah..., eh..., e..., e...; b)
eliminacao de alguns marcadores conversacionais: “certo”, “viu”, “entendeu”, “né”;

c) eliminacdo de segmentos de palavras comecadas e nao terminadas:
sa...sabia; d) eliminacdo de trechos ndo compreendidos pelo transcritor; e)
eliminacdo de ruidos produzidos pelo contador durante a narragéo; f) eliminacéo de
algumas repeticoes de palavras.

Operacdao 2: a) introducdo de paragrafos e pontuacées com base na intuicao
fornecida pela entoacéao da narracao.

O “causo” retextualizado pode ser dividido em titulo e corpo de texto;
planifica-se predominantemente, em uma sequéncia narrativa, embora possam
aparecer trechos dialogais e descritivos (MARCUSCHI, 2005; SILVA, 2016).

Nas palavras de Marcuschi (2001 apud GAGO; VIEIRA, 2006, p. 52),

A retextualizacdo ndo é um processo mecéanico, ja que a passagem da fala
para a escrita ndo se d& naturalmente no plano dos processos de
textualizagdo. Trata-se de um processo que envolve operagbes complexas,
gue interferem tanto no cddigo como no sentido e evidenciam uma série
de aspectos nem sempre bem-compreendidos da relacdo oralidade-
escrita. A passagem do texto oral para o escrito vai receber interferéncias
mais ou menos acentuadas a depender do que se tem em vista, mas nao
por ser a fala insuficientemente organizada. Portanto, a passagem da fala
para a escrita ndo é a passagem do caos para a ordem: é a passagem de
uma ordem para outra ordem.

Diante do exposto entendemos que todo processo de retextualizacdo envolve
a compreensao, condicdo necessaria para transformar o texto oral em escrito, bem
como o entendimento da relacdo existente entre as duas modalidades.

A Imagem 1 apresenta as quatro informagfes que subjazem aos “causos’

orais retextualizados.



Imagem 1 — As quatro informacdes que subjazem aos “causos” orais retextualizados

CAUSO

Informacoes
ouvidas

Referem-ce a tudo
que foi ouvido,
gobretudo dos

Informacoes
vividas

Referem-se a tudo

que foi vivido.
experienciag

Informacaes
lidlas

Referem-se a tudo
que o autor leu, a
apropriagio do

Informacaes
culturais

Soma das crengas,
vivencia,

13

ancestrais, afraves “a c?:;;ﬁﬂg\e i saber atraves da Couh‘?f‘:lf.n‘?nm’-‘
da historia oral. i eccrita previes.
prosador.
. _J y

Fonte: Nantes (2014).

Ao tratar da modalidade oral, faz-se necessario abordar alguns pontos sobre
a variacao linguistica como fendbmeno intrinseco a fala, como descrito no subtdpico

que segue.

1.2.1 Variacéo Linguistica

Variacdo linguistica é definida como “diversificacdo dos sistemas de uma
lingua em relacéo as possibilidades de mudanga de seus elementos - vocabulario,
pronuncia, morfologia, sintaxe” (BRASIL ESCOLA, 2020, p. 1).

Conforme consta no documento Ensino Fundamental de nove anos:
OrientagGes Pedagogicas, o termo variagdo € considerado como um “[...] fenébmeno
natural das linguas humanas. Os estudos linguisticos ja demonstraram, ha
aproximadamente 50 anos, que os chamados ‘erros de portugués’ sao simplesmente
diferencas entre as variedades da lingua” (PARANA, 2010, p. 137).

Geralmente, as propostas de ensino voltadas para a vertente que se sustenta
no verbo respeitar a variedade linguistica, ndo fazem mais do que suportar, ja que

hoje em dia esta em circulacéo a ideia de tolerancia. Porém, & preciso supor que “a
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variedade do falante é boa para o contexto restrito de seu grupo e ndo para a
sociedade como um todo” (BARZOTTO, 2004, p. 94).

Na visao de Barzotto € necessario que se utilize da vertente “incorporar”, no
caminho de propiciar um espaco de trabalho com as variedades praticadas pelos

alunos pertencentes aos Varios grupos sociais.

Por exemplo, para tomar algo bastante corriqueiro, pode-se solicitar ao
aluno a construcdo de uma narrativa em que 0s personagens sejam falantes
de variedades diferentes. Isso vai exigir dele, e de seu professor, bastante
cuidado com a pertinéncia do texto, pois uma personagem que usa uma
forma do tipo “cumé qui nois faiz” dificilmente passaria a dizer “como é que
nés fazemos”, minutos depois, a ndo ser que o texto desse explicacBes
bastante convincentes para que tal oscilacdo ocorresse (BARZOTTO, 2004,
p. 96).

Pensamos que um trabalho que abranja as variadas formas de uso da
linguagem permite que isso se torne natural, diminuindo o preconceito linguistico.

Um autor dedicado aos estudos da linguagem é Bagno (2013), que discorre
que ha um século e meio as ciéncias da linguagem vém mostrando as incoeréncias,
insuficiéncias e contradic6es da gramatica tradicional como construto tedrico para a
analise das linguas, e sua ideologia autoritaria, preconceituosa e excludente.

Bagno (2013) critica esse posicionamento afirmando que a “lingua certa” é
que nao existe, pois esta ideologicamente distorcida dos postulados da
sociolinguistica. O autor afirma que a norma-padrao ndo pode ser confundida com a
norma culta.

Bagno (2013) lanca forte critica quando afirma que € uma lastima que essa
confusdo continue a vigorar na literatura académica e didatica produzida no Brasil,
deixando um rastro de consequéncias negativas para 0 ensino e para o
entendimento da realidade sociolinguistica do pais. A norma-padrdo é uma
instituicdo que goza de poder simbdlico particular, ocupando um lugar de destaque
no imaginario coletivo, portanto, nédo faz parte da lingua.

O nosso objeto de estudo, 0 “causo”, aparece no dicionario Aurélio, como a
variagao popular da palavra “caso” que, conforme foi sendo moldado pelos usuarios

da lingua, adquiriu as caracteristicas de um género préprio, como tratado adiante.
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1.2.2 O género “causo”

Inicialmente identificamos em que ambito o “causo” pode ser incluido para o
trabalho pedagdgico do eixo Oralidade da Lingua Portuguesa conforme orientacdes
dos Documentos Oficiais.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), o género “causo” pode ser inscrito
na esfera literaria dentre outros géneros indicados para o trabalho com a linguagem
oral, sendo referidos como: cordel, causos e similares.

Quanto as préaticas de linguagem/oralidade inscritas no documento mais
recente, Referencial Curricular do Parana (2018), entendemos que o “causo” pode
ser contemplado para o trabalho pedagodgico no bojo dos seguintes objetos de
conhecimento:

> aspectos paralinguisticos?;
relato oral/registro formal e informal,
contacéo de histérias;

forma de composicéo de géneros orais;

Y V V V

variagao linguistica;
> producéo de texto oral e planejamento do texto oral/exposicdo oral.
Com base nos pressupostos bakhtinianos, Batista (2007) define o “causo”
como género discursivo. Para um melhor embasamento e fidedignidade recorremos

as proprias palavras do autor:

O emprego de uma lingua efetua-se em formas de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele
campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as condigbes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
contelido (tematico), e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela sele¢do dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo,
por sua construgdo composicional — estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sado igualmente determinados pela especificidade de um
determinado campo da comunicacdo. Evidentemente, cada enunciado
particular é individual, mas cada campo de utilizagcao da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros
do discurso (BAKHTIN, 2010, p. 261-262).

3 Qualidade da voz, elocucdo e pausas, risos/suspiros/chorol/irritacao; atitudes corporais, gestos, troca
de olhares, mimicas faciais (MELO; CAVALCANTE, 2007).
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Além da caracterizacdo conteudo temético, constru¢cdo composicional e
estilo, Bakhtin ainda classifica os géneros discursivos em primarios e secundarios.

No que tange aos géneros primarios, ha neles uma maior informalidade,
tornando mais facil sua reproducdo, como: e-mail, bilhete, carta pessoal, lista de
compra, produzidos na esfera cotidiana. Ja 0os géneros secundéarios sdo aqueles
produzidos em espacos formais, possuem alto grau de dificuldade de producéo, ndo
sendo possivel serem elaborados por quem ndo tenha conhecimento sobre o
assunto (KOCH; ELIAS, 2015).

De acordo com Nantes (2014), o “causo” € um género da esfera literaria que
privilegia a cultura popular, de origem oral (primario). E entendido por Perroni (1992)
como um texto aproximado as narrativas infantis — manifestacdo popular de estérias
extraordindrias, ndo raro de assombracdo, porém o “causo” tem uma aparéncia de
verdade que contém invariavelmente elementos do sobrenatural, desligado do

compromisso com o real (NANTES, 2014).

O “causo” é assim, um acontecimento subjetivado pelo contador e
trabalhado de acordo com as suas intengBes comunicativas de modo a
provocar uma reagdo no ouvinte [...] 0 elemento extraordinario ndo esta
presente como elemento ficticio, mas sim como aspecto do imaginario, visto
gue o real mescla-se com o sobrenatural, fazendo com que o extraordinério
faca parte da experiéncia ordinaria (BATISTA, 2007, p. 65 apud NANTES,
2014, p. 133).

Ainda segundo Nantes (2014), as condicbes de producdo e
dimensdes/caracteristicas do “causo” sdo: um autor/enunciador que conta o fato; o
fato narrado deve ser conhecido por varias pessoas que residem naquele local; ha
um destinatario (Que gosta de ouvir histérias breves, engracadas ou ligadas ao
sobrenatural); existe um local e época de circulagdo; ha um provavel objetivo da
interacdo (causar riso ou espanto); e a crenga presente no seio das comunidades,
que por mais que ndo acreditem, também nao duvidam, retratando um aspecto

cultural que faz parte da historia milenar de um povo, como sintetizado na Imagem 2.
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Imagem 2 — Condic¢des de producao e dimenses caracteristicas do “causo”

1) Contexto de producio e relacio autor-leitor-texto

Autor-enunciador Quem conta o causo

m‘:mfﬁlﬁo Qu.alqu.er pessoa dis-posta a escutar,

ijm ul:::;ﬁo! R Os causos estiio presentes em todos os povos, ragas e culturas.

ek el Narrar historias que viveram, ouviram de seus antepassados, que fazem

da interacio parte da tradigio de um povo, nas quais se mamfestam sua crenga e sua
t cultura.

2) Assunto

Os causos podem apresentar assuntos variados. De acordo com Oliveira (2006), os assuntos
podem se enquadrar em temas construidos avaliativa e interativamente, junto ao interlocutor, e
podem ser voltados ao ladico, a crifica, ao revide e a aterronizacio.

Fonte: Nantes, 2014.

Segundo Oliveira (2006), o “causo” constitui um género préprio, com
caracteristicas tematico/discursivas especificas e suficientes para a constituicdo de
quatro categorias: ludica que explora o riso; critica, que se sustenta na ironia; revide,
gue evidencia a vinganca; e aterrorizante, que desperta o medo. Trata-se de uma
forma particular de se contar um tipo de historia, forma de falar o ja dito, de recriar o
mundo em historias.

Diante disso inferimos a relevancia do trabalho pedagogico envolvendo o
“causo”, pois além de evidenciar a fantasia, que € apreciada pelas criancas, traz
termos do cotidiano que se aproximam de vivéncias nas quais elas podem se
identificar como autores de narrativas.

Ao observar a obra de Jolles (1976) “Formas Simples”, evidenciamos que o
“causo” pode ter vinculo com essas “formas”. No século XVIII, parte da ciéncia
literaria se dedicava a investigacdo estética, dominando todas as correntes que
agitavam a “doutrina do Belo” na Europa, originando-se dai, a teoria dos géneros
literarios.

Conforme o autor, uma das tarefas dessa ciéncia era classificar,

historicamente, os homens dotados de talentos naturais e superiores.

Nao devemos esquecer uma coisa: todas as escolas estéticas setecentistas
da ciéncia literdria estavam firmemente persuadidas de que podiam e
deviam exercer, gracas a sua teoria, uma influéncia ativa sobre a vida real,

isto €, sobre a arte contemporanea (JOLLES, 1976, p. 14).

Vejamos a sintese retirada da obra de Jolles, no Quadro 1.
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Quadro 1 — Representativo das Formas Simples

Neutro plural, que significa “coisas a dizer”, utilizada como fonte de
orientacdo na era medieval; evoca atividade ritual. Adota um sentido de
uma realizacdo nao atestada pela Histéria, designando o que ndo é

verdadeiro no sentido histoérico.

O que se diz em geral: informacéo, declaracdo, testemunho, predicao,
tradicéo propagada por via oral, relato de um acontecimento ou de um

fato etc.

Discurso; narrativa transmitida; interpretagdo da natureza que constitui
elemento da religido numa fase determinada; produto da imaginacao,
contém uma cosmologia primitiva. O homem interroga o universo acerca

da natureza profunda.

Ao contrario do mito que reproduz a resposta, a adivinha mostra a
pergunta que pede uma resposta; o feixe de significados ata-se na

confluéncia da pergunta e da resposta; decifracdo de um enigma.

Locucdo corrente na linguagem popular, fechada sobre si mesma e com
uma tendéncia para o didatismo e a forma elevada; provérbio — reflete

um tom mais elevado do que o discurso comum.

Disposi¢do mental que representa o universo como um objeto suscetivel
de ser avaliado e julgado segundo normas, numa ordem ascendente;
“balanga” que pondera dois pesos entre si; conjunto de partes que se

contradizem.

Sentido de um evento por explicacdo, discussdo, comparacdo e
confronto; relatério; resultado de um acontecimento numa sequéncia

verbal.

Forma que requer um estudo prévio, introduz um debate de principios
béasicos sobre a lingua e a poesia; origem das profundezas insondaveis
e misteriosas da alma popular; poesia artistica; forma em que o
acontecimento e o curso das coisas obedecem a uma ordem tal que
satisfazem as exigéncias da moral ingénua e serdo “bons” e “justos”
segundo o juizo sentimental absoluto; forma em que o tragico €, ao
mesmo tempo, proposto e abolido; acontecimento, no sentido da moral
ingénua; se encontra em oposicdo ao acontecimento real que

habitualmente se observa no universo.

Dependendo da época, ganha formas e géneros artisticos de nivel mais
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elevado, ou contenta-se ao popular, na acep¢do mais lata do termo. O
chiste popular caracteriza a raga, 0 povo, 0 grupo e o tempo donde
precede; é a forma que melhor permite entender como, para uma dada
disposicdo mental, uma Forma se atualiza de modos diferentes,
segundo os povos, as épocas e o0s estilos; forma que desata coisas,

desfaz nés; jogo de palavras.

Fonte: Jolles (1976).

Pudemos constatar que o conto € 0 mais similar ao nosso objeto de estudo, o

“causo”, pois trata da lingua, poesia, alma popular, entre outros aspectos.

1.3 NARRACAO

No documento Ensino Fundamental de nove anos encontramos a distingao

entre leitura e contacao.

Enquanto aquela se apoia no livro, esta é dependente da meméria do
contador, que pode se valer de historias da tradicdo oral ou de textos
impressos memorizados literalmente. Entre as duas formas de contar
existem diferengcas quanto ao vocabulario empregado, pois os textos
escritos apresentam diversidade lexical maior, além do uso de palavras
tipicas da escrita para estabelecer a sequéncia dos fatos, que na

modalidade oral realiza-se basicamente com o uso das formas “e” e “dai”
(PARANA, 2010, p. 146).

Corroboramos entdo, com o pensamento de Gusso que afirma que “narrar é
diferente de ler histérias” (PARANA, 2010). Para narrar é necessario observar o
mundo em seus mais brilhantes momentos, para que a narrativa estabeleca relacao
com no0s mesmos, haja vista que é no encontro da histéria e da cultura que as
relacbes se estabelecem.

Nos subtépicos que seguem tratamos da narracdo sob a Otica de Walter
Benjamin e Betty Coelho. Diante da visdo de ambos os autores, antecipamos que o
narrador incorpora para si aquilo que conta, e transforma a histéria conforme sua
criatividade e expectativa do publico. Ha, portanto, um vinculo comunicativo entre

aguele que conta e aquele que ouve a histéria.

1.3.1 A concepgéo Benjaminiana
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Benjamin é um dos maiores filésofos da época moderna, porém, reconhecido
como tal somente depois de sua tragica morte durante a fuga das forcas nazistas
(INFOESCOLA, 2019).

Segundo o autor, a arte de contar histérias estd em extingdo. “E como se
estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a
faculdade de intercambiar experiéncias” (BENJAMIN, 1986, p. 198). Uma das
causas desse fendmeno sao as acdes da experiéncia que estdo em baixa, 0 que
torna a comunicacdo empobrecida, consequéncia da evolucédo secular das formas
produtivas.

Sao dois os estilos de vida que produziram as familias de narradores: o
camponés sedentario — aquele que tem muita experiéncia a transmitir, por ter
vivido sempre em um mesmo lugar e conhece as tradicdes; e o marinheiro
comerciante — aquele que viaja e tem muito a contar.

Os camponeses e 0s marujos foram os primeiros mestres da arte de narrar, e
os artifices a aperfeigoaram. “O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua
propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a
experiéncia dos seus ouvintes” (BENJAMIN, 1986, p. 202).

1.3.2 A arte de contar histérias com Coelho

[...] todos os elementos sdo sugeridos pela voz e pela
mimica do narrador, que esquece ‘seu’ rosto, dissimula
‘'seu’ corpo, esquece ‘sua’ voz, para converter-se, todo
ele, em pincel e paleta, cor e som, forma e emocéao
(COELHO, 1989, p. 52).

Contar historias é uma arte, requer certa habilidade inata, predisposicédo
latente em toda pessoa que se dedica a lidar com criancas; e além das técnicas que
a Didatica ensina, ha certas qualidades que contribuem para o aperfeicoamento
desse talento:

» O contador precisa estar consciente de que a historia é que é
importante, ele € apenas o transmissor;

> Falar com naturalidade;
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» Conhecer a historia;

» De preferéncia sentado;

» As emocdes sado transmitidas pela voz, principal instrumento do
narrador.

E preciso expressar-se em uma voz definida, saber modula-la de acordo com
0 gque esta contando, considerando o0s seguintes aspectos:

> Intensidade — é a voz que sugere 0 que aconteceu. Quando se trata do
lobo por exemplo, o narrador engrossa a voz; se o foco da narrativa
gira em torno de criangas ou seres delicados, a voz reveste-se de
ternura.

» Clareza — boa diccdo, correcdo da linguagem, evitar repeticbes
desnecessarias.

» Conhecimentos — estudar a literatura, folclore e possuir nogbes de
psicologia evolutiva para se situar quanto a escolha da historia

conforme o publico.

“Contar histérias € uma prética tdo gratificante, que chega a produzir no
narrador uma catarse dos conflitos mais intimos” [...] O “Era uma vez levanta a
cortina de um mundo novo que escapa a realidade imediata” (COELHO, 1989, p.
52).

Ainda, h4 a necessidade de se atentar para a linguagem, que deve ser
correta, simples; os recursos onomatopaicos* e as repeticées contribuem para tornar

a historia mais interessante e dao mais forca as expressoes.

4 Onomatopeia — palavra que imita 0 som da coisa denominada - p. ex. tique-tague (CALDAS, 2004).
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2 ATIVIDADES PEDAGOGICAS

As atividades pedagodgicas desenvolvidas durante a Intervencdo Formativa
sdo direcionadas aos estudantes do quinto ano do Ensino Fundamental como
publico alvo. Assim, elaboramos um Guia Didético para o professor como ferramenta
para ajuda-lo na sua pratica pedagdgica em sala de aula, e desenvolvemos as
atividades em formato de simulacdo com académicas de Pedagogia para posterior
aplicacao.

As atividades pedagdgicas foram desenvolvidas de acordo com o cronograma
apresentado no Quadro 2.

Quadro 2 — Cronograma da Intervencdo Formativa

ENC/  ATIV CONTEUDO PROCEDIMENTOS OBJETIVOS
DATA
1 Reunido Questionario QD1 Responder Percepcdes sobre
Oralidade
10/09 TCLE (anexo 1) Preencher
Assinatura de termo
2 Introducdo = Video “Zé larapio” Debate oral Sensibilizacdo
17/09 Slides Exposicao/definicbes de causo
1 “Causo” (oral) — o Contagéo Caracteristicas do
moco bonito - género “causo”
Questdes
Slides Desenho
Imagens
3 2 “Causo” impresso — Leitura Marcas da oralidade
enforcando 0 ~
24/09 ladr3o Questdes
3 Transcricao Ouvir audio “O pescador de Relacgbes fala/escrita
retextualizacéo Abatia” e
Caracteristicas do
Dimensdes do Leitura “causo”
causo Questbdes
4 4 Texto impresso — Leitura Habilidades da
08/10 gongepgqo Captagdo de “causo” junto a narragao
enjaminiana o
familia
“Causo” gravado Exposicao
em audio ou video posi¢
5 Producédo de cartaz = Reflexdo sobre condigcbes de = CondigcBes de
producdo e circulacdo do @ produgado do “causo”
“causo” exposto
6 Texto impresso — Leitura Conceito de variagédo
Variacao linguistica Debate linguistica

Questdes online

Fonte: Diario da pesquisadora (2019).

Preconceito linguistico
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ATIVIDADE 1 — Socializagao a partir do “causo” Zé larapio, o ladréo
Tempo estimado: 1 aula
Recursos: video e slides (notebook e datashow)

Objetivo: sensibilizar os alunos quanto a temética.

Procedimentos

1 Apresentagdo do Rolando Boldrin.

2 Assistir o video “Zé lardpio, o ladrdo” de Rolando Boldrin. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=vCM7xeenALT.

3 Debate evidenciando o que observaram nesse “causo”.

4 Exposigdo da definigdo do género selecionado com utilizagdo de slides e comentdrios.

Vocé ja ouviu falar de Rolando Boldrin?

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/702280135617176524/?Ip=true

Rolando Boldrin nasceu em 1936, em Sao Joaquim da Barra, interior de Sao Paulo,
em uma familia grande, foi o 7° de 12 irmaos. Comecou a cantar ao lado de um deles, na
cidade de Guaira. Com 16 anos foi sozinho para a capital paulista. Fez de tudo um pouco,

foi sapateiro, garcon, frentista de posto de gasolina. Aos 18 anos serviu 0 Exército em



https://www.youtube.com/watch?v=vCM7xeenALI
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Quitauna. Mas seu desejo era cantar, tocar violdao e “deitar prosa”.

Em 1958 apareceu has Emissoras Associadas, depois de ter tentado as Radios Séo
Paulo e Record. Assinou o primeiro contrato como radiator. Fez radionovelas, mas foi para
a televisao. Fez: “Direito de Nascer”; “Alma Cigana”; “O Bem Amado” — primeira versao

televisiva, sob a autoria de Dias Gomes. Mostrou-se um bom ator.

Quando a TV TUPI foi fechada, Boldrin foi para a TV Bandeirantes (1979). Ali fez:
“Cara a Cara”; “Pé de Vento”, “Cavalo Amarelo”; “Os Imigrantes”. Foi nessa época que
ganhou nome nacional; foi contratado pela Rede Globo e langou um programa em que fazia

0 que mais ama e sabe: tocar violdo, cantar e “contar causos”.

“Som Brasil” foi um ilnesquecivel programa, que deu abertura para outros similares.
Boldrin langou na Rede Bandeirantes: o “Empério Brasileiro” e no SBT, mais tarde, o

“Empdrio Brasil”.

Dono de uma musicalidade impar e uma enorme simpatia €, de fato, o maior

“contador” do Brasil.

https://www.letras.com.br/biografia/rolando-boldrin

OLHA ELE AI...



https://www.letras.com.br/biografia/rolando-boldrin
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Imagem 3 — Slides da Atividade 1

= Causo: histéria que passa de geracio a geragao (de boca a
boca), apontando a marca da oralidade, uso informal da
lingua e retrata a histéria do antepassado, passa a ser
considerada como verdade, por ser afirmada com
frequéncia por pessoas idéneas (NANTES, 2014).

Tem similaridades com as narrativas infantis por apresentar
aspecto de fantasia, porém o “causo” tem toda uma aparéncia
de verdade que contém invariavelmente elementos do
sobrenatural desligado do compromisso com o real
(PERRONI, 1992).

E constituido de temas variados, como
assombracdo, lobisomem e seres sobrenaturais
“[...] um documento vivo, denunciando costumes,
ideias, mentalidades, julgamentos de um povo”
(CASCUDO, 2002; 2006, p. 11); podem ser
pitorescos ou anedotas (SIMONSEN, 1987); chistes
(pilhéria, revide, sarro) (JOLLES, 1930).

Categorias de Oliveira (2006):

< ludica que explora o riso;

< critica, que se sustenta na ironia;

< revide, que evidencia a vinganga;

< aterrorizante, que desperta o medo.

PRATICAS DE LINGUAGEM —
RCP (PARANA, 2018)

= aspeclos paralinguisticos;

= relato oralregistro formal e informal;

+ contagéio de historias;

« forma de composiciio de géneros orais;
« variacio linguistica;

= producéo de texto oral e planejamento do
texto orallexposicéo oral.

Fonte: Arquivo da autora (2019)
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ATIVIDADE 2 — Exposigéo oral — “causo” O mogo bonito
Tempo estimado: 1 aula
Recursos: datashow e slides.

Objetivo: Observar as caracteristicas que definem a narrativa como género

discursivo “causo”.

Procedimentos

1 Contagdo do “causo” O mogo bonito.

2 Destaque as caracteristicas da narragdo que comprovam que seja um “causo”. Mesmo

que na fala do professor ndo transparega com nitidez aspectos da “fala rural”.

3 Desenho sobre o "causo” para posterior socializagdo entre os alunos.

O moco bonito®

Esse causo foi a minha tia que me contou, disse que aconteceu no caminho que vai para o

Rio Laranjinha, no municipio de Ribeirdo do Pinhal.

Era uma vez... um moc¢o muito bonito, todas as mogas da regido queriam se casar com ele,

até que escolheu a que Ihe agradou, casaram-se e tiveram um filho.
So que...

Ela tinha ouvido falar que ele virava lobisomem, mas o amor foi maior do que o medo de que

um dia isso acontecesse.

Certa vez, foram passear na casa da mde da moca, e... numa altura da estrada, o0 mogo
disse que precisava “ir no mato” — esse ditado, naquela época, era como se hoje a gente

fosse no banheiro.
Assim...

O mogo “bonito” seguiu mata adentro e demorou um pouco. De repente, apareceu um

cachorro muito grande que quis pegar a crianga no colo da méae.

A mocga saiu correndo, e, sorte dela que havia uma porteira de madeira, onde pode subir

> Esse causo foi captado pela pesquisadora com um familiar que reside em Ribeirdo do Pinhal -
Parana, e foi apresentado para as participantes no momento da Intervencao.
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para proteger seu filho do feroz animal.

Depois de algumas tentativas fracassadas, o cachorro grande entrou mata adentro, a moga
desceu da porteira e seguiu muito apressadamente, nisso seu marido voltou e a alcancou.
Quando ja estavam na casa da mae da moca sentados a mesa para o jantar, comec¢aram a
conversar, e quando o moco deu um sorriso, sua esposa viu os fiapos do cueiro da crianca

entre os dentes do marido.
E..

Num grito muito assustador ela disse: MEU MARIDO E LOBISOMEM!!!

Moradora de Ribeirdo do Pinhal

CARACTERISTICAS

X3

%

Esse causo foi a minha tia que me contou - pessoa iddnea, que

transmite tom de veracidade ao fato.

X3

%

[...] aconteceu no caminho que vai para o Rio Laranjinha - local -

zonha rural.

*e

» Porteira, estrada, mata adentro - aspectos da zona rural.

0.0

"MEU MARIDO E LOBISOMEM!" - desfecho (final da histéria em
aberto) - ndo foi esclarecido o que ocorreu depois que a moga

descobriu que seu marido era lobisomem.

GLOSSARIO

[..] "ir no mato" - ditado popular utilizado por pessoas mais antigas -

refere-se a “ir ao banheiro”.

Cueiro - palavra utilizada por pessoas mais antigas - da zona rural, se

refere a "cobertor de crianga pequena”.

+ HAa também a possibilidade de apresentar questionamentos que evidenciem

as caracterisiticas:
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QUESTOES

1 Vocé conseguiu identificar algum marcador conversacional (né€, dai, viu, certo, viu,
entendeu) durante a exposi¢do do “causo”? Escreva-os:

2 Hesitagles (@h..., BN..., €...) e

3 A contadora fez gestos com o corpo enquanto contava o “causo”? Quais?
4 Demonstrou dominar o conteudo da narragdo?
( )sim ( )ndo ( ) parcialmente

5 A utilizagdo de figuras na contagdo de historias é importante? Por qué?

7 A narradora faz parte como personagem do causo? ( )sim ( )néo

8 A contadora modulou a voz durante a exposi¢cado? Um pouco mais alta, um pouco mais
baixa dependendo do acontecimento?

( )sim ( )ndo
Escreva o trecho em que vocé observou esse detalhe.

9 Observe 0 seu texto “0 mogo bonito”. Na sua opinido, esta transcrito ou retextualizado?

Justifique.
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ATIVIDADE 3 — “Causo” Enforcando o ladréo
Tempo Estimado: 2 aulas
Recursos: texto impresso, questionario.

Objetivos: Evidenciar caracteristicas do género; observar marcas da oralidade.

Procedimentos

1 Leitura do “causo” sugerido.

2 Entrega das questdes para serem respondidas individualmente ou em grupo.

Enforcando o ladrdo

Quem nunca ouviu falar em “justica com as préprias maos”? Desde velhos tempos
passados até o dia de hoje, ainda existe isso. O “causo” a seguir € exatamente sobre esse
assunto. Aconteceu had muito tempo, |4 pros lados da minha terra, que fica perto de
Ribeirdo Preto. Aquela regido € e sempre foi muito rica em fazendas, com grandes
plantacbes e criacdes de gado.

Nessa época, da qual eu me lembro bem, era muito comum se ouvir falar de roubo
de cavalo nas ditas fazendas. Nao que hoje ndo haja mais larapios desses maravilhosos
animais, mas naquele tempo, uns fazendeiros prejudicados pelos ditos cujos resolveram
fazer justica com as proprias maos. Eles se reuniram na calada da noite e resolveram o
seguinte: o ladrao que fosse apanhado seria levado pra béra do rio — e isso |14 € 0 que nao
falta — e, num galho que pendesse pra dentro do referido rio, seria enforcado, ficando seu
corpo dependurado como a servir de banquete pros urubus — que, alias, por la t4 cheio

voando no céu azul.

Eis que, de uma empreitada dessas de tocaia, os ditos fazendeiros ndo pegaram
apenas um gatuno de cavalo, ndo. Mas sim dois de uma vez. Uma dupla de ladrdes de
cavalo pra ninguém botar defeito. Os ditos cujos ja deviam ser donos de uma manada bem

grande e agiam ha um tempéo praquelas bandas.

Entdnce, seguindo no “causo”, foi dito e feito. Uma corda bem grossa no pescoco de
cada um deles e a caminhada em grande alvorogo popular rumo a beira do rio mais

proximo. Tinha até carrasco contratado pro servico.

“Pindura esse daqui primeiro”, disse um dos fazendeiros, com voz de sargentéo.
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“Depois a gente pendura o outro. E um de cada vez.” O carrasco, obedecendo, acha um
galho que caia do barranco pras 4guas e pendura o primeiro. Mas, para surpresa de todos
0s presentes, o tal galho encontrado estava podre e, com 0 peso do enforcado, quebra. O
ladrdo cai nas aguas e, desesperado como um grande peixe, escapa numas longas

bracadas para a outra margem. Consequentemente, cai no mato e se manda Brasil afora.

Como havia mais um ladrdo com a corda no pescoco, até que os fazendeiros
justiceiros ndo se importaram muito com a escapada. “Ja que um escapou, vamos enforcar
bem enforcado esse outro que ficou. Procure outro galho”, disse o fazendeiro sargentido

para o carrasco.

E toca o carrasco a procurar outro galho para pendurar o segundo ladrdo. Nesse
momento de expectativa, eis que, com uma voz trémula na garganta, diz o futuro enforcado
para o seu carrasco: “Mogo, por favor! Ache um galho bem firme... porque eu num sei
NADA, viu?

Rolando Boldrin (2001, p. 24).

QUESTOES
1 O “causo” é recente? Quando aconteceu? Em que lugar?

5 Nessa narracdo € possivel perceber qual das categorias? Ludica, critica, vinganga ou

medo?




31

6 Vocé observou alguma palavra que foge ao uso da norma culta da lingua? Cite trés delas:
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ATIVIDADE 4 — Retextualizacdo do “causo” O Pescador de Abatia
Tempo estimado: 2 aulas

Recursos: audio, texto transcrito, questionario.

Objetivos:

v' Observar as marcas da oralidade no texto transcrito, por meio de audi¢édo e
leitura.

Identificar os tempos verbais.

Estabelecer relacdes entre fala do cotidiano e norma culta.

Evidenciar aspectos da narracéo.

ASIRNERNERN

Reconhecer as operacdes utilizadas para retextualizacao.

Procedimentos

1 Audigdo do “causo”.
2 Apresentagdo das duas versdes do “causo”: transcrito e retextualizado.

3 Discussdo sobre retextualizagdo bem como as operagdes que sdo utilizadas para esse

processo.

4 Apresentagdo de questoes para serem respondidas oralmente ou por escrito.

https://br.pinterest.com/pin/445574956855953491/?Ip=true



https://br.pinterest.com/pin/445574956855953491/?lp=true
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O PESCADOR DE ABATIA®
(Causo transcrito)

V6 conta um causo bem ingracado, qui € u'ma mintira du pescador di Abatia. Intao,
um dia um pescador estava na berada do rio né, Laranjinha, cum cesto bem cheio. | de
repente ele avisto assim, viu qui chegd um policial florestal, né a paisana. Intdo chegb
pertinho dele i faloé: “Sinhor, olha! Comecd especula ele né: | ai amigo, pego bastante

pexe?”

Perguntd pra eli né, eli fal6 assim: “Vixi, eu peguei muitu, esse cesto num é nada.
Olha, mandei uma caminhonete lotadinha di pexe pra cidadi.” Intdo u policial pergunta di
novo: “l vocé pego tudu isso na vara?” Ele fal6é: “Nao, ndo, eu tenho mais ou meno umas
cinquenta rede armada ai pra cima.” Intdo u policial disse pra ele assim: “| u senhor sabe
cum quem u senhor esta falando?” U pescador disse assim: “Nao, ndo, nao sinhor.” “Intao,
eu sb u policial florestal i u senhor ista presu, em nome da lei!” Ai u pescador pegé i falbé pra
eli assim: “l u senhor sabe com quem esta falando?” Ai u policial disse pra eli: “Nao, nao,

nao sinhor.”
Eli falé assim: “Oh, senhor ta falando com u maior mentiroso daqui da redondeza di
Abatia...” hahaha.

Moradora de Abatia

O PESCADOR DE ABATIA
(Causo retextualizado)

Vou contar um causo sobre um pescador mentiroso de Abatid. Um dia... um
pescador estava ha beira do Rio Laranjinha com um cesto bem cheio, quando chegou um
policial trajado a paisana e comecou a conversar com ele.

“E ai amigo, pegou muito peixe?” E o pescador respondeu: “Peguei muito! Esse

cesto nao é nada! Olha, mandei uma caminhonete lotada de peixe para a cidade”. “E vocé

pegou tudo isso na vara?” Perguntou o policial.

“‘N&o... eu tenho mais ou menos umas cinquenta redes armadas ai para cima.”

Entéo disse o policial: “O senhor sabe com quem esta falando?” “Nao senhor” responde o

pescador. “Eu sou o policial florestal, e o senhor esta preso, em nome da lei”. “E o senhor

6 Captado pela pesquisadora com uma moradora de Abatia — Parana.
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sabe com quem esta falando?”. Disse o pescador. “N&o senhor.”
“O senhor estéa falando com o maior mentiroso daqui da regiao de Abatia.”

Moradora de Abatia

QUESTOES

1 Cite cinco palavras que foram escritas exatamente como as pessoas falam em situagoes

cotidianas, que aparecem no texto transcrito:

3 Qual sua impress&o sobre o causo? E uma histéria que causa medo, riso, critica ou

vinganca? Escreva um trecho que comprove sua resposta.

6 Nos “causos”, a predominancia dos verbos é no passado, visto que é um fato que
ja aconteceu. Liste cinco desses verbos:

7 Observe o trecho transcrito:

Sinhor, olha! Comec¢d especula ele né: | ai amigo, pego bastante pexe?”

Pergunté pra eli né, eli falbd assim: “Vixi, eu peguei muitu, esse cesto num é nada. Olha,
mandei uma caminhonete lotadinha di pexe pra cidadi.” Intdo u policial pergunta di novo: ‘I
vocé pego tudu isso na vara?” Ele falé: “Nao, nao, eu tenho mais ou meno umas cinquenta

rede armada ai pra cima.”
Agora 0 mesmo trecho retextualizado:

[...] comegou a conversar com ele. “E ai amigo, pegou muito peixe?” E o pescador

respondeu: “Peguei muito! Esse cesto ndo € nada! Olha, mandei uma caminhonete lotada de
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peixe para a cidade”. “E vocé pegou tudo isso na vara?” Perguntou o policial. “N&o... eu

tenho mais ou menos umas cinquenta redes armadas ai para cima.”

A - Vocé observou alguma marca conversacional, como “né, dai” que foram eliminadas na

retextualizacdo? Quantas? Quais?

C - Transformacgé&o de palavras (ex. comeg0, especuld), liste cinco delas que foram

modificadas na retextualizagao:
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ATIVIDADE 5 — Texto “Concepgéo benjaminiana”
Tempo estimado: 3 aulas

Recursos: texto impresso e questionario
Objetivos:

v Apreender habilidades necessarias a narragéo de historias.

v' Captar um “causo” junto a familia.

v Evidenciar marcas da oralidade.

v' Perceber a necessidade das mudancas ou retiradas de termos do texto oral
para o escrito.

Procedimentos

1 Entrega do texto "Concepgdo benjaminiana”. Os alunos devem perceber quais

habilidades sdo necessdrias para se contar uma histéria.

2 Realizagdo de atividade de pesquisa junto a familia. Esta pode ser feita em grupo. O

“causo” deve ser apresentado a turma ha préxima aula.

3 Apresentagdo de questdes.

CONCEPCAO BENJAMINIANA

Walter Benjamin é um dos maiores fil6sofos da época moderna, porém, reconhecido
como tal somente depois de sua tragica morte durante a fuga das for¢cas nazistas
(INFOESCOLA, 2019).

Segundo o autor, a arte de contar histérias estd em extingdo. “E como se
estivéssemos privados de uma faculdade que nos parecia segura e inalienavel: a faculdade
de intercambiar experiéncias” (BENJAMIN, 1986, p. 198). Uma das causas desse
fendbmeno sdo as acdes da experiéncia que estdo em baixa, 0 que torna a comunicacao
empobrecida, consequéncia da evolugdo secular das formas produtivas.

Sao dois os estilos de vida que produziram as familias de narradores: o camponés
sedentario — aquele que tem muita experiéncia a transmitir, por ter vivido sempre em um
mesmo lugar e conhece em as tradi¢cdes; e 0 marinheiro comerciante — aquele que viaja e
tem muito a contar.

Os camponeses e 0s marujos foram os primeiros mestres da arte de narrar, e 0s
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artifices a aperfeicoaram. “O narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua propria
experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia dos
seus ouvintes” (BENJAMIN, 1986, p. 202).

Para narrar, temos de observar o mundo em seus mais brilhantes momentos, para
construir uma narrativa que estabeleca relagio com n6s mesmos. E no encontro da historia

e da cultura que as relacdes se estabelecem.

QUESTOES (respostas pessoais)

1 Qual foi sua maior dificuldade na realizacédo dessa tarefa?

2 O que vocé compreende por transcricdo e retextualizacdo? Explique com poucas

palavras:
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ATIVIDADE 6 — Producao de cartaz

Tempo Estimado: 2 aulas

Recursos: canetas hidrocor, papel craft, quadro impresso das “praticas e objetos do
conhecimento da LP”, causo apresentado na atividade anterior.

Objetivos:
v Refletir sobre as condi¢des de producgao e circulagao do “causo”.
v Produzir cartaz indicando: titulo, autor, local de producéo e circulagdo, a que
pratica de linguagem e objeto de conhecimento pertence, de acordo com o

quadro dos eixos da LP.

Procedimentos

1 Discussdo sobre as condigdes de produgdo e circulagdo do género “causo” com foco no

que foi exposto na aula anterior.
2 Apresentagdo do "quadro modelo” para a confecgdo do cartaz.

3 Oferta de apoio entre o objeto de estudo e a produgdo.

Quadro 3 - Praticas de linguagem e objetos de conhecimento da LP.

EIXOS/PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

Leitura/escuta Reconstru¢do das condicdes de producdo e
recepcédo de textos

Estratégias de leitura: antecipacdo, inferéncia e
verificacao

Leitura de imagem em narrativas visuais

Formacéo do leitor literario/leitura multissemidtica
Leitura colaborativa e autbnoma

Apreciacgdo estética/estilo

Decodificacao/Fluéncia de leitura

Compreensédo

Producéo de textos Planejamento de texto

Reviséo de textos

Edicdo de textos

Utilizacéo de tecnologia digital

Convencfes da escrita

Coeséo

Planejamento de texto/Progressdo tematica e
paragrafacéo

Escrita colaborativa

Oralidade Oralidade publica/Intercambio conversacional em
sala de aula

Escuta atenta

Caracteristicas da conversacdo espontanea
Aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) no ato
da fala

Relato oral/Registro formal e informal

Contacéo de historias

Forma de composicdo de géneros orais




Variagdo linguistica

Producao de texto oral

Planejamento do texto oral/Exposi¢do oral

Andlise linguistica/Semiodtica

Conhecimento  das  diversas grafias do
alfabeto/Acentuacéo
Segmentacdo de palavras/Classificacdo de

palavras por numero de silabas

Pontuacéo

Morfologia

Morfossintaxe

Ortografia

Fonte: Parana (2018, p. 623-643).

* Titulo:

* Género:

* Suporte:

* Autor:

* Local de Producdo:
* Local de circulacao:

MODELO PARA PRODUGAO DO CARTAZ

* Pratica de linguagem:
* Objeto do conhecimento (consultar o texto 1):
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ATIVIDADE 7 — Variacao linguistica

Tempo estimado: 3 aulas

Recursos: texto impresso, formulario online https://docs.google.com/forms/d/1NrM-
7BHqcCe5CLe79S_-bWC0aJV4FeNxUnolzKdWiUU/edit.

Objetivos:
v' Entender o conceito de variacao linguistica.
v Superar o preconceito linguistico.
v" Utilizar-se de ferramenta da tecnologia para responder questionario.

Procedimentos

1 Apresentagdo do texto “Variagdo Linguistica” para leitura e debate.

2 Solicitagdo para que respondam ao questiondrio online e enviem-no para andlise.

VARIACAO LINGUISITICA

Conforme consta no documento “Ensino Fundamental de nove anos: Orientacdes
Pedagdgicas”, o termo variacdo é considerado como um “[...] fenémeno natural das linguas
humanas. Os estudos linguisticos ja demonstraram, ha aproximadamente 50 anos, que 0s
chamados ‘erros de portugués’ sao simplesmente diferengas entre as variedades da lingua”
(PARANA, 2010, p. 137).

Geralmente, as propostas de ensino voltadas para a vertente que se sustenta no
verbo respeitar a variedade linguistica, ndo fazem mais do que suportar, ja que hoje em dia
esta em circulacdo a ideia de tolerancia. Porém, é preciso supor que “a variedade do
falante é boa para o contexto restrito de seu grupo e ndo para a sociedade como um todo”
(BARZOTTO, 2004, p. 94).

Na visdo de Barzotto é necessario que se utilize da vertente “incorporar”, no
caminho de propiciar um espaco de trabalho com as variedades praticadas pelos alunos
pertencentes aos varios grupos sociais.

Pensamos que, um trabalho desse modo permite lidar com as variadas formas de
falar conforme a situagdo comunicativa em uso e o contexto social do falante.

Um autor dedicado aos estudos da linguagem é Marcos Bagno (2013); discorre que
hd um século e meio as ciéncias da linguagem vém mostrando as incoeréncias,
insuficiéncias e contradicbes da gramatica tradicional como construto tedrico para a andlise

das linguas, e sua ideologia autoritaria, preconceituosa e excludente.
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Bagno (2013) critica esse posicionamento afirmando que a “lingua certa” é que nao
existe, pois esta ideologicamente distorcida dos postulados da sociolinguistica. O autor
afirma que a norma-padrao nao pode ser confundida com a norma culta.

Conforme o autor, a horma-padrdo é uma lingua falada por ninguém, a norma culta
sim, é utilizada nos ambientes formais pela maioria dos brasileiros.

Bagno (2013) lanca uma forte critica quando afirma que, € uma lastima que essa
confusdo continue a vigorar na literatura académica e didatica produzida no Brasil,
deixando atrds de si um rastro de consequéncias negativas para o ensino e para o
entendimento da realidade sociolinguistica do pais. A norma-padrdo é uma instituicdo que,
goza de poder simbdlico particular, ocupando um lugar de destaque no imaginario coletivo,

portanto, ndo faz parte da lingua.

QUESTOES
1 A importancia atribuida ao eixo Oralidade da Lingua Portuguesa se deve ao fato:
() aoralidade é utilizada por todas as pessoas a maior parte do dia;

() € muito utilizada, inclusive para exposi¢des "formais” por quem € professor ou deseja

ser,

() por meio da préatica pedagogica da Oralidade é possivel aprofundar no conhecimento
do uso da lingua oral; caracteristicas de interacdes discursivas e as estratégia de fala e

escuta em intercambios orais;

() todas as opgdes acimas estéo corretas;
( ) todas as opcOes acima estdo incorretas.
2 Vocé conhece o género “causo”?

( )sim ( )néo

3 O que vocé sabe sobre o0 género?

() género discursivo da esfera literéria;
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() historia oral,

() histéria em quadrinhos.

4 O que vocé achou sobre o estudo do “causo”?

() gostei;

() ndo gostei;

() ajuda a desenvolver a Oralidade;

() éinteressante porque trata da funcionalidade da lingua e variacao linguistica.
5 Qual a sua opinido sobre narrar histérias? (Resposta pessoal).

6 Vocé reconhece o eixo “Oralidade” como relevante no ensino da Lingua Portuguesa?
( )sim ( )ndo ( ) talvez.

7 Ha diferenca entre “ler” e “contar” uma histéria?

() sim, a leitura se apoia no livro e a contagdo depende da memoéria do contador;
() néo, ler é o mesmo que contar histdrias.

8 A apresentacao dos objetivos de aprendizagem se da a partir das praticas sociais de uso
da linguagem/eixos de integragdo. Dentre esses eixos marque 0 que vocé considera mais

importante.

() leitura/escuta de textos

() producéo de textos/escrita

() oralidade

() andlise linguistica/semidtica

9 Sobre o termo variacao linguistica:

() é um fenbmeno natural das linguas humanas;
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() é uma forma “errada” de falar;

() éum fendbmeno que precisa ser ignorado.

10 O termo "causo" € uma variacao popular da palavra:

( ) caso ( ) histéria ( )tirinha ( ) charge

11 Sobre a pronuncia "océis vao" é correto afirmar:

() uma forma de “variac¢ao linguistica”

() uma forma “errada” de falar

() uma forma de falar em situagdes formais de uso da lingua

12 O uso da lingua deve ser:

() adaptado conforme a situagéo de uso levando em conta o contexto da comunicagéo;
() deve ser sempre de um mesmo jeito nas situacdes formais e informais;

() as duas opcOes anteriores estdo incorretas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente Guia Didatico foi desenvolvido a partir da Dissertacdo de
Mestrado intitulada A CONTRIBUICAO DO GENERO “CAUSQO” PARA O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA: A ORALIDADE EM FOCO. Foi elaborado tendo como

fundamento os documentos curriculares oficiais elaborados a partir da década de

1990 até a atualidade, bem como ideais de estudiosos envolvidos com a tematica.

O planejamento embasado em teorias que fundamentam o estudo oportuniza
o processo de compreensdo do docente, tanto no processo de ensino como no de
aprendizagem. Assim, considerando que as atividades foram desenvolvidas com
professoras em formacgéo, entendemos que a intervencdo pedagodgica na qual o guia
foi implementado serviu como subsidio para suas futuras praticas.

O Produto Educacional elaborado neste Trabalho de Conclusédo de Curso
encontra-se disponivel em http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino.

Para  maiores informagdes, contate a autora pelo e-mail:

ticacpereira@hotmail.com.
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