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SANTOS, Sarita Souza dos. As tiras de Calvin & Hobbes: possibilidades para o ensino de
historia na educacdo basica. 2020. 134 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de
Historia - PROFHISTORIA) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Amambai/MS,
2020.

RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo verificar de que forma as tirinhas de Calvin & Hobbes podem
contribuir, enquanto material didatico formativo, para o saber histérico nas aulas de histéria da
educacdo basica. Como metodologia, relacionamos pesquisa bibliografica com a linguagem dos
quadrinhos, ja que se da pela perspectiva de texto-imagem. Para tal intento foram estabelecidos
dialogos que comunguem com a perspectiva da utilizacdo viavel das tiras na pratica didatica, como se
apresentam nas obras de Waldomiro Vergueiro e Paulo Ramos. Além disso, sob o viés de Michel
Foucault buscamos compreender as relacdes estabelecidas entre Calvin, sua familia e a escola e as
reagdes advindas dela. Presentes nos jornais desde fins do século XIX verifica-se que as tirinhas
rapidamente cairam no gosto popular e se voltaram a uma gama de estilos e tematicas. Com sua
linguagem especifica, que alia a imagem ao texto com quadros justapostos indicando uma sequéncia
narrativa, contribuem para relacionar os diferentes modos de pensar e agir de uma época e, mais que
entreter e provocar o riso, elas podem ser utilizadas como fonte histérica e material didatico nas aulas
de historia, pois suas significagBes geram, no leitor, um olhar mais atento a respeito do mundo que o
cerca, conferindo seu teor critico/politico. Desse modo, o trabalho analisa as tiras de Bill Watterson e
observa de que forma Calvin & Hobbes traduzem sua temporalidade enquanto sujeitos a partir da
perspectiva ficcional. Para tanto, utilizamos a obra de Paul Ricoeur e Roger Chartier, cotejando os
temas abordados pelos personagens, assim como a condicdo e a consciéncia histdrica presentes nas
tiras com suporte nos pressupostos elaborados por Jorn Risen e Luis Fernando Cerri. Os resultados
apontam a importancia do papel do professor enquanto mediador do conhecimento, bem como atestam
as tiras como uma alternativa facilitadora no processo de ensino-aprendizagem, utilizando-as com
outras fontes nas aulas de histdria da educacéo basica.

Palavras-chave: Ensino de histdria. Cultura visual, midias e linguagens. Tirinhas. Calvin &
Hobbes.
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teaching in basic education. 2020. 134 f. Dissertation (Professional master’s degree in history
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ABSTRACT

This dissertation aims to verify in which way Calvin & Hobbes comic strips may contribute, as a
formative pedagogically material, to the historic knowledge in the history classes at the basic
education. Methodically speaking, we connect the bibliographical research with the comic strips
language once that our intention is the text-image view. So, for such intent, some dialogs were
established to connnect themselves with a more acceptable view of the viable use of the comic strips
in the didactics practice, like they are present in the Waldomiro Vergueiro and Paulo Ramos’s Works.
Beyond this, under the view of the thinker Michel Foucault, we search the understanding relations
established between Calvin and his family, school and the reactions wich came from all of this.
Present in the papers at the end of the XIX century, it can be verified that the comic strip rapidly fell in
the popular taste and turned back into a variety of sytles and thematics. In a specific language wich put
togheter the image with the text with juxtaposed frames showing a narrative in sequence, may
contribute to relation the many different ways of thinking and acting of an age and, more than amuse
and provoke laugh or anything similar, the comic strips can be use as a didactic and historical source
in the history classes, because its meanings creates, in the reader, a kind of more specific sight about
the world and what envolves it, giving a critic/political meaning. Thus, this dissertation will analyze
the Bill Waterson’s comic strips and observe in wich manner Calvin & Hobbes translate their time
while subjects from a fictional view. Therefore, we use the works of Paul Ricouer and Roger Chartier
comparing both themes approached by the characters, like a consciousness and historical condition
present in the comic strips with a support assumed by Jorn Risen and Luis Fernando Cerri. The results
points to the importance of the teacher’s role as a mediator of the knowledge as a proof of the comic
strips like a easyest alternative in the teaching-learning process, using them with other sources in the
history classes of the basic education.

Key-words: History teaching. Visual culture, medias and languages. Comic strips. Calvin & Hobbes.
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INTRODUCAO

O tema da presente dissertacdo tem como proposta a utilizagdo das tiras de Calvin &
Hobbes como material didatico nas aulas de histéria da Educacdo Bésica. As tiras de Bill
Watterson foram criadas especificamente para a sua reprodugdo nos jornais e como tal
visavam a atender, em Ultima instdncia, o maior nimero de consumidores/leitores, assim
como tantas outras. Entretanto, a utilizacdo delas para fins pedagdgicos tem ganhado cada vez
mais espaco nas diversas areas do conhecimento. Buscaremos apresentar, entdo, as
possibilidades de utilizacdo dessas tiras no contexto escolar para que as demonstremos
enquanto facilitador o processo de ensino-aprendizagem.

Criadas entre os anos de 1985 e 1995, Bill Watterson se destacou como quadrinista
trazendo uma formula aparente simples: um menino indisposto a seguir as regras de sua
familia e da escola, juntamente com um tigre, seu melhor amigo, que ganha vida quando néo
ha& mais ninguém por perto. A formagédo académica do autor em ciéncia politica ndo ficou de
fora na trama, j& que, além das situagdes mais infantis vividas pelos personagens estdo
também aquelas cujo teor conduz a contestacdo politico-social de uma sociedade com valores
cada vez mais ligados ao consumismo e individualidade exacerbadas.

Ao lidar com tais fontes é importante ficarmos atentos a alguns pontos, tais como o
recorte espaco-temporal de sua producdo, bem como a composi¢cdo dos quadrinhos que, por
regra, unem imagens as falas e, 0 mais importante, as intencGes latentes de seus autores nos
didlogos aparentemente inocentes e dirigidas as criancas, mas que, em ultima instancia,
abarcam criticas e conteldos dos mais variados temas e, se bem trabalhados no fazer
pedagdgico, podem ser grandes aliados em sala de aula.

A questdo que se levanta acerca da utilidade das tiras de Calvin & Hobbes como
material didatico é na ordem de compreender de que maneira elas podem ser vistas como um
diferencial em relacdo as ja consagradas tiras que tém seu recorte tematico recuados no
tempo. Quais as suas vantagens diante da necessidade de construcdo do senso critico como
objetivo fim da disciplina de historia na educacdo basica? Se a trama das tirinhas nos permite
utiliza-las, sob quais critérios e estratégias deverdo de ser tomadas de modo que as assegurem
como um facilitador no processo ensino-aprendizagem?

Além da empatia que por certo geraria entre personagens e alunos, Watterson é
cauteloso em ndo militar de forma enfadonha em suas tirinhas, tentando mesclar o coémico

com temas que questionam o mundo ocidental tal como é imposto. Diante disso, é preciso
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fazer um panorama biografico dos personagens e suas dindmicas no universo da trama, bem
como uma contextualizacdo do autor e as inspiragdes do mesmo sobre eles, j& que é este um
dos primeiros requisitos necessarios para a utilizagdo de tais recursos em sala de aula.

Dialogar com autores que discorrem acerca da utilizagdo de HQs e tiras nas aulas de
historia € de suma importancia. Waldomiro Vergueiro, Paulo Ramos e Roberto Elisio dos
Santos sdo de leitura obrigatéria no que tange os quadrinhos e a sua utilizacdo no ambiente
escolar, destacando ndo somente a trajetdria deles dentro da sociedade ocidental urbana
industrializada, mas também a sua insercdo na educacdo brasileira, chegando aos conceitos
que distinguem os quadrinhos da literatura por sua peculiar linguagem, j& que imagem e texto
justapostos em sequéncia narrativa se fundem como uma forma de comunicagéo singular.

Circe Bittencourt faz uma reflexao pertinente sobre a utilizacdo de imagens em sala de
aula e como elas foram e estdo sendo inseridas nos livros didaticos — de meras ilustracfes a
propostas de atividades. Tulio Vilela apresenta de forma significativa personagens de HQs e
tirinhas como possibilidades de utilizagdo nas aulas de historia, com destaque para a
necessidade do professor na conducdo da proposta pedagogica. Sem duvida, as tirinhas nao
podem ficar de fora deste debate e permanecer no ambito da ludicidade desprovidas de
qualquer contextualizacdo pela pessoa do professor-mediador.

Trazer o aluno efetivamente a aula, de forma a se sentir participe dela, nédo
necessariamente significa materiais com férmulas mirabolantes a todo momento. Requer,
muitas vezes, remeter significado aos temas do curriculo de historia e Calvin & Hobbes estdo
repletos deles, de forma lddica, perspicaz, irdnica. Um menino de seis anos fantasioso e
imaginativo, mas também licido, honesto e critico a0 mundo de seu proprio tempo. A
utilizacdo de tiras para fins pedagdgicos tem ganhado cada vez mais espaco e em se tratando
especificamente nas aulas de historia, algumas sdo quase que imediatamente lembradas por
seu Obvio recorte espaco/temporal, tais como Asterix & Obelix, Mafalda, Piteco, Maus, Hagar
etc.

As tiras de Calvin & Hobbes ndo estdo ambientadas ha Roma Antiga ou tampouco as
personagens sao vikings aventureiros. Propor o uso das tiras de Calvin & Hobbes como
recurso didatico nas aulas de histéria sem duvida corresponde a um objeto pouco trabalhado
se comparados aos ja mencionados. A sua pertinéncia se da justamente porque a trama dos
personagens facilmente se faz reconhecida no préprio mundo dos alunos aos quais seréo
apresentados tal material didatico, caracterizando um aprimoramento das metodologias

utilizadas para o ensino de historia, ja que as mesmas se fazem necessarias e nunca findadas.
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As tiras de Calvin & Hobbes, de forma singular, despertam uma identificagéo entre os alunos,
acarretando um interesse vivido nas aulas, gerado pelo vinculo de reconhecimento, importante
para conquistar a atengdo dos alunos.

Buscando compreender a dindmica que envolve o personagem principal e as
instituicdes que o cercam, é na perspectiva de Michel Foucault e dos micropoderes que se
estabelece um didlogo de Calvin com seus pais, a professora e a baba. Em meio aquilo que lhe
é imposto pela dura realidade da existéncia, esta o olhar, muitas vezes ingénuo, de um menino
que reluta em ceder as regras e normas estabelecidas no dia a dia, vivendo a partir disso,
situacdes, discursos e modos de pensar de uma época.

O diélogo entre a Historia e ficcdo possibilita conceber como viaveis a utilizagdo das
tiras nas aulas de histdria, na medida em que os discursos apresentados — principalmente no
bosque — abarcam uma série de questionamentos que comungam com a realidade ainda hoje
pertinente em nossa sociedade. Paul Ricoeur e Roger Chartier nos fornecem elementos que
justificam as tiras como plausiveis de utilizagdo como material didatico por seu rico conteudo
e reflexdes lucidas e atentas a0 momento experienciado pelos personagens.

Sob o olhar atento das vontades, queixas e contemplacdes de Calvin percebemos seu
entrelacar do passado com o presente. Dito em outras palavras, a consciéncia historica
apresentada pelo personagem € o que nos fornece de maior relevancia enquanto material a ser
utilizado em sala de aula. O menino pode ndo ser um militante engajado em solucionar as
mazelas do mundo, mas isso ndo lhe tira 0 mérito em compreender seu papel enquanto sujeito
e produto da historia.

Buscamos, entdo, analisar de que forma as tiras podem contribuir enquanto proposta
de material ndo somente aprazivel, mas também que forneca subsidios para 0 aprimoramento
do discernimento nos estudantes de modo que a criticidade, necessaria na aula de Historia,
esteja presente. Justamente, por se tratar de historia em quadrinhos corrobora com a percepcgéo
de que, para se chegar a tal ambicdo, nem sempre este processo tem que se dar de modo
enfadonho. Calvin & Hobbes questionam o mundo a sua volta, mas também ndo se furtam do
brincar, da fantasia e da imaginacé&o.

Para a verificabilidade da pertinéncia das tiras para a proposta de utiliza-las nas aulas
de historia, as fontes utilizadas sdo as edi¢bes lancadas pela Editora Conrad que, desde
meados dos anos 2000, publicaram ao todo quinze livros de coletdneas com as mais de trés
mil tiras de Calvin & Hobbes, todas elas traduzidas para o portugués e seguindo a ordem

cronoldgica da publicacdo nos jornais. Alguns dos livros, inclusive, contém prefacio do
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préprio Bill Watterson, tais como em Calvin e Haroldo: as tiras de domingo e Calvin e
Haroldo: o livro do décimo aniversario.

Mais que uma apresentacdo as coletaneas, o autor busca deixar os leitores a par do
longo processo de criacdo dos personagens, a luta por adentrar ao mercado editorial dos
jornais, além das inspiracGes aos nomes dos personagens, contextualizacdes de algumas das
tiras mais engajadas e memoraveis ou as mudancas feitas na trama ao longo dos anos, além, é
claro, do universo das tiras e as dinamicas entre eles.

As tiras, aliadas a outras fontes, seja documentos, excertos de livros, imagens,
depoimentos etc., conduzem a aulas com a necessaria reflexdo do tema tratado de maneira
harmoniosa e prazerosa aos alunos. E se mostra como uma possibilidade de utilizacéo
enriquecedora nas aulas de histéria da educacdo bésica, contribuindo para ndo somente
despertar o interesse no aluno, mas também para promover a construcdo do saber critico e
significativo, j& que é este um dos objetivos do ensino de historia.

Na primeira secdo as tiras serdo apresentadas em suas caracteristicas e variagoes,
observando-se sua contextualizacdo nos veiculos de comunicacdo de massa. Igualmente
importante a apresentacdo de Bill Watterson e sua trajetdria que culminaram na criacdo das
tiras de Calvin & Hobbes. Além disso, faremos a exposi¢cdo dos demais personagens e 0s
ambientes por eles vividos na trama, em especial a familia e a escola de Calvin, a fim de
compreendermos as intencGes e criticas contidas nas tiras, de forma que elas possam ser
pensadas como possiveis de utilizacdo em sala de aula na disciplina de historia.

A segunda secdo pretende acompanhar as influéncias sofridas pelas tiras em todo o
percurso de sua producdo, fortalecendo a perspectiva de que elas tém muito a contribuir no
processo de ensino-aprendizagem, ja que trazem elementos que possibilitam o dialogo acerca
da consciéncia historica. De maneira ladica as tiras possibilitam adentrar em temas nem
sempre convidativos aos alunos, reforcando que a unido entre historia e ficcdo pode contribuir
mutuamente no fazer pedagdgico na disciplina em questéo.

Fazendo interlocucdo das tiras com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
terceira secdo abordara a introducdo aos assuntos historicos: o oficio do historiador, fontes
histéricas e as temporalidades. Dessa maneira, intencionamos expandir o leque de
possibilidades atinentes a utilizacdo das tiras enquanto facilitador da construcdo do
conhecimento histérico e demonstrar a sua relevancia aos alunos com humor e ludicidade,
sempre necessarios no dia a dia escolar.

Na quarta secdo exporei meu fazer pedagdgico a titulo de relato de experiéncia, cuja
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escola leciono em Campo Grande/MS como professora efetiva de Historia. As tiras
selecionadas s&o as que comungam com o referencial das respectivas turmas a mim destinadas
durante o corrente ano letivo (2019), acompanhando os pontos positivos e/ou negativos da
utilizacdo das mesmas, concomitantemente a outros recursos ja consagrados na disciplina.

Por fim, os apéndices apresentam, de maneira sistematizada, as possibilidades de
utilizacdo de algumas das tiras ja apresentadas no corpo da dissertacdo, com sugestdo das
atividades a serem desenvolvidas de acordo com os temas constantes no curriculo de historia,
de forma que facilite ao professor a sua reproducdo. Acreditamos que, desse modo, 0s
resultados sejam positivos ao se oportunizar aulas mais significativas e participativas a partir

do universo de Calvin & Hobbes.
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1 CALVIN & HOBBES: APRESENTACAO

1.1 As tiras

Dificilmente, nos grandes conglomerados urbanos ou nos mais singelos municipios,
encontraremos quem desconheca o que sdo tiras ou que, na pior das hipdteses, nunca tenha
visto e lido uma. Elas estdo presentes nos jornais desde fins do século XIX e, juntamente com
palavras-cruzadas e/ou sudoku, compdem as se¢Oes de entretenimento dos mesmos. Assim
como as noticias de jornal sdo mais curtas e resumidas, as tiras também o sdo. A dinamica dos
jornais atende a demanda por uma leitura rapida, entre uma espera de dnibus ou a pausa para
o cafezinho, 1é-se do policialesco aos esportes e da politicagem as fofocas dos famosos na
rapidez que a urgéncia urbana pede.

As tiras em quadrinhos ha muito conquistaram seu espacgo nos jornais diarios ao redor
do mundo e angariou um publico leitor fiel e dos mais variados nichos: adultos, adolescentes
e até criangas. Desde que as historias em quadrinhos (HQs) e tirinhas ganharam o gosto
popular, ainda na primeira metade do seculo XX (PATATI; BRAGA, 2005, p. 12), uma gama
de estilos pulularam nos jornais de grande veiculacdo, tais como os westerns, super-herais,
animais antropomorfos e até os de conceito mais existencialistas, solidificando ndo sé seu
formato padréo — trés/quatro tempos/quadros — bem como uma narrativa concisa e alinhada ao
movimento das imagens, além das falas e dialogos dentro dos balbes. As piadas, antes
grosseiras e escancaradas, passaram a contar com diversos niveis de leitura, abrindo um leque
no gue tange ao publico-alvo de cada segmento do mercado.

Michel Vovelle, em Imagens e Imaginario na Historia, faz um recorte temporal que
vai da Idade Média até o século XX para interpretar as representacdes acerca da morte e
também a vida em seus diferentes contextos historicos. Suas fontes vdo de pinturas,
esculturas, gravuras de livros, até as historias em quadrinhos que, para ele, julga como
indispensavel como fonte para o historiador do seculo XX caso seja de intencdo a
compreensdo da mentalidade da sociedade contemporanea. A partir disso, pretende distinguir

os leitores das HQs em categorias:

Por comodidade, distinguiremos assim a HQ “americana” ¢ a HQ italo-francesa.
Cabe diferenciar também as categorias socioldgicas do publico virtual, nisso
intervindo, de inicio, a escala de idade, que opde a HQ para adultos — nosso corpus
no essencial — a HQs para todas as idades, desde os adolescentes até os adultos
retardados. Em seguida, contrastam-se a HQ realmente popular, e como tal
reconhecivel pela sua aparéncia exterior, € a HQ mais elaborada, tanto do ponto de
vista do contetido como da forma. (VOVELLE, 1997, p. 372).
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Vovelle parece categdrico quanto a distin¢do das historias em quadrinhos voltadas ao
publico geral e 0 mais especializado. Entretanto, ele mesmo assume a necessidade de haver
maior aprofundamento para além dos rétulos dados, e completa que “isso imporia sem davida
uma reflexdo sobre a nog¢ao de cultura popular em uso no século XX.” (VOVELLE, 1997, p.
387). E mais que evidente, portanto, a importancia de se compreender as HQs e tirinhas junto
ao seu contexto de criagdo e interesses mercadoldgicos.

Tania Regina de Luca, historiadora pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP/Assis), participe da obra Fontes historicas (2005) em um capitulo destinado as
andlises dos periddicos de revistas como fontes, aponta que o cenério citadino ja no inicio do
século XX favoreceu sua criagcdo com diversos géneros chamados de variedades. Tais revistas
apresentavam caracteristicas “com apresentacdo cuidadosa, de leitura facil e agradavel,
diagramacdo que reservava amplo espaco para as imagens e conteudo diversificado [...]”
(LUCA, 2005, p. 121).

Até adquirirem o formato que tém hoje, as tiras tiveram um percurso de
aprimoramento como forma de comunicacdo as massas. Figurando inicialmente nas paginas
dos jornais de domingo com quadrinhos que remetem a uma sequéncia de tempo percorrido
com legendas logo abaixo das imagens, tinham carater recreativo que atendesse ao publico
adulto, leitores — e consumidores — dos jornais.

Em seu principio com publicacbes dominicais, as tiras ocupavam péaginas inteiras e
somente ao conquistar os jornais diarios € que tiveram seu tamanho restringido para os trés ou
quatro quadros, formando as conhecidas tiras. Dessa forma, a definicdo das tiras perpassa a
mera caracteristica em si, constituindo um dialogo quase que imperceptivel com a plataforma

a qual é veiculada

As tiras comicas — ou somente tiras — sdo um texto de humor e necessariamente
curto, consequéncia das limitacBes do formato. A narrativa pode ser apresentada
com ou sem personagens fixos, mas precisa ter um final inesperado, de modo a
surpreender o leitor. (RAMOS, 2018, p. 198).

Ao definir as tiras, portanto, Paulo Ramos — professor do departamento de Letras da
Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) produziu diversos livros e artigos
relacionados aos quadrinhos — deixa implicito que a limitacdo de seu formato se deve as
restricbes do mercado dos jornais, cujo interesse é a comunicacdo as massas em escala

industrial. Assim, semelhante as noticias, as tiras também sdo curtas e de facil absorcéo,



17

muito embora estas tenham como artificio o uso de figuras de linguagem e ironias como
imperativo de comunicagéo, leva-nos a ponderar que o estudo e conceituacdo delas nédo
podem ser feitos sem levar em conta o veiculo que esta inserida.

Vitor Nicolau, autor de Calvin e Haroldo: Metafora e critica a Industria Cultural, ao
se debrucar nas tirinhas de Calvin & Hobbes, de Bill Watterson, faz uma analise quase que

cirdrgica nas intengdes de jornalistas e cartunistas, emaranhando-0s num mesmo interesse:

O maior objetivo de comunicacédo para jornalista e cartunista € conseguir transmitir a
mensagem de forma acessivel e compreensivel, para que todos a compreendam. Se
estes conseguem inserir-se dentro do cotidiano do seu publico, através de metaforas,
as chances de suas criticas serem compreendidas sdo muito maiores. (NICOLAU,
2009, p. 39 - 40).

Compreendendo-se 0 suporte — jornais — que nasceram as tirinhas e sob quais
circunstancias envolvidas — comunicagdo de massas em escala industrial — promoveram o seu
desenvolvimento, € consenso entre 0s pesquisadores da area de Historias em Quadrinhos que
a primeira a ter o formato que se conceitua como quadrinhos/tirinhas ¢ The Yellow Kid, de
1895, do norte-americano Richard Outcault. Mais que apenas uma disputa pelo pioneirismo
das HQs, € com este personagem que, antes com legendas logo abaixo de cada quadrinho,
passou a ser produzida com falas em primeira pessoa dentro do roupdo do personagem
principal e baldes para os demais coadjuvantes.

Portanto, ainda que se tivesse ha muito histérias comicas nos jornais, € somente
compondo suas caracteristicas principais que se acabou por denominar as historias em
quadrinhos. Roberto Elisio dos Santos, livre docente pela escola de comunicagédo e artes da
Universidade de Séo Paulo (USP), editor da revista especializada em quadrinhos Nona Arte e
vice-coordenador do Observatdrio de Historias em Quadrinhos da ECA-USP, autor e coautor
de diversos livros relacionados aos quadrinhos e sua linguagem, conceitua as tirinhas de

maneira clara

Forma narrativa peculiar, a histéria em quadrinhos sustenta-se no améalgama signico
formado pelo sintagma narrativo imagem-texto, que se apresenta em escalas
diferentes (do predominio absoluto do elemento pictérico a preponderancia da
palavra). O texto pode explicar o imagético, complementar ou redundar a imagem a
esta, por sua vez, serve de ilustracdo para o verbal ou, a partir dele, criar mundos,
personagens e situacdes. (SANTOS, 2015, p. 34-35).

Ha& tirinhas nos mais variados formatos, as vezes compondo apenas um quadro e

apresentando somente o titulo, ou com falas grandiosas e mostrando as cabecas dos
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personagens, bem como ter tiras apresentando uma distribuicéo das falas com as imagens e 0s
balGes demonstrando seus tons e intengdes. O que é imperativo, aqui, é salientar que os
quadrinhos nasceram sob a visdo de alimentar consumidores, ou seja, sdo produtos [...] “cujo
tratamento final se d& na gréfica, uma instancia industrial de trabalho. Esse detalhe é de suma
importancia, ndo s6 porque permitiu o encontro com o publico, mas a interacdo com ele.”
(PATATI; BRAGA, 2006, p. 09).

As tiras sdo dispostas em um formato singular que alia imagem e texto visando o
rapido acesso e sua compreensao dentro da perspectiva urbana e dindmica, disputando nao s6
0 concorrido espaco nos jornais com também a atencdo que seus leitores dispunham as
noticias diarias. Umberto Eco, ao analisar os impressos populares do século XVI, explica que
apesar de terem a caracteristica do mal impresso e sem a preocupacdo de registro de datas ou
local de impressdo, “[...] porque ja possuem a primeira caracteristica dos produtos de massa, a
efemeridade”, sdo, pois eles que contribuiram “para a alfabetizacao de seu publico.” (ECO,

1970, p. 13). E completa o raciocinio acerca da influéncia matua dos jornais e seus leitores:

[...] com o nascimento do jornal, a relacdo entre condicionamentos externos e fato
cultural torna-se ainda mais precisa: o que é um jornal, se ndo um produto, formado
de um numero fixo de paginas, obrigado a sair uma vez por dia, e no qual as coisas
ditas ndo serdo mais unicamente determinadas pelas coisas a dizer (segundo uma
necessidade absolutamente interior), mas pelo fato de que, uma vez por dia, se
devera dizer o tanto necessario para preencher tantas paginas? Nesse ponto estamos
ja em plena industria cultural. Que surge, portanto, como um sistema de
condicionamentos, aos quais todo operador de cultura devera prestar contas se quiser
comunicar-se com seus semelhantes, e o operador de cultura deixou de ser o
funcionario de um comitente para ser o “funcionario da humanidade”. Colocar-se
em relacdo dialética, ativa e consciente com os condicionamentos de indUstria
cultural tornou-se para o operador de cultura o Gnico caminho para cumprir sua
funcédo. (ECO, 1970, p. 14).

Alinhada a perspectiva da agitacao da vida urbana, as falas e desenhos dos quadrinhos
sd0 concisos e traduzem a mensagem que, muitas vezes, buscavam tdo somente o
entretenimento rapido e dindmico do modo de vida citadino. Entretanto, sua forma de
comunicacdo foi se aprimorando ao longo do século XX em um continuo processo de
interacdo entre o veiculo de comunicacado e seus leitores, passando a trazer, além do riso, um
viés com interesses politicos mais engajados, com perspectivas e visdes de mundo que
traduzem o momento historico da sua producdo e veiculacdo.

O sucesso que as tirinhas alcangaram né&o pode ser explicado somente pela fluidez de
suas tramas e o inusitado final de piadas singelas e imagens autoexplicativas. Presenca

constante em jornais no mundo todo e alimentando um mercado milionario, as tiras passaram
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a configurar em coletdneas de livros, revistas especializadas, filmes e produtos quase que
infindaveis para atender a um mercado praticamente insaciavel. Antes das tirinhas, ndo eram
as charges presentes nos jornais ja ha algum tempo?

As charges, assim como as tiras, tém seu nascedouro nos jornais. Por seus temas
remeterem ao politico e aquilo que é publico, elas compreendem um dialogo com o que esta
sendo noticiado cotidianamente. As charges nem sempre apresentam uma legenda e por isso
requer que o leitor delas esteja a par dos acontecimentos a que se reportam. O historiador
Vinicius Liebel, autor de capitulo da obra Possibilidades de Pesquisa em Histéria (2017),
discorre acerca das charges e sua producéo. Para ele, o trabalho do chargista assemelha-se ao

do colunista

[...] refletindo uma visdo de mundo acerca do retratado. Mas ao usar do artificio do
humor, o chargista acaba tendo uma liberdade que nem sempre o0s outros
profissionais da redacdo podem ter. O humor aliado a imagem abre possibilidades
que o texto escrito ndo tem, possibilitando um ataque, uma critica ou uma ironia em
um nivel mais sutil do que as palavras podem alcancar. (LIEBEL, 2017, p. 85).

Assim, elas sdo intrinsecas as noticias jornalescas e dividem o espaco fisico na midia
impressa. Elas ddo o toque de deboche necessario ao que € muitas vezes dificil de digerir pela
massa ante a impossibilidade de mudar aquilo que se julga injusto e, por isso, tornam-se
assuntos enfadonhos. As charges dialogam com as noticias ali veiculadas e quase sempre
estdo lado a lado, contribuindo para o dialogo que facilite a sua compreensdo com temas
conexos, reportam a partir do verossimil para a inconfundivel habilidade do comico em
justificar-se, no fim das contas, de que tudo ndo passa de uma brincadeira.

Mesmo que as charges levem ao riso, elas possivelmente ndo despertariam uma
identificacdo dos personagens desenhados pelos leitores, ou seja, eles ndo se enxergariam
nelas. E preciso salientar que tampouco é este o intento das charges, posto se tratar de figuras
e temas politicos. “Sua tematica, em geral, versa sobre o cotidiano — questdes sociais que
afligem, irritam, desgostam, confundem” (FLORES, 2002, p. 11). Efeito que possivelmente as
tirinhas fazem quando assuntos quaisquer sdo tratados nelas e em situacdes as mais diversas
possiveis e que permeiam o cotidiano dos andnimos mundo afora. Quem nunca se viu na pele
de Garfield numa segunda-feira de manha ou na de Calvin inconformado com a rotina escolar,
ndo é mesmo?

O objeto da presente pesquisa, as tirinhas de Calvin & Hobbes, de Bill Watterson,

garantem o humoristico e utiliza das caracteristicas a que se define por tiras cdmicas
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sequenciais, compondo um elo entre texto e imagem ao abordar temas do cotidiano do mundo
ocidental. Além do riso, das piadinhas inocentes de um menino endiabrado com seu tigre
irbnico, contempla também situagcGes no minimo desconfortaveis para seus leitores, haja vista
as inlmeras criticas tecidas pelo autor nas falas dos protagonistas em que questionam o
consumismo do mundo capitalista, a manipulacdo da midia e o autoritarismo da escola, s6

para citar alguns exemplos dentre os tantos outros constantes na trama e de igual importancia.

1.2 O autor

Willian Boyd Watterson Il € o criador, desenhista e roteirista das tirinhas Calvin and
Hobbes. Norte-americano de Washington DC, aos seis anos muda-se com a familia para
Chagrin Falls (Ohio) e é 1& que séo feitos seus primeiros desenhos para a escola, bem como
seu contato com as tiras de Peanuts, de Charles Schulz, Krazy Kat, de George Heriman, e
Pogo, de Walt Kelly, tiras que o influenciaram tanto nos tracos quanto nas problematicas
narradas. Também é de Ohio as inspiragcdes paisagisticas constantes nas tiras de Calvin &
Hobbes bem como muitas das experiéncias de sua infancia que séo retratadas nelas.

Em alguns dos livros com as coletaneas das tiras em que Watterson faz a introducéo,
menciona sua pouco romantica visdo da infancia e da paternidade, deixando-as evidentes em
algumas tiras, como quando os pais de Calvin deixam a entender seus arrependimentos por
terem tido um filho e também quando Calvin se sente frustrado diante das obrigacdes do dia a
dia. Ja na juventude, enquanto estudante de Ciéncia Politica no Keynon College, entre 1976 e
1980, comeca suas primeiras investidas como chargista e publica no jornal da instituicdo nos
quatros anos que esteve la.

Porém, o aspirante a chargista ndo vai adiante tdo logo sai da universidade e sua busca
se concentra em emplacar no concorrido mercado das tiras de jornal. Até chegar a definicao
da dupla do menino e o tigre — Calvin & Hobbes — foram varias as tentativas de composi¢do
de personagens que gerassem cumplicidade genuina. O primeiro deles foi um cosmonauta que
desenhara anos antes. Pedro Sciarotta, autor de Calvin e Haroldo: a visdo anticapitalista de

Bill Watterson, assim descreve

Desempregado ao fim do contrato [de seis meses com o jornal Cincinnati Post], Bill
se voltou para as histérias em quadrinhos. Mais especificamente sobre aquele
cosmonauta que ele desenhara nas aulas de alemdo no colegial. J& rebatizado de
Spiff, o astronauta era um baixinho tagarela (de certa forma parecido com Calvin),
com um pequeno bigode, éculos de aviador e um charuto. Spiff viajava pelo espago
em um dirigivel junto com o seu assistente atrapalhado chamado Fargle. Watterson
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enviou a tira para varias agéncias de distribuicdo, mas foi recusado por todas.
(SCIAROTTA, 2012, p. 62).

A dificuldade em ter uma tirinha veiculada nos jornais deve-se ao fato dos espacos
destinados as tiras serem reduzidos — geralmente ficam nas paginas de entretenimento — e
também porque, justamente por isso, para uma nova tira entrar, outra deve sair e ai envolve
outro problema, ja que com a concorréncia acirrada, as tirinhas ja consagradas pelo publico
leitor dificilmente perdem o espagco nos jornais. Mas ndo sao somente estes 0s motivos das
dificuldades de ter uma nova tirinha publicada, Watterson (2013b, p. 06) comenta que “a nova
tira precisa conseguir repercussdo junto ao publico rapidamente, caso contrario é substituida
por outra. A concorréncia extrapola, e muito, o espaco disponivel para publicacdo, e 0s
resultados sao darwinianos”.

Bill Watterson, apesar de ter seu cosmonauta rechagcado, ndo s6 nao desistiu como se
utilizou dele, anos mais tarde, ao compor um dos alter egos de sua estrela: Calvin. Inclusive,
até mesmo ele, antes de ser tal como é conhecido, além de ter tido outro nome — Marvin — e
usar um cabelo caido nos olhos, fazia parte de uma das outras tentativas de tiras para
aprovacdo nos Syndicates — agéncias responsaveis por distribuir nos jornais as tiras
produzidas pelos cartunistas. Marvin integrava a trama com outros personagens e seu tigre de
pellcia — ja com o0 nome Hobbes — que ganhava vida quando ninguém mais estava por perto.

Conforme ia levando “ndos”, também recebia sugestdes de mudancas do enredo e
composicao dos personagens, até chegar a Calvin, 0 menino; Hobbes, o tigre; Susie Derkins, a
vizinha e rival de Calvin; Miss. Wormwood, a professora mal humorada; Rosalyn, a baba
adolescente; e o pai e mae de Calvin. Um longo trajeto de tentativas, erros e mudancas, até
conseguir ganhar o espago almejado, as tiras de Bill Watterson chegaram a “circular em mais
de 2.400 jornais, enquanto as vendas de livros com republicacdes das historias alcangaram
mais de trinta milhdes de copias em todo o mundo.” (RIBEIRO JUNIOR, 2011).

Mais que entreter o cartunista ndo pode ser desvinculado do fato de ser também um
cientista politico de formacdo, e como tal, ndo seria de todo surpreendente se questionasse 0
mundo a sua volta, aliando-o na producdo de suas tiras. Bill Watterson, inclusive, sai do
discurso das tiras para ele mesmo contrapor, em sua vida profissional, uma verdadeira batalha
contra os Syndicates para ndo ter seus personagens transformados em meras mercadorias
estampadas em produtos variados, mesmo que isso significasse a perda de um quantitativo
significante de dinheiro.

Ligado a isso, outro ponto nos é instigante, pois haja vista a dificuldade em conseguir
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adentrar ao mercado das HQs, eis que Watterson opta por finalizar a criagédo de Calvin &
Hobbes — depois de dez anos de produgdo — para viver uma vida reclusa e relativamente longe
dos holofotes até os dias atuais. O desgaste por anos de compéndio pela detencdo e controle
de seus personagens ante aos Syndicates, pode ter favorecido para esta incomum deciséo.
Acerca disso, ele justifica:

Apesar de sentir falta de trabalhar com os personagens, foi um momento aguardado
com ansiedade para mim. Em termos profissionais, cheguei muito mais longe do que
imaginava, e ndo havia mais nenhum desafio que quisesse encarar. Em termos
criativos, meu interesse vinha migrando dos quadrinhos para a pintura, um meio no
qual poderia desenvolver de forma mais plena minhas habilidades artisticas. E, em
termos pessoais, eu queria restabelecer algum equilibrio na vida. Durante uma
década, a tira consumiu (de bom grado) meu tempo e minhas energias, mas a medida
que ficava mais velho eu queria trabalhar em um ritmo mais tranquilo, longe dos
holofotes, e sem as restricbes e pressbes do mercado de publicagdes.
(WATTERSON, 2014, p. 19).

Certamente que seu depoimento ndo deixa espacgo para conjecturas. As convicgdes do
autor sdo percebidas ndo sé pela decisdo de findar a producdo das tiras ou quando se nega a
licenciar os personagens, mas também em questdes mais atinentes ao mundo dos quadrinhos,
ja que tdo logo percebe estar consolidado no mercado, exige por mais espaco fisico nas
paginas de domingo, sob a argumentacdo de que traria maior qualidade produtiva aos seus
leitores. Em vez de somente trés ou quadro quadros, as dominicais seriam coloridas e
dispondo de mais quadros para maior elaboracdo das historias e riqueza de detalhes grafico-

textuais.

1.3 Os personagens

A trama das tiras, que aparentemente pode parecer inocente e desprovida de
contestacdo social, Bill Watterson elabora pequenas doses de criticas acerca do modo de vida
ocidental, calcado nas obrigacdes pela busca do sucesso profissional, o individualismo, a
ambicdo, o mundo informatizado e cada vez mais dominado pelas maquinas e, especialmente,
a influéncia da midia sobre nossas vontades e visdo de mundo. O controle que o autor detém
sobre 0 menino e seu tigre favoreceu por encontrar uma boa medida entre o sério e 0 humor,
Ja que o personagem aparece em situagdes criativas e espirituosas e muitas delas também
cheias de criticas. As obrigacfes imputadas ao menininho Calvin mostram sua aversdo aquilo
gue ndo tem como fugir: a janta, o banho, a escola, 0 ambiente externo, a diversdo como

obrigagdo das férias, a hora de dormir etc.
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H& que se ressaltar a dificuldade em evitar a repeticdo de temas ou sair do circulo a
qual se formou a trama pela dindmica e personalidades do menino e o tigre. Eles ndo tém
grandes mudancas de tracos ou de comportamento, tampouco novos personagens Sao
inseridos, salvo o tio Max, e justamente devido ao fato dos pais ndo terem nomes, Watterson
ndo viu possibilidade de didlogo muito duradouro entre eles (WATTERSON, 2013b, p. 76).
Este cuidado com a construgdo da narrativa pode ter contribuido por uma manutencdo mais
fidedigna as intencdes iniciais dos personagens que ndo estivesse — até quanto é possivel
dentro da Industria Cultural — atrelado a uma busca incessante ao lucro e, portanto, pensados
apenas para agradar um maior nimero de consumidores/leitores, sejam eles criancas ou
adultos, cada um a sua maneira.

Calvin € um menino de seis anos, filho unico de uma familia norte-americana
composta de pai e mae, sendo o pai 0 provedor financeiro e a mée dona de casa. Sem muitos
amigos e com pouco talento para os esportes e suas regras, 0 menino passa os dias entre a
rotina escolar e a de sua familia, morando num bairro suburbano com um bosque proximo a
ele, que o frequenta constantemente junto de seu amigo Hobbes, um tigre de peltcia que
ganha vida quando ha somente Calvin por perto. Além disso, ndo gosta da escola, protela em
fazer a tarefa escolar, é alvo de bullying, ndo aceita muito bem a educacdo que seus pais lhe
oferecem e burla, quando d4, as regras impostas a ele.

O tempo ambientado na tirinha € 0 mesmo de sua producdo: entre 1985 e 1995, ou
seja, 0 menino vive as voltas com os programas de televisdo, suas propagandas e as das
revistas as quais assina, sendo substancialmente influenciado por elas e, a despeito disso, em
muitas situacdes — sobretudo enquanto estdo no bosque — Calvin & Hobbes constroem
didlogos frutiferos e reflexdes ligadas ao cotidiano ocidental em fins do século XX.
Justamente onde esta sem a coacdo e controle de algum adulto é que Calvin conjectura acerca
da sociedade a qual participa. Outra questdo é que Watterson ndo se furta em tecer cidas
ironias que seriam incapazes de ser feitas por um garoto de seis anos, mas que, justamente,
por isso produz o final inesperado, condi¢do imperativa as tiras.

Levando-se em consideragdo que as HQs “contém uma linguagem que permite
compreender a relagdo passado/presente” (SOBANSKI, 2009, p. 46) e embora seja uma
crianca, ele vivencia e questiona, mesmo que com falas inocentes, suas angustias,
experiéncias e duvidas tipicas do mundo dos adultos. Da mesma forma, como ndo perceber as
intencBes nos discursos de Mafalda que, embora tenha sido criada no inicio dos anos 1960, €

na década posterior que serve como porta-voz de Quino denunciando a ditadura Argentina; ou
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como ndo notar toda a carga ideoldgica trazida nas HQS de super-herdis dentro do contexto
pré Il Guerra Mundial e da Guerra Fria?

Carlos Braga e Flavio Patati (2006, p. 58), escritores contando com diversos trabalhos
desde os anos de 1980 envolvendo os quadrinhos, observam que “por mais que o riso tenha
sublinhado a eclosdo das HQs na imprensa norte-americana do comego do século XX, é com
énfase aventureira e o foco posterior desta nos super-herois que o quadrinho norte-americano
ocupa todos os espagos”. E salutar, pois, que as tirinhas ou HQs nio podem ser esquecidas
enquanto fontes historicas que contribuiriam para um melhor entendimento do mundo que as
produziu.

Os pais do menino ndo tém nome e raramente aparecem sem a presenca dele e, ainda
assim, invariavelmente discutem temas ligados ao filho. O criador das tiras justifica-se
categoricamente: “no que diz respeito ao universo da tira, eles sdo importantes apenas no
papel que executam” (WATTERSON, 2013b, p. 23). A mae, portanto, em muitas tiras
aparece lendo, escrevendo ou tomando café e é constantemente interrompida pelo filho
displicente e que por isso perde a cabeca diante de suas peraltices. Nestes momentos &
costumeiramente desenhada com os cabelos desgrenhados e face franzida. Responsavel em
impor a disciplina, faz da hora do banho verdadeira luta, ou o preparo do jantar a deixa
igualmente frustrada frente as recusas dele em aceitar o que lhe é oferecido. Apesar dos
constantes destemperos, largou o emprego — em comum acordo com o pai — para cuidar da
casa e do filho, pois segundo uma das tirinhas (WATTERSON, 2010, p. 47), ela é quem tem
mais paciéncia e experiéncia para tal.

O pai é advogado de patentes, como o de Watterson, e mesmo confessando ser seus
personagens uma espécie de autobiografia, adverte que “o pai de Calvin ¢ também uma versao
satirizada do meu proprio pai.” (2013b, p. 23). Diferentemente da mae, o pai constitui muito
mais protagonismo, tendo dialogos com o filho para além de interesses antagdnicos. Com
efeito, no intuito de “formar o carater” de Calvin, é do pai as investidas por pescarias em
familia, andar de bicicleta nos finais de semana ou manda-lo sair de frente da televiséo e ir
brincar. As licbes que constantemente recorre para educar seu filho caracterizam-no como
peca fundamental na postura que o menininho tem a partir disso, ja que muitas vezes nao
desempenha o menor esforco em compreendé-las.

A caracterizacdo do pai, ainda que esteja incumbido de tdo importante tarefa, ndo é
enfadonha ou recheada de moralismos e rende desfechos ricos de significados. Sua resiliéncia

em ir ao trabalho ou a pouca variacdo de humor, de fato impinge em Calvin tentativas de
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desestabiliza-lo. Ainda assim, o pai recorre a respostas estapafdrdias quando simplesmente Ihe
é conveniente ou parte para um tipico semblante irbnico com seu olho semiaberto por tras dos
oculos e o siléncio se faz presente.

Os demais personagens resumem-se a Vizinha Susie Derkins, o oposto dele, ja que
gosta da escola, ¢ estudiosa e inteligente e seria um exemplo de ser humano obediente e bem
adaptado ao mundo. Susie vive a brigar com Calvin acerca das boladas de neve que recebe
inadvertidamente ou das descri¢des que ele faz de seus lanches nojentos e grotescos. Embora
nas primeiras tiras tenham mostrado interesses romanticos matuos e secretos, o autor achou
por bem n&o levar tal assunto adiante na trama, optando por manter uma convivéncia hostil e
quase que impossivel entre eles, destacando o contraste de Calvin diante da menina centrada e
aluna responsavel.

Moe é o aluno maior e valentdo que usa de sua forca para arrancar de Calvin as parcas
moedas que tem ou qualquer outro objeto que lhe interesse e parece ndo ter a menor
disposicdo para conversas. As tiras que trazem esta interacdo, embora ndo sejam muitas, Bill
Watterson justifica (2013b, p. 26) como parte de suas lembrancas enquanto crianca ao retratar
tal personagem com estupidez monossilabica. De qualquer forma, ndo € o Unico caso da
ficcdo em que o valentdo da escola é também visivelmente inepto nos estudos. Do mesmo
modo impaciente é a professora — Miss. Wormwood — e o diretor — Mr. Spittle —, que ao
menor sinal de deboche ou indisciplina tiram-no da sala de aula com pouca ou nenhuma
paciéncia e interacdo.

A baba Rosalyn também compde a trama. Embora esteja presente em varias
sequéncias de tiras comicas seriadas — em que cada uma traz um capitulo diario interligado a
uma trama maior, geralmente apresentando seis tiras menores e finalizadas nos jornais de
domingo, por ter um espaco maior, e caso as tiras forem acompanhadas em sequéncia,
funciona como uma histéria em quadrinhos mais longa —, também ndo apresenta muita
disposicdo em dialogar com 0 menino quando esta sob sua supervisdo e deixa isso claro, tanto
para Calvin quanto para seus pais e salienta que sé aceita o trabalho porque precisa do
dinheiro.

Quando os pais estdo se arrumando para sair para jantar e Calvin se da conta disso,
demonstra verdadeiro pavor e é a baba o unico personagem que Ihe pde medo, recorrendo a
mirabolantes travessuras ou entdo se fazendo presente outro alter ego, 0 Homem Estupendo,
uma espécie de herdi mascarado e de capa que volta e meia aparece para libertar Calvin de

situagcBes que julga injustas. Adolescente por vezes beirando a inescrupulosidade, os dois
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travam verdadeiras batalhas devido a interesses opostos, tal como a hora de dormir. A
previsibilidade desse conflito, entretanto, ndo fica tdo manjada, j& que antes de levar a pior,
Rosalyn passa por hilarios maus bocados. Para Diana e Mario Corso (2006, p. 283), hd uma
perspicaz “diferenga entre o afeto bem humorado e irdénico dos pais e a verdadeira
intolerancia com as criangas, que aparece nessa jovem”.

Hobbes é o outro personagem que da nome as tiras e é com ele que a maioria das
conversas e aventuras é construida. Um aspecto constante na caracterizacdo do tigre € a
personalidade irbnica e debochada com relacdo aos humanos, fazendo jus a inspiracdo de seu
nome, ja que o filésofo do século XVII nutre certo descrédito quanto ao ser humano, posto
que necessitaria de algo — o Estado — que 0 governasse para ndo cair no caos € em sua propria
destruicdo (HOBBES, 2004, p. 196).

Diferentemente de Calvin, que tinha nome e caracteristicas diferentes em amostras
anteriores enviadas por Watterson para os Syndicates no intuito de conseguir contrato de
trabalho, Hobbes ja foi constituido como o tigre que ganha vida quando esta sozinho com o
menino. Embora o autor se recuse a defini-lo como simplesmente obra da imaginacdo de
Calvin, a propria construcdo das historias por eles vividas e a interagdo de todos 0s outros
personagens da trama com Hobbes se da de forma que os leitores o vejam como uma peldcia
e, ao ganhar vida, interage apenas e exclusivamente com o menino. Porém, Bill Watterson

explica que

N&o vejo Haroldo como um boneco que milagrosamente ganha vida quando Calvin
estd por perto. E também néo considero que ele seja um produto da imaginacdo de
Calvin. A verdadeira natureza de Haroldo ndo me interessa, e nas histdrias existe
sempre uma maneira de contornar esse problema. Calvin vé Haroldo de uma forma e
as demais pessoas de outra. Acho que é assim que as coisas funcionam na vida.
Nenhum de nés enxerga as coisas exatamente da mesma maneira, € eu retrato isso de
modo bastante literal nos quadrinhos. Na verdade, Haroldo é muito mais uma
referéncia ao carater subjetivo da realidade do que um boneco que ganha vida.
(WATTERSON, 2013b, p. 22).

Ainda que o autor prefira deixar em suspenso a verdadeira natureza de Hobbes, salta
aos olhos a intensidade das fugas a realidade a que o menino se dispde. Enquanto esta na
escola se imagina fazendo viagens a planetas distantes, povoado por aliens bizarros, ou, ainda,
voltando a Era dos dinossauros a bordo de uma caixa de papeldo que, ndo raras vezes, €
também a maquina que o faz duplicar ou a se metamorfosear em animais diversos. Diana
Lichtenstein Corso e Mario Corso reinem em sua obra Fadas no diva incontaveis historias e

personagens infantis sob a dtica psicanalitica e salientam o quanto Bill Watterson traduz este
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universo de forma primorosa ao fartar suas tiras com tais elementos e, diante disso, s&o

categoricos:

[...] é indtil discutir se seu tigre € um amigo imaginario classico, do tipo que as
criangas inventam, como uma duplicacdo de si mesmas, que diz o que elas ndo
ousam e sente o que elas ndo admitem, ou se ainda faz as vezes de objeto
transicional. De fato, Haroldo é isso, mas acima de tudo ele é mais uma das varias
representacfes que sua vasta imaginagao Ihe permite ter. (CORSO; CORSO, 2006,
p. 282).

Acerca do compéndio do personagem Hobbes, Watterson o usa como uma das
justificativas para se recusar a licenciar os personagens ao declarar que “eu ndo quero que um
estadio de animacdo dé uma voz para Hobbes, [...] nem que a questéo de [...] ser ou ndo um
tigre de verdade seja explorada por um fabricante de brinquedos”. (WATTERSON, 2013b, p.
11). Seja como for, se Hobbes ¢ um alter ego de Calvin ou um amigo imaginario dele, a
férmula que o autor desenvolveu ao construir tais personagens parece ter encontrado a dose
certa, j& que ndo era sua intencdo fazer de Calvin um militante e tampouco um adulto em
corpo de crianga, podendo, portanto, ser lido nas diversas faixas etarias e garantindo a
sobrevivéncia e o sucesso das tiras no concorrido espaco do jornal.

O ponto que nos parece salutar enfatizar € a necessidade de manter, na pesquisa, 0
nome original do personagem Hobbes, ja que nas traducGes para o portugués é conhecido por
Haroldo. A importancia de ndo se tratar de um simples detalhe se deve ao fato do tigre ter sido
inspirado no filésofo homoénimo do século XVII e que carrega em sua personalidade a
percepcdo do ser humano como algo se ndo inferior, no minimo com a ressalva de que
necessita de forcas maiores — o Estado, as leis — para se afastar da autodestruicdo e guerras
infindaveis.

Igualmente a professora, Miss. Wormwood, que em traducfes da revista Nova Escola
detém a alcunha de Sra. Hermengarda, também terd seu nome mantido, posto que segundo o
proprio autor Bill Watterson ela faz referéncia ao personagem aprendiz de diabo em Cartas de
um diabo a seu aprendiz — de 1942 —, de Clive Staples Lewis. As mudancas de tais nomes nas
versdes brasileiras nos levam a conjecturar se teriam sido justamente devido a uma busca por

nomes mais palataveis e, por isso mesmo, mais consumiveis dentro da 6tica do mercado.



28

1.4 A familia e a escola de Calvin

A trama envolvendo a familia de Calvin compreende apenas ele e seus pais e reflete
em grande parte as familias de classe média suburbanas de meados dos anos 1980
estadunidense. Embora possa parecer reduzido os temas que partem dessa perspectiva nuclear,
salta aos olhos as inimeras tiras que este ambiente € retratado. Os pais advém da necessidade
de interag&o disciplinar e dignificante que o menino tende a rejeitar, realgando ainda mais sua
personalidade solitaria e que busca em Hobbes a voz dissonante de comentarios, mas sem a
hierarquia parental, o que contribui para, pelo menos, ser ouvida pelo menino.

Watterson, nesse aspecto, ndo criou pais desesperados em amar ou compreender a todo
custo as subjetividades de seu filho, eles simplesmente 0 amam. Ha momentos que nao
contrariam a vontade do menino, de que Hobbes seja tratado como um animal vivo e detentor
de vontades ou mesmo quando € jogada nas costas do tigre a responsabilidade da bagunca na
sala, 0 maximo que fazem € o olhar sarcastico da resignacdo de que ndo adianta discutir. As
fotos personalizadas para os cartdes natalinos — tipico nos Estados Unidos — sdo arruinados
por caretas infantis e a preocupacéo dos pais € a opinido dos familiares que os receberdo com
provavel espanto e reprovacao.

Os pais de Calvin sdo construidos de modo a revelar que, sim, eles podem sentir pesar
ou arrependimento por terem tido um filho e ndo ha mal ou desabono do amor e cuidado que
tém para com ele. Watterson revela (2013b, p. 130) que por conta dessa perspectiva mais
realista de pais desagradaram alguns de seus leitores e conclui em tom irénico que para essas
pessoas “[...] as tiras sobre familias deveriam ser altamente moralizantes”. Acerca disso,

Corso e Corso lancam o olhar contextualizando-0s com 0s tempos que nos cercam:

Os pais de Calvin foram acusados de serem um tanto quanto sarcasticos com seu
filho, e ndo ¢ do feitio desse autor edulcorar sua visdo dos vinculos humanos. Mas
acreditamos que esses pais ja representam um novo momento: aqui se esboga uma
desidealizacdo da parentalidade. Esse casal sabe que ndo é muito divertido educar,
eles inclusive parecem ndo se realizar grande coisa com a parentalidade, ela seria
como um fardo, depois que comecou ndo dd mais para voltar atrés. (CORSO;
CORSO, 2006. p. 284-285).

Além da coadjuvancia dos pais na trama das tiras, parece-nos claro que seus papéis
ndo sdo o de fazer da vida de Calvin mais amena, ja que nem a deles o é. A respeito disso, 0
acalento necessario do lar muitas vezes é inexistente e 0 menino ndo encontra alternativa a
ndo ser imaginar ser um dinossauro devorador das gororobas do jantar, ou qualquer outra

coisa que o valha para sair da realidade nem sempre convidativa. Do mesmo modo o banho ou
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a hora de dormir, tudo é pretexto para imaginar estar travando batalhas importantissimas na
Era jurassica, no planeta Zorg exterminando alienigenas ou tempestades maritimas num barco
a deriva.

A disciplina é quase sempre tarefa da mae e ao pai cabe construir valores os quais
julga corretos e edificantes a formacdo do ser humano, sendo justamente no seio familiar —
além da escola — que Calvin se vé obrigado a fazer a tarefa escolar ou organizar seu quarto,
portar-se a mesa ou todas as outras convengfes sociais que é para ele um fardo, posto nao
conseguir compreender o proposito. Na perspectiva dele, os pais estdo ali para satisfazé-lo e
acredita que sua opinido acerca dos papéis desempenhados por eles é 0 mais importante e 0
que conta, enfim. Dos programas televisivos Calvin julga ver mais utilidade que quaisquer
frases de cunho moral que venha do pai, assim como as propagandas de cereal ser
infinitamente mais persuasivas quanto aos seus nutrientes que o jantar preparado pela mée.

A férmula encontrada por Watterson na composicao da familia e as personalidades por
eles expressadas ndo os constitui o tempo todo de um mesmo jeito. Os personagens
apresentam diferentes nuances de carater ou comportamento e nem Calvin é somente o
menino mimado, nem 0s pais sd0 apenas estressados e tampouco é Hobbes o amigo que
sempre comenta com ironias as conclusdes que Calvin tem. E claro que, porém, ha aspectos
que se sobressaem a outros, e desse modo o lar do garotinho ndo apresenta todo o tempo a

previsibilidade dos papéis desempenhados, assim também na instituicdo familiar:

Existem momentos de afeto familiar, mas eles sdo infimos se comparados com o
constante mal-entendido entre pais e filho. Essa ressalva serve para situar que 0s
pais de Calvin ndo sdo pessoas sem cora¢do, que deixariam o pobre filho entregue a
um mundo imaginario a guisa de defesa ou compensacéo. De jeito nenhum, temos
aqui uma familia moderna, em que os pais sabem o peso e a responsabilidade de sua
missdo. Por isso tanto dedicam muita energia quanto se questionam se vale a pena
semelhante fardo. (CORSO; CORSO. 2006. p. 284).

A percepcdo psicanalitica da familia de Calvin e como o0s pais se percebem nela nos
ajuda a compreender que os inusitados finais das tiras sdo bem sucedidos enquanto variacao
dos temas tratados e também no que diz respeito a empatia que dez anos de produ¢do gerou
aos leitores. Diana e Mario Corso (2006. p. 283) observam que “talvez uma das razdes de seu
sucesso seja a de representar tdo bem o isolamento, o afunilamento de relacdes pessoais a que
estamos cada dia mais submetidos”. Entretanto, em que pese as constantes situagdes
hilariantes, também tém posi¢des mais contemplativas e desvelam que Calvin é, sobretudo,
um menino solitario e mal compreendido pelos que o cercam e que faz da imaginacdo uma

arma contra regras de conduta preestabelecidas pela sociedade a qual pertence.
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A dificuldade em seguir regras que ndo lhe traz satisfacdo imediata é, por diversas
vezes, detalhadas em tiras que mostram o contraste de acordar cedo e de livre e espontanea
vontade quando € sdbado e aquelas em que Calvin ndo consegue sair da cama para ir a escola,
mesmo que seja chamado diversas vezes por sua mae. N&o é o ato de se levantar cedo que o
incomoda, mas sim o que tem que fazer a partir disso. O mau humor matinal é acentuado pelo
entusiasmo de Susie, pela pouca neve, pela chuva ou a inveja em saber que Hobbes ira passar
o0 dia em casa se divertindo sem ele.

A escola, sem ddvida, merece uma atengdo especial, ndo sé devido a pertencer a
grande parte da trama em que Calvin experiencia sem seu amigo Hobbes, mas também porque
a escola detalhada pelo autor estd permeada de critica que, diferentemente da construcdo
menos romantizada da familia e ainda assim tendo afeto entre as partes, € neste ambiente que
invariavelmente é narrada como um martirio para 0 menino. Os personagens adultos — Miss.
Wormwood e Mr. Spittle —, se ndo demonstram sadismo em ver o sofrimento do menino,
também néo dispdem de compreensdo por suas dificuldades. Moe, 0 menino valent&o, talvez
seja 0 Unico personagem que ndo foge ao esteredtipo e que contribui para deixar nitida a
imagem de instituicdo opressora que o autor se dispds a narrar.

Ainda que nem sempre veja em sua familia o lugar do aconchego, ha um equilibrio
tacito envolto de afeto que contribui para que Calvin ndo seja visto apenas como um pestinha
inescrupuloso. O mesmo néo se pode afirmar da escola frequentada por ele. Ali o sentimento
expressado no semblante do menino beira a angustia por longos periodos. A auséncia de
acolhimento na escola certamente ndo é uma mera invencédo do autor e a facilidade com que
ela é descrita salta aos olhos, a comecar pelo nome da professora, inspirado no personagem
aprendiz de diabo em livro de Clive S. Lewis e constantemente imaginada por Calvin como
um dos monstros alienigenas que tenta eliminar com raios saidos da arma de seu alter ego, o
Astronauta Spiff.

Enfadonha e nem um pouco atrativa, a escola corrobora com a perspectiva que o
menino tem de aprender ser estritamente obrigatdrio e, por isso, chato. Ali as horas se
arrastam e o suplicio em ndo ser chamado para responder a alguma pergunta ou resolver um
problema matematico no quadro se iguala ao terror. A escola transcrita por Watterson é
extremamente punitiva, com golpes de régua na carteira de Calvin para fazé-lo voltar a
realidade e lugar no canto da sala com chapéu de burro, caso responda equivocadamente a

qualquer pergunta feita a ele.
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O modelo de escola utilizado é o de um lugar pouco afeito ao controverso e
extremamente hierarquizado. Quando a professora ndo da conta, é o diretor que aparece. Em
sala, as carteiras sao dispostas em fileiras, o reldgio na parede atras dos alunos de modo que
somente Miss. Wormwood possa Vvé-lo. As criangas conversam sussurrando porque,
certamente, a conversa nao € uma possibilidade bem-vinda naquele ambiente e quando ocorre
um flagra a repreenséo acontece energicamente.

Em seu vasto estudo acerca dos poderes e em como é impingido no individuo de modo
que ele esteja sob controle normalizador, Foucault (1987, p. 118) sentencia que “esses
métodos que permitem o controle minucioso das operac¢des do corpo, que realizam a sujeicdo
constante de suas forcas e lhes impdem uma relacdo de docilidade-utilidade, s&o o que
podemos chamar as ‘disciplinas’”. E sdo elas, portanto, que agem no menino para que suas
acOes sejam modeladas e domesticadas na instituicdo escolar e sua eficacia seja como “[...]
uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de recompensar”
(FOUCAULT, 1987, p. 126). Entretanto, ver-se obrigado a postura ou a manter-se no mesmo
lugar por horas a fio e em siléncio ndo evitam a sua recorrente viagem a fantasia.

Ainda que seja as fugas a realidade do protagonista uma forma do autor exercitar o
desenho e suas habilidades quadrinisticas, elas ndo podem explicar, no todo, a constancia com
que a escola é representada como um ambiente opressor e desprovido de criatividade. Em
legenda da tirinha abaixo, ele confessa que “[...] era um 6timo aluno na escola, mas nao

guardo lembrangas muito boas de 14”. (WATTERSON, 2013b, p. 185).

Tirinha 1 - Calvin faz analogia para explicar a escola

PARA O MOSTRE E EXALIQUE E AGORA, ENQUANTO

OE HOJE EV TROUXE UMA ACHO QUE TODOS NOS GOTA-D'AGUA voces st esrorcaM( CALVINYZ
MARAVILHA DA NATUREZA: UM PODEMOS APRENDER UMA WCE\Q;\%M\REAT%TOSA QUANDO PRA ENTENDER A
FLOCO DOE NENE. LICAO COM ESSE BELISSIMO E TRAZIDO PRA ESCOLA. ANALOGIA, \OU DAR

PECWLIAR CRISTAL... O FORA DAQUI E IR
BRINCAR LA FORA.

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, por Bill Watterson. Tradugdo
Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013b. p. 185.

Calvin é afeito a neve e vé um mundo mais poético e cheio de possibilidades

divertidas, pois quando o bosque é tomado por ela, se pde a brincar e a contemplar questfes
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existenciais junto de Hobbes. Além disso, a atividade do “mostre e explique” nem sempre €
pensada e realizada no dia anterior — como tarefa — e esta em particular traz, de forma mais
explicita, a sua percepcao da escola que é obrigado a frequentar. As inimeras tentativas de se
safar da penalidade por ndo ter feito sua obrigacdo criam resisténcias as normas as quais ndo
pode fugir por completo e de fato. Como vemos

Na oficina, na escola, no exército funciona como repressora toda uma penalidade do
tempo (atrasos, auséncias, interrupcdo das tarefas), da atividade (desatencdo,
negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos
discursos (tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestos ndo
conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia, indecéncia). Ao mesmo tempo &
utilizada, a titulo de punicdo, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo
fisico leve a privagdes ligeiras e a pequenas humilhac@es. (FOUCAULT, 1987, p.
149).

E ndo é Calvin alvo do olhar de reprovagdo da professora e, eventualmente, pelo
diretor?! Sua colega de classe — e também vizinha —, ao inves de agir com colaboracao e
auxilio frente as dificuldades escolares enfrentadas pelo menino, costumeiramente é impelida
a dar respostas erradas e a cacgoar disso, fazendo do ambiente escolar ainda mais perverso aos
olhos dele. N&o bastassem seus problemas académicos, a sequéncia de tiras (WATTERSON,
2013b, p. 120-128) em que tem de entrar para o time de baseball sepulta qualquer outra
tentativa de ndo so se adequar as regras dos jogos, como também de ter algum tipo de contato
maior com as outras criancas da escola, tamanha € a humilhagéo sentida pelo menininho.

A inabilidade de adaptar-se as regras é o que justifica a invencdo do calvinbol, um
jogo em que as regras vao mudando enquanto os participantes estdo jogando — salvo uma
Unica vez em que ha a participacdo de Rosalyn, todas as outras sdo somente entre Calvin &
Hobbes. O menino por diversas vezes chamado de esquisito por Susie, ao contrario do que se
poderia supor, ndo exala suspiros, ressentimentos ou sentimentos de autopiedade. Na verdade
0 que surge a partir disso € toda a ténica das tiras, um menino criativo e cheio de imaginacéo
junto de seu amigo tigre.

A producdo de Bill Watterson também nos possibilita ver além dos personagens
quando voltamos a atencdo a construcdo da escola ali narrada compreendendo-a como uma
contundente critica em seu modelo de educacao que é ainda uma realidade em seus diferentes
sentidos. A rigidez e cobranca excessiva com o desempenho do aluno, aliado a contedidos
desprovidos de significados que transformam a sala de aula em laboratorio de padronizar
pensamentos. Ao nos depararmos com a educacdo do século XXI, como desconsiderar 0s

sérios problemas que a institui¢do escolar ainda apresenta?
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Além da desvalorizagdo dos professores, evasao, repeténcia, sucateamento das escolas,
salas superlotadas e tantos outros problemas contribuem em sobremaneira para o fracasso na
educacgédo enquanto geradora de formacéo cidada. Inclui-se a isto a manutengédo da percepgéo
de que a educacdo € tida como gasto e ndo um investimento, dificultando a superagdo de tais
mazelas. N&o raras vezes a docéncia acaba ganhando ares de messianismo que, incumbidos do
inalcangavel, persistem na profissdo apesar dos pesares.

O reflexo de um ambiente alijado de acolhimento muitas vezes se da pela indisciplina
dos estudantes que, ndo compreendendo sentido nos contetdos abordados e sua aplicacdo na
vida prética, acabam por sentir a aula desinteressante e vendo na figura do professor seu
inimigo que perturba suas intencdes de transformar o tempo na escola em recreagdo
despretensiosa junto de seus colegas. Os professores, possivelmente tambem desconhecendo a
fundo as provaveis razdes da insubordinagéo, depositam no vislumbre de controla-los como a
saida para uma educacéo de qualidade.

O desinteresse apresentado por Calvin é sintomatico e as rea¢Ges que decorrem disso
sdo, além da insoléncia/ironia para com a professora, também o resultado de incompreensao
do que é de intento ensinar. Para ele, estudar € o oposto de diversdo, e desse modo quando se
pde a confabular com Hobbes no bosque nos longos periodos de férias de verdo, a leitura so €
feita quando entende que esta se divertindo e longe que qualquer obrigacdo ligada a isso. E
convidativa a comparacdo do enredo das tiras com situacdes reais passadas em sala de aula, ja
que habitos prazerosos — como a leitura — podem se tornar enfadonhos para os alunos quando
é ligada a obrigatoriedade de tirar daquilo uma atividade, como uma resenha. Foucault nos

ajuda a compreender com propriedade esse processo:

A punicdo disciplinar €, pelo menos por uma boa parte, isomorfa & propria
obrigacéo; ela é menos vinganca da lei ultrajada que a sua repeticdo, sua insisténcia
redobrada. De modo que o efeito corretivo que dela se espera apenas de uma
maneira acessoria passa pela expiacéo e pelo arrependimento; € diretamente obtido,
pela mecanica de um castigo. Castigar é exercitar. (FOUCAULT, 1987, p. 150).

Nas tiras de domingo, em que a ideia pode ser mais bem trabalhada devido ao espaco
disponivel, é frequente a caracteristica do uso apenas da imagem dando uma sequéncia de
acOes sem textos, e no ultimo quadrinho uma fala, geralmente de Calvin concluindo o
raciocinio trabalhado nas imagens anteriores. Ha uma em particular que segue essa dinamica,
cuja importancia se da justamente na representacdo do sentimento que o menino nutre para

com a escola, como observamos abaixo:
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Tirinha 2 - A padronlza(;ao da escola
~, caw-w ¢ Hatoldo

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, por Bill Watterson. Tradugédo
Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013b. p. 186.

A perturbadora tira é finalizada com o alivio do menino em rever Hobbes e a
conclusdo do tigre que seu amigo teria tido mais um dia normal na escola. Por normal é
revelada ndo s6 que é uma rotina indesejada, como também que €é isto 0 que acontece
costumeiramente na instituicdo escolar. Onde justamente se propaga a ideia de que é um local
de emancipacdo do individuo enquanto cidaddo consciente e autdénomo, a percepcdo dos
alunos é a de que além de desinteressante, seria também e, principalmente, massacrante.

Com o intuito de amortizar tais rotulos, pesquisadores/professores tém buscado
encontrar ferramentas que saiam da aula tradicional expositiva e colabore para trazer o aluno
a participacdo e que, justamente, seja amortizada a nocdo de que a escola seja um lugar
prioritariamente pouco convidativo e excludente, que ndo contribui para o pensamento
pluralizado e palco de debates de ideias dispares que enriquecem ndo SO a escola, como
também o seu entorno e o que se relaciona com ela.

Estudos de novas propostas metodoldgicas estdo presentes ja ha algum tempo nas
discussdes acerca de aproveitar melhor o tempo na escola, uma vez que a televisao, radio,
tablets, smartfones, redes virtuais: tudo fora da escola parece ser mais atrativo, o que acaba
refletindo dentro dela, posto que o descontentamento e desinteresse dos alunos nao é novidade
para 0s pesquisadores da &rea. Propostas de inserir novas tecnologias como recurso didatico,
ainda que tenham sido alvo de desconfianca, cada vez mais sdo adotados nas escolas, nas
diversas disciplinas, inclusive na de Histéria. Como observa Cortella,
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Aquilo que estd no entorno mudou tanto que a Escola mudou também. Embora
menos de que no entorno, trazem para dentro do espago escolar essas caracteristicas
de volatilidade, de pressa no cotidiano, de uma multiplicidade de tecnologias que
fizeram com que houvesse um emagrecimento da Escola como fonte de
conhecimento letrado. Isto €, ndo s6 ela ficou menos interessante, como também
perdeu parte da tarefa que carregava antes como maior valor (CORTELLA, 2014, p.
29).

Ainda que se saiba que persista em muitos ambientes escolares, ambientes
hierarquizados e metodologias calcadas em questionarios-decorebas desprovidos de
significados e préaticas docentes ha muito ultrapassadas, vé-se em contrapartida uma
preocupacdo crescente em tornar a aula mais atrativa para o discente. Tais objetivos
demonstram a preocupacao pela manutencdo do aluno na escola para que se construa, a partir
disso, um ambiente convidativo e mais democratico, com a relacdo aluno-professor calcada
no didlogo e cooperacao.

A busca por se atualizar faz com que, atualmente, o professor busque novas
ferramentas que contribuam com o fazer pedagdgico. N&o raro as formacgfes pedagogicas
oferecem reflexdes de busca e orientacbes por novas metodologias de aulas e recursos 0s mais
variados. A ideia € que seja utilizado com mais regularidade ndo s6 midias digitais,
documentarios ou mausicas, mas inclusive os recursos ditos simples, como as histérias em
quadrinhos ou tirinhas de jornal, que dependem tdo somente de fotocdpias para adentrarem a

escola.

1.5 Ficcdo e identidade

Embora tratemos de personagens ficticios e com boa dose de situacBes fantasiosas que
envolvem viagens através do tempo ou a planetas com habitantes gosmentos, é importante
observar que, dentro de Sseu universo, 0S personagens Sao sujeitos que interagem com o
mundo a qual pertencem, e Hobbes — sobretudo, porque ndo ¢ “um humano” e se vale de boa
dose de sarcasmo em seus argumentos — ajuda Calvin a perceber melhor o que lhe parece
incompreensivel, como explicara Watterson acerca da justificativa da existéncia de Hobbes,
ele é um contraponto frente a insensatez de Calvin, como 0 amigo um pouco mais velho e
atento as vicissitudes da vida.

Analisando sob a perspectiva de Roger Chartier (2017) acerca da distingcdo entre

historia e ficcdo, percebemos a importancia das tiras criadas por Bill Watterson, que
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representa sua época de maneira muito peculiar, aliando o humor a um discurso de menino
travesso e que, ao representar o “real” sem pretender ser de fato “verdadeiro” se permite aos
absurdos e fantasiosos mundos da trama da tirinha. A ficcdo estaria, entdo, aberta a licencas
da criagcdo de seus autores, mas sem, contudo, perder em sua importancia e significacdo.
Chartier, ao argumentar sobre tais diferencas, ressalta que néo é a divisdo o que importa, mas
sim os relatos de ambos e que “ao abandonar o verossimil, a fabula fortaleceu mais sua
relacdo com a histéria, multiplicando as notacGes concretas destinadas a carregar a ficcdo de
um peso de realidade e a produzir uma ilusao referencial”. (CHARTIER, 2017, p. 28).

As tiras que compdem narrativas verossimeis, cujas intencdes nos permitem
conjecturar a percep¢do que o autor tem do mundo a sua volta, trazem ou um Calvin mais
reflexivo e engajado ou transmitem nas falas de Hobbes o contraponto as mesquinharias do
menino. A dosagem do humor meramente infantil e a densidade da existéncia humana estéo
associadas na trama, de forma a ser complementares uma da outra e apresentando as varias
facetas do viver. Nas duas situacdes de interacdo entre os protagonistas, verifica-se que “ao
mobilizar os ‘efeitos de realidade’ que partilham o saber historico e a invengdo literaria,
mostra os parentescos que os vinculam”. (CHARTIER, 2017, p. 29).

Justamente onde Calvin se sente livre e fora de qualquer controle e dominio sobre ele,
0 bosque, é que Calvin se pde a filosofar com Hobbes sobre os mais variados assuntos,
questdes tais como o sentido da vida, a existéncia ou ndo de Deus, a predestinacdo, o
consumismo, 0 uso da propaganda e da televisdo como manipulacéo, etc. Claro que, por ser
uma crianca de seis anos, ndo raro € em Hobbes — 0 amigo mais velho — que percebemos o
toque de coeréncia e discernimento como resposta a falas com conclusées mesquinhas e

superficiais do menino, a exemplo da tirinha abaixo:

Tirinha 3 - Calvin e o individualismo

r UMA FORMA £ BEM MAIS
ASSM POSSO ALEGAR QUE O ENGENHOSA DE OINERTIOO
QUANDO CRESCER, NAO YOU LER GOVERNO NAQ TEM LEGITIMIDADE ENTRO, QUANDO TUDO FOR POR % SE PREOCUPAR PR A
O JORNAL, NEM ME IMPORTAR PRA ME REPRESENTAR. AGUA ABAIXO, EU POSSO DIZER CULPA NOS

COM QUESTOES QUE O SISTEMA NAO FINCIONA E PROBLEMAS
COMPLEYAS E 0O QU

NEM OTAR. TENTAR

RESOL\E4.0S.

| JUSTIFICAR A MINHA FALTA
DE COLABORAGAQ.
QU
1
SR

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: O livro do décimo aniversario, por Bill Watterson. Tradugédo
Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013b. p. 163.
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Além do costumeiro bosque, quem se pronuncia na maior parte dos quadros é o
menino, entretanto, € de Hobbes a fala que se contrapde ao discurso individualista. Calvin se
porta como 0 menino que é, mas que também pensa no futuro, embora nem sempre de
maneira a incluir o restante da populagdo nesta preocupacdo. Diante dessa perspectiva, ele
reconhece 0 ambiente politico que esté inserido e, sobretudo, identifica as herancas recebidas
da sociedade a qual pertence, porém, ndo deixa de pensar em seus proprios interesses e adota-
0s como prioridade. Ao tomar consciéncia das injusticas do mundo, lamenta-se por “ndo ser
injusto a seu favor”. (WATTERSON, 2007, p. 73).

O menino transita, sob esta 6tica, num misto de individualismo e consciéncia com o
coletivo. Stuart Hall classifica como uma identidade p6s-moderna que, segundo ele, é
conceitualizado “como nado tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente. A identidade
torna-se ‘uma celebracdo movel’ [...] € definida historicamente, ¢ nao biologicamente.”
(HALL, 2006, p. 13). Quando, em outras tiras (WATTERSON, 2008b, p. 32), 0 menino
mostra preocupacdo com a preservacdo do meio ambiente, € em sua propria existéncia que
pensa e ndo na manutencao da vida como um todo no planeta.

Calvin, porém, ndo € sempre um menino mimado e irritante. Se assim o fosse,
certamente a identificacdo dos leitores diante de suas fraquezas e mesquinharias dariam lugar
a aversao e as tiras ndo teriam o félego de dez anos de producéo significativa na industria das
tirinhas. Como, entdo, poderiamos entender melhor a identidade de Calvin? Stuart Hall (2006,
p. 24) ressalta que qualquer tentativa de definir a identidade do homem moderno como
pertencente a um padrdo Unico seria demasiado simplista. O homem participa como sujeito
modificado e também o modificador do ambiente a que esta inserido.

Inconformado com as regras e padrdes comportamentais, Calvin, em contrapartida,
por vezes é plenamente adaptado as superficialidades, sobretudo, no que tange se deixar
induzir pelas propagandas e programas de televisdao; num momento questiona a destruicdo da
camada de ozonio pelos adultos, em outro demonstra estar preocupado apenas com ele
mesmo; ndo aceita ficar sentado por horas num banco de escola, mas mal vé o tempo passar
diante da televisdo; sob coacdo se ampara no escapismo que o leva para planetas distantes,
mas quando esta livre pde-se a filosofar acerca do mundo real. Olhando sob a perspectiva de
Foucault compreendemos como se da a composicdo de Calvin e os ambientes por ele vividos
ao revelar que o corpo ndo estd alijado da histdria, e completa que ele ¢ “intoxicado por
venenos — alimentos ou valores, habitos alimentares e leis morais simultaneamente; ele cria
resisténcias.” (FOUCAULT, 1995, p. 27).
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Logo abaixo da tirinha 01 ha o comentario “quadrinhos sobre politica ndo precisam ser
partidarios e podem, sim, expressar seu ponto de vista de maneira sutil” (WATTERSON,
2013b, p. 163). As legendas sdo constantes nesta publicagdo comemorativa de que foi retirada
a tirinha e estdo expostas ndo sé especificidades de criagdo dos desenhos, mas também
revelam o cuidado do autor na sutileza das mensagens textuais, j& que tem consciéncia da
necessidade da sobrevivéncia da tira nos jornais e que, para tanto, ndo pode esquecer-se do
humor, ainda que traga abordagens politicas. Em outra coletanea de luxo (WATTERSON,
2005, p. 13) ele expressa seu apresso pelo anonimato e que sé assim poderia continuar a criar
tiras honestas e pessoais, enfatizando que eles — Calvin & Hobbes — sdo, em ultima instancia,
o reflexo de seu préprio modo de pensar.

Nem sempre, porém, Watterson ¢ sutil ou deseja ser entendido pelas “entrelinhas”. Em
uma tirinha dominical publicada em marco de 1986, por ocasido da ameaca pelo entdo
presidente Ronald Reagan a um conflito armado com a Unido Soviética, Watterson pde
Calvin & Hobbes a se perguntar do porqué de ndo brincarem de paz e sim de guerra e em
falas diretas e objetivas, ele os polariza em “eu [Calvin] vou ser o destemido americano,
defensor da liberdade e da democracia...”, ao passo que completa “... ¢ vocé [Hobbes] pode
ser o opressor comunista, desprezivel e ateu”. Por fim ambos se matam e Calvin conclui com
certo desapontamento que “€ uma brincadeira meio idiota, né?”.

Nesse sentido, a tirinha trata de algo relativamente corriqueiro no contexto da Guerra
Fria, mas que, com sua linguagem tipica da unido de texto-imagem e ainda que seja uma obra
de ficcdo, deixa transparecer o olhar e o sentimento que porventura os leitores e populacao
“do lado capitalista” tinham acerca das ameacas de exterminio em massa devido as disputas
do panorama da Guerra Fria. Paul Ricoeur discorre sobre os empréstimos que a histéria faz da
literatura, com suas metaforas, hipérboles e eufemismos, mas que, o contrario também se faz
presente, “o incrivel ¢ que esse entrelagamento da fic¢do a historia ndo enfraquece o projeto
de representancia desta ultima, mas contribui para realizd-lo” (RICOEUR, 2010, p. 318),
deixando evidente que ndo ha prejuizo em nenhum dos lados quando o que se faz € a
construcdo da cumplicidade entre leitor e escritor.

A liberdade, se é que podemos assim definir a narrativa ficcional, de que dispdem o0s
cartunistas e a propor que seus leitores riam de situacdes eminentemente sérias, constitui o
grande mote das tiras de jornal. O ridiculo, no caso especifico da tira da brincadeira de guerra,
fica por conta ndo apenas dos personagens “baleados”, mas, sobretudo, porque faz da Guerra

Fria algo a ser mensurado como patético. Mais uma vez entrelacando historia e ficcéo,
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Ricoeur assume a importancia desta:

Embora seja verdade que uma das fun¢des da ficcdo, misturada com a histdria, é
liberar retrospectivamente certas possibilidades ndo realizadas do passado histdrico,
é por meio de seu carater quase historico que a propria ficcdo pode exercer a
posteriori sua funcéo libertadora. (RICOEUR, 2010, p. 325)

E coberto desse amalgama libertador que Watterson permite que Calvin & Hobbes
vivam situagBes fantasticas ou completamente inocentes e, por isso mesmo, envoltas de
verdade. A poluigdo do ar, o transito ca6tico ou as guerras: a ficcdo tudo é possivel tratar €, no
caso especifico das tirinhas, pode apresentar raciocinios tdo 6bvios que até uma crianca de
seis anos também teria. A saida aos problemas, por ser tdo simples, coloca-se diante de todos
em forma de piada. Mas, claro, frases do tipo “faga amor ndo faga guerra” nem de perto
passaram a ser postas em prética na vida real dos governos polarizados pela Guerra Fria.

Além do cuidado em ndo transformar os dois personagens em ativistas politicos, as
tiras mais 4cidas sdo mescladas as comédias inocentes que ndo podem provocar mais que 0
riso e a ternura dos leitores. A inabilidade social do menino € contrabalancada na
cumplicidade honesta para com Hobbes, que se bastam um no outro. Desse modo, quando a
discordancia entre eles se faz presente ou temas mais engajados acerca do cotidiano de fins do
século XX sdo lancados, a verossimilhanca com o real pode ser percebida e nem por isso
tornam os personagens enfadonhos (WATTERSON, 2013b, p. 170). Ricoeur adverte quanto

ao valor da despreocupacéo da escrita na ficcéo:

N&o ¢é quando o romance exerce sua fungéo histdrica ou socioldgica direta, mesclada
a sua funcdo estética, que ele levanta o problema mais interessante quanto a sua
verossimilhanca. A verdadeira mimesis da acdo deve ser buscada nas obras de arte
menos preocupadas em refletir sua época. (RICOEUR, 2010, p. 327).

Fica evidente, portanto, que a preocupacdo de Watterson por criar tiras que tenham
como trama principal o cotidiano de Calvin e sua perspectiva infantil tenha sido justamente o
que faz delas tdo perspicazes. Ele se justifica pelos desenhos anacronicos da televisdo sem
controle remoto e antenas internas, ao telefone antigo com disco giratério (WATTERSON,
2014, p. 29), das cébmodas quase que vivas e gavetas baguncadas, e a paisagem desértica dos
planetas que Astronauta Spiff visita. Muito dele ndo passa de brincadeira, e quando ironiza o
papel da midia em educar as criangas ou 0 consumismo exacerbado pela sociedade capitalista,
também se pode rir e, sobretudo, pensar.

Em diversas declaragbes apresenta o seu divertimento fazendo os quadrinhos
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(WATTERSON, 2013, p. 32, 46, 104, 150 etc.) e a preocupacao em nado se deixar pressionar
pela aprovacdo dos leitores a qualquer custo contribui para afastar o que ele considera
personagens estereotipados e/ou exageradamente militantes e salienta que “tentar agradar as
pessoas prejudica a espontaneidade, e o valor da tira para mim estd justamente em sua
honestidade e sinceridade” (WATTERSON, 2013b, p. 207). Entretanto também vé nelas a

possibilidade de cumprir seu papel, ainda que de forma sutil ou laconica, como observa:

Acho que os melhores quadrinhos (assim como os melhores romances, as melhores
pinturas etc.) sdo obras pessoais e idiossincraticas, reflexos de uma sensibilidade de
carater exclusivamente individual. Para atrair e manter o publico, a arte precisa
proporcionar entretenimento, mas sua verdadeira relevancia esta na capacidade de
expressar nosso mundo. As tiras de quadrinhos, a sua propria e singela maneira,
também sdo capazes de fazer isso. (WATTERSON, 2013b, p. 207).

Apesar das constantes observagdes acerca do ludico e do despretensioso em Calvin &
Hobbes, ndo se furta nas criticas quando vé nelas uma boa possibilidade de unir as
personalidades deles no tema gerador de questionamento. O equilibrio do tédio da escola se
faz com as viagens imaginarias do menino, ou as mesmas fugas a fantasia em contraposicao
as tiras mais contemplativas deles no bosque, e justamente nesse ambiente ha a utilizacdo da
“prerrogativa de poder criticar através da distor¢ao” (WATTERSON, 2013, p. 204), ja que o
menino “sempre tira ligdes erradas de suas experiéncias, isso quando aprende alguma coisa”.

(WATTERSON, 2013, p. 201).
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2 A HISTORICIDADE DE CALVIN & HOBBES

A despeito da facilidade em ser lembrado como o personagem travesso que tem um
tigre — de peltcia — como amigo, Calvin pode se mostrar bem mais que isso quando um olhar
mais atento identifica as nuances que permeiam o universo das tiras de Bill Watterson.
Lancadas em 1985, os primeiros anos demonstram o processo de descobrimento do autor para
com o0s personagens, numa lenta busca de solidificar ndo s6 suas personalidades como
também de experimentacdo dos ambientes por eles frequentados.

A medida que o autor foi fechando a estruturagio da trama, pode alcar cenarios
condizentes com o imaginario do menino, mas que também permitiu dosar o universo infantil
com criticas pessoais e ironias do mundo que o cercava, revelando uma importante faceta que
Calvin apresentava ao passear com Hobbes no bosque. Sua contemplagéo nas férias de veréo
ou os finais de semana com neve resultavam invariavelmente em didlogos mais sofisticados
permeados de duplo sentido, permitindo diferentes percepcées de acordo com a faixa etéria do
leitor.

A primeira metade das publicacdes das tiras foi produzida sob o clima da Guerra Fria
e em diversas vezes a autoridade dos adultos — pais, professora e diretor — é sentida pelo
menino como uma caracteristica do autoritarismo divulgado pelo Ocidente acerca do regime
socialista da Unido Soviética. Este momento, que se configurou apos a Segunda Guerra
Mundial, ficou caracterizado pelas disputas por zonas de influéncia mundo afora entre
Estados Unidos e Unido Soviética, mas também marcado pelo constante medo que a
sociedade nutria pelo perigo iminente de confronto direto entre estas duas poténcias levando
ao exterminio da civilizacéo.

Eric Hobsbawm (2001. p. 224), entretanto, ressalta que, embora o conflito armado
pelos dois blocos hegemdnicos ndo tivesse acontecido — pelo menos ndo diretamente entre
eles —, se configurava de grande magnitude, dada a corrida armamentista por eles empenhada
e “por cerca de quarenta anos pareceu uma possibilidade diaria.” Nao era, portanto, a politica
contemporizadora o grande slogan dos presidentes norte-americanos. Ao contrario, a
demonizacdo do lado inimigo era muito Gtil porque assim a retorica do anticomunismo
alimentava o medo do confronto apocaliptico, e por isso contribuia para convencer aos
eleitores norte-americanos ser este o Gnico modo de vida aceitavel e sua influéncia de suma

importancia a ser alcancado para todo o globo.
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A peculiaridade da Guerra Fria era a de que, em termos objetivos, ndo existia perigo
iminente de guerra mundial. Mais que isso: apesar da retorica apocaliptica de ambos
os lados, mas sobretudo do lado americano, 0s governos das duas superpoténcias
aceitaram a distribuicdo global de forcas no fim da Segunda Guerra Mundial, que
equivalia a um equilibrio de poder desigual mas ndo contestado em sua esséncia.
(HOBSBAWM, 2001. p. 224).

Certamente o dualismo maniqueista ndo ficou apenas nos discursos dos palanques e
promessas de campanha em prol da democracia e liberdade — seja a econdmica ou de
expressao. Douglas Kellner, em A Cultura da Midia (2001), nos transporta ao contexto da
Guerra Fria na perspectiva de filmes como Rambo (1982, 1985 e 1988) e Top Gun (1986) e
discorre acerca de como o ideério da luta do bem contra o mal é engendrado na sociedade que
a consumiu vorazmente a ponto de o que chama de Presidente Hollywood — Ronald Reagan —
fazer da politica externa um assunto de sobrevivéncia ndo sO6 dos Estados Unidos, mas

principalmente do bem:

A popularidade do filme Rambo e de Stallone, Chuck Norris e outros veiculos de
“acdo e aventura” indica que o “Presidente Hollywood” e amplos segmentos da
nacdo haviam assimilado uma visdo de mundo maniqueista dos filmes de
Hollywood, segundo a qual o “inimigo” ¢ tdo malvado e “nds” somos tdo bonzinhos
que sé a violéncia pode eliminar as ameacas ao nosso bem-estar. (KELLNER, 2001,
p. 103).

Sucessos de bilheterias, filmes contendo elevado patriotismo e com grande parcela de
meritocracia individual contribuiram para solidificar no imaginario popular ocidental ndo so
qual seria o “lado certo” da historia, mas também justificavam sobremaneira a politica
ostensiva ao inimigo. As histérias em quadrinhos ndo estdo a parte da conjuntura mundial,
haja vista a figura de Capitdo América, criado em 1941 e que em sua capa de estreia
esmurrava Adolf Hitler, “refletindo ¢ influindo no clima da época. [...] participaria ativamente
da criacdo do clima pela entrada dos EUA na 2* Guerra” (PATATI; BRAGA, 2006, p. 81), ¢
como tantos outros personagens de HQs que a sua maneira participam na construcao ou
desconstrucédo dos discursos.

Talvez pela influéncia académica de Watterson ou porque simplesmente as tiras nao
estdo alijadas da conjuntura que estdo inseridas, podemos perceber que a primeira metade de
suas publicacGes ha uma presenca maior do uso de analogias do autoritarismo ao cerceamento
das vontades individuais de Calvin. Sob o contexto da Guerra Fria, ndo sdo apenas
reclamagdes de um menino mimado e egocéntrico que ndao quer dormir ou arrumar o quarto.

Ha tiras em que o dialogo entre 0 menino e seu pai ganha ares mais sofisticados de
engajamento politico (WATTERSON, 2007, p. 51; e 2008, p. 10), ja que se faz referéncia a
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Constituicdo estadunidense e aos processos de eleicdo e/ou deposicdo de presidente que, no
caso, é o proprio pai o0 alvo do questionamento acerca de seu papel desempenhado.
Observamos, por conseguinte, o recurso do autor em gerar a partir de momentos
identificaveis em muitos lares a ironia da dicotomia do mundo bipolarizado e a insisténcia de
Calvin em garantir que seus direitos ndo sejam violados, ja que julga estar na terra da
liberdade e da democracia. A tirinha abaixo apresenta um Calvin consciente enquanto cidaddo
norte-americano e a dendncia por ter sua vontade vetada pela mae, chamando-a de comunista,

ou seja, autoritaria.

Tirinha 4 - Calvin e 0s comunistas

VIVEMOS NUM PAS LIVRE. POSSO

HORA DE DORMR /. ZZ<igy FAZER O QUE EU QUISER.

COMUNISTAS!

Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon Ho!: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Tradugéo de
André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 12.

Ressaltamos, em contrapartida, que ha uma preocupacao latente do autor em buscar o
equilibrio entre a critica mais engajada e o nonsense infantil, ja que o cuidado com a
fidedignidade que envolve os personagens tem de se manter o mais fluido possivel, sob pena
de forjar situacOes artificiais ou pouco condizentes com a trama. Desse modo, muitas tiras
estdo diluidas entre tantas outras que nao necessariamente tém a ver com posicionamentos
politico-ideoldgicos mais escancarados, mas que fazem o corpo narrativo do universo de
Calvin & Hobbes.

A posicdo em que Calvin € colocado tanto nesta acima (04) quanto a tirinha que sera
apresentada mais adiante (13), podem sugerir uma critica do autor quanto ao regime soviético,
ja que a mde do menino, por ser autoritaria, foi chamada de comunista. Todavia, ndo podemos
nos furtar de questionar se na verdade a critica esteja justamente a respeito da narrativa que
foi intensamente propagada pelos Estados Unidos aos seus cidad&os. Tiras assim podem ser
um Otimo aliado em sala de aula quando se pretende apresentar os discursos de ambos o0s

lados, unindo a outras plataformas, como excertos de falas dos governantes ou cartazes
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divulgados a época como propaganda politica dos paises em questdo. Dessa forma, os alunos
podem entrar em contato com algo que foge da perspectiva simplista e equivocada de que
havia um lado certo e o outro errado.

O sentido da Guerra Fria, a despeito de favorecer ao reducionismo de mocinhos e
bandidos, ndo deve ser levantado em sala de aula apenas sob o0 viés das disputas ideoldgicas
insanas que milagrosamente deixaram de fazer sentido com a Queda do Muro de Berlim.
Assim, o tom de deboche constante nas tiras de Watterson permite, nos alunos que estejam em
contato com elas, o riso pelo que ja ndo existe mais, entretanto, como observa John Lewis
Gaddis

Temos de ser humildes [...] ao tentar avaliar o significado da Guerra Fria: o passado
recente parecerd decerto diferente quando observado pelos bindculos de um futuro
distante. O que para 0s contemporaneos pareceram questfes de grande importancia
podera vir a parecer tao insignificante — e tdo incompreensivel — como as lutas entre
pinguins indistinguiveis em bancos de gelo flutuantes observadas por turistas na
Antartida. (GADDIS, 2007, p. 262).

Desse modo, o distanciamento que favorece a sensacdo do absurdo acerca da Guerra
Fria encontra um aliado que, embora estivesse sob o clima do mundo bipolarizado, faz uso do
humor para ridicularizar tdo marcante momento da segunda metade do século XX. Como
material didatico, as tiras podem compor um panorama interessante que expde a disputa das
narrativas em ambos 0s blocos, quebrando a rigidez com que o tema é abordado em sala de
aula. Calvin, ao sugerir que seus pais sejam autoritarios/comunistas por obriga-lo a comer ou
dormir, também abre espaco para a discussdao quanto a unilateralidade das fontes de
informacdo que os cidadaos de seus respectivos blocos estavam sujeitos.

A medida que a década de 1980 ia se findando, percebe-se, além das tiras alusivas a
Guerra Fria, o aparecimento de algumas com cunho mais voltado as questdes ambientais, tais
como a camada de ozénio, devastacdo das florestas e, claro, o lixo toxico acumulado apds
anos de corrida armamentista nuclear. Salvo algumas excecdes, em que tais preocupacdes sdo
demonstradas pelo menino a seus pais, na maioria delas as constatacdes dos atos humanos e a
consequente destruicdo do planeta se ddo em dialogos entre Calvin & Hobbes em passeio pelo
bosque. A habilidade em transformar uma conversa despretensiosa em critica social ganha
ainda mais robustez porque é justamente Hobbes quem faz o alerta que, como ja mencionado,

néo economiza na desqualificagdo dos seres humanos. Como vemos abaixo:
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Tirinha 5 - Os problemas ambientais

NOSSOS OCEANQS ESTAO ) TR
I B G\‘}ézpf‘ CHEIOS OF LIXO, NOS ABRIMOS | €0 qis Lo ALY
ME CHIOO L UM BURACO NA CAMADA DE DIZER PRA CARAMBA!
(HIC) DESSES [ O PLANETA ESTA \OCE ME
OZONIO E O PLANE
MALDITOS (HIC) FRITANDO, O LIXO NUCLEAR z =
SOL (HIC) ESTA SE ACUMULANDO E NARO 0"
SOLUCOS! TEMOS UMA SOLUCAO SEGURA @
-~ PARA NOS LINRARMOS -
)/ OE!
‘1\/‘//
/
A
\ Y,
L

Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganca: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugéo de Adriana Schwartz. So Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 63.

Esta tirinha em particular, publicada em 18 de abril de 1989, parece sintetizar a
preocupacdo que desde meados dos anos 1970 ambientalistas vém alertando acerca do visivel
esgotamento dos recursos do planeta, alteracdes climaticas alarmantes, bem como a extincéo
de especies e o comprometimento inclusive a propria vida humana na Terra. Hobsbawm
(2001, p. 547), no derradeiro capitulo das herancgas e perspectivas para o terceiro milénio,
revela que “os problemas ecologicos, embora a longo prazo decisivos, nao eram tao
imediatamente explosivos”. Porém, a ligacdo entre o crescimento econdmico € os problemas
ambientais decorrentes dele, segundo o historiador, ainda que ndo tornasse inabitavel o

planeta, requeria atencéo:

N&o vai destruir o planeta, nem torna-lo inabitavel, mas certamente mudara o padréo
de vida na biosfera, e pode muito bem torna-lo inabitavel pela espécie humana,
como a conhecemos, com uma base parecida a seus numeros atuais. Além disso, o
ritmo em que a moderna tecnologia aumentou a capacidade de nossa espécie de
transformar o ambiente é tal que, mesmo supondo que ndo va acelerar-se, o tempo
disponivel para tratar do problema deve ser medido mais em décadas que em
séculos. (HOBSBAWM, 2001, p. 247).

Com a Eco-92, sediada no Rio de Janeiro, reuniu lideres de diversos paises em que se
discutiram os problemas ambientais e as acGes a serem feitas para conter as mudancas
climaticas que se anunciavam, fazendo o mundo voltar sua atencao pela luta a preservacéo da
natureza, reducdo de producéo de lixo, etc. E de certa forma natural que tais assuntos tenham
tido reflexos nas tiras de Watterson, mesmo que timidamente dentre tantas outras pautas mais
presentes. Calvin, apesar da pouca habilidade para conquistar amigos e aparentar pensar
apenas sempre em si proprio, ao abordar temas que necessitam a acdo de sociedades inteiras,

ndo soa forgado ou destoante do contexto das tiras, j& que quando se pde a filosofar no bosque
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séo as grandes questdes humanas e coletivas que Ihe ocupa a mente.

Na BNCC dispée como uma das prerrogativas de aprendizagens a ser garantidas aos
alunos do ensino médio a problematizacdo do “Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e
Etica” (BRASIL, 2018, p. 562). Ao afirmar que o homem é um ser que vive coletivamente e
sua relacdo com a natureza marca a sua caracteristica social, coloca em grande importancia a

discusséo de temas como as que séo abordadas nas tiras:

As relagBes que uma sociedade tem com a natureza também sdo influenciadas pela
importancia atribuida a ela em sua cultura, pelos valores sociais como um todo e
pela informagdo e consciéncia que se tem da importdncia da natureza para a
sustentabilidade do planeta. (BRASIL, 2018, p. 565).

Por sua maior capacidade cognitiva e de abstracdo, espera-se que os alunos do ensino
médio apreendam os conteudos da disciplina de histéria muitas vezes por meio de textos
pouco atrativos ou excessivamente cansativos, resultando em desinteresse em debater temas
ainda tdo atuais. Por isso as tiras representam uma saida mais lidica em meio aos outros
recursos disponibilizados pelo professor ao longo das aulas. Torna-se necessario uma mescla
de materiais para atingir aos diversos alunos presentes em sala, ja que a aprendizagem se faz
de diversas formas e ndo somente com aulas expositivas e leitura de textos extensos.

Calvin & Hobbes sdo personagens dentro de seu tempo narrado, envoltos numa
sociedade de consumo, influenciados por programas televisivos de gostos pouco duvidosos
dos anos 1980 e 1990 e, ainda assim, ha um equilibrio que sustenta o raso e o profundo do
garotinho. Ele ndo é sempre 0 mesmo e tampouco as suas angustias permanecem idénticas
onde quer que esteja. Ha o cuidado em explorar as nuances de um Calvin consumista e
influenciavel, mas também cheio de perguntas existenciais e consistentes. Os responsaveis
pela contrapartida as nem sempre sensatas conclusdes sdo dos personagens que estdo em
didlogo com ele, seja 0 pai ou seu amigo Hobbes.

Certamente o autor tem consciéncia da importancia de manter a fidedignidade dos
assuntos abordados por seus personagens, por isso ndo ha Calvin rodeado de amigos
festejando seu aniversario ou participando, de forma bem-sucedida, de uma partida de
baseball com os colegas da escola. Quanto a isto, explica que “os personagens se definem a
partir de suas acOes, entdo é importante fazer escolhas que ndo acabem limitando o universo
da tira mais tarde”. (WATTERSON, 2013, p. 31). Desse modo, quando os computadores
domésticos se popularizam e os Ultimos anos de publicacdo das tiras tratam do assunto,

Calvin ndo aparece como um nerd bitolado pela nova tecnologia, mas sim entusiasmado por
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acreditar que a maquina faria suas li¢des de casa. Como vemos abaixo:

Tirinha 6 - Os computadores

SE EU TIVESSE WM
COMPUTADOR, COM CERTEZA
1A TIRAR NOTAS MELHORES
NOS TRABALHOS SORRE

QS LINROS DA ESCOLA.

\OCE SABE QUE 1A
PRECISAR LER O LIRO
OO MESMO JEITO E
OEPOIS DIGITAR TUDO NO
COMPUTADOR, NAQ?

PUYA, POR QUE TANTO BARULHO
EM CIMA DOS COMPUTADORES SE
ELES NAO SERVEM PARA NADA?

TR
°

Fonte: WATTERSON, Bill. Existem tesouros em todo lugar: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugéo de Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013a. p. 162.

Antenado as novidades de fins do século XX, ndo lhe passa despercebido as
influéncias que programas de TV podem ter sobre as criangas, tampouco deixa de mencionar
as avalanches de propagandas que prometem autoestima e coisas inalcancaveis aos seus
consumidores ou a mercantilizacdo do natal e a moeda de troca que isso gera ao induzir que as
boas acOes valem recompensas materiais. As abordagens nas tiras de Watterson estéo
concatenadas a realidade daquele momento histérico de fins de século. Sua relevancia esta
justamente na leveza das percepcGes de um menino que cede as tentacGes propagandisticas,

mas que também filosofa dentro das perspectivas de seu tempo. O autor observa que

Ultimamente, a tira vem se abrindo cada vez mais a criticas sociais. Essa ndo era
minha intencdo a principio, mas esse foi um desdobramento natural das coisas.
Sempre procuro manter a tira divertida e condizente com o carater dos personagens,
porque quadrinhos com um discurso militante acabam se tornando cansativos.
(WATTERSON, 2013b, p. 170).

Ao nos debrucarmos nas pouco mais de trés mil tiras, a regularidade com que se trata
0 peso da influéncia da televisdo nos lares capitalistas & enorme. Embora os pais de Calvin
estejam sempre lendo jornais — acompanhados muitas vezes de xicaras de cafés — e 0 menino
leia gibis costumeiramente ao lado de Hobbes, a televisdo invariavelmente é motivo de
constatacfes hipnotizantes e percebida pelos pais como uma ma influéncia para o filho.
Calvin, mesmo reclamando da auséncia da TV por assinatura, espera aprender o que lhe
interessa por meio dela, sejam as atitudes que considera assertivas, seja 0 que tem que ter
para, a partir dai, conquistar a chancela de um sujeito respeitavel. Acerca disso, Stuart Hall

explica:



48

Quanto mais a vida social se torna mediada pelo mercado global de estilos, lugares e
imagens, pelas viagens internacionais, pelas imagens da midia e pelos sistemas de
comunicagéo globalmente interligados, mais as identidades se tornam desvinculadas
- desalojadas - de tempos, lugares, histdrias e tradigdes especificos e parecem
"flutuar livremente". Somos confrontados por uma gama de diferentes identidades
(cada qual nos fazendo apelos, ou melhor, fazendo apelos a diferentes partes de nds),
dentre as quais parece possivel fazer uma escolha, Foi a difusdo do consumismo,
seja como realidade, seja como sonho, que contribuiu para esse efeito de
"supermercado cultural”. (HALL, 2006, p. 75).

Calvin se deixa seduzir facilmente pelas propagandas da televisdo ou de revistas as
quais assina, avido por integrar-se a0 mundo que muito pouco o acolhe, a desconfianca ou
cautela necessarias as promessas milagrosas vem de comentarios irénicos de Hobbes, um tigre
que beira a arrogancia por tamanha autoestima e personalidade indelével. Em outras
situacOes, quando é do pai o contraponto as influéncias absorvidas pelo menino, o chavéo
“formar o carater” torna-se quase um conselho para que ndo perca a infancia em frente a
televisdo, que ha um mundo la fora, cheio de descobertas a serem feitas.

A critica que Watterson faz de maneira contumaz a superficialidade televisiva ndo
deixam davidas as ressalvas que nutre por ela, sobretudo, por seu alcance destrutivo a
sociedade que a consome. Kellner (2001, p. 317) € certeiro em afirmar que “do mesmo modo
gque os mitos, as propagandas frequentemente solucionam contradi¢des sociais, fornecem
modelos de identidade e enaltecem a ordem social vigente”. O contraste entdo, a tudo o que
solapa 0 menino, fica a cargo do bosque como algo libertador e, portanto, palco de grandes
sacadas filosoficas e contemplacgéo a natureza.

Em fins do século XX, que assistiu a grandes tragédias de duas guerras mundiais, a
ameaca constante de um apocalipse na Guerra Fria, crises econémicas e epidemias de doencas
e fome em boa parte do mundo periférico, estava claro que o futuro vislumbrado até mesmo
pelos mais cautelosos ndo chegou nem perto de acontecer. Hobsbawm (1995, p. 255)
sintetiza que “as décadas de 1970 e 1980 mais uma vez se familiarizaram com a fome
endémica, com a imagem classica, a crianca exotica morrendo de inanicéo, vista apos o jantar
em toda tela de TV do ocidente”.

Previstas também pela BNCC, faz-se necessario apresentar aos alunos a discussao das
“diferentes formas de inser¢do ou marginalizag¢do nas sociedades estudadas” (BRASIL, 2018,
p. 417) sob a analise do fim da Guerra Fria e o processo de Globalizacéo e suas contradicdes
(BRASIL, 2018, p. 432). Dessa forma, a tira (07) a ser utilizada como material didatico nao
apenas atende ao tema da fome e exclusao social, como também abre a discussdo acerca das

fontes de informacéo que as pessoas tém acesso na contemporaneidade.
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Com a televisdo mostrando em tempo real as mazelas que a humanidade ndo tratou de
extinguir, colocando em xeque a perspectiva de progresso, ndo ha divida que certos temas
ndo poderiam ser deixados de lado nas tiras, ja que Calvin constituia-se como um sujeito
capaz de portar-se como crianga inocente, mas também questionador quanto aos rumos que 0s

adultos estavam dando a Terra. Como observamos:

Tirinha 7 - A fome

CARA, EU / N\
SE/COMO €/ N&OQ, N&O
ISSO. A SABE

£ DIFICIL ACREDITAR TEM FOME ATE AQUIL ALGUMAS PESSOAS NAO
QUE AINDA TEM GENTE COMEM NEM O MINIMO.

PASSANDO FOME

—\ NO MUNDQ. )
AN

Sf"e NG

Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo
por Bill Watterson. Traducdo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 48.

Além das falas mais engajadas de Calvin, outro aspecto ndo nos passa despercebido,
que é a fonte de informacéo por ele extraida, o jornal. Enquanto a televisdo é constantemente
alvo de criticas do autor, os jornais passam pela construcdo das personalidades dos pais que,
quase sempre, estdo a Ié-lo. Eles sdo mostrados como pessoas mais sensatas e passiveis de
arrependimentos de seus atos, discutem as dificuldades de se criar um filho como o que tém e
apesar da auséncia de nomes, sdo constituidos de vontades alheias a tarefa parental. Numa das

raras tiras em gue nem Calvin ou Hobbes aparecem, o texto tampouco € dito pelo pai:

Tirinha 8 - As noticias da TV

—

FOMOS ATE A CASA DAS \ITMAS

NO "DE OLHO NA ACRO": ACOMPANHAR O SOFRIMENTO DOS ESTE € O "DE OLHO NA
b g DO FAMILIARES. E VAMOS DIZER POR ACRO™ TUPO O QUE \OCE
CALCADAS CORERTAS DE SANGUE Lo
£ CADAVERES. A PROYIMA VTTIMA QUE KOCE TAMBEM TEM MUITOS CIsA

PODE SER WOCEZ? MOTINOS PARA TER MEDQ/

Fonte: WATTERSON, Bill. Existem tesouros em todo lugar: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo de Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013a. p. 135.
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O pai desliga a TV para ler ao jornal apds o noticiario afirmar que o telespectador, ao
assistir aquele programa, teria toda a informacéo de que precisasse. Neste caso a peculiaridade
da linguagem das tiras é eficientemente trabalhada, j& que no Gltimo quadro ndo ha fala
alguma e a conclusdo se da pela imagem. Evidentemente os jornais também mantém em suas
paginas noticias banhadas de sangue ou extremamente sensacionalistas, mas nesta plataforma
h& maior possibilidade de escolher o que se quer ler e ignorar o restante. Uma das
competéncias presentes na BNCC das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino
Médio observa que

Considerando a presenca, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas
juvenis, é importante compreender os significados de objetos derivados da indUstria
cultural, os instrumentos publicitarios utilizados, o funcionamento da propaganda e
do marketing, sua semiética e seus elementos persuasivos, 0s papéis das novas
tecnologias e os aspectos psicologicos e afetivos do consumismo. (BRASIL, 2018,
p. 574).

Cada vez mais 0s jovens estudantes estdo inseridos no contexto da informacdo em
plataformas virtuais, filtrando as noticias de acordo com seus interesses, entretanto, € salutar o
papel do professor na insercdo de temas que fagcam correspondéncias com 0s assuntos
abordados em sala de aula, contribuindo para que eles ndo se atentem apenas ao
sensacionalismo ou apelacGes midiaticas que tém o intuito apenas de entretenimento para
obtencdo de maior audiéncia. Da mesma forma a utilizacdo do markenting como ferramenta
de incitacdo ao consumo desmedido e, em Gltima instancia, ao esgotamento dos recursos do
planeta.

A composicdo da BNCC esté voltada, portanto, ao estimulo ndo somente da orientacao
espaco-temporal dos alunos, mas, sobretudo a formacdo de cidaddos conscientes de sua
histéria e em como se d& a pesquisa historica, de modo que sejam capazes de discernir
também as diversas fontes e documentos por que passam a pesquisa historiografica. A
composicdo das tiras até aqui lancadas podem oportunizar tais objetivos de forma mais
prazerosa, ja que o humor e a linguagem constantes em Calvin & Hobbes permitem a leveza

sempre convidativa para maior aproveitamento no processo de ensino-aprendizagem.

2.1 Presentismo nas tiras

Criadas e publicadas justamente entre a segunda metade dos anos 1980 e 0s primeiros

anos de 1990, levantam outra questdo importante acerca dos possiveis pontos de convergéncia
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que podem ser verificados na dindmica dos personagens e a percepcao que Francois Hartog
chama de presentismo, que para ele ¢ “o presente Unico: o da tirania do instante e da
estagnacdo de um presente perpétuo” (HARTOG, 2015, p. 11). O século XX foi palco de
grandes tragédias e a expectativa de que estariamos caminhando a um mundo melhor estava

evidentemente solapada em suas Ultimas décadas.

E veio 1989, simbolizado pelo 9 de novembro, com a queda do muro de Berlim e 0
fim da ideologia que se concebera como ponto mais avan¢ado da modernidade. De
forma alguma, fim da histéria, nem mesmo no sentido que a entendia Francis
Fukuyama, mas seguramente uma cesura na ordem do tempo (inicialmente na
Europa e depois, pouco a pouco, em uma grande parte do mundo). Desde 1989,
pode-se melhor apreender que se procuram novas relagdes com o tempo, exatamente
como dois séculos mais cedo, quando se desagregava a antiga ordem do tempo e o
regime de historicidade que lhe era ligado. O futuro esta sempre aqui, também e
talvez, ficariamos tentados a dizer, mais imprevisivel do que nunca. (HARTOG,
2015, p. 188).

A Queda do Muro de Berlin teria, portanto, abalado nossa relacdo com o tempo, ja que
com a desintegracdo do mundo socialista o vislumbre de que estivéssemos rumo ao apogeu da
humanidade nédo fazia mais sentido e o futuro se configurava cada vez mais imprevisivel. O
presente estava entdo arraigado do imediatismo de mercado, consumo e midias ditando a
velocidade do mundo ocidental. Dentro dessa concepcéo, em fins dos anos 1980 e inicio dos
1990 o presente € 0 que importa, “o presente tornou-se 0 horizonte. Sem futuro e sem
passado, ele produz diariamente o passado e o futuro de que sempre precisa, um dia apos o
outro, e valoriza o imediato” (HARTOG, 2015, p. 148).

Ultrapassando a perspectiva de “viver o momento”, a constru¢do do menino foi feita a
partir do paradoxo entre o desprezo e a incerteza do passado/futuro e o habito de registrar
alguns momentos por ele vividos. Seria apenas a influéncia da conjuntura de fins dos anos
1980 a que a tirinha esta inserida? Podemos afirmar que sim quando o relacionamos a um
Calvin mais voluvel e inconsequente, mas ndo devemos nos furtar de que a inspiracdo ao
nome do personagem no tedlogo Jodo Calvino é outra justificativa plausivel no que se refere a
preocupacdo com seu futuro.

Ainda que Bill Watterson tenha deliberadamente escolhido o nome de Calvin e guiado
suas acOes e questionamentos motivado pela filosofia calvinista, ndo podemos dizer 0 mesmo
do presentismo, j& que Hartog iniciava suas investigacdes acerca do conceito nessa mesma
época. O calvinismo é tema conhecido e propositalmente explorado pelo autor; o presentismo
é algo experimentado, vivido, mas ndo questionado conscientemente, ao menos ndo com base

na historiografia. Desse modo, a migra¢do de uma perspectiva a outra pode ser percebida na
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medida em que Calvin deixa de se perguntar acerca de uma suposta promessa de futuro no
paraiso para explicitar seu imediatismo e desesperanca na humanidade, tendo, inclusive, uma
maior participacdo de Hobbes que por vezes ndo economiza no desaprego pelos humanos.

As primeiras produgdes serviram ndo apenas como termdmetro da
aprovacao/reprovacdo dos leitores, mas também para a delimitacdo da caracterizacdo dos
personagens (WATTERSON, 20113b, p. 207). Desse modo, ndo apenas ambientes e
personagens foram adicionados ou suprimidos, como depois de apresentada a trama, alguns
temas puderam tomar outros rumos. Tais mudancgas podem ser decorrentes da saturagéo do
que é apresentado na trama das tiras ou também podem indicar uma maturidade e consisténcia
adquiridas apds os leitores ja terem se familiarizado com o universo delas (WATTERSON,
2013b, p. 152).

Nos dois primeiros anos de publicacdo ha tiras que remetem a Calvino e a ida ao
paraiso, com analogias a Califérnia ou a um cabaré em Nova Orleans (WATTERSON, 2007,
p. 20 e 28). O tedlogo acreditava na predestinagdo, mas o Calvin das tirinhas ja ndo tem tanta
certeza e faz perguntas acerca disso; se tudo estd tracado por Deus, 0 que eles estariam
fazendo no plano Terreno seria tdo somente o que o Criador ja determinara, ndo restando
subterfugios para construir seus proprios caminhos?!

Ap0s esse periodo, foi observado que 0 menino passa a questionar a existéncia ou ndo
de Deus, geralmente porque nédo teve algum pedido de urgéncia atendido, tais como se livrar
de uma enrascada com Susie Derkins ou obter ajuda nas provas da escola. J& na segunda
metade das publica¢fes — nos anos 1990, portanto — Calvin passa a fazer perguntas de cunho
mais relacionado ao sentido da existéncia humana na Terra e as tiras vinculadas ao calvinismo
simplesmente desaparecem e é como se sua perspectiva individual de futuro ndo mais
estivesse no centro de seus interesses e preocupagoes.

Além dos ricos didlogos entre 0 menino e o tigre, também o pai cumpre papel
importante e decisivo. Desta relacdo ha situacBes que transparecem a experiéncia de
Watterson com seu proprio progenitor ( WATTERSON, 2013b, p. 23), em que este justificava
que certas atividades “formam o carater”. O pai de Calvin, portanto, pretende que o filho
tenha boas lembrancas de sua infancia e ao mesmo tempo construa-se enquanto cidaddo
consciente de si e do mundo ao fazé-lo juntar as folhas no quintal, viajar para pescar, explorar
o0 bosque, ou aprender a andar de bicicleta. Calvin, porém, ndo esta muito convencido disto e
para tentar persuadir seu pai do contrario faz pesquisa de opinido — a dele, apenas — acerca de

Sua atuagéo paterna.
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Em muitas situagdes Calvin se mostra interessado em registrar: as atas das reunides
com Hobbes do G.R.0.S.S. Club (Get Rid Of Slimy girlS)?, as cartas duvidosas ao Papai Noel
para fazé-lo cumprir a lista de presentes, os bilhetes para Susie, as jA& mencionadas pesquisas
de opinido e até autobiografias:

Tirinha 9 - Autobiografia de Calvin

ESCRENENDO MINUA MAS NOCE SO EU SO TENHO UMA FOLHA
AUTORIOGRAFIA. TEM 6 ANOS. — DE PAPEL. ‘
‘ = (]
2 . = 0 .

QO QUE
\OCE ESTA

~ ",

Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo
por Bill Watterson. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 66.

Esta e tantas outras tiras demonstram que embora Calvin néo se atenha tanto ao futuro,
tampouco vé o passado com desdém e para isso trata de escrevé-lo, ainda que a sua maneira.
As cartas ao Papai Noel sdo um caso a parte se considerarmos a rica narrativa que o autor
prepara no tocante as recompensas previstas por ter sido uma boa pessoa — ou nao — durante o
ano e a analogia ao paraiso € nitida. Publicadas entre os dias 16 a 25 de dezembro de 1987
(WATTERSON, 2008, p. 97-100) tém a perfeita dosagem entre o comico do cotidiano de uma
familia nuclear de classe média as voltas com os dias que antecedem o natal, e a acidez critica
de um periodo que, em grande parte, se transformou em consumo desmedido alheio aquilo
que apregoam: harmonia e confraternizacao.

Bill Watterson aproveita a ocasido do natal para questionar o sentido que a sociedade
capitalista da a ele. Nesta sequéncia dez de tiras, Calvin estd em ddvida quanto a posicdo de
julgador do Papai Noel, ndo tem certeza se ele existe e, caso exista, quais seus critérios
utilizados para ficar na lista dos "bons meninos", isto €, ganhar presentes. O autor ndo se furta
em colocar, mais uma vez, as duvidas quanto a existéncia de Deus, mas sempre preocupado
em ndo extrapolar os limites da militancia desmedida em suas tiras, articula um menino de
seis anos temeroso com a possibilidade de existir de fato o Papai Noel que tem em suas méos
0 poder julgador, assim como o Deus cristdo, utilizado ali na alegoria do bom velhinho

natalino.

! Traduzido para o portugués como garotas ranhetas nojentas sumam logo!
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Mesmo que ndo seja a filosofia calvinista — na questdo especifica da vida terrena, pois
0 que dependeria das a¢cdes do homem se Deus ja teria seus eleitos?! — ou o presentismo em
Calvin & Hobbes, certamente Watterson usa 0 menino por meio do coémico para tratar de
temas atinentes a realidade de sua época. Isto posto, quando estd proximo do natal o0 menino
se preocupa com as consequéncias de seus atos pretéritos, mas acredita no poder de persuasao
de suas cartas ao Papai Noel. A julgar pelas pesquisas de opini&o que faz para persuadir o pai
a agir de modo que o convenha, ndo ha muito éxito nas tentativas de convencimento que seus
arrependimentos S0 sinceros.

E importante perceber que apesar dos insucessos, Calvin articula de maneira
sofisticada seus argumentos e busca, ndo pelas a¢cdes, mas pela retorica, obter o que almeja.
Acerca de tao refinado repertorio, seu autor explica que “o vocabulario de Calvin € motivo de
perplexidade para alguns leitores, mas eu nunca disse que ele era o retrato fiel de um menino
de seis anos” (WATTERSON, 2013b, p. 196). Desse modo, ainda que em alguns momentos
suas falas ndo sejam condizentes com a idade, a perspectiva de crer em Papai Noel tampouco
¢ comum aos adultos. Hayden White (2014) faz um paralelo entre as fases do
desenvolvimento de uma crianca e a apreensdo dos discursos, em especial as ciéncias

humanas:

[...] com o despontar da consciéncia adulta, a crianca se torna capaz nao apenas de
I6gica, como ressalta Piaget, mas também de ironia — a capacidade ndo s6 de dizer
coisas sobre 0 mundo de uma maneira particular mas também de dizer sobre essa
capacidade do pensamento (ou linguagem; ndo importa, porquanto Piaget, nesse
estagio, combina as duas) de dizer uma coisa e significar outra, ou significar uma
coisa e dizé-la num grande nimero de formas alternativas ou até mutuamente
exclusivas ou ilégicas. (WHITE, 2014, p. 23).

Ainda que ndo possamos precisar ao certo o aprofundamento tedrico do autor acerca
das fases de desenvolvimento de uma crianca, nota-se que os temas narrados das tiras sao
relativamente fixos e remetem ao cotidiano estadunidense, explorando a fala e 6tica infantil
para trazer a luz o humor necessario quando tais assuntos sdo abordados. Além disso, ndo é
apenas sob a otica de Calvin que as tiras sdo focadas, Hobbes ou seus pais sempre expdem
seus pontos de vista, ainda que de forma irdnica. Nesse ponto é importante ressaltar que o
ambiente vivido pelo menino, e ndo apenas a sua idade, determinam seu desenvolvimento

intelectual. Como observa Circe Bittencourt apds importante debate entre Piaget e Vygotsky:

A psicologia social enfatiza as relagBes entre o desenvolvimento cognitivo, o0
amadurecimento intelectual e as condi¢des socioculturais da vida cotidiana. As
inimeras interferéncias sociais nesse processo, sobretudo a organizacdo familiar, a
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salde e as condi¢Oes econdmicas, entre outras contingéncias, forcam os individuos a
resolver problemas e se “reequilibrar” de modos diversos em seu processo cognitivo
e nem sempre dentro da faixa etéria prevista. (BITTENCOURT. 2004, p. 188).

Calvin, com seis anos, exposto a inumeras influéncias, sejam elas advindas de sua
familia, escola ou de quaisquer meios de comunicacdo que tenha contato, surpreende ao
elaborar argumentacdo muitas vezes contextualizada a sua realidade. A falta de sentido nos
interminaveis dias na escola, comer o jantar feito por sua mae ou a obrigatoriedade em dormir
cedo é justificada por sua vontade em aprender e viver conforme sua conveniéncia. Para tanto,
assume discurso refinado e invariavelmente focado em si mesmo, dai a auséncia do
sentimento de soliddo nas tiras, j& que Hobbes estd sempre com ele, mesmo que sua real
natureza seja controversa.

Quando as tiras vdo migrando da duvida de existir ou ndo um ceu/paraiso para aquelas
que questionam o sentido da vida humana, ha um sutil protagonismo do tigre ao apresentar
mais da inspiragdo de seu nome, o filésofo Thomas Hobbes, na medida em que seu orgulho
em nao ser um humano fica mais manifesto e a descrenca por esta espécie torna-se incisiva. A

tirinha abaixo deixa evidente o pouco entusiasmo que nutre pela humanidade:

Tirinha 10 - O diabo
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Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estéo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Séo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011, p. 54.

Como de costume, é 0 bosque o cenario as elucubracdes do menino. Hobbes, mais
caracteristico que nunca, ndo precisa de mais que meia dizia de palavras para soltar sua
acidez e Calvin se volta aos leitores das tiras perante a inutilidade de discutir certos temas
com o0 amigo. A tirinha abaixo (11), entdo, reforca o tom de Hobbes nos ultimos anos de
publicacdo das tiras, j& que 0 menino esta em divida quanto a teoria da evolucdo, e é do tigre
a afirmacdo de que ndo vé diferenca entre os seres humanos e os macacos, colocando a

humanidade no mesmo patamar que nossos semelhantes primatas:
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Tirinha 11 - Teoria da Evolugéo

NOCE ACREDITA ( NRO. ) NA VERDADE,
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Fonte: WATTERSON, Bill. Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2012. p. 114.

N&o nos surpreende a soberba do tigre aliado as duvidas de Calvin se vincularmos as
sintomaticas decepcbes provenientes de um final de século que ndo correspondeu as
expectativas no que diz respeito a erradicacdo das moléstias do mundo. Henry Rousso, em A
Ultima Catéastrofe (2016, p. 279), ao discorrer acerca dos marcos variaveis das periodizagdes,
demonstra cautela quanto a um novo periodo contemporaneo. Entretanto, observa que “a
sequéncia 1989-91 tem todos os atributos de um acontecimento de sentido forte do tempo,
que consagra o desaparecimento de um mundo antigo, nascido em 1917.” Hobsbawm, por sua

vez, assinala que

Quanto a pobreza e miséria, na década de 1980 muitos dos paises mais ricos e
desenvolvidos se viram outra vez acostumando-se com a visdo diaria de mendigos
nas ruas, e mesmo com o espetadculo mais chocante de desabrigados protegendo-se
em vaos de portas e caixas de papeldo, quando ndo eram recolhidos pela policia.
(HOBSBAWM, 1995, p. 396).

N&o apenas a miséria se fazia, e muito, presente, como também a séria desconfianca
gue ndo caminhavamos em direcdo a uma solucdo leva a outro ponto, de que a dissolucdo do
mundo bipolarizado ndo construiria a paz e prosperidade, fortalecendo a desesperanca na
humanidade. “E o que restou foi um mundo em desordem e colapso parcial, porque nada
havia para substitui-los.” (HOBSBAWM, 1995, p. 251). Desmontada a pretensa superioridade
humana, reflete nas tiras a ddvida de Calvin as questBes existenciais e discute acerca do
sentido da histéria que marca uma intencionalidade para o proprio sentido da vida. Observe a
tirinha de julho de 1993:
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Tirinha 12 - O sentido da vida

SOBRE QS MOTINOS POR

A GENTE NAO SABE NADA > A HISTORIA £ UMA F\CCF«QT € POR 1SSO QUE OS FATOS
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Fonte: WATTERSON, Bill. Felino, selvagem, psicopata e homicida: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugéo Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2012. p. 152.

Como em outras tiras, Hobbes fala somente no ultimo quadrinho, mas participa ao
acompanhar os argumentos do amigo e € do tigre a pergunta que invalida as falas de Calvin a
partir de sua prépria resposta. Apesar de conclusdo contraditéria, é sintomatica a ddvida que
nutre acerca das multiplas interpretacdes ndo sé da historia como também a perspectiva de um
sentido aos acontecimentos individuais. Hartog (2015, p. 146) sentencia que “o
existencialismo era um presentismo” ja que questiona a ideia de progresso: “se a critica ao
progresso ndo implica uma promocao automatica do presente, ela instila a davida sobre o
carater inevitavelmente positivo da caminhada para o futuro”.

Os primeiros anos de Calvin marcam a preocupacdo com sua ida ao paraiso — seu
futuro prometido desde que fosse uma boa pessoa — mas nos ultimos anos de publicacdes ndo
s0 Hobbes assume mais explicitamente a pouco romantica visdo do ser humano como o
proprio menino também apresenta seu descrédito quando reprova o trato dos adultos com a
preservacdo a natureza ou observa que ninguém mais da credibilidade as instituicdes
(WATTERSON, 2007, p. 146-147).

O criador dos personagens assume entdo que “quanto mais o tempo passa, mais eu me
acostumo a usar a tira para refletir minhas visdes pessoais” (WATTERSON, 2013b, p. 207),
entretanto, ainda que recebamos com cautela esta afirmacdo, € inegavel que o menino adota
um tom cada vez mais desinteressado acerca do futuro. Hartog (2015, p. 140) define que “o
século XX aliou, finalmente, futurismo e presentismo. Se, em primeiro lugar, ele foi mais
futurista do que presentista, terminou mais presentista do que futurista”.

Calvin ndo quer perder tempo com o que nao vé utilidade ou sentido, por isso sofre na
escola, pela obrigatoriedade dela, mas também porque quando volta para casa e é em frente a

televisdo que tudo acontece para logo depois ndo ter mais a menor importancia. “Se o tempo
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é, hd muito, uma mercadoria, 0 consumo atual valoriza o efémero. A midia, cujo
extraordinario desenvolvimento acompanhou esse movimento que é, em sentido préprio, sua
razdo de ser, faz a mesma coisa”. (HARTOG, 2015, p. 148).

Podemos notar, portanto, que os modos de agir e interpretar o mundo segundo Calvin
reflete a maneira de pensar de boa parte das criancas que também estdo submetidas ao atual
regime de historicidade. Esta dimensdo do presentismo expressa nas tiras € capaz de despertar
alguma identificacdo entre o personagem e a historicidade prépria dos sujeitos em contexto
escolar, o que provoca um interesse dos alunos pelos contelidos expostos por meio do
reconhecimento das situagdes vividas pelo personagem, favorecendo o processo de ensino-

aprendizagem.

2.2 A consciéncia historica em Calvin

Calvin, ainda que pareca apenas um menino solitdrio e em desavenga com as
instituicbes familia & escola, consegue articular reflexdes filosoficas acerca do mundo a sua
volta, engendrando, nas tiras, percep¢fes que vdo além do que um menino de seis anos
construiria. E do menino que parte todo e qualquer assunto, apesar de quase sempre tirar
conclusdes diversas daquelas que Hobbes tem. O garotinho transmite, mesmo que a Seu
modo, saber exatamente o grupo a qual pertence e sua posicdo enquanto individuo dessa

sociedade que o acolhe. Por consciéncia historica, Luis Fernando Cerri explica que

[...] podemos definir [a consciéncia histérica] como uma das estruturas do
pensamento humano, o qual coloca em movimento a definicdo da identidade
coletiva e pessoal, a memoria e a imperiosidade de agir no mundo em que esta
inserido. (CERRI, 2011, p. 13).

Ainda que a consciéncia histérica que Calvin apresenta seja, no minimo, curiosa,
dessas contemplacGes pelo bosque muitas vezes demonstra compreender seu papel na
sociedade, muito embora queira a todo custo se eximir de qualquer responsabilidade ou coisa
que o valha. Cerri, em longo discorrer com tedricos tais como Karl Marx, Hans-Georg
Gadamer, Philipe Aries e Jorn Rusen acerca da consciéncia historica, se inerente ao homem

ou adquirida por uns como um “estado alcangado”, nos aponta que

O espaco que a consciéncia historica ocupa nas relagdes humanas pode ser
percebido por diversos elementos, mas o principal (e provavelmente aquele do qual
o0s demais derivam) € a identidade coletiva, ou seja, tudo aquilo que possibilita que
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digamos nos (e eles). [...] a consciéncia histérica constitui a parte preponderante da
resposta a pergunta: quem somos nés? (CERRI, 2011, p. 41).

Bill Watterson cria falas e situagdes muitas vezes inocentes e infantis para expor temas
relevantes da conjuntura contemporanea. Dosa humor com a criticidade, faz uso de um
menino de seis anos com seu tigre irbnico e constrdi uma trama que ora esta cheia de fantasias
e fugas da realidade, ora envoltas de muito realismo ao tratar de questdes existenciais,
preservacao a natureza, guerras ou manipulacdo da midia. Ainda que a tematica da tirinha
esteja a partir do que — e do modo que — Calvin vé o mundo a sua volta, com vontades e
anseios tipicos de uma crianga, a consciéncia historica presente em muitas delas € a de um

adulto. Como verificamos:

Tirinha 13 - Calvin e a consciéncia histérica
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Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: E foi assim que tudo comegou. Sdo Paulo: Conrad Editora do
Brasil, 2007. p. 70.

Nota-se Calvin a mesa relutando em comer o jantar, mas argumentando a partir
daquilo que seria um pais/sistema politico autoritario e o outro, democréatico. A controvérsia
dada a partir de um compéndio do que é servido a mesa para explorar um assunto tdo
propalado durante a Guerra Fria, cuja tirinha foi publicada nos jornais estadunidenses em abril
de 1986 (WATTERSON, 2005, p. 82), demonstram o interesse do autor em ndo fazer de
Calvin apenas um menino peralta e alheio ao contexto de sua época. Vemos, no quadrinista, 0
que Jorn Risen trata acerca das interpretacdes do tempo e nossas préprias experiéncias

formarem o que se concebe por consciéncia historica. Diz ele:

Seria totalmente equivocado, pois, entender por consciéncia histérica apenas uma
consciéncia do passado: trata-se de uma consciéncia do passado que possui uma
relacdo estrutural com a interpretacdo do presente e com a expectativa e o projeto de
futuro. (RUSEN, 2001, p. 65).

E evidente que por ser formado em ciéncia politica e ter tentado emplacar no mercado
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de jornais produzindo charges no inicio de sua carreira, ndo é de se surpreender que nas tiras
também estivesse presente tons de criticidade politica, incluindo-se as de cunho filosoficas.
Sabendo dosar e transformar o universo infantil com perspicécia, traz mais que simplesmente
um menino com seu amigo imaginario em desventuras pelo bosque.

A tirinha 14 pode nos ajudar a verificar o ponto em que a inocéncia mescla com a
criticidade. Esta dosagem parece ser a formula que explica o sucesso de seus personagens
que, mesmo depois quase vinte e cinco anos apds o fim de sua criagdo, continua a vender
livros com suas coletdneas até os dias de hoje. Antoine Prost nos € relevante neste ponto
porque dialoga em Doze licBes sobre a histdria (2008) sob a Gtica de como o historiador vive
tempos dificeis, ja que este ndo exige que se acredite no que esta sendo dito mesmo partindo
do pressuposto de que tem como se verificar a veracidade pelas fontes utilizadas, as provas.

Mas faz uma ressalva:

Nossa época, avida de historia oral, habituada pela televisdo e pelo radio a “viver” —
como se diz sem sorrir — 0s acontecimentos ao Vvivo, atribui um valor exagerado a
palavra das testemunhas. [...] 0 mesmo ocorre com as imagens. A fotografia traz em
seu hojo esta conviccdo: como seria possivel que a pelicula ndo tivesse fixado a
verdade? (PROST, 2008, p.63).

Nosso protagonista, em uma tirinha singular, demonstra sua astucia e adverte que nem
sempre as fotografias estejam mostrando a verdade, completa dizendo que podem ser
manipuladas. Por certo poderiamos incluir no leque das fontes o que grande parte do senso
comum toma por verdadeiras sem a devida verificacdo, sendo veiculadas nas redes
sociais/virtuais em plena era da informacdo. Watterson critica em muitas tiras a manipulagéo
a que as pessoas estdo suscetiveis, seja nos documentos — fontes historicas — seja pelas
propagandas de TV ou revistas.

O professor de historia tem, entdo, importante papel em apresentar aos alunos as
diversas narrativas construidas envoltas no mesmo objeto/documento. Contribuindo para que
se identifique a narrativa histérica como constituida de forma parcial e nunca definitiva. A
BNCC mais uma vez nos ampara quando afirma que um dos procedimentos que pautam o
processo de ensino-aprendizagem de histéria para os anos finais do ensino fundamental
“envolve a escolha de duas ou mais proposi¢des que analisam um mesmo tema ou problema
por angulos diferentes”. (BRASIL, 2018, p. 419).

A utilizacdo da tirinha abaixo pode ser um facilitador as abordagens que seguem essa
problematica orientada pela BNCC porque o exemplo de Calvin é deveras simples e

persuasivo. Do mesmo modo que as fotografias sdo parciais, também sdo os filmes ou obras
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ficcionais fartamente utilizadas como exemplos em sala de aula para ilustrar o contetdo
abordado pelo professor. Tornar corriqueiro aos alunos o exercicio de compreensdo das fontes
utilizadas pela pesquisa historiografica como parcial e nunca findada torna-se, portanto, assaz

importante.

Tirinha 14 - A fotografia como fonte
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Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Traducdo Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011, p. 148.

E certo que Watterson faz a dosagem entre o tema apresentado e o universo infantil,
nédo transformando Calvin em um pequeno adulto e consegue, no terceiro quadrinho, justificar
o0 texto relativamente longo da tirinha ao demonstrar empiricamente que as fontes podem ser
manipuladas. A utilizacdo de uma situacdo singela e por vezes vivida por criangas que
apressadamente arrumam o quarto para fazer outra atividade mais interessante torna a tira
ainda mais significativa.

A duvida as questdes existenciais é persistente nas tirinhas ao longo de sua publicacdo
nos jornais — sobretudo na segunda metade delas — e nesta em especifico (15) Calvin busca
por respostas acerca do sentido da vida. Diversamente das demais, nesta ndo ha um desfecho
com a conclusdo do raciocinio e por isso nao houve a necessidade de Hobbes dar voz a
sensatez, como de costume. As respostas as suas duvidas € o que menos parece importar, ja
que o lancar-se a elas produz muito mais significado a quem filosofa. O menino, entdo, traca

um ponto — a fenda — para o inicio e outro para o fim dela: a linha do tempo.
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Tirinha 15 - A finitude da vida

VAMOS SUPOR AGORA A GENTE TA A NOSSA CURTA PASSAGEM
QUE A VIDA SEJA EM ALGUM LUGAR NESTE POR AQUI TEM ALGUM SENTIDO?
Quigggpgsggm K\& QUADRADO, A O QUE A GENTE DIZ QU
s W 2 CAMINHO DO FIM. =~ FAZ '\:EM MESMO ALGUMA

3 & DE REPENTE A \MPORTANCIA? A GENTE FEZ
GENTE NASCE GENTE PERCERE é ALGUMA COISA RELEVANTE? A
NESSA LINHA QUE O NOSSO GENTE € FELIZ? APROVEITAMOS

AQUI E MORRE

L ‘§
[ DA MELHOR FORMA QS POUCOS
NAGUELA TEMPO AQUI st

TA ACABANDO. PASSOS QUE PODEMQS DAR?

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 08.

Tratar de nossa finitude em tirinhas parece arriscado, o cuidado e a sutileza tém que se
fazer presente para evitar 0 grotesco e ndo causar, ao invés da empatia, a ojeriza. Hobbes néo
tem sequer uma Unica fala, mas participa ao acompanhar com os olhos as indaga¢des com seu
amigo e o siléncio no ultimo quadrinho é perturbador. Luis Fernando Cerri, ao tratar da

consciéncia historica, explica que

E a compreenséo da morte que gera a nogdo de tempo que ultrapassa as limitagdes
biolégicas de um individuo. S6 somos mortais porque temos consciéncia de que
pereceremos um dia, de que seremos ndo tempo e nio espago, € “ndo estar aqui” e
“ndo mais ser” so tém significado se outros estiverem aqui. A consciéncia da morte
impde a no¢do de memoria, porque ndo deixaremos de existir enquanto 0s que nos
sobrevivem se lembrarem de nés de alguma maneira, seja individualmente, seja
através dos elementos de cultura que alimentamos e partilhamos ao longo da vida.
Por outro lado, para o individuo, a perspectiva da morte e da sobrevivéncia dos
demais imp0e a nocdo de futuro, e por isso ele age no sentido de facilitar, depois que
ele ndo estiver mais aqui, a vida dos que ama. (CERRI, 2011, p. 85-86).

A consciéncia de que um dia vai morrer faz Calvin questionar ndo so se tera vivido de
maneira proveitosa, mas também a dlvida quanto ao ponto em que esteja no tracejado
caminho da vida s6 o permite afirmar que seu tempo ¢é efémero. Circe Bittencourt (2009, p.
200) observa que “o tempo vivido € percebido e apreendido por todos os grupos e sociedades
e, evidentemente, estd associado aos dois polos da vida: o nascimento ¢ a morte”. Além da
demanda em tornar significativa sua vida, é verificada ainda a preocupacéo pela construcdo de

sua imagem, seja nas autobiografias, nas fotos da escola, ou nas cartas que escreve.
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Tirinha 16 - Calvin escreve cartas

COMO SOU UM GENIO, r COMO O WNICIO JA FAZ TRES
€ IMPORTANTE QUE AFINAL, MINHA CORRESPONDENCIA DAS SUAS CARTAS, SEMANAS, E
EVU ESCREVA MUITAS SERA A FONTE BASICA PARA OS POR EXEMPLO: ATE HOJE NAO

HISTORIADORES RECONSTRUIREM “El, DEBILOWE". RECERBI OS
MINHA VIDA. MINHA ESCRITA DARA MEUS OCULOS

AQS BIOGRAFOS INOMEROS OE RAIQS X!
E FASCINANTES INSIGHTS.

Fonte: WATTERSON, Bill. O mundo é mégico: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducédo
de Luciano Machado e Adriana Schwartz. So Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2007b. p. 135.

Dono de um ego invejavel, poucas coisas derrubam a percepcao que tem de si mesmo.
As tiras mais fiéis a trama sdo aquelas que mantém a vontade de Calvin em ter o mundo a sua
disposicdo. Por isso quando fantasia estar em outros mundos ele se vé como um guerreiro que
aniquila seres bizarros, ou entdo um super-heroi que atende pelo nome de Homem Estupendo.
Fato é que, portanto, nunca pensa sobre si com inferioridade e a tira acima, além de traduzir o
sentimento que Calvin nutre de sua pessoa, também revela conhecer o processo que se da a
pesquisa histérica. Ademais, Cerri (2011, p. 15) adverte que “a consciéncia historica [...] ndo
se resume ao passado e a memoria, mas as projecoes que fazemos para o nosso futuro”.

Claro que nem sempre o menino age da forma critica e ativa, pois como ja
mencionado, em muitas situacdes é de Hobbes ou do pai a atitude sensata e racional, e talvez
a graca das tiras seja exatamente neste ponto, personagens que podem ser altruistas, sensiveis
e honestos, mas também podem se mostrar mais perversos e ignobeis. Desse modo a trama
ndo se reduz a poucos sentimentos que um ou outro seria capaz de ter ou nao, podendo
possibilitar maior empatia pelos leitores.

A tira a seguir (17), por exemplo, corrobora com o lado megalomaniaco do menino em
se fazer diferenciado, mas na segunda metade dos quadros abarca a descrenca e ironia do tigre
a respeito do amigo e, pior, explicita ser justamente ele o tipo de pessoa que acabara de
criticar. Calvin é capaz de pensar historicamente, compreende a quais influéncias e herancas
carrega e por vezes até formula questdes complexas e abstratas para sua idade, mas nem

sempre esta disposto a pagar pelo esforco daquilo que pensa. Cerri elucida que

[...] pensar historicamente leva a compreenséo do que de fato significa a historia: a
sucessdo do inesperado, do novo, do inusitado e da criacdo constante, e ndo apenas a
determinacéo, a permanéncia, a continuidade. (CERRI, 2011, p. 60).
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E tentadora a sua vontade em ser de fato grandioso e hd 0 mesmo desejo genuino em
tirar boas notas ou apresentar a tarefa feita a professora, mas a maneira como espera alcancar
nem sempre da bons resultados. A controvérsia entre 0 que se quer e como ira conseguir tal
objetivo deixa 0 tom das tiras sempre em suspenso e, por que nao, como uma incognita, ja que

Calvin ndo é sempre a mesma pessoa e por isso ndo responde aos estimulos mecanicamente:

Tirinha 17 - A espera da oportunidade

A MAIORIA DAS PESSOAS OV FICAR

. MAS NRO EU// £V DEVIA B
SIMPLESMENTE \E A VIDA COMO SENTADO AQUL TER TRAZ\ NRO PRECISA,
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MUDAR O MUNDO,
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EXATAMENTE ONDE
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Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Traducdo Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 77.

Na fase final das tiras — as publicacdes entre 1992 e 1995 — ha uma preocupacao do
autor em tecer ironias aos criticos da arte (WATTERSON, 2007, p. 67-68) e a cultura popular
que, pelas palavras do menino, é cheia de violéncia e valores distorcidos porque € isso 0 que
vende e atrai o publico da TV (WATTERSON, 2007 p. 74-75). Calvin, quando faz tais
apontamentos, refere-se a si mesmo como um “pds-moderno” ou apenas “moderno”. E
importante salientar que sua personalidade transita entre ter ciéncia de sua vulnerabilidade
frente aos meios de comunicagdo e render-se ao que lhe d& menos empenho ou fadiga, tanto
fisica quanto mentalmente.

As tentativas de se opor aquilo que critica, as vezes se incluindo de forma coletiva,
mas em outras tratando sua singularidade em oposicdo aos outros, margeiam a fluidez e
contradi¢Ges percebidas no garoto e, por que ndo, no sujeito pds-moderno que Cerri (2011, p.
109-110) classifica: “O quadro da pés-modernidade é marcado pelas identidades fluidas, pela
constante mudanca de ordem dos fatores de pertencimento no quadro hierarquizado que
compomos ao responder a pergunta: Quem sou eu?”. Evidente, entdo, que Calvin ndo pode ser
taxado apenas como um solitario menino que filosofa junto a seu tigre imaginario. Ele € isso,
sim, mas ndo somente, posto que permite se deixar levar aos apelos da televisdo e da

propaganda e assume que ndo quer se dar ao trabalho de pensar muito.
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A pertinéncia em tiras como as de Calvin & Hobbes é justamente que, em seus
discursos, reflete 0 momento histdrico vivenciado ao sabor das mudangas conjunturais ou
novas perspectivas subjetivas de seu criador, ja que difere de casos como Garfield, de Jim
Davis, em que outros desenhistas eram contratados para a producdo em escala industrial,
restando quase nenhuma possibilidade criativa além das previamente delimitadas na trama. O
“controle absoluto sobre o texto e atitude de Calvin” (CORSO D.; CORSO, 2006, p. 281)
asseguraram um carater mais pessoal daquilo que foi se transformando ao longo dos dez anos
de publicacdes.

O menino pdde, entdo, mostrar-se fragilizado quando o pequeno guaxinim resgatado
por ele morre (WATTERSON, 2008, p. 96) — episddio que recebe raro acalento de seus pais —
e também aparecer na coleta de doces do Halloween e ser assustadoramente consciente de
onde e como esta sendo criado (tirinha 18). As duas formas retratam o0 menino e nenhuma
delas pode ser encarada como falsa/forcada, haja vista a constancia dessas migracfes de
comportamento por ele vivida. Mesmo Susie Derkins, vizinha e colega de classe de Calvin,
pode agir com menos escrupulos e revidar os ataques e insultos vindos do menino e ainda

assim ser boa aluna e entusiasmada em realizar as tarefas da escola. O autor assim explica:

Historicamente, as tiras de quadrinhos vém sendo saturadas de estereotipos
horrendos, a marca registrada de escritores preguicosos que ndo se dao ao trabalho
de pensar a respeito do mundo em que vivem. Os que se incomodam com isso
muitas vezes sugerem uma moralizacdo da pagina de quadrinhos, mas uma das
maiores vantagens desse tipo de humor é a prerrogativa de poder criticar através da
distorcdo. O segredo é sempre ter em mente que a maneira como descrevemos as
coisas revela o0 modo como pensamos. Os quadrinistas que recorre a esteredtipos
estd apenas expondo suas proprias limitacdes. (WATTERSON, 2013b, p.204).

Pensar a respeito do mundo em que vive e com isso criticar pela distor¢do parece ter
sido a ténica que levou ao sucesso seus personagens. Como ja mencionado, a preocupacdo em
fugir da militdncia e do politicamente correto € uma das grandes bandeiras do autor que,
mesmo ciente da necessidade de conquistar e manter seu publico, ndo deixou de lado os
apontamentos mais engajados. Umberto Eco, ao tratar das tiras de Peanuts (Munduim) e

Krazy Kat argumenta acerca do papel fundamental de seus autores sobre 0s personagens:

[...] € questdo de genialidade individual, de saber elaborar um discurso de tal forma
incisivo, limpido, eficaz, que consiga dominar todas as condi¢des dentro das quais o
discurso, por forca das circunstancias, se move. (ECO, 1970, p. 283-284).

Certamente que o fato do autor ter se inspirado justamente nas duas tiras citadas acima

— Peanuts e Krazy Kat — influenciou na preocupacao de abordar mais que situagdes com bolas
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de neve sendo atiradas nas cabecas de seus personagens ou coisas do tipo. A tira abaixo,
ambientada a partir de uma data muito vivenciada pelos estadunidenses, com um Calvin mais
caracterizado que nunca, cruel pela clareza de argumentos, sai vitorioso na empreitada em

angariar os almejados doces.

Tirinha 18 - Halloween

~N cons EU SOU MAIS UMA CRIANGA ‘

DOCE OV CADE SUA FANTASIA? NSUMIDORA DOS RECURSOS NATURAIS SERA QU |

VOCE ESTA VESTIDO EM UM PAS SUPERPOVOADO, EDUCADA, A QUE EY ‘

TRANESSURA? DO GUE? EM LARGA E ASSUSTADORA MEDIDA, METO MEDO? '
' PELA PUBLICIDADE E POR HOLLYWOOD,

A POSTOS, JUNTAMENTE COM MEUS

COMPANHEIROS CINICOS E ALIENADOS,

PARA CONTROLAR O MUNDO QUANDO
NOCE ESTIVER VELHO E FRACO.

Fonte: WATTERSON, Bill. O mundo é mégico: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Tradugéo
de Luciano Machado e Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2007. p. 130.

Além do cinismo tipico, as datas comemorativas nas tiras geralmente séo utilizadas de
forma a demonstrar a intencdo do protagonista em se dar bem ou pensar em si mesmo. Mais
uma vez tem plena consciéncia do que fala e se d& o direito de ndo ser bonzinho porque,
exatamente por isso, sem esforco vai conseguir o que quer: os doces. Natal e Ano Novo, além
do Halloween, também foram temas em que o mesmo aflorava sua individualidade de forma
impar. A relevancia da tira acima esta além de entender a personalidade de Calvin, pois a
percepcao dele acerca do mundo faz um dialogo entre a heranca do passado e o futuro que
vislumbra, fator constituinte da consciéncia historica.

As falas de Calvin tém a honestidade que nem sempre dispomos a lancar em voz alta,
entretanto, elas revelam a contextualizacdo do individuo a sociedade inserida. Os ambientes
por ele frequentados, o que consome ou rechaca, nada parece alijado dessa ligacdo imperativa
da consciéncia historica. Fazer uso delas em sala de aula ajuda nédo sé na edificacdo do aluno
ciente enquanto ele mesmo sujeito formado e transformador da sociedade a qual pertence,
como também possibilita compreender a historia enquanto ciéncia que tem como objeto o
homem no tempo. Desse modo, as tiras enquanto material didatico seguramente conduz o
fazer pedagogico com a ludicidade tdo necessaria e que nem sempre se faz presente no
cotidiano escolar.

O ensino de histdria constitui-se entdo como fundamental quando almejamos a
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formacéo cidada dos alunos, para além do nacionalismo ufanista ou rememoracdo de nomes e
datas especificas desprovidos de significados. Cerri (2011, p. 58) observa que (...) “conhecer a
historia é ser capaz de entender/praticar o seu método de analise critica dos enunciados e de
construcdo do conhecimento é uma necessidade, se almejamos formar um pensamento
auténomo, critico e criativo”. A utilizagdo das tiras se mostra relevante ndo sé por seu carater
ludico, mas, sobretudo, pela forma com que sdo tratados os temas constantes na pesquisa

historiografica pela voz de um menino e seu tigre.
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3 AS TIRAS COMO MATERIAL DIDATICO

O anseio por novas abordagens tedrico-metodol6gicas no ensino de histéria tem
buscado acompanhar as tendéncias que tiram o viés tradicional e positivista ha tanto tempo
em uso nas escolas da educacdo basica no Brasil. Os herdis e eventos oficiais, nacionalismo
civico e a histdria cronolégica estariam, portanto, com os dias contados. Entretanto, ainda que
estejam disponiveis livros didaticos com enfoque marxista, ou da Nova Historia e até mesmo
0s que pretendam ter abordagens mescladas, eles por si sé ndo conseguem modificar o olhar
que a comunidade escolar ainda tem sobre a disciplina de histéria. N&o raro, pais de alunos,
insatisfeitos com as notas dos filhos na referida disciplina bradam ser isto um absurdo, ja que
consideram tratar-se matéria decorativa.

Aulas tradicionais, com professor de perfil autoritario, questionarios interminaveis e
desprovidos de sentido, gradativamente estdo sendo substituidas por uma promoc¢éo e fomento
de discussdo critica dos contetdos de forma a envolver o aluno no processo de ensino-
aprendizagem. Entretanto, ha a persisténcia, em muitas situacdes, de aulas mondtonas e que
ndo contribuem para a reflex&o acerca dos temas abordados, cooperando para a manutencao
de aulas expositivas e sem a participagdo efetiva do estudante, fazendo da aula um espaco de
simples transferéncia de informacdes sem significados.

Imbuidos no intento n&o so de dinamizar como também de buscar maior exceléncia no
fazer pedagdgico, professores tém buscado aliar novas metodologias ao fazer pedagdgico da
aula de Historia. Tais medidas proporcionariam ao aluno o contato com fontes até entdo
pouco usuais, como também a analise historiogréafica se faria presente de forma a se distanciar
da exaltacdo aos herdis e memorizacdo de datas — as famigeradas decorebas —, incluindo no
cotidiano escolar a analise e apreciacdo de textos, pinturas, musicas, filmes, jornais, charges,
tirinhas etc.

Estas propostas metodologicas estdo presentes ha algum tempo nas discussdes acerca
de aproveitar melhor o momento dentro da escola, posto que a televisdo, radio, tablets,
smartfones, redes sociais: tudo fora da escola parece ser mais atrativo. Isto acaba refletindo
dentro dela, j& que o descontentamento e desinteresse dos alunos ndo é novidade para 0s
estudiosos da area e propostas de inserir novas tecnologias como recurso didatico, mesmo que
tenham sido alvo de desconfianga, cada vez mais sdo adotadas nas escolas, nas diversas
disciplinas, inclusive na de histéria, para justamente conquistar o aluno e trazé-lo para a

participacdo e interesse dos temas abordados.
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A disciplina de historia, entdo, aliada a estratégias didaticas que buscam fazer um
didlogo entre os conteudos propostos e o oficio do historiador, disponibiliza ao aluno
descobrir perspectivas que, para ele, muitas vezes passam despercebidas, ignoradas ou de
dificil apreensdo, como a nogéo de simultaneidade e da ndo linearidade da historia. Incluindo-
se também conceitos que necessitam de maior capacidade de abstracdo ou que abarcam
diferentes significados conforme o tempo/espaco em que foram empregados. E certo,
portanto, que os desafios enfrentados ndo sdo poucos e que férmulas milagrosas, apesar de
instigantes, costumam fracassar.

O ensino de histéria sob a égide da BNCC prevé que “o passado que deve impulsionar
a dindmica do ensino-aprendizagem no Ensino Fundamental é aquele que dialoga com o
tempo atual” (BRASIL, 2018, p. 399), sendo entdo efetivada por meio da apresentacdo de
diferentes fontes e documentos, de forma a possibilitar “[...] uma ‘atitude historiadora’ diante
dos contetidos propostos” (BRASIL, 2018, p. 400).

A BNCC compreende ainda que desse modo instiga o pensamento ao identificar,
comparar, contextualizar, interpretar e, por fim, analisar as formas de construcdo do
conhecimento histérico, de maneira que se estimule “[...] a autonomia de pensamento e a
capacidade de reconhecer que os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais
vivem, de forma a preservar ou transformar seus hdbitos e condutas”. (BRASIL, 2018, p.
402). Desse modo, mais que um contador de anedotas, o papel do professor de historia visa

auxiliar na busca da autonomia dos estudantes e para tanto

[...] exige reconhecimento das bases da epistemologia da Histéria, a saber: a
natureza compartilhada do sujeito e do objeto de conhecimento, o conceito de tempo
histérico em seus diferentes ritmos e duracdes, a concep¢do de documento como
suporte das relagdes sociais, as véarias linguagens por meio das quais o ser humano
se apropria do mundo. Enfim, percepcbes capazes de responder aos desafios da
pratica historiadora presente dentro e fora da sala de aula. (BRASIL, 2018, p. 402-
403).

Pensando na utilizacdo de tirinhas como material didatico nas aulas de historia da
educacdo basica, personagens ambientados num espa¢o temporal historico podem ser vistos
como um possivel facilitador no processo de ensino-aprendizagem que atendam a perspectiva
da BNCC. Exemplos disso sdo Asterix — de Albert Uderzo e René Goscinny —, narrado na
Roma Antiga e que se vale de anacronismos para efeito de humor, e Hagar — de Chris
Browne — que, apesar de se tratar de uma familia viking, faz referéncia ao modelo familiar
nuclear suburbano norte-americano do final do século XX.

Mafalda, de Quino, personagem infantil critica a ditadura militar na Argentina nas
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décadas de 1960/70, também configura como uma referéncia a este recorte especifico e a
tantos outros assuntos abordados por ela que s&o ainda atuais no contexto mundial.
Entretanto, ainda que tais tirinhas ndo possam ser esquecidas devido a importancia por seus
mais diversos contextos e evidente utilidade para a disciplina de histdria, nossa proposta séo
0s personagens ambientados em fins do século XX e ja corriqueiro em sua utilizagdo na
disciplina de portugués/gramética da educacao basica: Calvin & Hobbes, de Bill Watterson.
Ainda na primeira metade do século passado as tirinhas foram alvo de preconceito,
sendo consideradas uma literatura inferior que ndo seria apropriada para criangas e
adolescentes, posto que as afastariam daquilo que era considerado o indicado para a sua
formagcéo intelectual. Portanto, as HQs estiveram, por certo tempo, desprezadas do ambiente
escolar enquanto um possivel recurso didatico a pratica docente devido, supostamente, ao seu

pouco valor educacional e informativo, como Waldomiro Vergueiro observa

Houve um tempo, ndo tdo distante assim, em que levar revistas em quadrinhos para
a sala de aula era motivo de repreensdo por parte dos professores. Tais publicacBes
eram interpretadas como leitura de lazer e, por isso, superficiais e com conteldo
aquem do esperado para a realidade do aluno. (VERGUEIRO, 2018, p. 09).

Entrando timidamente nas escolas europeias nos anos de 1970 — sobretudo, porque se
verificou que grande parte das acusacOes a respeito dos maleficios das HQs era tdo somente
devido ao preconceito pelo desconhecido — sendo utilizadas como funcdo pedagdgica, aos
poucos as HQs e tirinhas foram ganhando seu espaco mundo afora e sdo hoje fartamente
utilizadas no Brasil, sobretudo, nas aulas de Portugués, integrando diversos livros aprovados
pelo PNLD — Programa Nacional do Livro e Material Didatico — e distribuidos nas escolas
publicas (VERGUEIRO, 2018, p. 10). Porém, muito embora as tiras sejam uma constante
como material didatico para o aprimoramento da leitura e compreensdo da nossa lingua
materna, ha muito para ser explorado em outras disciplinas e especialmente em Histdria.

As tiras de Bill Watterson foram criadas especificamente para a sua reproducao nos
jornais e como tal visam a atender, em dltima instdncia, o0 maior numero de
consumidores/leitores, assim como tantas outras. Entretanto, a utilizacdo delas para fins
pedagdgicos tém ganhado cada vez mais espaco. Em se tratando especificamente nas aulas de
histéria, algumas sdo quase que imediatamente lembradas por seu obvio recorte
espaco/temporal, tais como Asterix & Obelix, Mafalda, Piteco, Maus, Hagar etc.

Calvin & Hobbes sdo ndo estdio na Roma Antiga ou tampouco séo vikings

aventureiros. Propd-las como material didatico nas aulas de historia sem davida corresponde a
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um objeto pouco trabalhado se comparados aos j& mencionados. A sua pertinéncia se da
justamente porque a trama dos personagens facilmente se fara reconhecida no proprio mundo
dos alunos a que serdo expostos a tal recurso didatico, configurando em um aprimoramento
das metodologias utilizadas para o ensino de historia, ja que as mesmas se fazem necessarias e
nunca findadas.

Trazer o aluno efetivamente a aula, de forma a se sentir participe dela, ndo
necessariamente significa materiais com férmulas mirabolantes a todo momento. Requer,
muitas vezes, remeter significado aos temas do curriculo de histdria e Calvin & Hobbes estdo
repletos deles, de forma ludica, perspicaz, irbnica. Um menino de seis anos fantasioso e
imaginativo, mas também lucido, honesto e critico ao mundo de seu préprio tempo.

A utilizacdo delas pode ser um aliado para tornar ndo s6 a aula mais atraente para 0s
alunos da educagdo basica, mas também como um facilitador do processo de ensino-
aprendizagem, pois como argumentado anteriormente, sua linguagem e formato podem
permitir uma maior aceitacdo frente a aulas enfadonhas, o que, invariavelmente, levam ao seu
fracasso, ainda que tenham sido bem planejadas e contem com uma boa fundamentagéo
tedrico-metodoldgica.

Ao lidar com tais fontes é importante ficarmos atentos a alguns pontos, tais como o
recorte espaco-temporal de sua producdo, bem como a composicdo dos quadrinhos que, por
regra, unem imagens as falas e, 0 mais importante, as intencdes latentes de seus autores nos
didlogos aparentemente inocentes e dirigidas as criangas, mas, em Ultima instancia, abarcam
criticas e conteudos dos mais variados temas e, se bem trabalhados no fazer pedagogico,
podem ser grandes aliados em sala de aula.

Dialogar com autores que discorrem acerca da utilizacdo de HQs e tiras nas aulas de
historia é, entdo, de suma importancia. Waldomiro Vergueiro, Paulo Ramos e Roberto Elisio
dos Santos sdo de leitura obrigatéria no que tange os quadrinhos e a sua utilizagdo no
ambiente escolar, destacando ndo somente a trajetdria delas dentro da sociedade ocidental
urbana industrializada, mas também a sua insercdo na educacdo brasileira, chegando aos
conceitos que distinguem os quadrinhos da literatura e sua peculiar linguagem, ja que imagem
e texto se fundem como uma forma de comunicacéo singular.

Talio Vilela, bacharel, licenciado em Histéria e mestrando em educagdo pela
Universidade de Sdo Paulo (USP), apresenta de forma significativa quando exemplifica um

sem namero de personagens de HQs e tirinhas como possibilidades de utilizagdo nas aulas de
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historia, com destaque para a necessidade da mediacdo do professor frente a tirinha e os

alunos. Assim discorre:

[...] embora os quadrinhos possam ser uma 6tima ferramenta de ensino, a figura do
professor € indispensavel. A leitura dos quadrinhos em sala de aula exige as devidas
orientacdo e mediacdo do docente, que pode, por exemplo, chamar a atencdo para
detalhes que costumam passar despercebidos pelos alunos (a sutileza ou a
ambiguidade de um dialogo, a presenca de esteredtipos e de discursos ideol6gicos
etc.). (VILELA, 2018, p. 74).

Embora os personagens de Bill Watterson ndo tenham sido mencionados por Vilela
como possiveis de serem trabalhadas na disciplina de histdria, enfatiza o cuidado que se deve
tomar quando da utilizagdo de tais recursos e a possibilidade da ampliagdo para quaisquer
tiras que sejam de intento do professor, j& que enquanto mediador da producdo de
conhecimento, ele seria o responsavel por chamar a atencdo dos alunos frente a detalhes que
Ihes escapam da percepcao.

Circe Bittencourt faz uma reflexao pertinente sobre a utilizacdo de imagens em sala de
aula e como elas foram e estdo sendo inseridas nos livros didaticos — de meras ilustracGes a
propostas de atividades. Sem dudvida as tirinhas ndo podem ficar de fora deste debate e
permanecer no ambito da ludicidade desprovidas de qualquer contextualizacao pela pessoa do

professor-mediador. Adverte, portanto, que

Quando se propde aos alunos uma observacdo das ilustraces dos livros, essa
atividade pode se constituir em um dos meios de se despertar a curiosidade sobre
aspectos pouco destacados no ensino e na forma de leitura do livro. Os proprios
exercicios e questionarios dos livros, propostos para a execucdo de tarefas
pedagdgicas, dificilmente incluem atividades sobre as imagens neles contidas.
(BITTENCOURT, 2009, p. 86).

E imprescindivel, deste modo, o professor enquanto mediador da fonte utilizada do
fazer pedagogico e os discentes, podendo ser uma alternativa bem sucedida para quebrar a
visdo das imagens como meras ilustracdes que tomam o espaco fisico dos livros didaticos. Da
mesma forma as tirinhas e HQs, ja que é realidade no contexto da disciplina da lingua
portuguesa e podem também ser importantes ferramentas de contextualizacdo quanto aos
intentos dos autores e significados nas disciplinas de Histéria, Sociologia e Filosofia.

Diante desta perspectiva, as tirinhas podem ser importantes aliadas ao abordar temas
pouco familiares aos alunos. Mesmo vivenciado por eles — e todos nds — raramente se pensa a

respeito, sobretudo no que tange a periodizagdo enquanto produtos culturais decorrentes das
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necessidades de sociedades diversas. O formato das tirinhas seria uma maneira de adentrar ao
universo juvenil de forma a possibilitar o dialogo entre alunos e tais temas, ressaltando que a
percepcdo da passagem do tempo muda também conforme o tempo e espago por ela
apreendidos. Como pontua Lana Mara de Castro Siman acerca dos desafios para o ensino da
temporalidade historica

[...] ndo se pode esquecer que o sentido do tempo, nas suas mais diferentes formas
de manifestacdo e construgdo intelectual, varia de acordo com as sociedades,
mudando de acordo com o passar do tempo. (SIMAN, 2003, p. 109).

Certamente que Vvarias estratégias podem ser utilizadas pelo professor de modo que se
faca compreender pelos alunos, porém, o humor contido nas tirinhas pode ser um facilitador
ao lidar com temas tdo abstratos e a aceitacdo dos estudantes aconteceria de maneira mais
fluida. Calvin & Hobbes (1985-1995), personagens de Bill Watterson, marcam em sua trama
diversas situacbes em que o tempo e referéncia nos dialogos entre Calvin e demais
personagens. Suas indagagdes sdo pertinentes e contextualizadas de maneira cativante e é
justamente por sua linguagem acessivel que contribui para maior aceitacdo pelos alunos.

As historias em quadrinhos ha muito tém habitado o cotidiano da sociedade
contemporanea ocidental, ainda quando comecaram a ser formuladas no século XIX. Os
tipicos balBes dos dialogos e quadros representando uma sequéncia narrativa, com histérias
aparentemente inocentes, estavam e ainda estdo permeadas de contextos absolutamente
envoltos de intengdes. Denunciam, por que ndo, a perspectiva de uma época: 0 que pensam e
sentem e, muito mais que o humor, compde discursos e realidades que traduzem o olhar da

época em que foi construida.

3.1 As tiras e o oficio do historiador

Componente presente na BNCC para o ensino de histéria na educacédo bésica, o debate
acerca da construcdo da pesquisa historiografica € de suma importancia se considerarmos que
as ciéncias humanas tém formas distintas as outras ciéncias como métodos de verificacdo e
comprovacado. Alvo de desconfianca e ndo raro, de desqualificacdo pelos estudantes é salutar a
apresentacdo dos documentos e fontes por que passa 0 conhecimento cientifico da Historia
para que 0S mesmos compreendam que, apesar de ndo passar por laboratérios de
experimentacdo tal qual a pesquisa biologica e/ou exata, a Historia tem métodos proprios de

verificacdo e comprovacdo. Assim descreve a BNCC:
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O exercicio de transformar um objeto em documento é prerrogativa do sujeito que o
observa e o interroga para desvendar a sociedade que o produziu. O documento, para
o historiador, é o campo da producdo do conhecimento histérico; portanto, é esta a
atividade mais importante a ser desenvolvida com os alunos. Os documentos s&o
portadores de sentido, capazes de sugerir mediagdes entre o que é visivel (pedra, por
exemplo) e o que é invisivel (amuleto, por exemplo), permitindo ao sujeito formular
problemas e colocar em questdo a sociedade que os produziu. (BRASIL, 2018, p.
420).

N&o restam davidas, portanto, da importancia de apresentar aos alunos como se da a
pesquisa em Historia, sobretudo para excluir-se a crenga equivocada — e tdo disseminada nas
redes sociais/virtuais — de que as ciéncias humanas sdo pura e simplesmente opiniGes que
vagam ao sabor do pesquisador. Desse modo, cabe ao professor proporcionar mecanismos que
possibilitem a desconstrucdo de tais premissas trazendo para a sala de aula a discussdo da
distin¢do entre as fontes escritas e ndo escritas e assim por diante.

Apesar de tamanha importancia, néo é dificil perceber a falta de interesse dos alunos
em conhecer os métodos da historia, fortalecendo, infelizmente, a crenca de que a disciplina é
baseada apenas em memorizacdo de herdis e/ou datas especificas. A utilizacdo das tiras pode,
entdo, ser um bem humorado jeito de tratar do assunto, j& que Calvin possibilita dar licdes
espirituosas pelo contraste de seus atos e falas. Sentindo-se injusticado com a perda de seu

caminhdo, 0 menino constroi uma problematica interessante:

Tirinha 19 - Quem escreve a historia

AQUELE DESGRACADO DO SERA QUE EY ROUBO DI\ZEM QUE UM ERRO NAO
MOE NAO PRESTA! ELE NAO DE NOLTA? SE| QUE JUSTIFICA © OUTRO, MAS O QUE \SSO ME PARECE
VAl DENOLNER MEU CAMINHAO, \SSO € ERRADQ, MAS A PESSOA DEVE FAZER ENTAO? TR AZORVEL
£ O BRUTAMONTES AINDA ELE ROUBQV DE MIM, £ SIMPLESMENTE DEIXAR QUE O :
€ CAPAZ DE QUEBRA-LO. SE EV NAO PEGAR DE GRANDALHAQ DITE SUAS PROPRIAS \
\ NOLTA, O MOE VAl FICAR REGRAS O TEMPO TODO? DEIXAR
COM ELE. E \SSO NAO A HISTORIA SER ESCRITA PELOS
€ JusTO. VENCEDORES?
\‘*\1\“@ N \ ME
E

Fonte: WATTERSON, Bill. Deu “tilt” no progresso cientifico: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 06.

Sua Ultima pergunta reacende a discussdo ndo so6 do papel da Histéria, como também
traz a tona a perspectiva de que apenas algumas pessoas fazem parte dela e que, portanto,
somente nelas que se debruca a pesquisa do historiador. E claro que os personagens

protagonistas de certos acontecimentos nao podem ser ignorados, a exemplo do episédio da
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proclamacéo da Independéncia do Brasil por dom Pedro I, mas é preciso considerar também o
que tal evento representou para o0s escravizados e brancos pobres no recém-independente
reino.

Convocar que todos nds nos constituimos pelas herangas do passado e somos sujeitos
da historia, apesar de soar simples constatacdo entre historiadores, aos alunos é mais que isso,
ja que gera a inclusdo da importancia que dao a eles mesmos dentro do grupo a qual
pertencem. Personagens como Calvin sdo importantes porque ndo vence sempre e tampouco
apresentam consciéncia de sua importancia perante os demais que convivem, contribuindo,
desse modo, para vicejar nos alunos o sentimento de pertenca. Neste contexto, Cerri assim

assinala a importancia da disciplina de historia

Se o ensino de historia implica o gerenciamento dos objetivos curriculares e das
concepcOes de tempo e de histéria que os alunos ja trazem consigo desde fora da
escola, entdo o professor de historia definitivamente ndo é um tradutor de
conhecimento erudito para o conhecimento escolar, um simplificador de contetdos.
E, sim, um intelectual capaz de identificar os quadros de consciéncia historica
subjacentes aos sujeitos do processo educativo — inclusive o seu préprio — e de
assessorar a comunidade na compreensao critica do tempo, da identidade e da acdo
na histéria. (CERRI, 2011, p. 18).

E claro, portanto, o papel do professor de histéria para muito além do que
equivocadamente apregoa 0 senso comum, de que € disciplina decorativa de nomes e datas
importantes desprovidos de quaisquer significados. Insatisfeito com 0s rumos que o
grandalhdo do Moe determinou justamente por ser maior, nosso protagonista questiona
implicitamente se outra narrativa ndo possa ser construida pelo mais fraco, no caso, ele
mesmo, ou entdo se, destarte a histéria de Moe exista, a sua ndo deve ser ignorada. Mais uma
vez Cerri (2011, p. 21) d4 o tom quando afirma que “[...] no agir sobre o mundo e ser sujeito
da historia, o passado e suas projec@es de futuro sdo tudo o que esta a disposicdo do homem,
como matéria-prima para a sua criagdo”.

Os momentos de lucidez quanto a sua condi¢do rendem frutiferas viagens ao passado
dos dinossauros ou a mundos in6spitos, ja que, para Calvin, a fantasia tem o intuito, sobretudo
de gerar outra perspectiva do que julga tedioso. Quando ndo se propde a tais excursdes, é na
escrita que subjaz o desejo em ser grande e dono de coisas que ndo seriam possiveis em sua
realidade. A tirinha abaixo contribui no fazer pedagdgico quando ha a intencdo de distinguir
ndo sé a histdria da ficgdo, os empréstimos que uma faz da outra, bem como no que consiste

uma biografia.
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Tirinha 20 - Ficgdo historica

QUER ME

POR QUE -
AJUDAR A CLARO. ROM, VOCE SARE O € A HISTORIA RS PORGQUE NO MEU LINRO £y
QUE € FICCAO HISTORICA? DA MINHA NIDA,
ESCREVE?‘ o € MAIS QU MENOS 1SSO. MAS COM ‘N\‘ENS.‘;)PS\A

ESTOU ESCR MUITAS PARTES
g by COMPLETAMENTE

AUTORBIOGRAF
RN INVENTADAS.

\
A=

\
\“\,

S

Fonte: WATTERSON, Bill. Deu “tilt” no progresso cientifico: As aventuras de Calvin ¢ Haroldo por Bill
Watterson. Traducdo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 46.

Certamente que ela ndo pode ser tomada como Unica fonte de material didatico em
sala de aula quando a intencdo é mostrar o trabalho do historiador. A tira pode, sim, auxiliar
na apresentacdo de tais temas e contribuir para uma maior ludicidade diante do que esta sendo
exposto e é isso 0 que propomos ao elencar o olhar de um menininho imaginativo nas diversas

tiras aqui expostas. Ricoeur preenche a perspectiva de Calvin acerca da histéria e a ficcao:

Por entrecruzamento entre histéria e ficcdo, entendemos a estrutura fundamental,
tanto ontoldgica como epistemoldgica, em virtude da qual a historia e a ficgdo s6
concretizam suas respectivas intencionalidades tomando de empréstimo a
intencionalidade da outra. (RICOEUR, 2010, p. 311).

Mesmo se tratando de uma situacdo em que Calvin faz sua autobiografia a partir de
coisas inventadas, ha que se ressaltar a pertinéncia do assunto tratado justamente sob a Otica
infantil a ser ponderada entdo, sob a orientacdo do professor, que cumpre papel fundamental
na abordagem. Como salienta Vilela (2018, p. 110-111), “os quadrinhos podem ser utilizados
de diferentes maneiras” e uma delas ¢ “[...] como ponto de partida de discussdes de conceitos
importantes para a Historia”.

Numa interessante sequéncia de dez tirinhas publicadas em maio de 1988, Calvin &
Hobbes decidem se aventurar no bosque, como de costume. Mas, em vez de elucubracdes
filosoficas os dois partem numa escavacdo pelo terreno. Dessa empreitada as especialidades
do arquetlogo e paleontdlogo sdo descritas e se a estas unirmos as quais trata dos
historiadores, possibilita mais uma vez elucidar aos alunos os caminhos por que passam a

pesquisa cientifica e com isso evitar equivocos crassos e de forma bem humorada.
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Tirinha 21 - Paleontologia

OS5 CIENTISTAS CONSEGUEM
OIZER A IDADE DE UMA COISA,
ANALISANDO SOMENTE AS
CAMADAS DE TERRA SORRE ELA.

Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008b. p. 37.

Tirinha 22 - Arqueologia

OS ARQUEOLOGOS CANAM CADA PEDRA TEM QUE SER
DEVAGAR E CUIDADOSAMENTE, ESCONADA E LIMPA METICLLO-
L USANDO FERRAMENTAS PEQUENAS SAMENTE PARA QUE NADA SE

E DELICADAS. QUEBRE NEM SE PERCA.

Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Traducao Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008b. p. 37.

A linguagem dos quadrinhos permite apresentar os conceitos da pesquisa cientifica
sem que haja um emaranhado de nomes/defini¢cGes os quais os alunos dificilmente se ateréo.
Textos muito descritivos muitas vezes sdo Vvistos como cansativos e pode nao despertar o
mérito do assunto, gerando a tdo discutida falta de interesse nesse campo de apresentacédo do
oficio do historiador, primordial para que seja desvinculada a tdo propagada nocdo de que a
histéria é tdo somente questdo de opinido do pesquisador ou, pior, que 0 objetivo dos
professores de historia é a doutrinagdo dos alunos, quando na verdade, “antes de ser algo
ensinado ou pesquisado, a historicidade € a propria condicdo da existéncia humana, é algo que

nos constitui enquanto espécie”. (CERRI, 2011, p. 30).
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Tirinha 23 - A néo linearidade da histéria

Prova: -

T oS e
1. Qual evento histérico aconteceu no Ndo ExistE pchde° NEM FutuRo: £ TODOS 05 TERMOS E
dia 16 de dezembro de 17737 tudo uma coisa §9, 0 SEntido HmpoRdl da DEFINICOES.

ExistEnGa E uma s, Esa pEReunta,
poRtanto, dlEm dE dEscabida E impossvEl
dE SER RESpoNdida.

Fonte: WATTERSON, Bill. Existem tesouros em todo lugar: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugéo de Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2013a. p. 99.

Nesta tirinha Calvin tem que responder a uma pergunta factual da histéria, “qual
evento histérico aconteceu no dia 16 de dezembro de 1773?”. Diferentemente do habitual, em
que ele foge ao sabor da imaginacdo infantil, eis que ainda tentando escapar daquilo que €
incapaz de responder, elabora um perspicaz argumento: “eu nao acredito que o tempo seja
linear. Ndo existe passado nem futuro: é tudo uma coisa so, o sentido temporal da existéncia é
uma ilusdo. Essa pergunta, portanto, além de ser descabida, ¢ impossivel de ser respondida”.
A despeito de tdo espinhosos rechagos, o professor encontra ai excelente oportunidade de
fomentar o debate em sala de aula, proporcionando ndo o objetivo de respondé-las, mas
despertar o fascinante campo da histdria, que vai muito além de memorizacéo de datas.

Noutra tira peculiar e com a mesma dindmica de sair pela tangente, o astuto menino
também invoca a opinido de que, em Ultima analise, a historia ndo faz sentido. Mais uma
oportunidade do debate de tdo imperativo tema para ser dialogado em sala de aula. Os alunos
ndo raramente vém com questionamentos e comentarios atravessados acerca do motivo de
estarem estudando um ou outro tema, gerando um desconforto do professor em sentir a pouca
importancia dada a eles por sua disciplina, mas que justamente por isso, suscita a genuina
necessidade de “identificar a génese da produ¢do do saber historico e analisar o significado
das fontes que originaram determinadas formas de registro em sociedades e épocas distintas”.
(BRASIL, 2018, p. 421).
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Tirinha 24 - Historiadores

: _— _ 51, NOS, PESSOAS DE VISAQ AMPLA,
Qxée xmlpgr’(-%r\qa? teve No SENtiDo COSMico, RARAMENTE NOS TORNAMOS
o Canal de Erier PRovavE|MENYE NENHUMA. HISTORWOORES.

g//%_/é

Fonte: WATTERSON, Bill. O mundo é magico: as aventuras de Calvin & Haroldo, por Bill Watterson.
Tradugéo Luciano Machado, Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2007. p. 13.

O cinismo do protagonista frente ao que sugere ser o historiador e aquilo que toma por
seu objeto de estudo anuncia, possivelmente, uma identificagdo dos alunos com o
personagem. O desprezo pelo estudo do passado perpassa mais que desinteresse e revela a
perspectiva de parte consideravel de alunos que veem o presente por si SO sem perceberem

gue somos uma construcéo desse mesmo passado que tanto repudiam. Cerri observa que

Em nossa (moderna) sociedade, as coisas sdo justificadas em grande parte pela sua
antiguidade, pela sua tradicdo, e ndo é dificil encontrar uma resisténcia natural ao
povo. Ou o extremo oposto — tipico das crises de projetos coletivos —, em que as
coisas s6 sdo boas quando sdo novas. (CERRI, 2011, p. 58).

E evidente que Calvin tem apenas o intuito de sair ileso das provas as quais nunca
estuda, mas sob sua Otica tais tiras, se utilizadas como material didatico contribui na
introducao do “pensar historicamente”, que “[...] ¢ um exercicio que deve resgatar o tempo
proprio das coisas sobre as quais se pensa, em vez de ficar preso no tempo fluido, quase um
tempo fora do tempo, mistico, com que muitas delas se apresentam”. (CERRI, 2011, p. 60).
Desse modo, o professor de historia tem papel fundamental enquanto mediador da edificacdo
do saber cientifico ao promover tais discussfes em sala de aula, uma vez que, como sustenta

Cerri

Talvez essa seja uma das contribui¢des mais importantes do “pensar historicamente”
para a construcdo da cidadania: a capacidade de entender e posicionar-se diante de
visbes de mundo, de explicacbes gerais ou fragmentarias sobre a sociedade, que
utilizam conhecimentos sobre o tempo. (CERRI, 2011, p. 66).

A fala de Calvin sobre a “visdo ampla” cosmologica sugere que sua perspectiva é sob
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0 recorte espaco-temporal de que ndo se atém — segundo ele — os historiadores. Estes, entdo,
cuidam dos detalhes, nas entrelinhas e mindcias as quais se constitui a pesquisa histdrica.
Entretanto, ndo nos esquecamos de Braudel (2005, p. 44) e a longa duragdo, cuja “respiragado ¢é
a mais contida [...] de amplitude secular” frente o tempo breve dos eventos. O menino, com
sua fala marota, abre a oportunidade para o professor-historiador alcar debates mais

circunstanciados acerca das temporalidades de que a historia se afixa.

3.2 As tiras e as temporalidades

Pensar a relacdo e os significados dados pelo homem acerca do tempo, e utiliza-los em
sala de aula, muitas vezes ndo é tarefa facil. Munir-se de exemplos das percepc¢des que a
humanidade vem dando a passagem dos anos, das estacdes, dos dias, horas ou da relatividade
de percebé-lo diante de certas experiéncias e de evidenciar que € o0 homem no tempo — além
do espaco — o objeto do historiador, pode enriquecer em sobremaneira ndo apenas o tema
discutido num passado mais recuado em relacdo as vivéncias dos alunos, mas também fazé-
los perceber o qudo atemporal é nossa relacdo com a questdo das temporalidades. A BNCC
compreende que a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, destinada as aprendizagens
dos jovens do Ensino Médio, tem como premissa problematizar algumas categorias da area,

sendo uma delas o pensar sobre o tempo, como observamos:

Na Historia, o tempo assume significados e importancia variados. O fundamental é
compreender que ndo existe uma Unica nocdo de tempo e que ele ndo é nem
homogéneo nem linear, ou seja, ele expressa diferentes significados. Assim, no
Ensino Meédio, os estudantes precisam desenvolver nocBes de tempo que
ultrapassem a dimensdo cronoldgica, ganhando diferentes dimensdes, tanto
simbdlicas como abstratas, destacando as no¢des de tempo em diferentes sociedades.
Na histéria, o acontecimento, quando narrado, permite-nos ver nele tanto o tempo
transcorrido como o tempo constituido na narrativa sobre o narrado. (BRASIL,
2018, p. 563).

As diferencas e interligaches entre as respectivas perspectivas de tempos,
exemplificadas a partir da experiéncia e percepcdo de um menino de seis anos, aproxima do
aluno questes que nem sempre sdo levadas ou pensadas por eles. Watterson desenha Calvin
em diferentes situacdes cotidianas que exprimem, com humor espirituoso, o que Siman (2003,
p. 109) expde quando da tratativa dos desafios para o ensino e aprendizagem acerca da
temporalidade historica e afirma que “o tempo historico, embora difira do tempo cronolégico,
astrondmico, do tempo vivido, subjetivo, experienciado, guarda com essas dimensdes relagdes

que ndo podem ser ignoradas”.
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A tirinha abaixo (25) pode ser um facilitador para iniciar os alunos a pensar o tempo
cosmoldgico. Calvin esta no bosque conversando com seu insepardvel amigo tigre. Nota-se
também que o menino ndo esta usando somente sua costumeira camiseta listrada, mas por
cima dela hd um casaco. Esses detalhes podem contribuir para que os alunos, ao entrar em
contato com a tirinha em questéo, percebam que nédo sdo apenas as falas que dao o elemento
da passagem das estacdes do ano, mas também a paisagem e a vestimenta.

Embora ndo seja muito dréstica a percepcdo da mudanca de luminosidade no Brasil
conforme as estacdes do ano, ela ocorre com maior intensidade em regides mais proximas dos
polos da Terra. Os alunos muitas vezes desconhecem tais diferencas e somente a presenca da
neve lhes é mais marcante quando questionados acerca dos paises mais distantes da Linha do
Equador. Conhecer tais diferencas de luminosidade — aléem das temperaturas — conforme as

estacOes do ano, apesar de soar singelo, é revelador para eles.

Tirinha 25 - As estacOes do ano

TAMBEM
NOTE!| QUE WA
MENOS \LUZ

DURANTE
Q DA

AH, NAQ!
ISSO SO PODE

ESTA ESFRIANDO CADA
NEZ MAIS.

O SOL ESTA
SE APAGANDO!
EM ALGUNS
MESES A
TERRA SERA
UMA BOLA DE
GELO ESCURA
£ DESERTA!

Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon ho! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducdo André
Conti. S0 Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 87.

Se aliarmos outra tirinha (26) a esta trabalhada, outros pontos podem ser relevantes
para os alunos perceberem. O equivoco infantil de Calvin em associar o tempo do relogio ao
da duracdo do dia seria mesmo equivocado? O tempo experienciado hoje no mundo, com
ambientes alijados que qualquer possibilidade de sentir verdadeiramente a passagem das horas
— como em shopping centers — nos permite afirmar que sdo os reldgios — ou os celulares — que
nos “dizem” as horas.

E justamente esse sentir das horas pode nos fazer acreditar que nem sempre parece
“passar” exatamente na mesma medida, dependendo de onde — ou com quem — estamos elas
se arrastam ou rapidamente se esgotam. Além disso, as atividades sendo predominantemente

determinadas pelo contar de minutos, nos fazem titubear quanto a quem realmente estd no
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controle, se 0s seres humanos ou a maquina.

Tirinha 26 - Sol e reldgio

OLA, PAL O SOL ESTA NRO SAO TRES WORAS, « | [ © TEMPO N&O MALDIGEO, PORL
SE PONDO E AINDA SEVU RELOGIO PAROU. PARA QUANDO NEO. | [ UM MOMENTO, | i
SAQ TRES HORAS! | SEV RELOGIO ACHE QUE A
PARA? FICAR RICO

Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon ho! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Tradugdo André
Conti. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 53.

Séo exemplificagbes tais como as por Calvin vividas que podem auxiliar 0s
professores em temas da Revolugdo Industrial e o controle do tempo, ou até mesmo da
servidao feudal, em que os servos se baseavam na posi¢do do sol para iniciar ou findar suas
tarefas no campo. E importante destacar que as tiras de Calvin & Hobbes sdo de fins do
século XX e ambientadas nesta realidade e ndo a de um passado mais recuado, tal como os
vinculados acima. Entretanto, ao buscar exemplificacdo nas tirinhas de Bill Watterson,

marcam o quanto € intrinseco a humanidade a percep¢do do tempo. Siman salienta que

[...] o tempo é uma dimensdo central da experiéncia humana, estruturante do seu
pensamento e de sua acdo, pensar a temporalidade das acdes do homem e das
sociedades humanas constitui-se em desafio, tanto para os historiadores, como para
os professores de histéria. (SIMAN, 2003, p. 110).

Os desafios de se pensar o tempo certamente constitui fator para que ndo se faca a
devida analise nos diversos conteudos na disciplina de histdria, contribuindo para a
manutencdo da naturalizacdo acerca dos modos de percebé-lo ao longo da histéria da
humanidade. Entretanto, ao utiliza-lo como parte integrante dos assuntos discutidos em sala,
contribui para o enriguecimento e percepcdo da atualidade dos temas debatidos na disciplina
de historia.

Paul Ricoeur (2010, p. 176) propde como uma terceira via “refletir sobre o lugar do
tempo historico” e articula o tempo do calendario, a sequéncia de geragdes e os

arquivos/vestigios como instrumentos de pensamento sobre o tempo. Esses instrumentos de

pensamento “desempenham o papel de conectores entre o tempo vivido e o tempo universal”.
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(RICOEUR, 2010, p. 176). Mais salutar que apresentar aos alunos os algarismos romanos
como forma de demonstrar os séculos, é leva-los a perceber o calendario como uma
construcdo humana que varia conforme o espaco € 0 momento histérico a que uma dada
sociedade desenvolveu.

Calvin, quando estd no ambiente escolar, vive algumas situacGes previstas de
acontecer. Estar entediado e fugir a realidade € uma delas, arrumar conflito com Susie
Derkins também rende momentos em que o lidar com a perspectiva do outro ultrapassa o
comico e paira 0 pesar por sua inabilidade. As apresentacfes de suas pesquisas, resolucéo de
equacdes matematicas, a leitura de redacdes e todo o tempo que demanda com a obrigacao
das tarefas é parte importante para tentar entendé-lo melhor.

Mesmo as respostas mais atravessadas e as diversas tentativas de driblar a professora
ndo deixam de ter sentido e se ver na pele do menino nao parece muito distante. Na tirinha 27,
ainda que fique de castigo pela intransigéncia de Miss. Wormwood, a professora de Calvin,
como ignorar o fato de que os calendarios foram feitos sob pontos de vista subjetivos e que,

para ele, 0 que importa é a partir de seu nascimento, antes ou depois dele?!

Tirinha 27 - Calendario

NOSSO PAIS FOI FUNDADO MUITO
TEMPO ATRAS, MAIS OU MENOS NO
ANO 200 A.C.

MAS E 1SS0 0 QUE
IMPORTA?

"ANTES DO
CALVIN.”

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugdo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 78.

Pensando sob a perspectiva de Ricoeur acerca dos conectores do homem com o tempo,
este afirma que o “tempo do calendario ¢ a primeira ponte estendida pela pratica historica
entre o tempo vivido e o tempo cdésmico.” (RICOEUR, 2010, p. 177). Ainda que as tirinhas de
Bill Watterson estejam destacando o egocentrismo do menino nas mais diversas situacdes,
consideramos ser também importante destacar que, no contexto da sala se aula, é justamente
sob tais caracteristicas e sua exemplificagcdo que os alunos mais facilmente compreenderiam
ser 0 acontecimento fundador — além do eixo de referéncia e o repertério de unidade de

medida — como aspecto comum aos mais diversos calendarios coexistentes.
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N&o obstante a constatacdo da efemeridade existencial, outra tirinha (28) aborda a
objetividade do tempo e seu subjetivo sentir. Mais uma vez o intrépido protagonista esta na
sala de aula e as horas se arrastam. Bill Watterson ndo poupa sua critica a escola e a desenha
refletindo no menino a cara fechada e rabugenta. A tarefa ndo realizada ou mal feita, as
perguntas orais, as provas ndo compreendidas, as pesquisas feitas de ultima hora, as aulas de
educacéo fisica, seu lugar a carteira: tudo causa em Calvin a aversdo da instituicdo escolar.

Michel Foucault nos ajuda a compreender a rotina por qual passa 0 menino:

Na esséncia de todos os sistemas disciplinares, funciona um pequeno mecanismo
penal. E beneficiado por uma espécie de privilégio de justica, com suas leis proprias,
seus delitos especificados, suas formas particulares de sangdo, suas instancias de
julgamento. As disciplinas estabelecem uma “infrapenalidade”; quadriculam um
espaco deixado vazio pelas leis; qualificam e reprimem um conjunto de
comportamentos que escapavam aos grandes sistemas de castigo por sua relativa
indiferenga. (FOUCAULT, 2003. p. 149).

Ir a diretoria, ficar no canto da sala, ser ridicularizado ou repreendido por Miss.
Wormwood é uma constante para Calvin. Professora e diretor ndo sdo retratados como
sadicos avidos por satisfacdo frente ao sofrimento dos alunos, antes disso, eles parecem
descontentes e infelizes no trabalho. Eles esperam por disciplina, afinco, interesse e zelo.
Como nédo obtém, o castigam. Justificam-se entdo as diversas fugas a realidade durante as
aulas ou diante de reprimendas mais imperativas. Porém, quando a fantasia ndo se faz
presente, Calvin se depara com o relogio.

A constancia dos sentimentos demonstrados pelo garoto quando esta na escola nao
deixa margem de divida quanto a sua insatisfacdo por ndo poder estar bem longe dali.
Estampa caretas significativas de descontentamento e convence verdadeiramente o seu pesar
pelo tempo, que se arrasta. Circe Bittencourt (2009, p. 200), ao abordar noc6es de tempo e de
espaco, faz uma reflexdo da relatividade de se sentir o tempo, tal como o personagem das
tirinhas: “Ha o tempo vivido, o tempo da experiéncia individual: o tempo psicolégico — 0s
acontecimentos agradaveis parecem ‘passar rapido’ e os desagradaveis parecem ‘durar mais

tempo’”.
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Tirinha 28 - O tempo subjetivo

QUANTO TEMPO SERA QUE BEM, TALVEZ SO UNS VAL SER UM
FAZ DESDE QUE OQLHEI NO 40 MINUTOS, YOU CHUTAR 20 SEGUNDOS?? DIA MUITO
RELOGIO PELA ULTIMA VEZ? MEIA HORA PRA NAO s o DIFTCIL.

UMA WORA, TALVEZ. TER ERRO. S
\——_}’—_—/—/ w i p .
N
4™
& g

Fonte: WATTERSON, Bill. O mundo é magico: as aventuras de Calvin & Haroldo, por Bill Watterson.
Tradugéo Luciano Machado, Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2007. p. 134.

As expressdes do menino, de fato, emanam sua frustracdo pela obrigatoriedade em
permanecer na escola, onde ndo quer estar. Ndo bastasse isso, sua postura também lhe ¢
cobrada. O poder disciplinar na hierarquia escolar tolhe qualquer possibilidade de sentir o
tempo passar rapidamente. Ali ele esta sem seu amigo Hobbes que, mesmo quando estéo a
frente da televis@o por longas horas, ndo se sentem obrigados a pensar ou agir. O autor das
tirinhas, nesse caso, faz do bosque o lugar onde a diversdo infantil acontece e Calvin ndo quer
“perder tempo”, sobretudo quando estd nas chamadas férias de verao.

A percepcdo e apreensdo do tempo no contexto citadino contemporéneo se faz
presente até nos pequenos e mais distantes municipios. Mesmo aos que ainda nao estdo no
mercado de trabalho sente a exatiddo dos ponteiros do reldgio, pois as horas subdivididas
pelas disciplinas curriculares nas escolas sdo alertadas de seu término pelo sinal sonoro e
estridente, tal como a fabrica. As horas ditam o que comecar e quando terminar. Como
exemplificou Bittencourt (2009, p. 201) “o tempo concebido varia de acordo com as culturas
e gera relacOes diferentes com o tempo vivido. Na sociedade capitalista, apenas para ilustrar,

‘tempo ¢ dinheiro’, ndo se pode ‘perder tempo’ e as pessoas sdo controladas pelo relogio”.
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Tirinha 29 - A obrigacéo pelas horas

NOSSA, EU DETESTARWA TER

PUYA, QUE MANHA QUANDO VOCE ESTIVER £ € BOM IR LOGO PARA O TRA-
DE VERAQ LINDA, VELHO VAl LAMENTAR NONCA [ BALHO. DIMRTA-SE NO TEMPRO UM FILHO COMO EV.
TER TIRADQ PROVEITO DE QUE VAl PERDER NO TRANSITO.
DIAS ASSIM. MAS CLARO QUE TALVEZ VOCE CONSIGA CHEGAR
\SSO_ESTA DISTANTE, £ EM CASA A TEMPO DE \ER O
ATE LA TEM MUTO O QUE POR-DO-SQL... SE WOCE AGUEN-

TRABALHAR AINDA. TAR FICAR ACORDADO. ATE/

Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008b. p. 77.

Esta tirinha retne alguns dos elementos que estdo em discussao aqui e podem servir de
material para as aulas de histdria, ja que as situacdes presentes nela sdo colocadas com muito
humor e ludicidade. Percebe-se que é de manha cedo e o retorno do pai acontecera no fim da
tarde, pouco antes do pér do sol — o tempo cosmico. Além disso, a perspectiva de um futuro
também ¢é apresentada, e a adverténcia do menino a respeito do pai nédo ter podido valer-se de
seu tempo de vida com o gozo de dias ensolarados de verdo é contrastado com a perda de
tempo no transito e no trabalho.

Outro ponto que também pode ser levado em conta é a sequéncia de geracdes que, de
maneira divertida, é demonstrada pelo menino tendo a consciéncia de que seria péssimo ter
um filho como ele mesmo o é. Em diversas tirinhas Calvin deixa explicito seu embaraco
frente aos pais que, segundo ele, por vezes Ihe ddo a sensagédo de estar conversando em outra
lingua, tamanha € a dificuldade de compreendé-los. A ligacdo entre a sequéncia de geracoes e

a historia pode ser mais bem compreendida sob a perspectiva de Ricoeur:

Embora a ideia de sequéncia de geracBes s6 entre no campo histérico quando
retomada dentro da ideia de rede dos contemporaneos, dos predecessores e dos
sucessores, inversamente, a ideia de sequéncia de geracdes proporciona a base sobre
a qual repousa essa relacdo andnima entre individuos, tomada na sua dimensao
temporal. (RICOEUR, 2010, p. 185).

Nosso personagem esbarra no choque de gerac@es e sua inconformidade é notéria com
as inten¢des do pai em formar-lhe o carater por meio de atividades que julga ndo fazer sentido
como, por exemplo, aprender a andar de bicicleta ou acampar para pescar. Ao utiliza-la como
fonte historica de uma época que dialoga na perspectiva do universo infanto-juvenil, gera uma
empatia entre a fonte e aquele que a analisa, o aluno. No caso especifico do personagem

Calvin, a proximidade pode se dar de forma mais espontanea, por se tratar de um menino
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pouco afeito & escola ou a seguir regras e padrdes 0 que, quase sempre, se da no cotidiano dos
alunos.

Estas tirinhas, se aliadas a outras formas de interacdo entre os temas propostos e 0s
alunos, seja com outros textos ou mesmo a partir de um debate introdutdrio, possibilitam
discutir sob o viés historiografico temas delicados como a morte. Ricoeur discorre acerca da
substituicdo das geracOes utilizada como eufemismo para o fato bruto da biologia humana e
sua finitude, bem como “a substitui¢do dos mortos pelos vivos” (2010, p. 187) e completa que
“a ideia de geragdo recorda com insisténcia que a historia ¢ a historia dos mortais” (2010, p.
195). Nossos conectores com o tempo, portanto, se aproximam dos alunos quando percebidos

em cenas cotidianas dos referidos personagens das tirinhas.
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4 RELATO DE EXPERIENCIA

A utilizacdo de tirinhas em sala de aula vem ganhando cada vez mais espaco,
sobretudo na disciplina de Lingua Portuguesa, em que é explorada sua linguagem singular de
forma a facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Personagens como Mafalda e Asterix
figuram, inclusive, na disciplina de historia e tém contribuido para o enriquecimento dos
temas apresentados, tais como as criticas a ditadura — no caso de Mafalda — e elementos que
remetem a Roma Antiga — no caso de Asterix —, trazendo mais ludicidade e leveza para a
educacéo basica. Desse modo, a contextualizacdo no tempo-espaco também se torna relevante
e pode ampliar os objetivos a serem alcancados quando se usa as tiras como material didatico.

Durante minha graduagéo na UFMS-Campo Grande — 2001 a 2005 — na disciplina de
Pratica de Ensino de Histdria — I, 11 e 11l —, ndo raras vezes surgiam indicacdes de utilizacdo
de fontes/documentos ludicos para otimizar e tornar a aula de historia mais significativa para
0s estudantes. Musicas, fotografias, filmes, documentos pessoais ou quaisquer outros recursos
eram identificados como validos dentro da proposta de ensinar historia. Em algumas ocasides
as historias em quadrinhos e as tirinhas eram mencionadas como um recurso possivel de ser
utilizado, mas Calvin & Hobbes eram invariavelmente tidos como apenas um menino travesso
que ndo gosta da escola.

Depois de formada, iniciei a docéncia em uma pequena escola privada, Colégio Ideal,
localizada na periferia de Campo Grande/MS e atuei de 2006 a 2007. A obrigacao de utilizar
todos os capitulos do livro adotado pela escola era prerrogativa basica e logo ficou claro que a
eficiéncia do professor era medida pela capacidade de seguir essa regra a risca. Ndo sé os
conteudos expostos teriam de ser norteados pelo livro, mas também as propostas de atividades
e/ou tarefas de casa seriam exclusivamente retiradas do mesmo.

A obrigatoriedade do uso do livro adotado pela escola deve-se sobretudo porque os
pais investiram no material didatico e, portanto, teria de ser aproveitado ao maximo.
Entretanto, ao fazer do livro a Unica base norteadora, tanto dos temas apresentados quanto das
atividades recomendadas, cerceia substancialmente o processo de ensino-aprendizagem e
contribui para o engessamento das aulas. Apesar das vantagens e da importancia do livro
didatico, a liberdade para lancar outro tema que ndo estivesse no roteiro ficava restrita as
propostas de pesquisas para 0s alunos entregarem num prazo pré-determinado.

A despeito das salas contarem com reduzido numero de alunos, em média 12 por sala,

e de haver um maior acompanhamento dos pais na vida de seus filhos na escola — de suma
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importancia para a crianca se sentir estimulada e valorizada —, a escola ndo contava com
retroprojetor, globo terrestre ou quaisquer mapas que pudessem facilitar o fazer pedagdgico.
Havia disponivel apenas um televisor com aparelho de DVD e mesmo assim sem qualquer
videoteca. Além disso, 0 aparelho de som portatil estava sempre ocupado pelas professoras da
educacéo infantil e/ou séries iniciais.

Os alunos, mesmo ndo podendo contar com 0s recursos da escola, tinham razoavel
capital cultural, com familias presentes e lares muitas vezes constituidos com TV por
assinatura, computador e internet e geralmente contavam com bons conhecimentos prévios e
participavam das aulas com perguntas ou observacOes pertinentes aos temas. Ndo havia
muitos problemas de indisciplina, mau comportamento ou repeténcia e evasdo, caracteristica
que refletia no bom rendimento dos alunos durante o ano letivo.

Ap0s este periodo, atuei em 2008 como professora efetiva na Escola Municipal Pingo
de Gente, localizada no municipio de Sdo Gabriel d’Oeste/MS — por volta de 18 mil
habitantes a eépoca. Apesar de se tratar de escola publica e contar com salas de 35 a 40 alunos
por sala, tinha certas peculiaridades, como uma maior interacdo dos pais com a coordenacédo
escolar e maior conhecimento da vida pregressa e familiar do aluno, contribuindo para sanar
muitos conflitos que pudessem refletir negativamente no processo de aprendizagem.

A escola contava com salas amplas, televisores com aparelhos de DVD, videoteca e
livros didaticos disponibilizados pelo Governo Federal. Entretanto, havia severas restrigoes
quanto a disponibilidade de impressao de avaliacGes ou atividades. Diante disso, o livro ou o
quadro eram 0s recursos mais utilizados. A rotina da escola publica exigia mais da ludicidade
e criatividade e ndo raras vezes eu fazia desenhos durante aulas expositivas para ilustrar a
insercdo de novos temas as turmas ou propunha atividades em que eles desenhassem e aos
poucos fui percebendo uma maior receptividade quando a exigéncia ndo estava voltada
apenas a escrita.

No ano seguinte retornei a Campo Grande para assumir concurso da prefeitura e fui
designada para a funcdo docente na Escola Municipal Padre Tomaz Ghirardelli no qual atuei
de 2009 a 2016. Localizada num bairro proximo ao aterro sanitdrio municipal e de
comunidade socioecondmica bastante desfavorecida, a escola contava em média com 2.300
alunos distribuidos nos trés turnos, a maior do municipio em nimero de matriculados. Apesar
do namero expressivo, a infraestrutura ndo acompanhava as necessidades que suprissem a
todos os alunos, havendo escala e revezamento da quadra de esportes e das salas de

multimidia, o que inviabilizava a variacdo das aulas, ficando limitadas ao tradicional quadro-
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giz.

Aléem da escassez de recursos midiaticos e de reduzidissimo nuimero de folhas e
fotocoOpias, outras peculiaridades ficaram mais evidentes, sobretudo a defasagem dos alunos
na leitura e escrita, mesmo muitos deles prestes a concluir o ensino fundamental. O livro
didatico também néo era trazido a escola pelos alunos, 0 que comprometia qualquer proposta
de leitura e realizacdo de atividades cujas temaéticas envolvessem imagens, charges ou
caricaturas dos temas abordados. Tarefas e pesquisas também estavam praticamente
descartadas, ja que a biblioteca da escola era mais uma espécie de deposito de livros didaticos
e revistas, além de livros paradidaticos que estavam sem qualquer organizacdo, controle ou
limpeza.

Apesar de tantos entraves, algumas medidas foram postas em prética, tais como a
reserva dos livros didaticos para permanecerem na escola e serem usados pelos alunos, além
de separar as revistas — Revista de Historia da Biblioteca Nacional e Aventuras na Histdria —
para leva-las para a sala de modo que os alunos tivessem um dia da leitura por més. Com
essas medidas pdde-se garantir um uso maior de textos e imagens, além daquelas que ja havia
posto em pratica na escola anterior, como 0s desenhos improvisados no quadro. Além disso,
fiz também cartazes com cartuns de temas especificos para ser levado em sala, além de jogos
de trilhas com processos histdricos inteiros, como a vinda da familia real para o Brasil até a
volta de dom Pedro I para Portugal.

Outra saida também proveitosa foi a separagdo prévia em topicos de imagens e textos
mais curtos que pudessem ser utilizados em sala, possibilitando mais interesse e participacao
nas propostas didaticas dos alunos com uma realidade tdo excludente. O intuito foi ndo s6 de
haver uma maior interacdo com o curriculo de histéria, mas, sobretudo em contribuir no
processo de alfabetizacdo dos alunos, ndo relegando apenas aos professores de Lingua
Portuguesa tal incumbéncia.

Neste interim, tomei posse em concurso do estado de Mato Grosso do Sul em 2013, e
desde entdo atuo na escola Aracy Eudociak como professora de histéria — para alunos do
ensino médio em sua maioria. Localizada no bairro Tijuca, atende moradores do bairro e
imediacdes, como o Portal Caioba, sendo esta uma regido mais periférica. Conta com apenas
11 salas de aula por turno e as mesmas comportam no maximo 37 alunos em cada uma. Ha
pouCOoS anos passou por expressiva reforma em suas estruturas e hoje conta com sistema de
monitoramento por cameras, além de ar-condicionado, internet e Datashow instalados em

todas as salas de aula.
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Além da reforma, a escola, por meio de eleicdo da comunidade escolar, outra dire¢do
assumiu o cargo e com isso grande mobilizagdo foi montada para garantir mais engajamento e
participacdo de todo o corpo administrativo e pedagdgico de forma a contribuir para uma
educagdo de qualidade. Os alunos, com este novo ambiente, passaram a ver a escola de
maneira mais positiva e contribuiram para a preservacdo das novas instalacdes e ainda hoje
atendem com mais seriedade 0s projetos, provas ou concursos a que a escola se propGe a
fazer.

Ter acompanhado de perto esta transicdo administrativa possibilitou observar
sobretudo a mudanca de postura dos professores, que buscaram proporcionar aos alunos aulas
mais dinamicas e diversificadas, fugindo assim de aulas mondtonas, costumeiramente
expositivas. Ademais, coordenacdo e direcdo se empenham com afinco em atender as
necessidades mais triviais dos docentes, como cépias de textos ou materiais didaticos mais
especificos para cada disciplina.

Em minha préatica docente procuro iniciar os conteudos com aula expositiva e mapa
conceitual para s6 depois propor atividades a serem realizadas pelos alunos. Estas sdo
oferecidas regularmente e tém variados formatos: noticias de jornal da época, excertos de
livros, trechos de mdusica, discursos, charges, literatura de cordel, cartuns, etc. Desse modo
ndo so eles tém acesso a variadas fontes discursivas, mas também participam da aula de forma
mais efetiva quando estdo a par de seu papel em sala de aula, para além da passividade de
ouvir o que o professor “explica”.

Tradicionalmente sdo os professores de Lingua Portuguesa que mais utilizam das
tirinhas nas diversas atividades pedagogicas para destacar metaforas, onomatopeias, tempos
verbais ou a correspondéncia entre texto e imagem, sendo este o grande diferencial delas. O
espaco ambientado ou até mesmo o tema discutido ndo é condi¢éo restritiva enquanto material
didatico na disciplina de Lingua Portuguesa. Todavia, 0 mesmo ndo acontece com a disciplina
de histéria e por isso as tiras que podem ser utilizadas sdo limitadas exatamente pelo
tempo/espaco e/ou assunto apresentado.

Desse modo, ao apresentar como pertinente a utilizacdo das tiras de Watterson nas
aulas de historia, observamos seu carater formativo ao tratar de temas recorrentes que
auxiliam em abordagens muitas vezes abstratas aos alunos. Calvin muitas vezes recorre com
argumentos validos ao questionar a autoridade da professora Miss. Wormwood, como citar a
Declaracdo de Independéncia norte-americana (WATTERSON, 2011, p. 164) ou intenciona

abrir para votacdo com relacdo a decisdes dos pais as quais ndo participou (WATTERSON,
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2007, p. 73) e até mesmo debocha das ordens da bab& Rosalyn ao fazer saudacdo nazista
(WATTERSON, 2008, p. 66). Em cada uma das tiras as situagbes de conflitos estdo em
sintonia com o conceito ou evento mencionado, possibilitando a conex&o das tiras com 0
curriculo de histéria, enriquecendo o debate em sala de aula.

As tiras de Calvin & Hobbes, como anteriormente abordado, foram produzidas num
passado ndo muito recuado, mas refletem em grande parte 0 momento vivido pelo quadrinista
e, ademais, tratam de temas que podem fazer correspondéncia com os diversos assuntos que
constituem o curriculo de histéria. As tiras dos personagens em questdo, porém, eram
utilizadas por alguns professores, no final de suas avaliagdes, como substituicdo a costumeira
mensagem de “boa prova”. As tiras escolhidas eram uma enviesada forma de alertar o que
acontece quando ndo se estuda, ja que elas mostravam Calvin na escola em situacGes
constrangedoras por nédo ter sido um bom aluno.

O menino, todavia, ndo é apenas um exemplo de estudante a ndo ser seguido. Ele
reflete acerca do mundo que o rodeia e filosofa grandes questdes existenciais. Meus alunos,
entretanto, ndo sabiam disso. Estava lancada entdo a oportunidade de ajuda-los descobrir que,
a despeito das peripécias de Calvin ser o ponto forte de sua personalidade, ha, além disso — ou
sobretudo — temas ndo apenas de vexame escolar, mas também tiras marcadas pela
sensibilidade, critica e indagacdes relevantes ainda hoje.

A primeira medida antes de lancar para os alunos as tiras em atividades e avaliacbes
foi diferenciar as tiras das historias em quadrinhos, charges e cartuns. Apresentar o autor e o
contexto historico de sua producdo também se mostrou de grande importancia, ja que desse
modo possibilitou conhecer as influéncias de Watterson refletidas nas tiras. Alguns alunos
pensavam, inclusive, que os personagens de Charles Schulz — Peanuts — e os de Bill
Watterson eram cria¢des de um mesmo autor.

A tirinha abaixo — e ja utilizada na terceira secdo — se bem explorada pode contribuir
ndo s6 para compreender um pouco mais das personalidades de Calvin & Hobbes, bem como
para se familiarizar com o universo das tiras e sua linguagem, além da observacao perspicaz
acerca das fontes, material intrinseco ao oficio do historiador. Desse modo, esta tira que trata
da fotografia como fonte foi utilizada no primeiro bimestre em todas as minhas turmas do 1°

ano do ensino médio — A, B, Ce D.



93

Tirinha 30 - A fotografia como fonte

T 1SSO NRO € ESPERA,
€ DISSO \ ESPECIE DEIXA EV
ELAS POR EXEMPLO, ARRUME UMA
QUE GOSTO NA € w‘:ﬂ?&&&’ \EM\‘:ECSRSN&P[R—\ ESTE CANTO DA MINHA CAMA. DE CRIME? PENTEAR O
FOTOGRAFIA. AS QUE REGISTRA APENAS FATOS TIRA UMA FOTO MINHA AQUL, [ CABELO £
\ " < A
% / aL PESSOAS ACHAM MAS NA VERDADE AS MAS DEIXA A BAGUNCA TODA ?7“ POR UMA
o QUE A CAMERA CAMERAS MENTEM FORA DO ENQUADRAMENTO, = GRAVATA.
. SEMPRE O\Z O TEMPO TODO! € ASSIM VAL PARECER QUE %a/ ">
A VERDADE. SO SELECIONAR TA TUDO ARRUMADINHO. 5~ \
N S FATOS 1
Z™ £ MANIPULAR
— A VERDADE!

S
é .
e

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 148.

As perguntas, ainda que parecessem ingénuas demais para alunos do 1° ano do ensino
médio, revelaram a dificuldade de leitura e compreensdo de um texto relativamente simples.
Ao ser perguntado em que parte do quarto Calvin pede para ser fotografado, alguns alunos
responderam se tratar do terceiro quadro e ndo especificamente o lado arrumado da cama. Em
alguns momentos eles préprios se colocaram na posicdo do Calvin e citaram exemplos
relativos as redes sociais/virtuais. Entretanto, grande parte deles compreendeu o cuidado que
o historiador deve ter em seu oficio, tomando atencao relativa a confrontacéo de fontes.

Em relacdo ao ultimo quadro, em que Calvin resolve pentear o cabelo e por uma
gravata, mesmo os alunos menos familiarizados com o personagem riram-se da traquinagem e
imediatamente se identificaram com a situacdo, relatando terem eles proprios manipulado
narrativas para levar vantagem. E importante salientar que outros tipos de fontes foram
utilizadas como exemplos — escritas e ndo escritas — para ampliar a percepcéo do trabalho do
historiador.

Outra tirinha, que ampliou a perspectiva do universo de Calvin & Hobbes, e também
foi utilizada no primeiro bimestre para as turmas de 1° ano do ensino médio, aborda outro
tema, a Evolucdo da Humanidade. A despeito da fama de ser mau aluno, Calvin se utiliza da

Teoria da Evolugéo para se imaginar uma girafa e alcancar o pote de biscoitos. Como vemos:



UMA DAS CRIATURAS
DE APARENCIA
MAIS PECULIAR
NA NATUREZA,

A GIRAFA €
EXCEPCIONALMENTE
ADAPTADA AQ
SEU MEIO,

s
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Tirinha 31 - Evolugéo natural e social

SUA EXTRAORDINARIA
ALTURA PERMITE QUE
ELA SE ALIMENTE DAS
FOLHAS SUCULENTAS
MAIS DIFICEIS DE
SEREM ALCANCADAS.

Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganca: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugo Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 56.

Seguindo um roteiro de diversificacdo de plataformas de atividades, as tiras podem ser

complementadas com excertos de textos que enriquecem o tema proposto em sala de aula. O

livro adotado pela escola para o ensino medio — Historia Global — 1, de Gilberto Cotrim —

fornece trecho de livro do arquedlogo Gordon Childe, A evolucgéo cultural do homem (1966):

O equipamento e as defesas do homem sdo exteriores ao seu corpo: ele pode coloca-
los de lado ou usa-los, segundo sua vontade. Sua utilizacdo ndo é herdada, mas
aprendida, de forma lenta, com o grupo social a que o individuo pertence. A heranca
social do homem néo é transmitida pelas células das quais ele nasce, mas por uma
tradicdo que s6 comeca a adquirir depois de ter saido do ventre materno. (CHILDE.
1996. p. 36).

As atividades propostas pelo livro confrontam o raciocinio exposto na tira em questao

na medida em que ela trata da evolucdo natural e o texto de Childe da evolucéo cultural do

homem e buscam na interdisciplinaridade a resolucdo das perguntas:

a) De que maneira essa afirmacdo se relaciona com a ideia de “evolu¢ao cultural do

homem”?

b) Vocé julga que o conceito de “evolucdo cultural” de Gordon Childe se diferencia da

teoria darwinista? Converse com os professores de Biologia, Sociologia e Filosofia.

c) Crie uma charge

ilustrando momentos que Vvocé considera decisivos nas

transformac6es culturais humanas.

Tirinha e texto se complementam, mas a ilustracdo de Watterson é bastante

significativa, jA que nos dois primeiros quadros trata da teoria darwinista e no terceiro e

ultimo quadro ¢ do conceito de evolugdo cultural que explica o uso de “equipamento e as

defesas do homem” mencionado no texto complementar de Childe. Uma das observagdes

mais citadas acerca desta atividade ¢ que Calvin ¢ um “espertinho” e ao elencarmos as
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adaptacOes que fazemos no dia a dia para sobrevivermos, os alunos se deram conta que nossa
maior “arma” ¢ a capacidade do cérebro humano de raciocinar.

O humor constante nas tiras diminui a resisténcia em realizar as atividades propostas,
mesmo em alunos mais arredios ou apaticos, sendo a diversificacdo das fontes fator de
aumento do interesse deles e é assaz providencial, pois as cenas vividas por Calvin
aproximam o contexto analisado dos préprios alunos. Exemplo disso foi verificado quando da
utilizacdo da tira abaixo (32), ja no segundo bimestre para os mesmos alunos do 1° ano do
ensino médio, que embora tenha uma discussdo mais superficial do Sistema Feudal, favoreceu
0 debate acerca do que é construcdo histérica e que invariavelmente tomam por algo
naturalizado, em outras palavras, como se tudo tivesse sido do modo como estd ou que o

caminho percorrido pela humanidade leva a algo melhor, ao progresso enfim.

Tirinha 32 - Sistema Feudal

D d . LOGO AGORA QUE A COISA

No iDAdE Mépia, € SISTEMA ESTAVA COMECANDO A FAZER |
SENTIDO PRA MM

VASSALOS viviAM ém |

UM SiSTEMQ NoRmal .

oS SUSEranNos e

Fonte: WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve mutantes e assassinos: As aventuras de
Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducdo de Alexandre Boide. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010.
p. 56.

A atividade que se seguiu consistia em assinalar a alternativa que melhor explicasse a
tirinha:

a) Calvin confundiu o sistema feudal como “normal” e apds verificar o erro se deu conta
de que ndo havia entendido a relacdo de suserania e vassalagem.

b) Calvin confundiu o sistema feudal como “normal” e apds verificar o erro se deu conta
de que havia entendido a relacdo de suserania e vassalagem.

c) Calvin foi corrigido por Hobbes porque o sistema “normal” é o compreendido pela
escraviddo na Idade Antiga.

d) Calvin se equivocou ao julgar o sistema feudal por normal, ja que o sistema normal € o

gue vivemos atualmente, o capitalismo.

Embora as duas primeiras proposi¢fes sejam quase idénticas — 0 que poderia gerar
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maior numero de erros — as alternativas mais tidas como verdadeiras foram A e D, o que
demonstra a naturalizagdo com que observam construcdes e processos historicos. Vale
mencionar, inclusive, que a relagéo de trabalho servil ou mesmo a fidelidade entre suseranos e
vassalos € tida como injusta e exploratdria, mas quando questionados — de forma oral — acerca
do trabalho assalariado, muitos néo titubearam em responder ser este um sistema justo, ainda
que percebam a exploracao, muitas vezes pautados em suas proprias experiéncias ou a de seus
pais, tios, avos etc.

E importante ressaltar que, a despeito da fama de mau aluno/filho, Calvin aparece em
situacbes em que ao menos se esforca para fazer o dever de casa, bem como apresenta
tentativas de agradar seus pais. Essas observacdes indicam as vérias facetas do personagem ao
torna-lo mais humano e passivel de ter os mesmos sentimentos e motivagdes que qualquer ser
humano teria. A tirinha abaixo (33) foi utilizada no terceiro bimestre também com todas as
turmas dos 1° anos do ensino médio — A, B, C e D — ap0s apresentacdo em aula expositiva do
contetdo sobre o Renascimento, enfatizando as caracteristicas da arte e literatura medieval

com as do tema em questéo.

Tirinha 33 - Michelangelo

SEU%H 4 TA: o
Rk | Wogadan
CLARO QUE...| YACE ESCULPE
T ALGUMA Corch!

N —
NOSSA, | ESTOU FAZENDO O GUE
OLMA SO | UM PRESENTE DE | | 1OCE ESTA

UM
ESSA | NATAL PARA O5 | \_FAZENDG? A CWNZERO.
ARGILA. /1 MEUS PAIS. / ] —

Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo
por Bill Watterson. Tradugdo André Conti. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 59.

A aula conteve uma caracteristica mais visual, desenvolvida de maneira mais ludica e
participativa sobretudo porque os alunos ja haviam estudado o contetido na disciplina de arte.
A atividade com a tirinha, entdo, foi conduzida visando que observassem o juizo de valor que
paira sobre a arte de acordo com o grupo que a produziu. Calvin, irritado com a ironia do
amigo, devolve como resposta a proposta para que Hobbes faca a escultura, j& que julga a
obsolescéncia do cinzeiro. Entretanto, o0 menino chama-o de Michelangelo. Por qual motivo?

Acostumados a realizar atividades em que precisam distinguir a arte renascentista da

medieval — ou contemporanea —, a principio a pergunta lancada foi recebida com
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estranhamento, mas ndo demorou muito para que explicassem que Hobbes foi assim chamado
porque o artista italiano é conhecido pela qualidade de suas obras. Alguns alunos puderam ir
mais longe quando questionados acerca dos ritmos musicais e a aula mais rapidamente se
dispersava.

Em aula posterior, ao serem langados novamente no contexto renascentista pelas tiras
de Calvin & Hobbes, procurei fazer uma atividade que pendesse mais para as técnicas
desenvolvidas no periodo historico estudado, como a perspectiva:

Tirinha 34 - Arte renascentista

®-0U. TEM ALGO AS LEIS DE PERSPE! |
s CTVA
SERIAMENTE FOI NOGA!
ERRA{)O AQUL RAM REVOGAORS!
N A

QS OBJETOS NAQ DIMINUEM MAIS QUANDO ' AS LINHAS NAQ CONVERGEM PARA
“NOKE 05 OBSERVA A DISTANCA. gz NENHUM PONTO NO HORIZONTE!
S (2 = ' - S\ &

R\ G s N

RELACOES CALVIN, PARE DE 1 ... E AGORA ELA PERDEY
EsTP?g‘t:\SlsAge PERDERAM/| | CORRER POR Al E BATER A PERSPECTINA.
€ IMPOSSIVEL DIZER NAS COISASOUEUYOU Y@ 2
ONDE ESTA CADA TE MANDAR PARA UM
COISA! AH, NARO! HOSPIC 107

Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganga: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugdo Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 91.

Esta tira de domingo mostra em grande medida o habito de Watterson em desenvolver
desenhos mais elaborados utilizando a imaginacao fértil do menino para tanto. Por se tratar de
uma tira maior, os alunos se sentaram em grupos, duplas etc., para visualiza-la e realizar o que

se seguiu. Foram feitas questdes como ‘“qual caracteristica da arte renascentista foi
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mencionada na tirinha?” e “aponte em quais momentos Calvin a exemplifica?”’. A partir disso,
alguns alunos tiveram a iniciativa de fazer desenhos simples para demonstrar que haviam
compreendido o conceito.

Outro tema explorado nas referidas turmas de 1° ano do ensino médio, a partir das
tiras, foi a Reforma Protestante. O personagem foi, inclusive, utilizado como exemplo para
facilitar a compreensdo do pensamento calvinista e reiterado aos alunos a inspiracdo de seu
nome. Ressalto a importancia de mesclar com outras fontes a tratativa dos temas. Em diversos
livros didaticos hd propostas de atividades com excertos das 95 teses de Lutero ou de
historiadores explanando as acfes que a Igreja Catdlica praticava. Em alguns ha também
imagens de cartas de indulgéncia e todas essas indicacbes compdem uma boa diversificacdo

para fazer da aula de historia mais atrativa para os alunos.

Tirinha 35 - Reforma protestante

AH, MAS QUE COISA ] PRECISO MELHORAR

ESSE MEV DISCURSO DE
TERRNEL FUI FAZER! T®
MUITO ARREPENDIDO! DAQUL PECADOR ARREFENDIDO.

PRA FRENTE VYOU MUDAR MEU
COMPORTAMENTO! Al, QUE
REMORSO, QUE REMORSO!

N e

Nz

SNy
L)

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugdo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 129.

Da mesma forma que a tirinha anterior (34), esta também pbde ser utilizada
explorando o tema tratado nas falas de Calvin. Pude observar que manter o mesmo tipo de
pergunta em temas diferentes fez com que alguns alunos ja olhassem para a tira observando o
que possivelmente seria pedido para eles realizarem: “qual aspecto da filosofia protestante foi
mencionado na tirinha?”. Esta previsibilidade gerou mais interesse que o inverso e a relagdo
mais horizontal entre mim e os alunos possibilitou diagnosticar que eles de certa forma
gostavam das atividades com as tiras porque se divertiam com as peripécias dos personagens.

Com as turmas do 2° ano do ensino médio — turmas A e B — a sequéncia de tiras deu-se
no ambito curricular da Revolugdo Industrial, referente ao segundo bimestre. Visando uma
ampliacdo do alcance de mudancas provocadas nos héabitos dos trabalhadores/operarios, a

discussdo ndo ficou apenas nas inovagOes tecnoldgicas. Uma sequéncia das oito tiras foi
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distribuida ente os alunos e a atividade consistiu em fazé-los explicar com textos/frases

simples relacionando as tiras no contexto do tema proposto.

Tirinha 36 - As estacOes do ano

TA ESFRIANDO CADA TAMBEM AH, NRQ/ BOM, PELO
& VEZ MAIS. NOTE! QUE WA ISSO SO PODE O SOL ESTA [ MENOS N&O
MENOS \UZ SIGNIFICAR UMA SE APAGANDQ! |  PRECISO ME

DURANTE EM ALGUNS | PRECCUPAR COM

MESES &  [ACIBLE NG 2

TERRA SERA | SN

GELO ESCURA NO ANO PASSADQ.

E DESERTA!

Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon ho! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducdo André
Conti. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 87.

A tirinha acima (36) foi utilizada na terceira secdo como possibilidade de ser
empregada quando se tem a intencdo de demonstrar que a percepcao das mudancas climaticas
e do tempo nem sempre foi sentida de uma mesma maneira. Com o advento da Revolucédo
Industrial os operarios seguiam o marcador do reldgio para cumprir a producao fabril, estando

menos suscetiveis as alteracBes de incidéncia do sol conforme as esta¢bes do ano.

Tirinha 37 - Sol e relégio

OLHA, PAL Q SOL ESTA NAQ SRO TRES HORAS, O TEMPO NAO MALDICAO. POR
SE PONDO E AINDA SEU RELOGIO PAROU. PARA QUANDO NRO. | [ UM MOMENTO, | i
SAO TRES HORAS! | SEV RELOGIO ACHEL QUE A
PARA? FICAR RICO

Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon ho! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Tradugdo André
Conti. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 53.

Também utilizada na subse¢do das temporalidades, a tirinha 37 cumpre uma relacéo
estreita com a 36 na medida em que Calvin relaciona sua percepgao do tempo com o relogio.

Nesse ponto os alunos fizeram comparagdo com os textos analisados em aulas de mesmo
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tema, como 0s excertos a seguir:

E também este:

Ajustar-se as exigéncias da fabrica era, para os trabalhadores, tdo dificil quanto
aceitar o sistema de vida das cidades. A jornada fabril era longa, em geral de doze a
quatorze horas didrias, antes de 1850. O ambiente era sujo e perigoso. As fabricas de
tecidos continuavam sem ventilagdo, de modo que fragmentos de fios e panos se
alojavam nos pulmdes dos trabalhadores. As maquinas eram desprotegidas e
representavam um perigo especial para as criangas, muitas vezes contratadas devido
a sua suposta agilidade [...].

Tao perturbador como as condicOes fisicas de trabalho nas fabricas era o
ajustamento psicolégico exigido a primeira geracdo de operarios. [...] Na fabrica,
toda a “mao de obra” aprendia a disciplina do apito. Para funcionar com eficiéncia, a
fabrica exigia que todos 0s empregados comegassem e terminassem o trabalho ao
mesmo tempo. A maioria deles ndo sabia dizer as horas; poucos possuiam relégios;
nenhum estava acostumado ao ritmo implacavel da maquina. [...] A contratacdo de
mulheres e criangas foi outra inovagdo perturbadora. [...] Quando isso acontecia, 0
sistema de vida familiar era gravemente desagregado, e o grupo obrigava-se a
suportar mais uma quebra da tradigdo. (BURNS. 2003. p. 540-1).

A fébrica foi o grande triunfo do capitalista. Ela trouxa um rigido controle sobre o
trabalhador, destituindo-o de sua autonomia, do controle que ele detinha sobre o
tempo e sobre seu saber técnico, submetendo-o0 a uma rigida disciplina e hierarquia.
O surgimento do sistema de fabrica parece ter sido ditado por uma necessidade
muito mais organizativa do que técnica, e essa nova organizacdo teve como
resultado, para o trabalhador, uma nova ordem de disciplina durante todo o
transcorrer do processo de trabalho. (Adaptado de: DECCA. 2004. p. 23-5.).

As tirinhas que se seguiram forneceram mais elementos para se observar as

transformacdes do cotidiano dos operarios e dessa forma desnaturalizar o processo fabril de

producdo e o modo de vida citadino. Os alunos, entdo, puderam compreender com mais

consisténcia a critica contida na tirinha 38 e 39 quando questionados acerca de seus proprios

cotidianos.

Tirinha 38 — A méaquina controla o homem

£ SOBRE COMO AS
MAQUINAS DOMINAM OS
HOMENS E TRANSFORMAM
ELES EM ESCRANOS
ZUMBIS!

ENTAO EM VEZ OFE
NOS CONTROLARMOS
AS MAQUINAS, ELAS
NOS CONTROLAMP? QUE
IDEIA ASSUSTADORA.

(S

EJ:J\

NEM ME C#‘«L‘E EV/ QUE WORAS HORAS/

SAEC? TA NA
HORA DO MEU
PROGQAN‘P

OE "\(’ 1 q

Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo
por Bill Watterson. Tradugdo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 28.
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Tirinha 39 — O homem triunfa sobre a maquina

RA! QUERO VER COMO ELA

TO, HAROLDO! )
F2-0 OUE NOCE ME T N TR eOR? ar | VAU FAZER PRA VIR ATRAS DE | | RODINWAS Rl e
FALOU/ ENFIEI UM GALHO EU LUTE| CONTRA ELA ATE | MIM AGORA/ A GENTE € MUITO | | DE APOIO! /' eearavam’
NA RODA DA MINHA QUASE MORRER DE CANSACO MAIS ESPERTO F(:UEOEBL‘QE BOA \DEIA! MURCHOS,
BICICLETA ASSASSINA! £ ESVAZIEL OS DOIS PNEVUS! O HOMEM TR\UR ATy "_//

Fonte: WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve: As aventuras de Calvin e Haroldo por
Bill Watterson. Traducdo de Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. p. 14.

Outra vez as voltas com a questdo do Papai Noel (tirinha 40), dessa vez Calvin quer
entender a fabrica e sua manutencdo mantida pelo bom velhinho. Embora esteja mais
preocupado com si mesmo, esta analogia a producao capitalista traz, de forma bem humorada,
os elementos constitutivos da fabrica, como os custos e lucros advindos da produgdo dos

brinquedos, bem como o pagamento da matéria prima e dos operarios.

Tirinha 40 — A fabrica do Papai Noel

NAO WA

£U NAO ENTENDO COMO O PAPAL COMO ELE PAGA PELA VAL SE
NOEL MANTEM O NEGOCIO DELE. MATERIA-PRIMA QUE USA ALSS,X"&&X%E%\R ENDIMIDANDO, c%og“%u“ﬁ.‘f\s
COMO € QUE ELE PODE PAGAR | | PARA FAZER OS BRINQUEDOS? S CUSTOS. CREIO EV. / ARoR

PELOS BRINQUEDOS QUE COMO ELE PAGA COMO £ QUE D e 3: ?&%

2 DISTRIBUP = QS DUENDES? ELE EAZ? e o Que-:
\ EUFICO?!
ot ®
= i ——

Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganga: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugdo de Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 07.

Embora o pai de Calvin ndo trabalhe especificamente numa fabrica, nas tirinhas 41 e
42 o0 menino o perturba quando descreve, de maneira cinica, as obrigacfes da vida adulta.
Muito mais 6bvias de se relacionar ao tema da Revolucdo Industrial, os alunos extrairam a

mensagem do autor e, claro, constataram a displicéncia do personagem infantil.
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Tirinha 41 — Sem tempo para viver

PUYA, QUE MANHA QUANDO MOCE ESTIVER £ £ BOM IR LOGO PARA O TRA-
DE VERAQ LINDA, VELHO VAl LAMENTAR NONCA [ BALHO. DIMRTA-SE NO TEMPRO
TER TIRADQO PROVEITO DE QUE VAl PERDER NO TRANSITO.
DIAS ASSIM. MAS CLARO QUE TALVEZ VOCE CONSIGA CHEGAR

NOSSA, EU DETESTARWA TER

M FILHO COMO EV. ‘

ISSO_ESTA DISTANTE, E EM CASA A TEMPO DE \ER O .
ATE LA TEM MUTO O QUE POR-DO-SOL... SE VOCE AGUEN-
TRABALHAR AINDA. TAR FICAR ACORDADQ. ATE/

/
.
;‘/Z/ ;

Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugéo de Adriana Schwartz. So Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 77.

Tirinha 42 — O mundo do trabalho

Q| PAL €O PENA QUE VOCE ESTA A INFANCIA EXISTE PARA ACABAR
CALNIN. LIGUEI PRA DIZER QUE TA PRESO NUM ESCRITORIO COM A GRACA DA VIDA ADULTA.
UM DIA LINDO LA FORA. CHATO, ENQUANTO EU /

CORRO POR Al SEM NENHUMA
RESPONSABILIDADE!
UM BOM VERAO PRA YOCE!
f = HA, HA, HA! 3+ CLIQUE -
N

Al B <L

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estéo todos ocupados: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugéo de Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 107.

Aliado aos trechos de autores diversos, as tiras puderam dosar com leveza o assunto
discutido em sala e trazer para a realidade sentida cotidianamente, embora nem sempre
percebida de forma tdo explicita. Ao mencionar o movimento ludista, ndo é raro ouvir
comentarios por parte dos alunos que o0s operarios eram ingénuos em depositar a culpa por sua
substituicdo as maquinas. Entretanto, na tirinha 39 Calvin diz uma frase interessante; “o
homem triunfa sobre a maquina”. As expressdes faciais dele sugerem uma soberba por se
sentir superior a maquina, personificando-a. Os textos de apoio para tratar do movimento

enriqueceu o debate:

Os trabalhadores de espirito simples reagiram ao novo sistema destruindo as
maquinas que julgavam ser responsaveis pelos problemas. (HOBSBAWM. 1986. p.
55).

E também este:

O projeto era marcado tipicamente pelos métodos de agdo direta e de violéncia a
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propriedade: as greves se transformaram em motins, nos quais 0s grevistas
quebravam magquinas, seja para salvar seus empregos, seja para forcar seus
empregadores a ceder. (RUDE. 1982. p. 129).

Por fim a dltima tirinha apresentada a eles foi escolhida porque trata do 6cio das férias
e mesmo com poucas falas deixa evidente pela imagem o contentamento dos personagens.
Num primeiro momento os alunos ndo viram qualquer ligacdo com o tema que estavamos
estudando e somente apds recapitular o processo de tomada de consciéncia de classe e a luta
por conquistar direitos € que compreenderam a relacdo da tira com a Revolucdo Industrial. Os
textos j& haviam sido utilizados como atividades a realizar em sala de aula e em todos eles as
perguntas estavam em torno dos impactos da Revolucdo Industrial sobre os trabalhadores. Em
fragmento de obra de Karl Marx acerca da disputa sobre o tempo, relata a conquista garantida
por lei, na Inglaterra, das horas trabalhadas pelos operarios:

Todos vos conheceis a Lei das Dez Horas, ou, mais precisamente, das Dez Horas e
Meia, promulgada em 1848. Foi uma das maiores modificacGes econdmicas que ja
presenciamos. Representou um aumento subito e obrigatério de salarios ndo em
umas quantas inddstrias locais, porém nos ramos industriais mais iminentes [...].
Todos os [..] porta-vozes oficiais da burguesia no campo da economia
demonstraram [...] que aquilo era o dobre de finados da industria inglesa. [...]
Afirmaram que a duodécima [11%] hora que se queria arrebatar ao capitalista era
justamente aquela em que este obtinha o seu lucro. Ameacaram com [...] a alta dos
precos, a perda dos mercados, a reducdo da producéo, a consequente reacao sobre o
salario e, enfim, a ruina. (MARX. 1978. p. 63).

Relacionando os textos com as tiras, 0s alunos ndo se ativeram somente ao final
humoristico delas e se ativeram em compreender o contexto retratado entre Calvin, seu pai e
Hobbes. A vantagem das tiras esta justamente na atualidade do cotidiano dos personagens e
correlacionada a Revolucdo Industrial e suas transformacdes na relacdo com a passagem do
tempo. Desnaturalizada mas também aproximada da realidade dos alunos, as tiras tém a

vantagem do humor em mensagens singelas e ainda assim cheias de significados.
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Tirinha 43 - O 4cio das férias

COMO EU GOSTO
DAS FERIES DE
EREQ.

L:5Y

Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Traducgéo de Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 72.

As tiras selecionadas tinham por objetivo trazer para o contemporaneo, modos de
viver forjados no periodo em questdo, de maneira que os alunos desnaturalizassem a relacéo
que temos com o tempo, compreendendo, portanto, que as mudancas sdo advindas por
processos historicos e muitas delas apenas depois de acéo consciente do homem, como a luta
por direitos e garantias de trabalho. Assim, mesmo Calvin se referindo as férias escolares, na
tirinha 43, também ela péde ser problematizada dentro do contexto da Revolucéo Industrial, ja
que as criancas, desde tenra idade, eram contratadas nas fabricas e alijadas da educacgéo

formal. O texto complementar é importante aliado:

O resultado inevitavel ¢ a alteracdo da ordem social que existe, precisamente porque
é imposta, tem consequéncias muito ruins para os operarios. [...] Quando a mulher
passa cotidianamente doze ou treze horas na fabrica e 0 homem também trabalha
[...], 0 que acontece com as criangas? Crescem entregues a Si proprias, como a erva
daninha. [...] E por isso que se multiplicam, de maneira alarmante, nos distritos
industriais, os acidentes de que as criancas sdo vitimas por estarem abandonadas.
[...] O filho de um operério, que cresceu na miséria, entre as privacdes e desgragas
da existéncia, na umidade, no frio e com falta de agasalhos, aos nove anos esta longe
de ter a resisténcia fisica de uma crianca criada com boas condi¢des de vida. Mas
com essa idade é enviado para a fabrica. [...] Um industrial escocés perseguiu a
cavalo um operario de 16 anos, que fugira, e trouxe-o de volta [...] batendo-lhe com
um chicote. (ENGELS. 1986. p. 165-174).

A composicdo dos excertos com as tiras destacadas mostrou a dificuldade que meus
alunos tinham em identificar os reflexos do tema com os dias atuais, como se a Revolucéao
Industrial estivesse afixada num dado momento que s6 diz respeito ao passado. A relacdo
deles com o tempo e o mundo do trabalho tem ares de “normal” e sindnimo de corriqueiro,
como se as mudancas que se fizeram presentes ndo mais ocorressem ou ndo pudessem estar
em constantes transformacgodes. A despeito das dificuldades apresentadas, os alunos receberam

com mais disposi¢cdo a incumbéncia para a realizacdo da atividade e trocaram informacdes
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entre si com a intencdo de conclui-la com éxito.

Com os alunos do 9° ano do ensino fundamental — A e B — as atividades se deram no
terceiro bimestre com as tiras que envolviam o tema da Guerra Fria. Em introdugdo para
levantar os conhecimentos prévios dos alunos, a maioria deles admitiu ter estudado junto ao
professor de geografia e estavam a par das disputas por zonas de influéncia entre os dois
blocos antagonicos. Diante do exposto, adverti-lhes que o enfoque a ser dado sobre o tema
ndo seria exatamente o mesmo feito na outra disciplina, j& que priorizariamos as narrativas
que cada bloco fazia do outro, de modo a desqualificar o inimigo.

Os alunos do 9° ano apresentam dificuldade em extrair as informac6es que nao estejam
explicitas no corpo do texto e também ndo tém muita facilidade para relacionar as
informacdes colhidas em excertos com informagdes complementares, apesar da boa
receptividade em realizar as atividades propostas durante todo o ano letivo. Apos aula
expositiva elencando os principais topicos do periodo da Guerra Fria, expliquei-lhes que os
objetivos das atividades que seriam propostas estariam no ambito de analisar os discursos
propagados pelos dois blocos de forma a exaltar um e difamar o outro.

A primeira atividade foi retirada de livro didatico de 2006, Projeto Radix/8? série, p.

74, em que traz trecho de discurso do entdo presidente dos Estados Unidos:

Um modo de vida baseia-se na vontade da maioria, distinguindo-se pelas instituicoes
livres, governo representativo, elei¢Bes livres, garantias de liberdade individual,
liberdade de palavra e religido e auséncia de opressao politica. O segundo modo de
vida baseia-se na vontade de uma minoria imposta pela for¢a a maioria. Vale-se do
terror e da opressdao de uma imprensa controlada, de elei¢des forjadas e da supresséo
da liberdade pessoal. (Trecho de um discurso do presidente norte-americano Harry
Truman (1950) In: KENNEDY, Paul. Ascensdo e queda das grandes poténcias. Rio
de Janeiro: Campos, 1989. p. 355).

A partir do texto apresentado, os alunos tiveram que responder em que contexto o
discurso foi proferido e retirar o trecho do discurso em que Harry Truman se refere ao Bloco

Socialista. A segunda atividade, discurso de Josef Stalin, segue a mesma ldgica de

bipolarizacdo e rapidamente os alunos identificaram o empenho em atacar o bloco antagonico:

Dois campos opostos se formaram: de um lado a politica da Unido Soviética e dos
paises democréticos direcionada a anular o imperialismo e fortalecer a democracia;
do outro lado, a politica dos Estados Unidos e da Inglaterra, direcionada ao
fortalecimento do imperialismo e & anulagdo da democracia. (Trecho de discurso do
lider da antiga Unido Soviética, Josef Stalin, em novembro de 1947. In;: FENELON,
Dea R. A guerra fria. Sdo Paulo: Brasiliense, 1983. p. 90).

A partir da observacdo das duas narrativas acima destacadas, a tirinha (44) — ja
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utilizada na 22 secdo em contextualizacdo da consciéncia historica de Calvin — que trata do
tema foi levada a sala como atividade. Contextualizei o periodo de producdo das tiras, bem
como a nacionalidade do autor e sua formagdo académica. Ainda foi preciso antecipar aos
alunos que as tiras podem conter criticas ou ironias nem sempre compactuadas com o0 governo
da época e por isso a relevancia em trazer outras vozes para enriquecer e problematizar o

periodo histérico analisado.

Tirinha 44 - A Guerra Fria

MAS TALVEZ TENWA

EM ALGUM LUGAR DA RUSS ' CALIN,
ALES LUSKE. Db REGS QUVIDO FALAR DA ALGUM DIA EV L EcontrRd Bibre e
QUE EXISTE UM GAROTINHO AMERICA £ SONKE EM GOSTARIA DE A ELE A COME LOGO
AR “&RL‘/{EEE% \[')EERERA CONWECER ESSE TERRNEL | ESSA DROGA
HAO Q ¥ GAROTINKO... 5
ALEM DE CENSURA OPOR TUNIDADES! VERDADE { o= Fewo.
E OPRESSAC. SORBRE
ﬁ / ESTE LUGAR!
s
#
. ,/‘CZL‘ {
Y ‘, S 55
e °
<
—
=

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: E foi assim que tudo comecou. Séo Paulo: Conrad Editora do
Brasil, 2007. p. 70.

A partir dos dois discursos anteriormente debatidos em sala, os alunos estavam diante
de uma tira cujo teor denunciava a disputa das narrativas e, especificamente, sugeria que ndo
havia tanta verdade nas propagadas garantias do mundo capitalista. Além de conferir o
entendimento acerca do contexto histérico do periodo, a atividade estava centrada em
articular, a partir das falas de Calvin, a compreensao de que muito do que se sabia de um lado
partia de informacBes desconexas dadas pelo antagonico, revelando uma Guerra Fria para
além das disputas territoriais. Na atividade abaixo, a maioria dos alunos identificou na

alternativa “b” a resposta correta:

e Em qual momento a fala de Calvin, ao comparar a Russia com os Estados Unidos,
demonstra que as noticias e/ou discursos que chegavam a respeito de ambos 0s paises
eram manipuladas de forma a criar uma narrativa que favorecesse as intengdes
geopoliticas de apenas uma das partes?

a) Quando o pai de Calvin manda-o ficar quieto e comer o feijdo.

b) Quando Calvin revela querer contar a “horrivel verdade” ao garotinho da Russia.

¢) Quando Calvin demonstra querer conhecer o garotinho russo.
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d) Quando Calvin revela que a América é uma terra de liberdade e oportunidade.

Além da tira acima (44), outra também pdde ser utilizada em seguida (45), j& que
remete a critica envolvendo o conflito armado direto que, embora nédo tivesse acontecido
objetivamente entre as duas poténcias em questdo, como ja mencionado, durante muito tempo
foi uma ameaga constante. Citada na primeira secdo quando observamos a opinido de
Watterson transcrita em sua obra, esta tirinha dominical, por possuir maior espaco, abarca nao
somente a ironia da narrativa de difamacdo do bloco oponente aos Estados Unidos, como

também oportunamente critica o sentido da guerra.

Tirinha 45 - A estupidez da Guerra

POR QUE A GENTE
BRINCA DE GUERRA £
NAQ DE PAZ?

e |

EU SEREI O AMERICANO
DESTEMIDO, DEFENSOR /-
OA LIBERDADE € 0A //
DEMOCRACHA...

. E YOCE PODE
SER O OPRESSOR
CQMUN\STA. M’EU &

ESTAMOS EM GUERRA. ENTAO, QUEM
FOR ATINGIDO POR UM DARDO MORRE
E O QUTRO LADO GANHA, TA?

S L

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: E foi assim que tudo comegou. Sdo Paulo: Conrad Editora do
Brasil, 2007. p. 62.

Trazendo, entdo, mais nuances da Guerra Fria, esta tira contribuiu ndo somente para
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fortalecer a ideia das disputas ideoldgicas, mas, sobretudo para fazé-los pensar, por meio de
uma brincadeira aparentemente infantil de Calvin & Hobbes, sobre a guerra e suas
motivacgOes, justificativas e reflexos na sociedade que é vitimada. As perguntas que se
seguiram foram em torno dos adjetivos dados aos russos e americanos — facilmente
identificados — e qual a critica feita quando Calvin observa que a brincadeira era estipida.
Parte consideravel dos alunos respondeu que teria sido porque os dois lados morreram.
Alguns, inclusive, observaram que a corrida nuclear armamentista podia ter exterminado a
vida no planeta.

No quarto bimestre o tema trabalhado com os alunos do 9° ano — A e B — e
previamente abordado na disciplina de geografia foi a Globalizagdo. A despeito da
adverténcia deles pelo que julgavam ser assuntos repetidos, salientei que um mesmo contetido
pode — e deve — ser discutido de formas diferentes, de tal maneira que se complementem e
enriquecam o debate. Utilizar a tirinha (46) concomitante a outros textos ja trabalhados em
sala contribuiu para solapar, nos alunos, qualquer resisténcia que houvesse em participar da
realizacdo das atividades. Calvin mais uma vez quer convencer o pai a assinar TV a cabo e
por isso usa 0 argumento de manter a unidade cultural e pais homogéneo. A pertinéncia
envolveu ndo somente o debate da diversidade cultural mas também os efeitos da globalizacao

no ambito das regionalidades.

Tirinha 46 - Globalizacéo

A 2 1
A GENTE i MAS AS PESSOAS DO RESTANTE SE TOROSINAG TINEREM AINDA EXISTEM O McDONALD'S |
PRECISA - 0O PAIS ESTAO VENDO ANESHA FROGRANACAS DE E O WALMART.
ToE TV A PROGRAMAS TV, COMO YAMOS MANTER
NOSSA UNIDADE CULTURAL?

DIFERENTES

CABO, PAL
00S QUE

NAQ DA MAIS PARA CONFIAR
NAS VELHAS REDES
PARA GARANTIR UM

PAIS HOMOGENEQ!

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Traducdo de Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 137.

A mencgédo ao McDonald’s e Walmart pelo pai facilitou, via exemplificagdo, o que se
entende por cultura regional e “o que veio de fora” e houve muita participagdo oral dos
alunos. A ultima fala de Calvin, inclusive, abriu a necessidade de adverti-los acerca da época
de producdo da tira e observar que até mesmo a méo de obra de entregadores de comida via

aplicativo também constitui fator da Globalizagdo. Porém, apesar de haver outras
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possibilidades de discussdo que pudessem ser algadas pelo viés da tirinha, a dificuldade de
abstracéo nas turmas do Fundamental Il impediu tal intento.

Dosar as diferentes fontes utilizadas como proposta de atividade é de grande
importancia para fugir do enfadonho e do fracasso de uma aula, ainda que tenha sido bem
planejada. Assim como as tiras ndo podem ser os Unicos materiais didaticos nas aulas de
historia, tampouco elas deverdo contar apenas com exposi¢do oral do professor ou textos
infindaveis como solucdo para despertar o interesse do aluno pela escola. Calvin contribui
porque € antes de tudo um inconformado com a escola ou a regras e padrdes sem sentido. Os
alunos, antes de fazer ligacao das tiras com o tema da aula, procuram entender o humor dela.

Ao utiliza-las em minhas aulas, a maior disposi¢do dos alunos para compreender 0
sentido geral das tiras abria espaco para unir aos excertos disponibilizados nas aulas anteriores
ou subsequentes de forma a extrair a informacéo pedida nas atividades. Ainda que nem todos
tivessem tanta facilidade de compreendé-las sem intervencdo, a cooperacdo timidamente se
fez presente entre os alunos. Ademais, 0 baixo custo da unidade escolar para fazer copias das
tiras — sob a prerrogativa de reutiliza-las nos proximos anos letivos — contribuiu para utiliza-

las como material didatico na unidade escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios enfrentados no exercicio da docéncia tém se mostrado cada vez mais
complexos e ndo € dificil julga-los como intransponiveis. Salas lotadas, evasdo escolar,
indisciplina, desinteresse, desvalorizacdo profissional e recursos didaticos insuficientes séo
alguns dos problemas cotidianos a que o professor esta sujeito. Muitos desses percalgos
independem da dedicacdo do professor para que seu trabalho atinja o aluno de forma
satisfatoria e assim os contetidos apresentados tenham significacdo e facam didlogo com sua
vida prética.

Escolas tém buscado cada vez mais incluir o protagonismo dos alunos elaborando
projetos interdisciplinares que valorizem a iniciativa deles no processo didatico. Além disso, é
consenso que uma maior participacdo dos pais na vida escolar de seus filhos contribui para
que haja o envolvimento necessario dos estudantes frente as disciplinas cursadas. Entretanto,
essas praticas ndo suprem as lacunas no dia a dia das aulas ministradas e € ai que se fazem
necessarias estratégias que garantam que 0s objetivos dos conteddos ministrados cheguem
efetivamente aos alunos.

Formulacdo de atividades para ser realizadas em grupo, trechos de filmes ou
documentarios geralmente requer planejamento mais acurado e nem sempre ha
disponibilidade dos materiais necessarios na escola. Além disso, com aulas em torno de 50
minutos cada uma limitam enormemente processos que exigem mais tempo para a sua
execucdo, comprometendo os objetivos lancados pelo professor acerca de seu planejamento.
A utilizacdo de excertos de textos para serem discutidos em sala e a disponibilizacdo de
impressoes/xerox das tiras de Calvin & Hobbes como complemento ou introducdo dos temas
que sdo abordados se revelam de grande valia quando buscamos a diversificacdo das aulas.

A intencdo de evidenciar aos alunos que os personagens de Bill Watterson sdo mais
que traquinas e cinicos e gque levantam guestionamentos que podem contribuir com diversos
temas do curriculo de Histdria sem ddvida foi instigante. O respaldo que personagens como a
Mafalda ou Asterix tém é quase que um indicativo para excluir Calvin & Hobbes como
possibilidade de utilizacdo nas aulas de historia. Por isso, ter a chance de descortinar o
menininho e apresenta-lo como o questionador e contemplativo filos6fico que também é
mostrou-se ndo apenas importante, mas sobretudo um dever com saldo positivo as aulas.

O processo de construcdo da dissertacdo e concomitante a isto levar as tiras em minhas

aulas gerou, nos alunos, a percepgdo de que as situagdes vividas pelo menino e seu tigre
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também se coadunam com as deles em seus cotidianos. Estabelecer um diélogo entre 0s
outros materiais ja consolidados — principalmente 0s excertos de textos — e as tiras se mostrou,
a principio, um desafio, j& que muitos alunos estavam condicionados a tentar compreender o
significado das piadas ali presentes e a moral da histéria nas tiras, e ndo apenas um aspecto ou
outro langado nela.

Para atender as demandas por uma diversificacdo dos métodos de fomento a reflexao
histérica, observamos a necessidade de buscar, nas tiras, oportunidades lidicas em contexto
com os temas tratados, sem deixar de levar em conta as caracteristicas envoltas nesse tipo de
material. Desse modo, a construcdo da dissertacdo seguiu sob a intencdo de apresenta-las
enquanto seu formato para comunicagdo nos jornais para em seguida destrinchar a trama
desenvolvida pelo autor dentro do contexto vivenciado a epoca de suas publicacdes, para
depois enumerar as suas possibilidades de utilizacao.

Na primeira secdo apresentamos as tiras como uma forma de comunicagéo especifica
gue une imagens sequenciais a textos — as falas dos personagens — e a contextualiza dentro da
perspectiva da comunicagdo de massa. Também se fez necessaria a apresentacdo do autor das
tiras, Bill Watterson, bem como a caracterizacdo dos personagens que compdem a trama a fim
de chegarmos a um entendimento maior quanto as possiveis intencbes do autor em seu
trabalho de modo que tais tiras fossem vistas como um importante e diferenciado material
didatico nas aulas de historia.

A fundamentacdo acerca dos filosofos que inspiraram 0s personagens protagonistas
enriqueceu a proposta de pesquisa, ja que eles ddo o tom e a medida para inUmeras situacoes e
caracterizacdo das personalidades de Calvin & Hobbes. Os outros personagens que compdem
a trama ndo puderam ser ignorados, ja que suas interagdes com 0s protagonistas enriquecem o
contexto do mesmo modo que as instituicbes da familia e da escola tiveram espaco
substancial na construcdo do modo que Calvin encara a vida.

A segunda secdo esta sob a perspectiva das tiras quanto a sua historicidade, ja que a
proposta foi de utilizad-las por justamente trazer o lidico sob o olhar historiografico e
evidenciar que elas tém muito a acrescentar no processo ensino/aprendizagem na educacgdo
bésica, pois apresentam questdes centrais como a consciéncia historica, além de possibilitar
um dialogo entre Historia e a ficcdo, posto que as tiras estdo arraigadas de conteldos reais
com falas, situac@es e personagens ficticios.

Ainda que as aulas tradicionais venham sendo substituidas por — no campo da

disciplina de historia — uma promogdo da discussdo critica de forma a envolver o aluno no
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processo de ensino/aprendizagem, como fugir de aulas mondtonas e que ndo contribuem para
uma reflexdo do sujeito critico acerca dos temas abordados? Mesmo os livros didaticos
oferecendo uma abordagem que ndo se limita aos grandes homens e a memorizagéo de datas,
eles ndo devem ser tratados como o Unico recurso didatico que pretendam fugir de aulas
expositivas e sem a participacdo efetiva do estudante, fazendo da aula um espaco de simples
transferéncia de informacOes desprovida de significados para os alunos.

Produzidas, num primeiro momento, sob o clima da Guerra Fria e as duvidas de
Calvin quanto a ida ao paraiso, as tiras vao migrando paulatinamente para a desilusdo de um
futuro melhor com preocupacdes quanto a devastacdo ambiental, mudancas climaticas e a
inevitavel desesperanca na humanidade, que ganharam forca na segunda metade de suas
publicacbes. As tiram que compdem estas diversas percepcOes de Calvin & Hobbes se
mostraram estar em consonancia em muitos pontos da Base Nacional Comum Curricular e
indubitavelmente oferecem serventia para o curriculo de historia.

Reforcando a sua aplicabilidade, a terceira secdo trouxe um tema constante na trama
das tiras e que faz parte do curriculo de Historia para os alunos do 6° ano do ensino
fundamental e 1° ano do ensino médio, a introducdo aos assuntos historicos: o oficio do
historiador, fontes historicas e as temporalidades. Contribuindo, dessa maneira, para dialogar
com o que fora abordado no capitulo anterior, ao demonstrar a sua relevancia para as turmas
dos referidos anos/séries, explicitando, com humor e ludicidade, como se da a construcao do
conhecimento historico.

Por fim, na quarta secdo demonstrei o meu fazer pedagdgico cuja escola leciono em
Campo Grande como professora efetiva de Historia, da Secretaria de Estado de Educacgéo de
Mato Grosso do Sul (SED). Foram utilizadas tiras que comungaram com o curriculo das
respectivas turmas a mim destinadas durante o corrente ano letivo, a titulo de relato de
experiéncia, de modo que os estudantes as percebessem enguanto geradoras de informacéo,
conteudo e criticidade, assim como qualquer outra fonte historica utilizada neste mesmo
processo de ensino-aprendizagem.

Com a vantagem, inclusive, de se tratar de um material que utiliza do recurso
humoristico e da ironia para passar a mensagem pretendida sem ser enfadonho, além de ter
um menino travesso como locutor, certamente gerando uma identificacdo dos alunos em
Calvin, facilitando, assim, adentrar em temas pouco palataveis a eles. Mais uma vez as
situacOes vividas pelos personagens aproximaram as propostas de discussdo para a

simplicidade do dia a dia ao serem utilizadas com textos complementares ou quaisquer outras
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fontes utilizadas em sala de aula.

Ao nos debrugarmos nas mais de trés mil tiras de Calvin & Hobbes percebemos que ha
ainda muito mais elementos que podem ser explorados sob o contexto escolar, principalmente
no que tange as mencdes a democracia, autoritarismo, ditadura, anarquismo e a participacao e
responsabilidade do individuo na sociedade. As interacbes do menino com 0S outros
personagens formam um riquissimo material que s6 tém a colaborar para o sucesso na préatica
didatica da disciplina de Historia.

Esperamos que esta dissertacdo tenha apresentado as tiras de Calvin & Hobbes como
possibilidade enriquecedora de material didatico nas aulas de histéria da educacdo basica. Que
tenha contribuido para ndo somente despertar o interesse no aluno que, em algumas situacgdes,
se mostra resistente diante de aulas massacrantes e enfadonhas, mas também que facilite a
construcdo do saber critico e significativo, que fomente o pensar historicamente e contribua,

portanto, com o0s objetivos do ensino de historia.
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1. Sugestdes de trabalho com as tiras de Calvin & Hobbes em consonancia com o livro
didatico amplamente utilizado nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul:

COTRIM, Gilberto. Historia Global. 3 Ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. Unid. 1.
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Unidade 1, Capitulo 1- Refletindo sobre a Historia:

1. Historia e cidadania: Para que serve estudar Historia?

Atividade sugerida:

1. De que maneira a pesquisa histérica pode garantir que diferentes agentes e

discursos sejam contemplados de forma a ampliar diversos grupos sociais?

Habilidades e competéncias almejadas:

1. Avaliar criticamente o significado historico e comparando a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos.

Fonte: WATTERSON, Bill. Deu “tilt” no progresso cientifico: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Traducdo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 06.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Criaturas bizarras de outro planeta! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill
Watterson. Tradugdo Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008b. p. 37.

e Unidade 1, Capitulo 1- Refletindo sobre a Historia:

1. Fontes historicas

e Atividade sugerida:
1. Além dos vestigios encontrados pelos arqueodlogos, que outras fontes podem

ser utilizadas na construcdo do saber histérico?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. ldentificar, analisar e criticar fontes documentais de natureza diversa.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: as aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 78.

e Unidade 1, Capitulo 1- Refletindo sobre a Historia:
1. Tempo: diferentes percepcdes e medicoes.

e Atividade sugerida:
1. De que forma a tirinha reforca a perspectiva de que as maneiras de medir o

tempo variam conforme as sociedades que as produziram?

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Reconhecer que as formas de medir o tempo sdo produtos culturais resultantes

das necessidades de sociedades diversificadas.



120

%XQ“QSSQE%PK)OF_SC&%\%\Q}POE OB}EAMI TALNEZ SO UNS VAl SER UM
40 MINUTOS, YOU CHUTAR
RELOGIO PELA OLTIMA EZ? MEIA HORA PRA NAO = S,gEGUNDOS?!? PP

DIFTCIL.

Fonte: WATTERSON, Bill. O mundo é magico: as aventuras de Calvin & Haroldo, por Bill Watterson.
Tradugéo Luciano Machado, Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2007. p. 134.

e Unidade 1, Capitulo 1- Refletindo sobre a Historia:

1. Tempo: diferentes percepc¢des e medicdes.

e Atividade sugerida:
1. Vocé ja teve a sensacao de o tempo passar mais rapido (ou devagar)? Em que

situacOes de seu cotidiano isso ocorreu? Por que vocé acha que isso acontece?

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Reconhecer que as formas de sentir o tempo abrangem o0s aspectos

cronoldgicos, psicoldgicos e historicos.
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Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganga: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Tradugéo

Adriana Schwartz. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 56.

e Unidade 1, Capitulo 2 - Primeiros humanos:
1. A evolucéo cultural do Homem.

e Atividade sugerida:

1. De que maneira a tirinha aborda a teoria darwinista e a evolugdo cultural da

humanidade?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Interpretar o desenvolvimento social e cultural da humanidade.



122

T LOGO AGORA QUE A COISA
No iDAdE Mépia, € SISTEMA ESTAVA COMECANDO A FAZER |
0S SUSErANOS € SENTIDO PRA MIN?

VASSALOS vivIAM ém
UM SiSTEMO NoRmall .

Fonte: WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve mutantes e assassinos: As aventuras de

Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducdo de Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010.
p. 56.

e Unidade 3, Capitulo 12 - A Europa Feudal:

1. Feudalismo: Organizacéo politica, social e econdmica.

e Atividade sugerida:

1. As instituicdes feudais sdo resultado de um longo processo historico,
mesclando elementos romanos e germanicos. De maneira geral, intitulava-se
senhor (ou suserano) o nobre que concedia feudos a outro nobre, denominado
vassalo. Cite quais herancas dessas antigas civilizacBes contribuiram para

formar as relacGes de suserania e vassalagem.

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Compreender que as mudancas no modo de producdo e no dominio do poder

sdo produzidas pela acdo e interesse de diferentes sujeitos sociais.
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Fonte: WATTERSON, Bill. A hora da vinganca: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducédo
Adriana Schwartz. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2009. p. 91.

e Unidade 4, Capitulo 14 - Renascimentos e Reformas:

1. Renascenca: novas técnicas e concepgdes.

e Atividade sugerida:
1. Que caracteristica da arte renascentista € mencionada na tirinha, como ela é
definida por Calvin?

2. Por que as imagens da tirinha estdo distorcidas?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Identificar as caracteristicas da arte renascentista.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.
Tradugéo Alexandre Boide. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 129.

e Unidade 4, Capitulo 14 - Renascimentos e Reformas:

1. Crise do Catolicismo: Motivos que impulsionaram a Reforma Protestante.

e Atividade sugerida:

1. A fala de Calvin traz qual elemento da Reforma Protestante?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. ldentificar a mudanca de perspectiva da relagdo do homem com o divino.
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2. Sugestdes de trabalho com as tiras de Calvin & Hobbes em consonéancia com o livro

didatico amplamente utilizado nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul:

COTRIM, Gilberto. Historia Global. 3 Ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. Unid. 2.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Yukon ho! As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson. Traducdo André
Conti. S&o Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008a. p. 53.

e Unidade 2, Capitulo 9 — Inglaterra e Revolucdo Industrial:
1. Impactos [da Revolucdo Industrial]: As sociedades urbanas e industriais.

e Atividade sugerida:
1. De que forma a Revolucédo Industrial mudou nossa relacdo com o tempo?

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Compreender que os efeitos da Revolucdo Industrial atingiram nao somente as

relacdes de trabalho, mas também a relacdo do homem com o tempo.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo por
Bill Watterson. Traducéo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 28.

Unidade 2, Capitulo 9 - Inglaterra e Revolucgéo Industrial:

[ ]
Impactos [da Revolugéo Industrial]: As sociedades urbanas e industriais.

1.

e Atividade sugerida:
1. Fazer uma relacdo da perda de autonomia do homem sobre o tempo e sobre seu

saber técnico advinda da Revolucédo Industrial.

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Compreender a Revolucdo Industrial com uma transformacdo para além das

invencOes das maquinas e fabricas.
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Fonte: WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve: As aventuras de Calvin e Haroldo por
Bill Watterson. Traducdo de Alexandre Boide. So Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2010. p. 14.

e Unidade 2, Capitulo 9 - Inglaterra e Revolugéo Industrial:

1. Impactos [da Revolugéo Industrial]: As sociedades urbanas e industriais.

e Atividade sugerida:

1. Relacione a tirinha com o movimento Ludista.

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Analisar o processo de tomada de consciéncia de classe dos operarios.
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3. Sugestdes de trabalho com as tiras de Calvin & Hobbes em consonancia com o livro
didatico amplamente utilizado nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul:

COTRIM, Gilberto. Historia Global. 3 Ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2016. Unid. 3.
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Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: E foi assim que tudo comecou. Sdo Paulo: Conrad Editora do
Brasil, 2007. p. 70

Unidade 3, Capitulo 9 - Pos-guerra e novos confrontos:

1. Guerra Fria: O enfrentamento politico-ideologico entre EUA e URSS.

e Atividade sugerida:

1. Calvin, um menino norte-americano, descreve a Russia comunista e os Estados
Unidos capitalista. De que forma essa comparacéo é feita?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Perceber a nova ordem politico-econémica mundial e as narrativas que
surgiram a partir dela.
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POR QUE A GENTE
BRINCA DE GUERRA £
NAQ DE PAZ?

PORQUE NAQ EU SEREI O AMERICANO ... E YOCE PODE

TEMOS BONS DESTEMIDO, DEFENSOR 5 SER O OPRESSOR
EXEMPLOS, OA LIBERDADE € OA /[ COMUNISTA, ATEV €

DEMOCRACW... ASQUERQSO.

ESTAMOS EM GUERRA. ENTAO, QUEM
FOR ATINGIDO POR UM DARDO MORRE
E O QUTRO LADO GANHA, TA?
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BRINCADEIRA
MEIO \DIOTA,
NE?

Fonte: WATTERSON, Bill. Calvin e Haroldo: E foi assim que tudo comecou. S&o Paulo: Conrad Editora do
Brasil, 2007. p. 62.

e Unidade 3, Capitulo 9 - P6s-guerra e novos confrontos:

1. Guerra Fria: O enfrentamento politico-ideoldgico entre EUA e URSS.

e Atividade sugerida:
1. Durante a Guerra Fria o perigo de uma guerra nuclear era uma constante

ameaca. Qual a critica do autor feita na tirinha?

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Perceber os impactos da Guerra Fria na sociedade mundial frente a ameaga

constante de uma guerra nuclear.



A GENTE
PRECISA
TER TV A

NAO PRECISA,
NEOQ.

CARO, PAL. ‘ y

MAS AS PESSOAS DO RESTANTE
00 PAIS ESTAO VENDO
PROGRAMAS

DIFERENTES

SE TODQS NAQ TIVEREM
A MESMA PROGRAMACAQ DE
TN, COMO VAMOS MANTER
NOSSA UNIDADE CULTURAL?
NAO DA MAIS PARA CONFIAR
NAS VELHAS REDES
PARA GARANTIR UM
PAIS HOMOGENEQ!
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}
AINDA EXISTEM O McOONALD'S |
£ O WALMART.

Fonte: WATTERSON, Bill. Os dias estdo todos ocupados: As aventuras de Calvin e Haroldo por Bill Watterson.

Tradugéo de Alexandre Boide. So Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2011. p. 137.

e Unidade 3, Capitulo 12 - Desigualdades e globalizacéo:

e Atividade sugerida:

1. Globalizagéo: O processo de integragdo mundial.

1. De que forma os efeitos da globalizacdo afeta os regionalismos e a unidade

nacional dos paises?

e Habilidades e competéncias almejadas:

1. Destacar os fatores favoraveis e desfavoraveis da globalizacdo frente a cultura.
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€ DIFICIL ACREDITAR TEM FOME ATE A AS PESSOAS NAO
QUE AINDA TEM GENTE e A NEN, © MINIMO,

PASSANDO FOME
NO MUNDO.

Fonte: WATTERSON, Bill. Tem alguma coisa babando embaixo da cama: As aventuras de Calvin e Haroldo por
Bill Watterson. Traducédo de André Conti. Sdo Paulo: Conrad Editora do Brasil, 2008. p. 48.

e Unidade 3, Capitulo 12 - Desigualdades e globalizacéo:

1. Riqueza e pobreza: O abismo que separa 0s povos do mundo.

e Atividade sugerida:

1. Por que a fala de Hobbes (no 3° quadro) € equivocada?

e Habilidades e competéncias almejadas:
1. Observar o aprofundamento das desigualdades entre ricos e pobres sob o

prisma da globalizacéo.



