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RESUMO

A presente analise objetivou desenvolver uma discussao em torno das problematicas e resisténcias
que envolvem as diversas questdes em torno da homoafetividade na Escola Cidada Integral,
localizada na Cidade de Remigio-PB, buscando apontar a maneira como as relagdes de poder e seus
reveses sao produzidos e reproduzidos através do ambiente escolar. Tudo isso, fundamentado em um
discurso revestido de uma aparente aceitacdo das diferencas, mas que apenas encobrem o preconceito
e a intolerancia em relagdo a orientacdo sexual dos estudantes. Para tanto, utilizamos pressupostos e
apontamentos oriundos, principalmente, das premissas intelectivas de Michel Foucault e Max Weber.
Do primeiro deles, entretanto, destacamos a historia da sexualidade e os mecanismos de controle dos
corpos, ambos provenientes ou consolidados nas sociedades modernas ocidentais. Em relacdo ao
segundo (Weber), fizemos uso do método compreensivo utilizado pelo autor, procurando estabelecer
uma triade metodoldgica (motivo, acdo e sentido), para assim estabelecermos 0s motivos e sentidos
empregados nas acdes escolares: discentes, docentes e administracdo. Dessa forma, considerando os
apontamentos desses autores, como também, outros pesquisadores, analisamos a maneira como 0S
dispositivos discursivos heteronormativos foram (e s@o) construidos e implantados através da
instituicdo escolar, a qual legitima falas, acOes e reacdes sobre sexualidades ali expostas ou impostas.
Para tal, pensamos o ensino da sociologia enquanto importante instrumento de intervencgéo critica em
torno da realidade escolar, fazendo isso por meio de uma intervencdo propositiva (aplicacdo de uma
mini pesquisa). Com efeito, concluimos que na atual conjuntura brasileira, em especial a paraibana,
poucos avangos foram observados, mesmo com a reinsercdo de disciplinas humanistas ou que
possuem ferramentas para uma analise minima ou profunda, especialmente quando discute-se sobre

religido e mundo gay.

Palavras-chave: Gay, Escola, Resisténcia, Religido, Racionalizag&o.



ABSTRACT

The present analysis aimed to develop a discussion around the problems and resistance that involve
the various questions to homo-affectivity at Escola Cidada Integral, located in the City of Remigio-
PB, seeking to point out the way in which power relations and their setbacks are reproduced in the
school environment , based on a discourse covered by an apparent acceptance of differences, but
which only cover up prejudice and intolerance towards students' sexual orientation. To do so, we used
assumptions and notes derived mainly from the intellectual premises of Michel Foucault and Max
Weber. From the first, we highlight the history of sexuality and the mechanisms of body control, both
originating or consolidated in modern Western societies; in relation to Weber, we used the
comprehensive method used by the author, seeking to establish a methodological triad (motive, action
and meaning), in order to establish the reasons and meanings used in school actions: students, teachers
and administration. Thus, considering the notes of these authors (among others), we analyzed the way
in which heteronormative discursive devices were (and are) built and implemented through the school
institution, which legitimizes speeches, actions and reactions about sexualities exposed or imposed
there. In fact, we conclude that in the current Brazilian situation, especially in Paraiba, few advances
have been observed, even with the reinsertion of humanistic disciplines or that have tools for a

minimum or in-depth analysis, especially when discussing about religion and gay world.

Keywords: Gay, School, Resistance, Religion, Rationalization
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A presente analise objetivou averiguar algumas problematicas que envolvem as diversas
questdes ligadas & homoafetividade, em especial, as(os) alunas e alunos (agentes gays') da Escola
Cidada Integral José Bronzeado Sobrinho, localizada na Cidade de Remigio-PB. Uma escola situada
a cerca de 37 km de distancia de Campina Grande-PB, com uma populacédo inferior a 20 mil
habitantes. Sobre a estrutura fisica do ambiente escolar contamos com 10 (dez) turmas do Ensino
Médio, as quais variam entre turmas de 1°, 2° e 3° anos. Além disso, a maioria dos estudantes sdo
desprovidos economicamente, muitos da Zona Rural (quase metade); trabalham ajudando seus pais e
familiares nas atividades do campo e domesticas. Possuem entre 13 (treze) e 17 (dezessete) anos de
idade, enquadrando-se na fase transitoria chamada de adolescéncia.

Atraves da observacdo do cotidiano das(os) alunas e alunos, professores e professores,
funcionarios e funcionarias e da producdo e reproducdo discursiva observavel, buscamos apontar
como as relagbes de poder produzem mecanismos possiveis de resisténcias por parte dos agentes
gays, inseridos nestas relacfes e como esses enfrentamentos acontecem no ambiente escolar. Dessa
forma, demonstrando como esses discursos, que por mim fora analisado durante a dissertacéo,
acabam sendo revestidos de uma aparente aceitacdo das diferengas, encobrindo e camuflando, muitas
das vezes, 0 preconceito e a intolerancia em relacio ao tipo de orientacdo sexual’> homoafetiva.

Antes de adentrarmos na forma como sistematizamos a dissertacéo, torna-se necessario
ressaltarmos algumas das motivacdes e inquietacbes que, evidentemente, me influenciaram
profundamente na escolha desta teméatica de tamanha relevancia na conjuntura atual. No geral,
buscaremos demonstrar as formas assumidas pelos processos de homofobia na nossa escola,
apontando alguns dos dispositivos legitimadores que “justificam” 0s casos de violéncia fisica, verbal
e simbdlica.

Pois bem, quando falamos da nossa infancia acabamos por fazer “recortes” de
momentos que consideramos bons e ruins; partes da nossa vida que nos marcaram e produziram
reflexdes fundamentais no nosso passado e influenciam a maneira como encaramos 0 nosso presente.

Desde muito jovem (aos cinco anos de idade), passei a ser socializado (socializagdo primaria) pela

! Termo agente gay, aqui, adotado, representa o processo estereotipado utilizado para identificar os homossexuais como
pessoas que, apesar de sofrerem com a discriminagdo sexual, reagem através da criacdo de diversos mecanismos de
resisténcias explicitas ou implicitas. Pensando assim, compreenderemos esses agentes sociais ndo como simples
reprodutores de uma suposta “verdade” sobre as sexualidades humanas, vulgarmente consideradas adequadas pelos
pseudomoralistas da sociedade.

2 Vale salientar que, na atualidade, ndo se utiliza mais a ideia de “opgdo” sexual, ja que ndo se trata de uma opgao, sendo
de “orientagdo”, de ser o que se é.



minha avé materna e uma irma, consanguineamente ligada pelo vinculo materno. Sobre a minha irma,
mais especificamente, desde muito jovem e ainda na adolescéncia, assumiu ser lésbica para toda a
familia, impactando, consequentemente, todos os parentes que demonstravam um tipo de moral
impregnada de preconceitos e intolerdncia ligados a cultura machista e sexista da época.

Nesse periodo, especialmente durante a década de 80, assinalou-se um momento no
qual diversos artistas, em destaque, na midia (Renato Russo, Cazuza, Fred Mercury, entre outros)
nacional e mundial, como também, “pessoas comuns” se apresentaram como portadores do novo
virus, até entdo, desconhecido pelo conhecimento cientifico (HIV-Aids). Infelizmente, 0 novo virus
ndo nos revelou s6 o desconhecimento da patologia, mas também o alarmante preconceito que ainda
perdurava e perdura em nosso pais.

Ora, para que tenhamos uma maior clareza desse processo, ainda durante esse periodo
de total desconhecimento das caracteristicas da doenca, 0s agentes gays se tornaram alvo de processos
continuos de rejeicdo e aversdo por parte de algumas instituicdes religiosas, escolares, médicas e,
inclusive, de sua propria familia. Minha irmd@ me relatava que varias amigas(os) (Iéshicas e gays)
tinham sido expulsas(os) de casa em virtude de assumirem sua sexualidade para seus familiares, como
também, outros permaneceram com sua sexualidade “calada” por terem medo das consequéncias que
tal revelagcdo poderia surtir na sua vida.

Foram incontaveis as vezes que presenciei, a partir da “confissio® de minha irma”;
situacdes que demonstravam a “exclusdo do diferente”(agente gay) e as dificeis condi¢Bes em ser e
se afirmar homossexual naquele modelo de sociedade, principalmente pelo fato da doenca (Aids)
passar a ser associada as “praticas sodomitas”, uma “doenga dos gays”, daqueles considerados como
“estranhos” sexualmente”.

Mas, mesmo sem conhecimento técnico e cientifico para falar dos aspectos clinicos gerais
sobre 0 novo virus, ainda assim, associava-o as praticas sexuais homoafetivas consideradas
impréprias para a sociedade (amparando-se numa visao machista e sexista, predominantemente); essa

que, por muito tempo, ovaciona 0 modelo heteronormativo® como parametro a ser seguido. Portanto,

3 Ema nossa concepgdo, que sera apresentada no decorrer da dissertacdo, as instituicdes se tornaram confessionarios
modernos, uma simples releitura dos confessionarios eclesiasticos, onde as pessoas vigiam e sdo vigiadas por todos 0s
lados e de todas as formas, incluindo-se, ai, a observacéo e sanc¢do das sexualidades divergentes dos padrdes considerados
adequados.

4 Durante toda dissertacio faremos a utilizagio dos termos “estranhos”, “estranho”, “diferente” e “sodomita”, buscando
demonstrar que os homossexuais se tornam, a partir da modernidade e seus discursos legitimadores dos géneros
considerados “adequados”, pessoas que ndo pertencem ao grupo pelo fato desses, falo os gays, ndo compartilharem das
suas escolhas e padronizages culturais.

5 O modelo heteronormativo de familia é aquele que se ampara e legitima a familia nuclear (homem e mulher) como
representante do tipo ideal a ser adotado e aceito socialmente. Formulando e apoiando determinados estereétipos que,
desde 0 nosso nascimento, constroem as formas comportamentais adequadas do menino e da menina, como também,
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esse foi 0 primeiro motivo que me conduziu a buscar melhor compreender as implicagdes de ser gay
e se afirmar enquanto gay, principalmente num mundo onde a familia passa a reproduzir formas de
rejeicdo e desprezo, direta e indiretamente, contra os homoafetivos que se revelam e “saem de dentro
do armario”.

Ainda falando sobre o0 ano de 1984, mais especificamente, evidenciamos a ocorréncia de
grandes transformacdes no Brasil e no resto do mundo, mudancas que impactam consideravelmente
o campo politico e educacional através da luta pela redemocratizacdo. Como consequéncia disso,
marcando a saida de um regime autoritario influenciado pelas politicas fascistas praticadas na Russia
(stalinista) e na Alemanha (hitlerista). A partir desses fatos historicos, acompanhamos estes regimes
suscitarem outras problematicas sociais, tais como: a) o aumento do debate sobre as questdes relativas
ao género e a sexualidade divergente do considerado aceitavel socialmente; b) o aumento no numero
de pesquisas académicas voltadas para melhor compreendermos as relagdes de poder e sua relagéo
com a producgdo de dispositivos discursivos que contribuiram para o agravamento dos casos de
intolerancia (homofobia, por exemplo) dos mais diversos tipos no ambiente escolar.

Muitos movimentos sociais ja tinham eclodido no mundo, produzindo formas de
resisténcias®, principalmente quando consideramos os movimentos feministas tais como o do
Sufrégio Universal (1930), o movimento Hippie (década de 70), entre outros. Desde entdo,
interessante notarmos que, mesmo apds presenciarmos diversos avangos no que se refere as politicas
publicas de inclusdo social dessas minorias subjugadas pelo capitalismo impiedoso, a compreensao a
respeito da homossexualidade ainda sofre diversas distorcBes e rotulacdes sociais; algo que
percebemos continuar persistindo tanto nas escolas publicas e privadas.

Ao ingressar no curso de Ciéncias Sociais, no ano de 2002, na entdo Universidade Federal
da Paraiba-UFPB, Campus de Campina Grande-PB, tive a oportunidade de ampliar minha
compreensdo a respeito dos avangos e retrocessos que esses movimentos acarretaram, sejam no nosso
pais ou no resto do mundo. No decorrer do curso, inevitavelmente, alguns autores(as) me despertaram
interesse pela tematica ligada as questbes relativas ao género e a sexualidade, dentre esses(as)
importantes Michel Foucault (1926-1984) e Jacques Derrida (1930-2004), me causando inquietacGes

que contribuiram ndo sé para o0 aumento das minhas davidas, mas, além disso, na tentativa de procurar

produzindo uma percepcdo distorcida a respeito das sexualidades que contrariam os padrBes considerados aceitaveis
socialmente.

6 Entendemos resisténcia, aqui, como sendo um processo dialético entre as relagbes de poder e os dispositivos que
concomitantemente surgem em oposicao a essas relacdes de poder-saber. Nesse sentido, pode-se dizer que foi algo que
Michel Foucault procurou realizar em suas obras, ou seja, demonstrar que, na medida que existem forcas que procuram
suprimir os desejos e as subjetividades, também eclodem formas de se contrapor a essas forcas dialeticamente.
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encontrar respostas plausiveis para a ocorréncia dos processos de intolerancia que persistiam e
persistem.

O campo de atuacdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia, particularmente no Ensino
Médio, ainda era e continua sendo bastante escasso ou inexistente no pais do reacionarismo recente
e de uma democracia ainda capenga e pouco amadurecida, principalmente pelo fato dessas disciplinas
sO serem reinseridas, nos componentes curriculares obrigatérios, a partir de 2008, quando observamos
0 inicio da fomentacéo de politicas publicas educacionais promovidas pelo governo de Luiz Inacio
Lula da Silva, até entdo, presidente da Republica.

No entanto, a obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia, nos componentes
curriculares do Ensino Médio, s6 se deu a partir da promulgacéo da Lei de n° 11.684/2008, ou seja,
depois de muitos anos de discussdes, debates, enfrentamentos e, como consequéncia disso, de
conquistas e perdas nos campos politico e educacional brasileiro. Para que tenhamos ideia do quanto
danoso foi esse periodo para o conhecimento sociolégico chegamos a vivenciar, durante o periodo do
regime autoritario (1964-1984), até hoje, por muitos(as) reverenciado e enobrecido, quase que a total
aniquilacdo dessas importantes disciplinas humanisticas, que, inegavelmente, tanto contribuem para
0 aumento da compreensao das nossas(s) alunas e alunos a respeito de temas de extrema relevancia
para a sociedade, tais quais o0 que nos propusemos abordar através desta dissertacdo (homofobia no
ambiente escolar).

Vale a pena mencionarmos que, ironicamente, bem antes da implantacdo dessas areas
de conhecimento, particularmente no ano de 2001, o entdo sociologo e presidente da Republica
Federativa do Brasil o Sr. Fernando Henrique Cardoso, mais conhecido como FHC, acabou vetando
0 Projeto de Lei de n® 09/2000, projeto esse que objetivava reinserir essas disciplinas que, quase foram
completamente abolidas do nosso sistema educacional. A postura do presidente acarretou, no minimo,
um “espanto” entre socidlogos, filésofos e pesquisadores desta e de outras areas, principalmente pelo
fato do veto advir de um renomado académico e pesquisador das Ciéncias Humanas, de um sociélogo,
declaradamente, neoliberalista.

Ao concluir o curso de Ciéncias Sociais, durante o ano de 2007, um ano antes da
promulgacdo da lei supracitada (Lei de n°® 11.684/2008), ja estava lecionando as disciplinas de
Histdria e Geografia no Ensino Fundamental 11 para alunas e alunos, pre-adolescentes, entre 9 a 12
anos de idade, mas ainda atuando como professor prestador de servigos. Ser licenciado na area de
sociologia, nesse periodo anterior a sua implantacdo, s6 nos permitia atuar nestes dois campos de
conhecimento, ou seja, 0 curso s6 nos capacitaria, em tese, para lecionarmos estas duas disciplinas
(Historia e Geografia), que, na prética, ja integravam os componentes curriculares da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).
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Ainda vivenciando esse cenario de retrocessos ligados aos resquicios do autoritarismo e
alguns avancos que, aos poucos foram sendo adotados no pais, principalmente através das politicas
educacionais mais progressistas, ja no ano da obrigatoriedade das disciplinas de Sociologia e Filosofia
(2008), 0 Governo do Estado da Paraiba publica um edital, tornando publico o primeiro concurso
voltado para professores e professoras formados(as) nas areas de sociologia e filosofia. Edital publico
que ofereceu 125 vagas para cada area, sendo essas distribuidas entre diversas cidades do nosso
Estado paraibano. Nesse contexto, posso inferir que foi através dele que acabei conquistando uma das
vagas oferecidas para a cidade de Remigio-PB, onde fui durante cerca de 10 (dez) anos professor da
disciplina de Sociologia.

Desde o primeiro concurso, dois outros editais foram lancados, o primeiro deles
oferecendo 20 (vinte) vagas; j& 0 segundo, reduziu ainda mais 0 nimero ofertado para apenas 5
(cinco) vagas, concentradas na cidade de Jodo Pessoa-PB. Essa gradativa diminuicdo, evidentemente,
demonstrando-nos o esfacelamento progressivo e o aumento da desvalorizagdo deste importante
campo de conhecimento para o Ensino Médio, sua “marginalizagdo”.

Em meio as aulas semanais de apenas 50 (cinquenta) minutos, curtas em tempo para o
desenvolvimento de uma discussdo mais ampla juntamente com as alunas e alunos. Enguanto
professor de todas as turmas do Ensino Médio, presenciei diversas situacdes de intolerancia em
relacdo as suas orientacGes sexuais; casos que se ligavam e ligam-se diretamente a disseminagédo de
discursos apoiados na visdo machista e sexista que contribuem para ocorréncia de diversas situacoes,
dentro da prépria escola, sendo esses: de violéncia verbal, simbdlica e até mesmo fisica.

Observei cenas de violéncia ligadas a intolerancia homofobica, situagdes essas que ainda
permanecem arraigadas nas “entranhas” da escola e nas atuais politicas educacionais, que se repetiam
com o passar dos anos e foram sendo materializadas através dos motivos, acoes e sentidos empregados
pelos agressores no cotidiano escolar. Percebi os discursos preconceituosos e homofobicos, tambem,
por meio das conversas formais e informais que ocorriam na sala dos professores(as), quando alguns,
dos(as) colegas de trabalho que 14 estavam, destacavam, de maneira sarcéstica e estereotipada,
determinados trejeitos de alunas e alunos, aparentemente, homossexuais. Além disso, vislumbrava
acontecer situacdes homofdbicas entre as(os) proprias(os) estudantes, seja dentro ou fora (corredores
da escola) da sala de aula, principalmente quando “lancavam ao vento” piadas (revestidas de
brincadeiras) que visavam depreciar a sexualidade dos alunos e alunas que, por ventura,
manifestavam desejo por pessoas do mesmo sexo.

N&o obstante, apesar de todos os avangos alcangados na educagdo brasileira por
intermédio dos governos Lula e Dilma, ainda assim, persistia-se e persiste a intolerancia sexual nas

escolas e fora delas, como uma “ferida histérica e cultural” que ainda ndo conseguimos encontrar 0s
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meios adequados para promover sua total cicatrizagdo, mesmo com todos os movimentos de
resisténcia existentes e difundidos pelos veiculos midiaticos, dentro e fora da escola.

Somando-se a essa observacgéo, analisei, através do processo de observacéo participante
(nas palavras de Bronislaw Kasper Malinowsk) do cotidiano escolar, ocorrerem incontaveis situacdes
de intoleréncia sexual, até mesmo, entre algumas pessoas do corpo diretivo ao procurarem reprimir
e/ou puramente “polir” as aulas e algumas das falas, como também, a promocao de discussdes e
debates mais amplos sobre a tematica. Quando as discussfes e debates, raramente aconteciam,
procurava dar-lhes uma aparente e iluséria impressdao de “aceitagdo” (tolerancia revestida de
preconceito) dos agentes gays. Pura hipocrisia, muitas das vezes, chegando a ser até irbnico, algumas
posturas discursivas assumidas!

Enfim, percebi a necessidade de refletir, a partir do conhecimento sociologico critico,
sobre o contexto que envolve as relagdes de poder (conflitos e tensbes) e os embates discursivos que
giram em torno do sexo e das sexualidades manifestas pelas(os) alunas(os) protagonistas’ da nossa
Escola. Essa, entretanto, seria uma segunda inquietacdo/motivacgédo (no sentido weberiano da palavra)
em relacdo ao interesse de aprofundamento da tematica da homofobia na escola.

Desse modo, nossa dissertacdo encontra-se subdividida em quatro momentos 0s quais
consideramos primordiais para o desenvolvimento da pesquisa, sendo esses: a) o primeiro deles, esta
relacionado a apresentacdo do ensino de sociologia e filosofia como representando um dos
importantes instrumentos de resisténcia nas escolas, particularmente no Ensino Médio; b) ja o
segundo, refere-se a apresentacdo de teoricos que, de alguma forma ou de outra, contribuiram para
que compreendéssemos como a imagem do homossexual foi sendo construida e reconstruida a partir
da modernidade, principalmente pelas instituicdes legitimadoras de “verdades” sobre a sexualidade
que penetra e procura fixar visdes em relacao as instituicdes (Escola, Igreja, Familia, alunos e alunas);
¢) o terceiro deles, refere-se a influéncia que a religido e seus dogmas hétero-puritanos® cristalizantes
e engessados, ainda exercem na construcdo dos processos discursivos, por mim analisados,
principalmente no que se refere as praticas de rejeicdo dos estudantes que manifestam
comportamentos “diferentes” do aceitavel socialmente; d) por fim, procuro apontar uma dentre as

possiveis formas de resisténcia que podem ser adotadas pelos professores e professoras e utilizada

" Nas Escolas Cidadas Integrais — ECI, as(0s) alunas e alunos sdo estimulados por professores(as) e o corpo diretivo a
serem proativos, a partir da chamada “pedagogia da presenca”, protagonistas do seu presente e construtores dos seus
futuros. O estimulo a proatividade e 0 seu exercicio acabam produzindo formas de resisténcias que surgem através da
participagdo dos(as) alunos e alunas em movimentos tais como o LGBTTQI+, entre outros.

8 Consideramos hétero-puritanos os discursos proferidos de intolerancia, principalmente por parte de algumas igrejas e
seus adeptos frente as possiveis orientacdes sexuais que, evidentemente, sdo discrepantes dos padrdes heteronormatizados
culturalmente.
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junto aos estudantes, com vistas & superagao e/ou minimizacdo dos casos de homofobia praticados no

ambiente escolar através do desenvolvimento de projetos pedagdgicos.

Para que possamos dar inicio a discussdo, mais precisamente voltada para o
desenvolvimento da dissertacdo, tornar-se-4& fundamental que situemos as caracteristicas e 0s
enfrentamentos (resisténcias) vivenciados pelo ensino da sociologia na Educacdo Basica brasileira.
Com esse propdsito, partiremos das percepc¢des adquiridas atraves dos processos historicos e culturais,
como também, da consolidacdo das disciplinas de Sociologia e Filosofia entre 0os componentes
curriculares obrigatorios do Ensino Médio. Refletindo a despeito dos avancgos, que foram poucos por
sinal, e de alguns dos retrocessos e embates ideoldgicos ocorridos, demonstrando-nos recorrentes

processos de intermiténcias e descontinuidades.

1.1 O ensino da sociologia: um dos instrumentos de resisténcia nas escolas

A Constituicdo Federal de 1988 (Carta Magna), construida através de processos
continuos de lutas no campo politico-ideolodgico do nosso pais, buscou consolidar e ampliar os direitos
inerentes ao desenvolvimento pleno dos individuos, algo que no Direito é denominado dignidade da
pessoa humana, com vistas ao preparo adequado para o pleno exercicio da cidadania e a qualificacéo
massiva para o mercado de trabalho de alunos e alunas. Em um de seus artigos, particularmente o art.
205 da CF de 1988, apresenta-se a ideia de que o exercicio pleno da cidadania é “um direito de todos
e um dever do Estado e da familia”. Nota-se que, esses novos principios constitucionais, visavam
ampliar a concepcdo em torno da educacdo que, até entdo, estava atrelada aos instrumentos
tradicionais e autoritarios do regime.

E importante notarmos que, a partir da nossa Carta Magna, diversos documentos oficiais
surgem para produzirem uma aparente reforma no &mbito educacional e na maneira de compreender
0 processo de ensino-aprendizagem, entre esses destaca-se a Lei de Diretrizes e Bases-LDB e 0s novos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio-PCNEM. Documentos que promovem uma
redefinicdo nos rumos educacionais da na¢do, notadamente, visando garantir uma maior ampliacdo da
percepgdo do contexto educacional em um mundo de constantes transformagdes e ressignificagdes das
subjetividades. Uma suposta democracia marcada principalmente pelos avangos conquistados através
das novas tecnologias informacionais e de comunicacdo; pela ampliacdo das lutas das minorias
(resisténcias explicitas — movimento LGBTTQI+, por exemplo) por melhores condicBes e

oportunidades no mercado de trabalho, buscando uma maior inclusdo no mercado de trabalho, mas,
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tambeém, a aceitacdo das diferengas expostas por aqueles considerados como “estranhos” (gays) por
uma sociedade que, em sua maioria, sempre se mostrou preconceituosa ¢ defensora do “politicamente
correto”.

A educacdo tradicional unilateral, anteriormente praticada pelo regime autoritario, que
valia-se de “agoites” (uso da palmatdria, por exemplo) para “educar” e docilizar (nas palavras de
Foucault) os corpos e os comportamentos considerados adequados pela sociedade vigente, apregoando
a ideia que o género masculino apresenta caracteristicas diferentes de superioridade em relacdo ao
feminino, amparando as concepg¢des machistas e sexistas da época. Essa visao distorcida, entretanto,
comega a ser superada através da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e de outros
documentos fundamentais tais como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948.

Mesmo que ndo acreditemos veementemente nessa propositura, ou seja, numa suposta
superacdo do tradicionalismo educacional, essa nova forma de se produzir saberes, comega a ser
praticada a partir de um possivel “novo olhar” para com as questbes ligadas a educacéo,
principalmente por esses documentos (CF, LDB e DUDH, entre outros) representarem uma
perspectiva de mudanca legal no que se refere aos direitos humanos.

Na atualidade, o que vemos acontecer € uma alarmante precarizacao da infraestrutura
dos ambientes de trabalho (escolares, nesse caso), principalmente os oferecidos as professoras e
professores e as alunas e aos alunos. Nesse contexto de reformas e novos desafios, a sociologia passa
a fazer parte dos componentes curriculares, infelizmente, surge enquanto uma disciplina prejudicada
por esse contexto. Foram varias as dificuldades enfrentadas desde a implantacdo desta disciplina no
Ensino Médio até o momento da sua obrigatoriedade em 2008.

Acreditamos que, a partir da implantacdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio,
onde ela se encontrava mais ausente e vitimada pelas persegui¢6es do regime autoritario, eclodiu uma
série de agravantes que fizeram com que o ensino da disciplina se tornasse algo bastante problematico
e dificil de encontrar solugdes, quando comparado a outras areas de conhecimento “mais valorizadas”
pela pedagogia tecnicista (Matemaética e Portugués, por exemplo).

Quando pensamos pelo ponto de vista historico e cultural, o ensino da sociologia, na
Educacao Basica, foi assinalado por longos periodos de resisténcia e recheado de conflitos e tensdes,
chegando a ser abolido dos componentes curriculares, principalmente durante o periodo do regime
militar adotado no Brasil a parir do ano de 1964. Mesmo em meio a momentos conflituosos e tensos,
nesse caso, introduzidos a partir do golpe militar, a sociologia e a filosofia foram substituidas pelas
disciplinas de Educacdo Moral e Civica e OSPB. S6, ao final desse duro periodo de cerceamento das
liberdades democraticas individuais e coletivas, das constantes lutas e dos diversos embates no campo

politico e educacional do nosso pais, observamos uma gradativa reintroducdo destes dois componentes
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curriculares fundamentais no processo de ensino-aprendizagem das nossas(os) alunas e alunos,
mesmo assim, ainda de forma bastante modesta e limitada, restringindo-se a alguns Estados
brasileiros.

No entanto, mesmo ap6s sua reintroducdo nos componentes curriculares do Ensino
Médio, percebemos que a obrigatoriedade da sociologia, na verdade, tem sido imposta de cima para
baixo, bem mais atrelado a uma responsabilidade legal (a partir da imposicao da Lei de n® 11.684/2008)
do que uma aceitacdo consciente e natural, principalmente por parte da comunidade escolar. Mesmo
durante os governos progressistas (Lula e Dilma), apesar da constatacdo de diversos avangos no que
se refere ao processo de inclusdo das camadas mais necessitadas a programas educacionais (Prouni e
Fies, por exemplo), a disciplina de Sociologia sempre foi vista com um “olhar atravessado”; um
“conhecimento amaldigoado” por representar as feicdes de um suposto “comunismo”, ainda
representando a persisténcia de resquicios da época (1964-1984) que o conhecimento socioldgico era
e ainda continua sendo considerado subversivo e perigoso para 0s regimes autoritarios.

Na atualidade, a duras penas e a contra gosto de alguns setores politicos e educacionais
reacionarios que eclodiram novamente na nossa nagdo, a sociologia resiste nas escolas publicas e
privadas brasileiras. A disciplina de Sociologia passou a ser vista como uma “intrusa”, uma estranha
sem lugar proprio; tradada, inmeras vezes, como representante de um conhecimento abastardo e
pouco valorizado pela modernidade capitalista. Como uma area que procura, unicamente, ocupar e
interferir no tempo valioso das areas de maior relevancia para a construcdo de um tipo de saber, que,
cada vez mais, materializa-se através do tecnicismo mediocre e limitado da educacéo capitalista. Um
tipo de educacéo voltada, em esséncia, para o mercado de trabalho, transformando mulheres e homens
em “maquinas obsoletas”, retirando-lhes o “espirito da transformacdo” e mutabilidade das
subjetividades humanas (potencialidades de mudancas e adaptac6es).

Como reflexo desses processos constantes de idas e vindas do conhecimento socioldgico
no Ensino Médio, mesmo apds tornar-se um dos componentes curriculares obrigatorios, percebemos
que ela continua sendo marginalizada pelas institui¢cbes escolares, com raras exce¢des. Na prética,
identificamos que existe uma fragilidade significativa de pesquisas consistentes sobre o ensino de
sociologia, isso ocorre devido ao acervo limitado de producdes académicas voltadas para uma
discussdo mais aprofundada sobre as relagbes de poder que permeiam a escola e 0s processos
discursivos que constituem essas relagdes, instituindo lugares e posi¢des a serem ocupados por alunas
e alunos (gays ou ndo). Desse modo, ndo me limitei a producdo de um material didatico-pedagdgico
que pouco discute, criticamente, os fatores que a tornam uma disciplina “estranha” na escola.

Para as politicas educacionais atuais, infelizmente, o conhecimento socioldgico tornou-

se um dos seus algozes principais, se ndo, o principal vilao deles, quando verificamos os tipos e formas



17

de discursos disseminados por uma presuncosa direita conservadora e reacionaria que,
inevitavelmente, se instaurou no Nosso pais como uma praga entre os diversos setores educacionais
publicos e privados. Como consequéncia disso, reacendendo e dividindo a populacao entre dois polos
politico-partidarios (direita x esquerda). Na escola, diversos fatores influenciam na producédo
discursiva de combate aos gays, sendo esses produtos de valores familiares, religiosos, pedagdgicos,
bioldgicos, entre outros. Dispositivos discursivos que merecem a nossa analise, principalmente pelo
fato de necessitarem passar pelo olhar critico do conhecimento sociolégico.

Como professor do Ensino Médio, portanto, percebi a necessidade de produzir algo que
ndo se limitasse a materiais didatico-pedagdgicos, ndo desmerecendo sua relevancia para as(os) alunas
e alunos nem sua importancia no campo da producéo intelectual, que fique aclarado isso, mas tentar
ir um pouco mais além, ou seja, propondo uma analise critica do ambiente escolar, dos conflitos e
tensfes que o permeiam. Nesse sentido, considerando que mesmo ndo se encontrando entre as
disciplinas banidas dos componentes curriculares, ainda assim, a disciplina de Sociologia permanece
marginalizada pela escola, pelo fato de trabalhar com temas que ameacam a logica heteronormativa
disseminada nesses espagos e defendida com “unhas e dentes” pelas instituigdes sociais
conservacionistas (lgreja, Escola, Familia, por exemplo). Enfim, consideramos a disciplina de
Sociologia como um dentre os varios instrumentos de resisténcia na escola!

Considerar a disciplina de Sociologia como um importante instrumento de luta a favor
do amplo debate de temas ligados ao preconceito, particularmente a homofobia, é a primeira questao
a ser colocada através da dissertacdo. Segunda questdo, entender a sociologia critica como um dos
mecanismos para a transformacéo ou minimizacao dos casos de violéncia fisica, verbal, psicoldgica e
simbdlica voltada contra as(os) alunas e alunos gays. Por ultimo, procurar desnaturalizar a
compreensdo equivocada, na maior parte das vezes, que enxerga o ambiente escolar como sendo um
“espago harmonico” que, por sua vez, preza pela inclusdo das pessoas consideradas estranhas, quando
pensadas pela dtica dos padrdes heteronormativos predominantes em nossa cultura. Para dar inicio a
discussdo e apresentacdo das analises realizadas, farei algumas observagfes que dizem respeito aos

aspectos tedrico-metodoldgicos utilizados durante o desenvolvimento da dissertacéo.

1.2 Principais aportes tedrico-metodoldgicos adotados

Para que pudéssemos analisar, com maior propriedade intelectiva, as relacGes de
conflitos e tensdes envolvendo os agentes gays e a cultura, predominantemente, heteronormativa
disseminada na Escola. Desse modo, utilizamos pressupostos e apontamentos oriundos,

particularmente, dos apontamentos encontrados nos escritos de Michel Foucault e Max Weber, como
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também, de autores(as) que corroboram e ampliam suas ideias (Judith Butler, Guacira Lopes Louro,
Berenice Bento, Richard Miskolci, Arilson Oliveira, entre outros). Do primeiro deles (Foucault),
destacamos a historia da sexualidade e os mecanismos de controle dos corpos gays (ou nao),
provenientes da consolidacdo das sociedades modernas ocidentais, bem como sua anélise em torno
da ideia de resisténcia; em relagdo ao segundo, fizemos uso do método compreensivo que,
evidentemente, procura apontar para a existéncia de uma triade metodoldgica (motivo, acdo e sentido)
que procura elucidar-nos 0os motivos e 0s possiveis sentidos empregados nas agdes escolares dos
discentes, docentes e administradores, em torno da dinamica dominante, racionalizante e puritana que
se ramifica e consolida-se com o advento da modernidade.

Ambos sustentam nossa defesa intelectiva, a qual sustentaremos, durante toda a analise
dissertativa, que existem resisténcias seja nas falas ou nas a¢des individuais e coletivas na escola, em
compensacdo, ainda bastante variadas e niveladas pelas instituicGes escolares. Dessa forma,
considerando os apontamentos desses autores (dentre outros), analisamos a maneira como 0s
dispositivos discursivos heteronormativos foram (e sdo) construidos e implantados na instituicdo
escolar e através da instituicdo escolar. Instituicdo que legitima falas, acdes e reacdes efetivas sobre
sexualidades ali expostas ou impostas, utilizando-se de motivos e ideias (religiosas e instrumentais)
que legitimam suas ac¢des, motivacdes e sentidos.

Como tentarei demonstrar durante a dissertagdo, na atual conjuntura brasileira, em
especial a paraibana e, mais especificamente ainda, no interior do nosso Estado, poucos avangos
foram observados, mesmo com a reinsercdo de disciplinas humanisticas de Sociologia e Filosofia,
ou, até mesmo, aquelas que possuem ferramentas para uma analise reflexiva (minima ou profunda)
sobre ser gay e 0 ser gay, mas a resisténcia existe, esta la! Tudo se aclara quando se discute sobre 0s
casos de violéncia (fisica, psicologica e/ou simbolica), vivenciados por esses agentes sociais® no dito
ambiente educacional. Pois, desde a reinsercdo dessas disciplinas a partir da sangdo do decreto, 0
campo de atuacao no interior do Estado ainda permanece bastante escasso, visto que seus conteldos
passaram a ser considerados de “pouca relevancia”, diante das demandas produzidas pela sociedade
capitalista e por seitas cristds fundamentalistas, que se amparam em discursos religiosos extremistas
e radicais. De fato, os antiéticos evangélicos e as roldanas do capital racional ndo deixam pedra sobre

pedra.

ELINT3

% Utilizaremos a terminologia “agentes sociais”, “agentes gays” ou simplesmente “agentes”, por motivos tedricos e
metodoldgicos weberianos, uma vez que, para Weber, os individuos sdo agentes (que agem em relacdo ao outro ou outros)
e ndo meramente sujeitos ou atores sociais que assimilam e reproduzem os discursos institucionalizados sem que, para
tal, realize um processo reflexivo.
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As escolas e sua organizacdo curricular, especialmente diante das mazelas do atual
Governo Federal e sua declarada postura frente as problematicas educacionais, dessa forma, ao
relegarem as disciplinas que deveriam abordar questdes e comportamentos sexuais relevantes com
maior “propriedade intelectual” ou sem dogmatismo religioso e, portanto, com todo o respaldo laico
que lhe cabe, acabaram por “fechar os olhos” para os problemas ligados a sexualidade dos seus
estudantes, por vezes, afirmando que essa problematica social ndo deveria fazer parte das suas
possiveis competéncias; atuando, assim, enquanto reprodutora e legitimadora de um aparato
discursivo que se apoia em premissas heteronormativas e sectarias de comportamento.

Richard Miskolci (2017, p. 18), pensando sobre o tema e as probleméticas nele
imbricados, observa que as escolas buscam classificacBes e enquadramentos amparados nos padrdes
considerados “normais” de sexualidade, mesmo que a intencao primordial seja a de acolher os agentes
que nao participam dos padrdes considerados mais adequados, acabando, a despeito, por reduzir suas
potencialidades e sociabilidades. Na tentativa de acolhimento desses agentes gays pela comunidade
escolar, professores e professoras e funcionarios e funcionarias acabam suscitando questdes e
expressoes, tais como: qual seria a melhor maneira de chamar essa pessoa homoafetiva, menino ou
menina? Ele(a) é um(a) transexual? Seria um(a) travesti? Devo chama-lo(a) pelo nome social ou pelo
registral?

Guacira Louro, ancorando-se nessa perspectiva, aborda em Género, Sexualidade e
Educacdo, que ao se buscar seriamente uma relacdo biopolitica da natureza humana, chega-se a
conclusdo de que conceitos identitarios binarios sdo, relativamente, complexos e ilusorios,

culturalmente construidos:

[...] vemos frequentemente outro conceito complexo, que pode ser formulado
a partir de outras perspectivas: o conceito de identidade. Numa aproximacao
as formulagdes mais criticas dos estudos Feministas e os Estudos Culturais,
compreendemos 0s agentes como tendo identidades plurais, multiplas;
identidades que se transformam, que ndo sdo fixas ou permanentes, que
podem, até mesmo, ser contrarias (Louro, 2014, p. 28).

No Brasil, durante os anos 80, percebemos que a terminologia género comegou a ser
utilizada,’® momento através do qual os estudos feministas sobre os gays contribuiram para que

avancassemos na analise dos impactos produzidos por essa oposi¢do binarial!, ou seja, aquela

10O termo foi propagado pelo psicdlogo e sexdlogo neozelandés em 1955, distinguindo sexo bioldgico de género. O
termo tornou-se mais popular e academicamente utilizado nos anos 70, quando as teorias feministas abracaram o conceito,
até tornar-se termo capital nas Ciéncias Sociais e na OMS (BULLOUGH, 2003).

11 Os termos binario, binarismo, dicotomia, oposicdo bindria e suas consequentes derivagdes, adotadas em toda
dissertacéo, buscam fixar a ideia construida culturalmente do masculino e do feminino colocando-os, hierarquicamente
falando, o masculino num patamar de superioridade em relagdo ao feminino.
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estabelecida entre o masculino e o feminino. Um modelo dicotomizado que tende a estabelecer e
demarcar polos de atuacdo dos corpos e de suas sexualidades, assim como entre as(os) alunas e alunos,
marcando a superioridade masculina em detrimento da feminina. Desse modo, podemos considerar
uma tarefa bastante dificil desconstruir essas oposi¢Ges binarias, que compreendemos enquanto
sistemas totalmente separados, desde os avangos tecnocratas de retrocessos e desencantos, calcado
no que Jacques Derrida acredita ter assinalado o pensamento moderno, ou seja, as diversas formas e
modelos dicotomizados (presenca/auséncia, bem/mal, teoria/pratica, entre outros). Segundo Louro
(2014, p. 34):
Desconstruir a polaridade rigida dos géneros, entdo, significaria problematizar
tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade interna de cada um. Implicaria
observar que o polo masculino contém o feminino, de modo desviado,
postergado, reprimido) e vice-versa; implicaria também perceber que cada um
desses polos é internamente fragmentado e dividido (afinal ndo existe a

mulher, mas vérias e diferentes mulheres que néo séo idénticas entre si, que
podem ou ndo ser solidarias, camplices ou opositoras).

Segundo Mayer (2003, p. 16-17), o processo de conceituacdo do género nos aponta que
existem importantes implicagcdes no uso e nas diversas teorizagdes politicas que, sem reservas, podem

ser auferidas em torno da propria terminologia (género). Nesse sentido, para a autora:

Exatamente o conceito de género enfatiza essa pluralidade e conflitualidade
dos processos pelos quais a cultura constrdi e distingue corpos e sujeitos
femininos e masculinos; torna-se necessario admitir que isso se expressa pela
articulacdo de género com outras “marcas” sociais, tais como classe,
raca/etnia, sexualidades, geracao, religido, nacionalidade.

Para tanto, se faz necessario que percebamos que essas diferenciacGes, amparadas em
binarismos e dicotomias entre as relacfes de género, que foram sendo fixadas ao longo da historia,
imediatamente se concretizaram no ambiente escolar. Nesse caso, acabando por introduzir
importantes formas de distin¢do entre os agentes gays ou ndo, principalmente aquelas voltadas para
a construcdo dos conceitos que giram em torno das feminilidades e masculinidades. Todavia, nem
todas as culturas seguem, efetivamente, esse padrdo, podendo-se dizer que ““[...] muitas sdo as
sociedades, muitas também sdo as diferentes representagdes das acBes que se apoiam sobre seus
conhecimentos” (BRETON, 2018, p. 28). Essas tentativas de conceituagdo e de distin¢des, ligadas ao
processo de diferenciacfes entre os géneros, nos evidenciam que existem experiéncias vivenciadas
em contextos dispares e sob formas variadas, curtidas por grupos de tribos distintas ou, até mesmo,
compartilhadas pelos mesmos individuos, sendo essas ocorridas em dessemelhantes momentos

simbdlicos de suas vidas.
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Pensando desse modo, percebemos que o processo que envolve a construgdo das
identidades polariza os agentes gays, levando em consideracdo o seu género e desconsiderando suas
individualidades, como também, as formas de expressdo e sentidos existenciais. De acordo com
Foucault (2014), na modernidade, essas identidades passam a ser compreendidas de maneira
fragmentada, visto que ndo mais se procura levar em consideracdo os agentes, gays ou ndo, como
estando em um continuo processo de construcdo, pelo contrario, passamos a dividir os corpos
limitando-os, classificando-os e modelando-os atraveés do estabelecimento de paradigmas
estereotipados que diminuem, drasticamente, as potencialidades humanas eréticas; promulgando
direitos e espiritos avaliativos, tornando-os “animais com moral de rebanho”. Ou seja, o fundamento
objetivo de uma moral, sexualmente universal, possui véus que escondem bases ocultas, artificiais e
danosas, religiosas e racionalmente instrumentais. Muitas vezes, 0 que se sustenta como Virtuoso
moralmente, pode ser para um gay ou qualquer ser sensato, um mero vicio social, ou seja, produzindo
uma compreensdo que acorrenta e amordacga verdades insanas. E a sexualidade, propriamente dita,
revela as relacdes de forcas coercitivas e de resisténcias, os mitos fundadores do preconceito, revela-
nos as tensdes sociais e ideoldgicas subjacentes de tabus quase intransponiveis, até entao.

Segundo Louro (2014, p. 80), “se pretendermos ultrapassar as questdes e as
caracterizacgdes dicotomizadas, precisamos reconhecer que muitas das observac6es — do senso comum
ou provenientes de estudos e pesquisas — se baseiam em concepgdes ou em teorias que [previamente]
supdem dois universos opostos [...]”. Ou seja, ndo consegue fugir, minimamente, das pré-nocdes, pré-
conceitos ou costumes que, por sua vez, sdo gradativamente arraigados sem que possuam evidéncias
cientificas sérias ou uma reflexdo humanistica.

Berenice Bento (2011), entretanto, tambeém corroborando com a autora supracitada, nos
esclarece que as ideologias que “produzem” 0 género ndo desenvolvem uma simples descri¢do do
sexo, mas realizam uma espécie de “batismo”, principalmente ao procurar promover enquadramentos
em relacdo aos agentes gays (ou ndo) nas categorias constitutivas do ser, como sendo proprias da
espécie humana. Como consequéncia disso, a sociedade moderna, estabeleceu uma distingdo
racionalmente instrumental, entre o comportamento considerado “adequado” para meninos e
meninas, promovendo o surgimento de um conjunto de pressupostos que compuseram a ideia de
masculino e feminino da cultura judaico-cristd e suas distor¢des ramificadas, até chegarmos a
consolidacdo da familia nuclear patriarcal como tipo ideal. Uma percepcéo binaria que, desde o seu
surgimento teoldgico e teleoldgico, compreende a masculinidade hierarquicamente e sagradamente
superior, quando comparado a feminilidade.

E tamanha lobotomia cultural é proferida, exempli gratia, desde o procedimento médico

de identificacdo do sexo da crianga, que impulsiona tanto a construcao da ideia do masculino como e
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do feminino, do homem e da mulher, da(o) aluna e aluno, do homossexual e heterossexual,
funcionando como aporte para a fomentacdo daquilo que se deve excluir, impedir e prevenir
moralmente.

Os seres humanos, evidentemente, passam a ser concebidos, para Weber e Foucault,
enquanto produtos de uma sociedade que, inegavelmente, passou a sexualizar os agentes desde o seu
nascimento. Os primeiros movimentos de iniciacdo (socializacdo primaria) tais como o batismo, por
exemplo, nos revelam o quanto esses marcadores de corpos estdo presentes na cultura puritana crista
e se irradiam na escola sobre a sexualidade do “futuro menino” e da “futura menina”. O aparato
identitario passa a ser construido em torno dos valores préprios do Estado Moderno Ocidental (como
também, agora, cristdo puritano), legitimador de “verdades” sobre o Ser e 0 vir a ser.

Assim sendo, as identidades que se modificam com o passar dos tempos (conhecimento
de si) ou que se alteram de acordo com 0s novos arranjos culturais (negativa ou positivamente), séo
as que se revelam ou se deixam revelar flexiveis e mutaveis. Portanto, ndo estando fechadas para
novas descobertas de quem se é ou das potencialidades do que se pode vir a ser, das diversas
transformac0es possiveis dos cddigos e simbolos. Em uma coletanea de artigos (O Corpo Educado:
pedagogias da sexualidade) organizados por Louro (2018, p. 47), buscou-se ampliar a compreensao
a respeito dessa construgdo das identidades (subjetividades). Para que isso possa acontecer,
entretanto, Louro nos esclarece que: “[...] os corpos nao tém nenhum sentido intrinseco e que a melhor
maneira de compreender a sexualidade é como um “constructo historico”.

Para Bento (2011, p. 552), tudo isso faz parte de um projeto bem estruturado que as
sociedades industriais burguesas lapidaram e cristalizaram; sociedades que se alimentam de poderes
que, constantemente, lutam para manter as ideias e versdes e visfes discursivas dominantes,
especialmente, no ambito educacional, ou seja, “nascemos e somos apresentados a uma Unica
possibilidade de construirmos sentidos identitarios”. Para tanto, necessita-se de um controle
heteronormativo incrustado na mente e nas acdes? Se sim, quem 0s incrusta? Desde tenra idade,
aprendemos que nossos corpos devem ser enquadrados em sistemas de controle preestabelecidos, que
nos inserem em modelos comportamentais pensados, limitados e limitadores das diversas
potencialidades subjetivas e das diversas contradi¢es objetivas, mas, tudo isso, para um agente gay,
pode se desmanchar no ar mesmo com todas as certezas sélidas ao seu redor e impregnadas em tudo
e todos, a todo momento e espaco. A natureza humana “grita” por socorro! Infelizmente, um socorro
que ndo consegue alcangar quem, realmente, tem seus direitos vilipendiados, nesse caso, as(0s) alunos
e alunas gays.

Vale destacar que os estudos, desenvolvidos por Foucault sobre a histéria da sexualidade

corroboraram, significativamente, para as discussoes recentes sobre sexualidade, somando-se a isso,



23

na critica direta sobre a compreensdo dos pressupostos dogmaticos religiosos e de parte do
entendimento da medicina, psicologia e da pedagogia. Em contrapartida, acreditam em uma
sexualidade ligada pura e simplesmente a divis@o binaria dos géneros, demonstrando-nos uma Vviséo
reducionista das sexualidades e suas diversas potencialidades. Além do mais, se tornaram alvo de
suas criticas os sexo6logos, convencionalmente chamados de “cientistas do sexo e do corpo”;
defensores de uma visdo apoiada na ideia de que a sexualidade deveria se tornar objeto privilegiado
do conhecimento valido; de uma scientia sexualis'? que, por sua vez, se constituiria num instrumento
legitimador dos dispositivos discursivos®, quando falamos sobre sexualidades.

Enquanto professor da disciplina de Sociologia, convivendo com as alunas e alunos,
“fofocando” nos corredores com as(os) colegas de trabalho, pude verificar diversas expressoes que
buscavam rotular e estereotipar os agentes gays; fatos corriqueiros, que procuram inserir 0s agentes
gays (ou ndao) em um namero limitado de possibilidades e sob uma sigla que se complexifica, mas,
ao mesmo tempo, limita as possibilidades e potencialidades humanas, nesse caso, a sigla LGBTTQI+
(Iésbica, gay, bissexual, transexual, transgénero/travesti, queer, intersexual e outros) (JESUS, 2012,
p. 130); identificagdes esses, as quais, ainda assim, consideramos como representando uma forma
reduzida de identificacdo desses agentes gays. Nesse sentido, o processo de construcdo dessas
identidades pode ndo fazer uso de uma violéncia social, mental ou fisica aparentemente visivel, mas
acaba por se valer de uma opressao disfarcada de tolerancia; muitas vezes, caracterizada como uma
violéncia simbdlica. Segundo Juanita Epp (1999, p. 20), os principais meios da violéncia simbdlica
sdo: a padronizacdo ou homogeneizacdo das habilidades (ou como dira o Howard Gardner: das
inteligéncias maultiplas), a propria pratica pedagdgica castradora e os variados castigos (fisicos,
mentais ou sociais: do sangue a humilhacdo, do desprezo & expulsdo). As escolas passam,
nitidamente, a adotar esse modelo disciplinador, hierarquizando distribuicdes e funcbes que se ligam
e determinam os comportamentos individuais e coletivos.

Para Foucault (2014, p. 163):

Essa combinacéo cuidadosamente medida das forcas exige um sistema preciso
de comando. Toda atividade do individuo disciplinar deve ser repartida e
sustentada por injuncOes cuja eficiéncia repousa na brevidade e na clareza; a
ordem ndo tem que ser explicada, nem mesmo formulada: é necessario e
suficiente que provoque o comportamento desejado. Do mestre de disciplina
aquele que lhe é agentes, a relagdo é de sinalizagdo: o que importa ndo é
compreender a injuncdo, mas perceber o sinal, reagir logo a ele, de acordo

12 para Foucault (2017, p. 64), nossa sociedade ndo possui mais esse tipo de ars erdtica, ja que perdemos essa
caracteristica. Em contrapartida, fomos a tinica sociedade a produzir uma “verdade sobre o sexo”, apoiando-Se no que o
autor chamou de scientia sexualis, amparado em uma constante producdo de poder-saber.

13 Entendemos, aqui, os dispositivos discursivos como fazendo parte de um infinito conjunto de discursos reacionarios
proferidos por diversas instituicdes sociais (Igreja, Familia e Escola, por exemplo).
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com um cddigo mais ou menos artificial e estabelecido previamente. Colocar
0s corpos num pequeno mundo de sinais a cada um dos quais esta ligada uma
resposta obrigatoria.

A violéncia e o preconceito, produto dessas for¢as, tem sido um dos principais problemas
enfrentados nas escolas em nosso pais, sejam elas pablicas ou privadas, e um dos principais tipos de
violéncia esta no preconceito voltado contra as(os) alunas e alunos que se declaram homossexuais ou
mesmo que apenas apresentam “trejeitos comportamentais facilmente identificaveis”. O preconceito
de género e sua relagdo com a sexualidade € intrinseco as relagdes que envolvem o ambiente escolar
e ao0s agentes envolvidos nesse processo. E, em meio ao agravamento dos casos de homofobia4 nas
escolas publicas e privadas, verificou-se que estas instituicdes pouco ou quase ndo discutem as
questBes relacionadas a essa problematica, o que nos demonstra a necessidade da intervencao critica
da disciplina de Sociologia, principalmente durante o processo de fomentacdo e ampliacdo das
discussbes no ambiente escolar, como também, para além dele.

Discutir a condi¢cdo em que se encontram inseridos 0s agentes gays na escola, na maioria
das vezes, se tornou “irracional” e democraticamente um “problema a ser superado”; mas notamos,
mesmo quando raramente ocorre, que tudo isso é devido a assimilagdo e reproducdo de discursos
revestidos de restricbes ou de um moralismo exacerbado e ardiloso, principalmente religioso e
geralmente punitivo, e, muitas das vezes, dissimulados. Nesse contexto, percebemos a falta de
participacdo e a acentuada precarizacdo das escolas na ampliacdo do debate amplo e bem
fundamentado sobre as questdes que permeiam 0s casos de homofobia na escola. Nesse interim,
Berenice Bento (2011, p. 556), nos elucida que: “os relatos de discriminag¢des ndo s&0 acompanhados
de histdrias de professores/as que tenham realizado discussGes em sala de aula ou na escola sobre
respeito, diversidade e diferenca”.

A escola, de fato, pensada enquanto reprodutora (nas palavras de Bourdieu) de discursos
heteronormativos, impulsionou a producdo de uma imensa tecnologia e racionalidade de controle dos
Corpos gays ou nao, assim como buscou propagar uma aparente aceitacdo das diferencgas, mas, que,
na pratica, ndo passou de mais um dentre os varios instrumentos utilizados para delimitacdo dos
lugares, classificacdo dos agentes, repeticdes religiosas dogmaticas tradicionais e, como
consequéncia disso, a normalizagcdo dos comportamentos. Em contrapartida, mesmo que de maneira

dialética, também produziu resisténcias!

14 Utilizamos “homofobia” de acordo Guacira Louro (1997, p. 29): “Homofobia, o medo voltado contra os(as)
homossexuais, pode-se expressar numa espécie de 'terror em relagéo a perda do género, ou seja, no terror de ndo ser mais

999

considerado como um homem ou uma mulher ‘reais’ ou ‘auténticos’”.
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Com tal aparato discursivo, acentuado nas escolas, passamos a produzir, em larga escala,
“corpos educados”, robotizados, fabris, igualitariamente futeis em forma de “cidadaos do bem” que,
ironicamente, passaram a valorizar a producdo e a acumulagdo de bens, acima de tudo e todos.
Construiu e abragou subjetividades que estabelecem as suas proprias demarcagoes, que produzem
costumes e falas apropriados para pessoas apropriadas. As identidades homoafetivas existentes nas
escolas, submetidas, exaustivamente, a um aparato blindado e historicamente moldado, séo
influenciadas ou impostas mediante a assimilacdo desses signos e simbolos que fazem parte das novas
roupagens do poder controlados e docilizador dos comportamentos. Bento (2011, p. 556) nos
esclarece: “quando compreendemos a produgao das identidades de género, marcada por uma profunda
violéncia, passamos a entender a homofobia enquanto uma pratica e um valor que atravessa e organiza
as relagdes sociais, distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espago escolar”. Diriamos
que: principalmente no espacgo escolar.

E, mesmo apds identificarmos tais aspectos, inerentes as instituigdes de ensino e as ideias
que eles encobrem, alimentam e reproduzem, chegamos a conclusao que a disciplina de Sociologia
pode e deve contribuir, significativamente, para o processo de ampliacdo das discussdes sobre a
problematica da homofobia envolvendo alunas e alunos, auxiliando-nos no desenvolvimento de
pesquisas direcionadas para a interpretacdo das causas e das consequéncias, provenientes das atitudes
hétero-puritanas observaveis através dos discursos manifestos na escola, e da maneira como 0s
discursos, expressos na escola, constroem ou reconstroem tais subjetividades motivacionais, acdes e
sentidos.

Observamos que, as escolas brasileiras, ndo estdo conseguindo acompanhar o ritmo e as
dindmicas que as sociedades modernas, em paises mais avangados econdmica e democraticamente
vivenciam, principalmente quando tratamos dos conflitos e tensdes que envolvem as questdes
relativas a sexualidade das(os) suas alunas e alunos. O sexo, no Brasil, ainda parece ser um tabu
medieval, como se 0 Renascimento ainda estivesse longe de chegar, como se fosse apenas noticias de
algo que ndo se compreende ou se viu; um corpo forasteiro, enfim. Mesmo existindo diversos estudos
a respeito da temética, reclames, inquiri¢des, informagdes espalhadas e verificadas, percebemos que
estes sdo constantemente mantidos ou mesmo revistos com um olhar puritano e encrustado como
couraga, agarrado na pele como uma “sentencga punitiva” que recebemos desde 0 nosso nascimento
até o envelhecimento. Uma vez que, as dindmicas pro-minoria e as discussfes internacionais,
encontram-se estampadas nos veiculos midiaticos (internet, jornais, entre outros), demonstrando-nos
que os “estranhos”, na verdade, devem ser tratados ¢ considerados como iguais € ndo como seres

inferiores ou doentes, como muito vem se difundindo através dos discursos homofobicos e sexistas.
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Estamos simplesmente nos defrontando com resquicios provenientes de herancgas
culturais que tratavam as diversas orientagdes sexuais como “coisas”, como uma doenca a ser banida
que acreditava e acredita que os homossexuais deveriam e devem ser expurgados da sociedade,
colocando os gays em patamares hierarquicamente diferentes, ou seja, 0 masculino em uma posi¢ao
de superioridade em relacdo ao feminino, tal como o heterossexual quando comparado ao
homossexual. Ndo comungo de tais ideias arcaicas e medievais em nenhuma de suas circunstancias
possiveis, importante frisar! Pensamos, a todo 0 momento, aqui, 0s agentes sociais (agentes gays), no
nosso caso, as(os) alunas e alunos, objeto principal da nossa anélise, como estando em um processo
continuo de construcdo das suas subjetividades, como um constructo social, cultural e fazendo parte
de diferentes momentos histéricos.

No contexto escolar, entretanto, percebemos que existe o predominio de varios discursos
que se amparam em valores morais, muitas vezes, desprovidos de conhecimento humanistico, tidos
como “corretos” e “aceitaveis” durante todo processo histdrico; que procuram mascarar 0s conflitos
e tensBes existentes, os ddios e as fobias comportamentais, tdo comuns, nos dias atuais. Na maioria
das vezes, ao contrario do que se pensa ou se convencionou pensar, percebemos que a escola acaba
se posicionando no sentido de procurar “fechar os olhos” ou fingir que ndo existem quaisquer tipos
de relagdes conflituosas entre os agentes gays ou ndo, muito menos, que existe situacdes de
discriminacdo e preconceito, ou, até mesmo, procurar minimamente demonstrar que esses existem e
encontram-se enraizados e se manifestam através das relacGes de poder observaveis, também,
discursivamente.

Tais conflitos, entretanto, ndo acontecem necessariamente por meio de agressoes fisicas,
psicoldgicas ou coercitivas, como ja apontamos, tendo em vista que podem ocorrer no ambito
simbdlico, dissimulado e imperceptivel aos olhos desatentos do observador sem criticidade. Desse
modo, a escola acaba procurando intencionalmente transparecer a “armadilha fragil” de uma “suposta
aceita¢do” dos corpos homoafetivos, ou, até mesmo, do amor homoerotico. Ao contrario daquilo que
imagina o senso comum sobre a escola, principalmente no que tange a sexualidade das(os) alunas e
alunos, constatamos atraves das analises que essa deve ser compreendida enquanto um “palco de
relagdes de poder” que a tornam, indubitavelmente, um lugar favoravel para a eclosdo de diversas
formas de conflitos, abusos e até mortes, as quais influenciam diretamente na construcdo das
subjetividades e sua producao das suas dinamicas, ou seja, ha maneira como 0s estudantes pensam e
devem se comportar.

Diante desse quadro insano de disseminacdo de discursos homofébicos encontrados e
verificados na escola, a partir das analises discursivas observadas, compreendemos que 0S processos

discursivos, compostos por dicotomizacgdes e enquadramentos sociais, evidenciados nas diversas
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instituicdes (familia, igreja e escola), a resisténcia torna-se uma necessidade de sobrevivéncia, um
tipo de “ar puro” que mantém o coracdo das minorias pulsando e bombeando o sangue necessario
para que as pessoas, consideradas estranhas, possam movimentar-se, principalmente diante das
imposicOes da cultura, predominantemente, heteronormativa. Nesse interim, de conflitos e tensoes,
mas também, de resisténcias advindas de diversas formas, levantamos algumas questdes que

tentaremos apontar no decorrer da dissertacéo.

1.3 Problemas levantados

Sabendo desses fatores, do projeto que evidencia uma continua disciplinarizacdo e
docilizacdo dos corpos, do ponto de vista historico e cultural, surgem as seguintes problematicas que
buscamos observar: a) como a Escola Cidada Integral de Remigio, seus professores e dirigentes,
procuram abordar as questdes e acdes ligadas aos gays? b) Que tipo de dispositivos discursivos e
normalizadores (ou ndo) sdo utilizados pela escola para produzir a visdo, estereotipada, dos gays? c)
Como as relagbes homoafetivas sdo afetadas pelo desencantamento do mundo ou racionalizacdo das
esferas sociais? d) Quais sdo os tipos de dispositivos discursivos da Religido utilizados para construir
a imagem dos gays? e) Como os estudantes procuram enfrentar, atraves de mecanismos de resisténcia,
os dispositivos discursivos que permeiam a escola? f) E, por Gltimo, como podemos contribuir e
envolver as(os) alunas e alunos gays (ou ndo), por intermédio da aplicacdo de projetos pedagogicos
e acOes diretas (sublevagdes), com o intuito de contribuir para a minimizacdo da homofobia na escola?

E, por qual motivo insistiremos na sublevacdo ou resisténcia por parte das(os) alunas e

alunos ou quaisquer agentes gays, presentes na escola? Louro (2018, p. 53) aclarara:

Desprezar o sujeito homossexual era (e ainda é), em nossa sociedade, algo
“comum”, “compreensivel”, “corriqueiro”. Dai porque vale a pena colocar
essa questdo em primeiro plano. Entendo que é absolutamente relevante
refletir sobre as formas de viver a sexualidade, sobre as muitas formas de ser
e de experimentar prazeres e desejos; é relevante, também, refletir sobre
possiveis formas de intervir a fim de perturbar ou alterar, de algum modo, um
estado de coisas que considero “intoleravel” [...]. E importante entender ndo
apenas como se constituiram essas posi¢des-de-sujeito, mas analisar como a
posicao binaria subjacente a esse regime se inscreve na producdo do saber, na
organizacao social, nas praticas cotidianas, no exercicio do poder. Interessa-
me, mais particularmente, compreender como se da, nas instancias que
chamamos pedagdgicas, a reiteracdo dessas posi¢des e, para além disso,
pensar sobre o que pode ser feito para desestabiliza-las e desarranjar tais
certezas.

Eis 0 nosso foco principal a ser problematizado no decorrer de toda dissertacao.
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E, conscientes que a escola se transformou num ambiente onde é possivel identificarmos
tensdes e conflitos constantes (relacdes de poder), principalmente por meio dos discursos produzidos
e reproduzidos, muitas das vezes de maneira implicita, levantamos como hipoteses preliminares as
seguintes afirmativas: a) os discursos moralizantes, predominantes e encontrados na religido,
secularizados pela ciéncia (racionalista instrumental) e massificados culturalmente, legitimam e
reforcam, exponencialmente, o preconceito direcionado aos agentes gays; b) os tipos de abordagens
utilizadas pelos professores e administradores, em sua maioria, se apoiam nestes discursos; c) o
desencantamento e a racionalizagdo dominantes, possuem um forte aparato coercitivo que, por sua
vez, cerca e molda as ideias e as préaticas criadas para a antipatia aos gays; d) a Sociologia pode servir
de instrumento, quando possibilitada, para a ampliacdo das discussdes sobre essa tematica, dentro e
fora das escolas, uma vez que possui teoria e método para tanto.

Na tentativa de respondermos tais questionamentos, por mim levantados, fiz a utilizacdo
dos apontamentos e aportes tedricos de pensadores classicos, tais como, Max Weber e Michel
Foucault, alicerces tedrico-metodolégicos fundamentais para nés e outros autores refletirem sobre as
relacdes de poder produzidas pela modernidade. Ao longo de todo o processo dissertativo, perceber-
se-a o dialogo prioritario entre esses dois autores classicos; suas percepcdes criticas sobre a sociedade
moderna; os impactos acarretados pelos dispositivos discursivos de controle e de dominagdo dos
agentes gays (ou ndo) para a construcdo dos processos identitarios, como também, as suas respectivas

e possiveis sublevacdes.

1.4 Objetivos da pesquisa

Sem que nos delonguemos, para que conseguisse concretizar o objetivo geral, ou seja, 0
de analisar a maneira como os discursos incitados ou simplesmente replicados na escola, de cima para
baixo e de baixo para cima, na escala social escolar, construidos historica-religiosa-racionalmente,
reproduzidos pela escola e incorporados ou ndo pelas(os) alunas e alunos, materializam-se no
ambiente escolar em forma de motivacdes, acbes e sentidos. Para tanto, fez-se mister, ao longo do
processo analitico, conferir aos estudantes a voz lhes ¢ de direito; falas essas que, ha bastante tempo,
sdo marginalizadas através dos padrdes comportamentais hétero-puritanos também disseminados na
escola.

Portanto, nossa dissertacéo, trata-se da analise dessas diversas “vozes que ecoam dentro
da escola”, falas que sao “sufocadas” pela cultura heteronormativa até se dissiparem por completo,
como nos aponta Louro (2014, p. 89), ao afirmar que devemos ter consciéncia que escola “ndo apenas

transmite conhecimento, mas que ela também fabrica agentes, produz identidades étnicas, de género,
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de classe [...]”. Diriamos que o acesso ao conhecimento, seguramente, se tornou uma das questdes
menos relevantes no Brasil, principalmente quando observamos discursos advindos do Ministério da
Educacao e Cultura, tais como: “o Enem nao foi feito para corrigir diferencgas, mas para selecionar os
melhores”, demonstrando-nos o esfacelamento gradativo da educagdo no nosso pais. Para isso, torna-
se fundamental destacar, e ndo cansaremos de repetir, que sao falas construidas e reconstruidas sob
subjetividades “engessadas” a paradigmas enraizados na nossa cultura; subjetividades que modelam
0s comportamentos de acordo com uma racionalizacdo instrumental e a motivacdo idealista, ao
mesmo instante que naturalizam os mecanismos de normalizacéo das a¢des das(os) alunas e alunos.
Segundo Bento (2011), as tecnologias de controle das sexualidades também se reproduzem nas
escolas, culminando na eclosdo de diversos casos de violéncia fisica, verbal, psicoldgica e simbolica.

Nesse sentido, fora necessario, para compreendermos melhor esses mecanismos de
castracdo, incitacdo ou puramente da reproducdo das sexualidades aceitaveis socialmente, o
levantamento, como objetivos especificos, das seguintes proposi¢cdes, a seguir, elencadas: a)
identificar, no contexto das relagcdes de poder que produzem conflitos e tensdes, 0s aspectos inter-
relacionados para a construcdo das identidades racionalizadas e moralizadas pela cultura
heteronormativa; b) compreender, por meio da analise do discurso, como as relacGes e ideias
dominantes (religiosa e cientifica, modernas) especificam e manipulam os agentes gays e as ideias
sobre o ser gay; c) observar, a partir da analise dos dispositivos discursivos manifestos no ambiente
escolar, os possiveis levantes, as visdes e acdes das(os) alunas e alunos, professores e professoras,
como também, do corpo administrativo, principalmente sobre alguns dos processos que permeiam a
“logica discursiva” de exclusdo dos homossexuais.

E sabido que, as diversas situacdes vivenciadas no ambito escolar, se constituem por meio
de disputas ligadas as relacdes de poder (simbdlico ou efetivo), tendo uma das facetas dessa disputa
a busca das(os) alunas e alunas pela reafirmacao das suas sexualidades. Ao construirmos uma imagem
do “outro”, por meio de discursos estigmatizantes (revestidos de “rotulos negativos™), produzimos no
imaginario dos sujeitos considerados estranhos (queer)®®, uma percepcao distorcida, colocando-os,
geralmente, em um patamar de inferioridade, quando assim comparados(as) aos padroes
comportamentais vigentes. No entanto, segundo Foucault (2017, p. 54): “prazer e poder ndo se
anulam; ndo se voltam um contra o outro; seguem-se, entrelacam-se e relancam-se. Encadeiam-se

através de mecanismos complexos e positivos, de excitacdo e de incitagdo”. Consciente disso ou néo,

15 «“Queer pode ser traduzido por estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinirio” (LOURO, 2018, p. 38). A
ideia é positivar a pejorativa forma de insultar os homossexuais. Segundo Butler, o termo tem operado uma pratica
linguistica, adquirindo “todo 0 seu poder precisamente através da invocagéo reiterada que o relaciona com acusacoes,
patologias e insultos” (BUTLER, 2002, p. 58).
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a escola, preponderante na modernidade, tornou-se, ndo s6 um espaco de convivio entre pessoas que
possuem visdes e percepcfes de mundo a serem transmitidas e debatidas, mas, e ndo menos
importante, um locus de conflitos e tensdes, permeados, ora por um discurso gue exorta uma falsa ou
aparente tolerdncia em relagdo aos homoafetivos, ora escancarando sua posi¢do contréria aos
“sodomitas” (agentes gays).

Diante desse quadro de avancos e retrocessos, 0 que as(os) alunas e alunos, professores e
professoras, corpo administrativo e os pais, de forma geral, podem fazer? Atraves de Foucault (2014,
p. 172), compreendemos que “a vigilancia se torna um operador econdmico decisivo, na medida em
que é a0 mesmo tempo uma pega interna no aparelho de producdo e uma engrenagem especifica do
poder disciplinar”. Sdo as pequenas expressdes comportamentais observaveis, portanto, que levam
em consideracdo a mindcia de detalhes, que acabam produzindo os corpos e que sdo, facilmente,
encontrados nos hospitais, nas escolas, nas oficinas, nas fabricas, nas igrejas, etc.; dando-lhes um
contelldo maquinalmente laicizado ou espiritualmente sombrio, todos, na realidade, recheados de
preconceitos e colisdes frente ao estranho ou ao considerado incomum. Com isso, em nossa sociedade
ocidental, se desenvolve uma “cristalizacdo” normativa que visa controlar, minuciosamente, as
parcelas da vida e dos comportamentos individuais e coletivos. Ou seja, exercendo a coergdo sobre
0s corpos daqueles que possuem, ou, aparentam possuir, esse tipo de identidade (homossexual),
parcial ou totalmente estranha. A escola é entendida, nesse caso, como instrumento de disseminacéao
de discursos legitimados culturalmente e historicamente, sendo compreendida enquanto campo
fecundo para a observacéo e analise dos mecanismos de controle comportamental e construcdes de
ideias sobre si e sobre os outros.

Nesse sentido, passamos a compreender a escola como um campo extremamente fecundo
que, por meio do ensino de Sociologia, por exemplo, possamos adentrar no universo simbélico que
envolve as relagdes de poder, construidas através das disputas que envolvem o0s agentes gays e a
cultura heteronormativa. Tais discussdes, na maioria das vezes, quando raramente realizadas pelas
escolas através de seus agoites conteudisticos, comandos e a¢bes administrativas, partem de uma
perspectiva de senso comum (religiosamente aceito e legitimado) ou de um viés pretensiosamente
cientifico (instrumental e anacrénico), valendo-se de um aparato biolodgico, médico, psicoldgico ou
pedagdgico, socialmente funcionais, cientificamente ineficazes e sexualmente artificiais. E, ao
percebermos essa “motivacdo” da escola em abordar as questdes relativas a sexualidade, a0 mesmo
tempo, acreditamos estarmos contribuindo para uma ampliacdo dessa perspectiva através de um
“olhar sociologico critico” e antipedagdgico do sexo, de maneira especial, em torno das relagdes de

poder, as quais envolvem as(os) alunas e alunos gays (ou néo).
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Ao nos debrucarmos em torno da analise dos mecanismos de controle das sexualidades.

Miskolci (2017, p. 16) nos esclarece que:

A sexualidade, compreendida como um aparato, permitiu que o Estado e as
instituicdes nos controlassem por meio daquilo que Foucault denominou
“pedagogizacao do sexo”, Ou seja, um dos grandes investimentos biopoliticos
do Estado sempre na educagdo, e a proposta queer é de justamente superar a
pedagogizacdo do sexo e transformar a posicdo da educac¢do ndo mais como
subserviente aos interesses estatais e biopoliticos, mais muito mais
comprometida com as demandas da sociedade civil, organizada ou n&o.

Segundo Louro (2014, p. 88), seguindo a mesma esteira de ideias de Miskolci, uma das
formas pertinentes para analisarmos a problematica das diferencas e desigualdades sexuais na escola,
seria por meio da observagdo das praticas rotineiras dos estudantes, do seu cotidiano, das suas falas,
suas acdes, ou seja, do modo como seus corpos falam e produzem expressdes susceptiveis a leitura
sociologica.

Interpretar a maneira como essas diferengas sao construidas, por vezes, acaba indo além
das incipientes distin¢des, classificagdes e enquadramentos binarios dos géneros e das sexualidades,
visto suas implicac@es étnicas, econdmicas, politicas e religiosas. Partindo destes apontamentos, a
autora levanta um questionamento que também faz-nos refletir: por que estudar a construcdo das
diferencas produzidas na escola? E ela nos responde que sua relevancia esta em demonstrar que essas
diferengas acabam produzindo um campo politico que, ao procurar instituir e legitimar as diferengas
entre os agentes, acaba por fomentar e instituir relaces de poder; e nessas relagdes o embate instaura-
se.

A partir disso, podemos inferir que a escola acaba atuando em diversas frentes
normativas, buscando delimitar as agdes dos agentes gays (ou ndo) por meio do controle dos corpos
e de suas sexualidades e potencialidades de transformacdo, de seus gestos, pretensdes e ideias;
selecionando determinado conteddo a ser ministrado, controlando os sinais, policiando as falas (em
conteddo, intensidade e local), regulando a forma de se vestir e andar, dentre outros aspectos de
controle dos comportamentos individuais e coletivos.

Desde muito cedo, antes mesmo de comecar a frequentar a escola, a crianga depara-se
com uma complexa rede de expectativas que giram em torno do seu “provavel futuro”. Sempre
levando em consideracéo se esse(a) sera um menino ou uma menina, se o bebé desenvolvera um pénis
ou uma vagina. Esses anseios, evidentemente, se organizam e se estruturam através de um sistema
bastante complexo de associac¢Oes e correlacdes vinculadas ao sexo da crianga. Em seu artigo Na

escola se aprende que a diferenca faz a diferenca, Bento (2011, p. 549), nos demonstra que “a
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interpelagdo ‘é um/a menino/a’ ndo apenas cria expectativas e gera suposi¢des sobre o futuro daquele
corpo que ganha visibilidade através dessa tecnologia, seus efeitos sao protéticos: faz corpos”.

Pensando desse modo, podemos dizer que as distingdes de género e a producdo dos
diversos binarismos ligados a sexualidade, indubitavelmente, sdo produtoras de corpos-sexuados que,
a partir do momento que séo identificados durante a gestacdo ou a partir do nascimento da crianga,
enguadrando-as(0s) como um menino ou uma menina, se ligam a todo um projeto cultural distorcido
que precede o género, construindo-os(as) enquanto sujeitos supostamente passivos em redomas. Tudo
iSs0, obviamente, passivo de sang¢des e punicdes, caso 0 que se deve ser ndo seja taxativo ou seguido
como se espera em uma sociedade moralmente seletiva e, consequentemente, discriminadora e letal.
Um “terceiro género” ou um género hibrido, androgino ou com qualquer carater discrepante da
norma, € algo inconcebivel para herdeiros de um mundo imaginario que concebe o homem como feito
de material que ndo possui DNA (o barro) e a mulher uma mera costela. Imaginario que se esfarela
no ar e adentra corpos como virus mutantes e mortais.

E foi, portanto, em torno de toda essa construcdo e efeitos sociais e culturais dos
individuos para a construcao dos corpos sexualizados, particularmente, do estranho gay, que objetivei
compreender 0s mecanismos que constituem os processos que legitimam determinados dispositivos
discursivos; mecanismos de controle que se perpetuaram através da modernidade, objetivando
analisar os motivos, as acdes e 0s sentidos que as(os) alunas e alunos empregam durante a ocorréncia

dos casos de homofobia na escola a qual fui professor pelo periodo de quase dez anos.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A priori, vale a pena ressaltarmos que durante o processo de andlise e producdo da
dissertagédo, procuramos compreender as condigdes nas quais se encontram inseridos 0s agentes gays
(ou ndo) em uma determinada escola. Demonstrando que, na maioria das vezes, se tornou um
obstaculo por parte da religido cristd e de uma racionalizante ciéncia reacionaria, profissional e
técnica; por outro lado, quando em ocasides adversas permitido, acaba sendo por meio de um discurso
revestido de restricGes e exacerbado moralismo, principalmente pelo fato da escola ainda continuar
reproduzindo em migalhas um discurso instituidor de uma aparente “aceitagdo dos estranhos”, mas
que, na prética, ndo passa de uma delimitacdo dos lugares a serem ocupados pelos agentes gays e por
aqueles que se enquadram nos padrdes comportamentais heteronormativos.

Em uma pesquisa realizada a nivel nacional pela ABGLT (Associagéo Brasileira de Gays,
Bissexuais, Lésbicas, Travestis e Transexuais) entre os anos de 2015-2016, envolvendo estudantes
LGBTTQI+, na faixa etaria dos 13 aos 21 anos de idade e que frequentaram escolas (73,1% publicas,
20,4% privadas e 6,5% religiosas) no ano de 2015. foi identificado que 73% dos estudantes ja
sofreram agresséao verbal na escola, principalmente em detrimento da sua orientacdo sexual (ABGLT,
2016). Foram ouvidos 1.016 estudantes no Brasil através de uma coleta de dados (entre marco de
2015 e dezembro de 2016) realizada por e-mail e nas proeminentes redes sociais virtuais. O mais
inquietante da pesquisa, mas sem nenhuma surpresa, ¢ que o Brasil apresentou o maior indice de
violéncia da América Latina, quando comparado a cinco outros paises (Argentina, Chile, Colémbia,
Peru e México). Além disso, 60% dos estudantes com orientacdo sexual diferente da heterossexual,
relataram sentir-se inseguros no ambiente escolar, em virtude de agressdes direcionadas contra a sua
sexualidade. Para 56,9 % dos estudantes entrevistados, esse tema nunca foi trabalhado por nenhuma
das disciplinas durante as aulas, tendo 16,7 % dos entrevistados afirmado que a tematica até tivera
alguma abordagem, mas de maneira bastante negativa ou insipida.

Atualmente, basta-nos um olhar rapido nos noticiarios propagados pelos veiculos
midiaticos, em especial nas matérias veiculadas que tratam de fatos e acontecimentos paraibanos,
que, apesar das diversas conquistas educacionais no ambito das politicas educacionais progressistas
dos governos Lula e Dilma, percebe-se que ainda pouco se discute, com maior seriedade e
fundamentacéo, sobre questdes ligadas ao género e a sexualidade entre as alunas e alunos, quando

raramente ocorrem, verifica-se que é por meio dos chamados temas transversais.
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Essa incipiéncia nas analises e dinamicas vivenciadas pelos agentes gays € algo que,
inevitavelmente, acaba por agravar a visdo ja deturpada sobre o assunto e suas implicacdes, pois 0
saber se transfigurou em poder. E nesta conjuntura atual, onde ressurge uma extrema-direita que
instaura-se no Brasil, presenciamos um total retrocesso na democratiza¢ao do ensino para as camadas
populares e suas minorias (raciais, sexuais e econdmicas, por exemplo), onde o que se tornou
importante foi a defesa de um modelo educacional neoliberal e neopentecostal tornando-se, ainda
mais, complicado se falar de sexualidade e muito mais complicado sobre agentes gays. Ha pouco
tempo, para se ter uma ideia do momento critico vivido pela educagdo no pais, discutia-se questoes
pertinentes a chamada “Lei da Mordaga” ou “escola sem partido” (Projeto de lei de n°® 7180/14),
através da qual, dentro de seus pressupostos jurisdicionais, estava a proibicdo de se falar sobre
questdes pertinentes ao “género” ¢ a “orientacdo sexual” durante as aulas. Ou seja, mais uma forma
buscada para se castrar o pensamento no ambito educacional, numa tentativa coercitiva que pudesse
sustentar o status quo de uma modernidade com poderes neoliberais e mentalidade de pedagogos-

bombas cristaos.

2.1 A Modernidade e os Corpos Tensionados por uma Fé que Mata Montanhas: Foucault,

Weber, Sexualidade e Religido

Diante deste novo cenario ou de algo verossimilhante, segundo os apontamentos de
Foucault (2001, p. 244), os dispositivos modernos castradores dos corpos e das sexualidades

estranhas, devem ser compreendidos:

[...] como um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicbes [como a escola], organizacBes arquitetbnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas administrativas, enunciados cientificos,
proposigdes filosoficas, morais, filantropicas. Em suma, o dito e o nédo dito
sdo os elementos do dispositivo. [E] o dispositivo é a rede que se pode
estabelecer entre estes elementos.

Sobre os dispositivos religiosos, nos alerta Alexsandro Rodrigues (2017, p. 359):

junto ao discurso pastoral, outros enunciados (sociais, politicos, econémicos,
médicos, artisticos, midiaticos etc.) corroboram e reiteram os discursos
cristdos, assistindo-o em esferas ndo especificamente religiosas, superando,
assim, as barreiras e relagdes individuais, concedendo ao discurso cristdo o
lugar de um agenciamento coletivo maquinico [em producéao constantel].

A religido, entendida como dispositivo discursivo legitimador de discursos homofdbicos

na escola, foi, durante muito tempo, pouco observada e até ignorada pelos estudiosos (socidlogos,
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filosofos e historiadores) das religiGes ao analisarem as obras de Michel Foucault, principalmente
pela precariedade do acesso aos textos e licGes ministradas pelo autor que, quando reunidas
devidamente, fundamentam seu arcabouco tedrico intelectual. De acordo com os pressupostos de
Philippe Chevallier, esse novo olhar em torno dos escritos de Foucault sobre a importancia da
religiosidade, permite que nos interroguemos a respeito da relacdo entre existente entre a

modernidade, religido e o “desencantamento do mundo”, quando nos levanta a seguinte indagacao:

Essa confrontacdo permitira reintegrar a relacdo entre modernidade e religido
para além das teorias da secularizagdo e do desencantamento do mundo, hoje
bastante maltratadas: em que medida nés podemos dizer que a dimensao
religiosa, se compreendermos por isso o fato de se referir & existéncia de um
ser supremo, objeto de culto e homenagem, teria dado forma a tipos de acéo
sobre si ou sobre outro que permaneceriam ainda a nossa atualidade?
(CHEVALLIER, 2018, p. 217)

Para Chevallier, o cristianismo € um objeto muito presente em Foucault — talvez o mais
presente, dird ele — e, embora permane¢a amplamente disseminado, ressaltado em varios lugares da
obra, mas raramente estudado. Desse modo, para Michel Senellart (2008), a preocupacao de Foucault
em relacdo ao cristianismo ja aparece em 1970 sob o interesse das “disciplinas” e o “processo de
normalizagdo”, encontrados no curso de 1972/1973, com analises importantes da influéncia nociva
do cristianismo catolico e protestante para a criacdo dos sistemas prisionais, ou seja, uma moral crista
esmigalhada e transfigurada em uma suposta justica criminal que reforca a segregacao ao invés de
promover a reparacdo dos crimes cometidos, algo que nao buscaremos aprofundar. Ainda falando da
relacdo entre religido e poder repressivo do Estado, para Senellart (2006, p. 251), é fato que Calvino,
por exemplo, “via na repressao do Estado apenas ‘a primeira pedra de um sistema politico cristdo’,
subordinando a sociedade a soberania do Deus cristao”. Tal como iremos demonstrar na dissertagéo!
Ou seja, que esta “pedra cristd” invade por todos os lados os dispositivos discursivos presentes na
escola, seja em defesa da heteronormatividade, ou mesmo, a favor da homoafetividade.

Sabendo disso, Foucault, apresenta-nos, em algumas de suas obras, um tipo de poder que
comeca a ser exercido durante a modernidade, mas que contamina 0S nossos tempos com a
colaboracdo, inequivoca, da economia politica e dos dispositivos de seguranca e 0s poderes
repressivos do Estado. Para o francés, esse tipo de poder é algo bem mais antigo do que a marca cristad
que se inscreve na cultura ocidental, mas foi sendo reforcada e introduzida em diversas instituicoes

legitimadoras de uma “verdade” sobre os corpos.

Na tentativa de responder a essas e outras questdes, Chevallier (2018, p. 219), recorre a

duas aulas ministradas por Foucault no Collége de France (Seguranga, Territdrio e Populacgdo -1978
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e Do Governo dos Vivos — 1980), as quais nos apresentam um novo olhar em torno do poder religioso.
A priori, lembremo-nos o que Foucault entendera por governamentalidade a partir da primeira de
suas aulas: a) deve ser entendido como algo que difere de um poder simplesmente coercitivo e ndo
acreditando tratar-se de um tipo de governo exterior sobre aquilo ao qual exerce o governo; b)
compreender esse conceito como algo que ndo procurava, unicamente, reforcar uma determinada
ordem social ou mesmo legitimar a autoridade daqueles gque ja exercem o poder, sendo, entendido
como algo que é imanente aos agentes gays (ou ndo) e as proprias coisas governadas, ou mesmo,
como diria Weber, é algo intersubjetivo. Nesse sentido, segundo Chevallier, dois elementos podem
nos demonstrar a finalidade e a singularidade desse tipo governamental, quando nos delineia que:
A realizacdo dessa finalidade supde dois elementos que desenham a
singularidade governamental: 1) um conhecimento fino desses homens e dessas
coisas, que permite acompanhar com eficicia o seu desenvolvimento; e 2) a
colaboracdo dos homens e das coisas governadas: essa arte de governar, que
ndo € essencialmente de ordem do constrangimento aos homens, sobre sua

liberdade. Essa concepcdo nova, que vai se impor a partir dos séculos XVII e
XVIII, tem um “modelo”, ou ainda, uma ‘matriz’ famosa: o pastorado cristdo

(Ibid.).

Destarte, a religido, que por muito tempo se amparou no que Weber (2015, p. 76) chamou
de “frenesi erdtico”, que tratava-se de uma época (Antiguidade Classica ocidental ou oriental, por
exemplo) em que perdurava uma forma de religiosidade orgiastica e carismatica, aos poucos, cede
lugar por conta da violéncia acultural e imperial crista distorcidas pelo catolicismo e protestantismo,
majoritariamente, produzido no Ocidente. Fomentando um tipo racionalizado de “conduta religiosa
voltada para a salvagdo”, a qual culmina no protestantismo intramundano. Protestantismo que,
segundo Weber, invocara ideias e acBes materialistas do antigo judaismo frente ao catolicismo,
promovendo uma divinizardo da usura, do trabalho manual acumulativo e a rotinizagdo da vida sem
sacramentos.

Os lacos matrimoniais, também invadidos pelos dogmas religiosos e seu puritanismo,
passaram a serem vistos como um requisito essencial para a copula carnalis, tal como tornou-se o
sacramento para a Igreja Catolica. O erotismo, em sua esséncia, ficou fadado a ser constrangido e
repudiado pela sofisticacdo que imprimia em seus atos, passando a ser julgado como profanacao da
pior natureza ou simplesmente uma estética paga herética. Para Foucault (2008), o cristianismo
tornou-se a primeira religido com maior alento e contumacia durante o processo de desenvolvimento
de um governo dos homens em sua vida cotidiana, em sua “vida real”, algo que os conduz e os projeta
para uma suposta salvacdo presa a chicotes (expressao nossa), a expiacdes, a san¢des discursivas,

entre outras formas de abdicacdo dos desejos e prazeres carnais. E Nietzsche explicard muito bem a
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causa disso, quando salienta que: “O cristianismo tem por base a rancune [o rancor] dos doentes, o
instinto voltado contra os sadios, contra a saude. Tudo vingou, tudo de orgulhoso, de atrevido, a
beleza sobretudo [como os gays], faz-lhe mal aos olhos e ouvidos” (NIETZSCHE, 2007, 851). Nessa
religido, diz o fildésofo, ha uma unica moral: “ndo conheceras” (Ibid, §48), e um ndo conhecimento
que necessita da doenca degenerativa que o acompanha, ao contrario dos gregos e indianos que
necessitavam da salde e da vida e louvavam o corpo e a sexualidade.

Desse modo, a religido crista catolica e, posteriormente, protestante, tornam-se uns dentre
os varios dispositivos discursivos que interferem direta e indiretamente na escola, nos corpos e
comportamentos aceitdveis ou ndo, na maneira como as alunas e alunos se percebem, via
modernidade secular, como também, nas condutas sexuais consideradas adequadas e que procuram
condicionar o espirito humano a um desconfiado e incerto post-mortem. Isso ocorre a partir de uma
rejeicdo odiosa e assassina dos atos considerados impuros, malignos ou enfeiticados = sodomitas, em
especial.

E, como esperado, 0s agentes gays entram nesse conjunto de atos proibidos, mesmo que
na histdria da igreja tenha-se inimeros relatos privados e publicos da homossexualidade monastica e
papal. O importante historiador aleméo do XIX, Leopold von Ranke, em A Historia dos Papas, por
exemplo, confirma-nos ao revelar que tanto o Papa Paulo Il quanto Alexandre VI, ambos pontifices
do século X VI, ficaram conhecidos por suas predile¢fes publicas por rapazes. De acordo com relatos
do momento, o Papa Paulo I, por exemplo, possuia uma efeminacdo tdo majestosa que provocava
acanhamentos até entre os demais cardeais. Os “barracos” eram mais acentuados durante festas e
jantares nobres no Vaticano, com a presenca da realeza local, especialmente apds o pontifice exceder
na degustacdo etilica. E muita coisa ndo mudou, segundo a exaustiva pesquisa de Frédéric Martel
apresentada No Armario do Vaticano: poder hipocrisia e homossexualidade (2019). Dira ele, com
todas as letras e pontuacdes, repetidas e repetidas vezes, que apds celebrar missas em igrejas do
Vaticano e pendurar as batinas, “milhares” de padres, bispos e cardeais saem para aproveitar a noite
gay de Roma. Dira que o “Vaticano ¢ Sodoma sdo como o Clube da Luta — e a primeira regra do
Clube da Luta é: ninguém fala sobre o Clube da Luta. A Homofobia de Bertone [cardeal e ex-
secretario do Estado do Vaticano] ndo o impede de comprar, com toda a discri¢do, uma sauna gay no
centro de Roma” (MARTEL, 2019, p. 396-397). E como se dissessem: eu sei e no quero que Vocé
saiba, eu faco e ndo quero que vocé faca, com uma nitida estratégia de quem quer dominio, controle
e subjugacéo.

Nesse interim, os lagos matrimoniais monogamicos e héteros, que surgem como requisito
essencial para essa “elevacdo” espiritual heteronormativa e dissimulada dos seus agentes, ainda como

condigdo discursiva importantissima para a salvagcdo dos homens que ndo corromperam seus Corpos,
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coagem os individuos na direcdo de uma abdicagéo dos seus proprios desejos, das suas vontades mais
ocultas e naturais, do perigo de ndo serem salvos por manifestarem a “vontade diabolica” ou de
confrontarem os preceitos necessarios para se tornarem realmente libertos das impurezas = vida gay.
Nesse contexto de diversas transformacdes, principalmente assinaladas através dos avangos
proporcionados pela sociedade moderna, o protestantismo, semelhante ao seu antecessor recheado de
arco-iris, adquire visibilidade e poder politico, além de se encaixar perfeitamente aos anseios de uma
burguesia em ascensdo com a ideia de familia nuclear. Burguesia que novamente exige e com forca
total a “cura gay” (pratica retomada do canonizado Bernardino da Siena, século XV)¥* e outras
mascaras que possibilitam respalda-los de seus armarios. E para que tudo isso tivesse uma resposta
pratica e rapida, era necessaria uma confissdo, uma nova confissdo nao sacramental, e muitas delas,
em todos os lugares e ininterruptas. No entanto, sem a confissdo sacramental catolica em suas
liturgias, tiveram que adaptar suas estratégias; que depois serdo secularizadas e chegardo
concomitantemente ao mundo virtual.

Entre os séculos XVIII-XIX, a confissdo se expande para outros tipos e formas de
dominio ou outras maneiras de percorré-lo, perdendo, paulatinamente, a mistica que envolvia as
iniciacbes ao sexo e ao prazer que ele proporcionava aos catolicos: com vozes, lamentos e
sentimentos, em tons que agradavam o poder eclesiastico. Eram éxtases de fofocas libidinosas, um
ascetismo as avessas. O protestante pegara esse avesso e retirara o aspecto ritual e mistico do ato,
inserindo-o no mundo da labuta.

Foucault (2017, p. 69), ao tratar da questao dos dispositivos discursivos que nos impelem
a falar e confessar como uma ritualistica religiosa secular, ou seja, 0s nossos desejos mais ocultos e

relacionados ao sexo, nos demonstra que:

[...] a confissdo é um ritual de discurso onde o agentes que fala coincide com o
agentes enunciado; é, também, um ritual que se desenrola numa relacédo de
poder, pois ndo se confessa sem a presenca ao menos virtual de um parceiro,
que ndo é simplesmente interlocutor, mas a instancia que requer a confissao,
imp6e-na, avalia-a, e intervém para julgar, punir, perdoar, consolar, reconciliar,
um ritual onde a verdade é autenticada pelos obstaculos, e as resisténcias que
teve que suprimir para poder manifestar-se; enfim, um ritual onde a enunciagao
em si, independente de suas consequéncias externas, produz em quem a articula
modificaces intrinsecas: inocenta-o, resgata-o, purifica-o, livra-o de suas
faltas, libera-o, promete-lhe a salvacéo.

16 A prética de Bernardino consistia em exorcizar o corpo gay com cuspe. E a cusparada foi tanta que os florentinos
renascentistas, regido acusada por ele de sodomia, legou a Europa (por muitos séculos) o termo pejorativo “florentino”
para gay. Sabido € que dezenas de grandes e famosos renascentistas eram gays, uma fez que Florenga, em seu auge
econdmico e artistico, protegia das opress0es inquisitoriais seus artistas ou todo intelectual que nela vivesse (SHLAIN,
2014, p. 17).
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Ora, confessamos a todo momento e em diversos lugares o sexo, seja essa confissdo um
relato fake, uma exigéncia coercitiva social ou uma ostentacdo imbricada, principalmente por ele, a
partir da modernidade, se tornar uma matéria detentora de atencdo e destaque por parte de quem
controla-nos socialmente. Nas escolas, por exemplo, passamos a confessd-lo amparando-nos ou
amedrontando-nos em meio a um conjunto de regras que, teoricamente, devem ser obedecidas pelos
circundantes: ouvindo discursos impressos ou que brotam dos poros cultuais de cada um; todos,
detentores de uma “verdade” ou lutando (em resisténcia) para derruba-la. Mas esses dispositivos,
ligados a sexualidade, com o tempo tornaram-se, como dira Foucault (2017, p. 69), o “[...] elemento
central de uma confissdo que obriga a enunciacdo veridica da singularidade sexual — por mais extrema
que seja”. Em nosso entendimento, destarte, manteve-se a enunciacdo predominante de um corpo
social detentor do poder, mudando-se apenas a forma, 0s cargos que o detém e o grau social a ser
atingindo por essa literal detencéo. A familia e a escola liderardo o front ap6s o discurso emocionante
dos fantasmas eclesiasticos em trincheiras seculares que rasgam mundos.

Sabe-se que desde a sacramentalizacdo do matriménio no século XII pela igreja catolica,
surgiu o controle massivo e politico dos corpos leigos, no entanto, tal controle era teoldgico-
aristocratico. E ao adentrar a modernidade, tal controle sofrera mudanca de maos, até chegar ao ponto
explanado por Foucault (2017, p. 09), o qual nos complementa:

Diz-se que no inicio do século XVII ainda vigorava uma certa franqueza. As
praticas ndo procuravam o segredo; as palavras eram ditas sem reticéncia
excessiva e, as coisas, sem demasiado disfarce; tinha-se com o ilicito uma
tolerante familiaridade. Eram frouxos os cédigos da grosseria, da
obscenidade, da decéncia, se comparados com os do século XIX. Gestos
diretos, discursos sem vergonha, transgressdes visiveis, anatomias mostradas

e facilmente misturadas, criancas astutas vagando, sem incébmodo nem
escandalo, entre risos dos adultos: os corpos pavoneavam.

Os confessionarios eclesiasticos, que estipulavam peniténcias como forma de absolvicéo
dos pecados, foram, a partir do ascetismo trabalhista-religioso (calvinista e luterano) e sob uma maior
racionalidade instrumental das relagGes sociais, substituidos gradativamente por essa nova logica
apregoada pelo Homo faber, do campo a fabrica, do social ao individuo, da punigéo publica a punicao
restitutiva, do conhecimento que objetiva realizacdo a informagdo que abarca o trabalho &rduo e da
rendncia ao acumulo. Tudo isso, acrescido por outros dispositivos de poder (veiculos midiaticos,
oratorias déspotas e novos instrumentos pedagogicos) que tambem obrigardo, consciente ou
inconscientemente, 0s agentes a confessarem seus segredos mais intimos, buscando, com o passar
dos séculos, transparecer a ideia de uma suposta democracia que tem por funcéo — bastante iluséria —

privilegiar e respeitar as liberdades individuais. Mas o0 que se confessa?
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[...] confessam-se o0s crimes, 0s pecados, 0s pensamentos e 0s desejos,
confessam-se passado e sonhos, confessa-se a infancia; confessam-se as
préprias doencgas e misérias; emprega-se a maior exatiddo para dizer o mais
dificil de ser dito; confessa-se em publico, em particular, aos pais, aos
educadores, ao médico, aqueles a quem se ama; fazem-se a si proprios, no
prazer e na dor, confissGes impossiveis de confiar a outrem, com o que se
produzem livros. Confessa-se — ou se é forcado a confessar. Quando a
confissdo ndo é espontdnea ou imposta por algum imperativo interior, é
extorquida; desencavam-se na alma ou arrancam-na ao corpo (FOUCALT,
2017, p. 59).

As concepg0es calvinistas e a maneira como Weber e Foucault as identificaram e as
encaixaram na dindmica dos novos tempos, no “cora¢do” da sociedade capitalista moderna,
destruiram lentamente o que Arpad Szakolczai chamou de “equilibrio entre graca divina e esforco

humano”. Szakolczai (2018, p. 208), em analise mais aprofundada, esclarece-nos que:

O colapso do Renascimento como projeto pode ser mais bem identificado pela
maneira como Weber, Elias e Foucault pegaram um fragmento e o proclamaram
como coracdo da modernidade. Weber enfatizou a predestinacao calvinista, que
restringiu o cristianismo a salvacdo individual, ao proclamar a salvacdo
dependendo da vontade inescrutavel de Deus (destruindo o delicado equilibrio
entre graga divina e esforco humano) e instrumentalizando radicalmente a vida
humana como n&o tendo nenhum valor além de manifestar o status de cada um
como eleito [via acamulo].

Arilson Oliveira, interpretando Weber, complementara a afirmacdo de Szakolczai:

Mas Weber ndo encara tal fato como desenvolvimento evolutivo, pelo
contrario, vé nessa empreitada Unica, do ocidental puritano, um desencanto, o
qual provocara a retirada dos valores mais sublimes e essenciais da vida
publica, surgindo [...] o que ele denomina de Fachmenschen ou “especialistas
sem espirito”, os Genufmenschen ohne Herz ou ‘“ultimos homens” e
“gozadores sem coragdo: esse Nada [que]'’ imagina ter chegado a um grau de
humanidade nunca antes alcangado [...], com ordens de vidas conflitantes,
valores ultimos contraditérios, icones intramundanos e irredutivelmente
plurais: leais a si mesmos, autodeterminados, com valores Werten der Welt
(deste mundo) e exigentes; ou seja, “sem Deuses e sem profetas”, encetando
uns contra os outros e todos contra o Uno (OLIVEIRA, 2011, p. 143)

Diriamos, uns contra os estranhos e os estranhos contra o social.

No mais, Foucault e Weber, mesmo ndo tendo como foco o periodo renascentista,
buscaram, cada um ao seu modo, demonstrar-nos que esse momento era algo bastante singular. Para
Weber (2015, p. 76), o Renascimento pode ser entendido como um tipo ideal, visto que podemos
perceber nele uma liberdade maior dos corpos e dos comportamentos individuais e coletivos; um

momento pelo qual retomamos o que a modernidade buscou exaurir exaustivamente. Ainda refletindo

15 Grifo do autor.
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sobre esse importante momento historico, Weber nos demonstra o quanto o erotismo acaba por
“perder sua esséncia”, principalmente a partir da ascensdo da racionalidade instrumental moderna,
quando nos elucida que isso ocorre com uma tensdao profunda entre erotismo e religido, devido ao
fato que ambos sdo psicologicamente substitutivos. O colapso no orgiastico € uma consequéncia
imediata desta fusédo, complementa a observagao.

Ao nos debrucarmos em torno dos aspectos gerais do periodo renascentista, encontramos
uma maior acentuacao das vontades e dos desejos soterrados pela cultura heteronormativa. Um maior
sim a vida! Ja a modernidade, por outro lado, proporcionou, nas concepcdes de Weber e Foucault, a
“ruptura” com esse momento, retomando o obscurantismo em torno do corpo e dos desejos
considerados impréprios ou impuros, reforcando-os através dos discursos e dos enquadramentos.
Portanto, analisar algumas caracteristicas deste momento historico, representa a retomada de alguns
valores que se perderam das culturas grega e romana, as quais proporcionavam uma maior
visibilidade do erotismo; a valorizacéo da beleza dos corpos, seus contornos, sua riqueza de detalhes
e 0 prazer que ele pode nos proporcionar. Pensar a importancia da esfera artistica e sua relacdo com
a esfera erotica, sob a perspectiva weberiana, nada mais representa do que observar esse importante
momento como um tipo ideal de sociedade, ou seja, um modelo heuristico que, apesar de possuir 0s
embrides que fecundaram a sociedade moderna, possui formas Unicas que a ligam a essa revalorizagao
da liberdade dos corpos e do erotismo que fora duramente escanteado, principalmente a partir do
colapso e desmoronamento causados pela distor¢cdo dos principios cristdos dogmatizados e
reformulados pela Igreja Catolica Apostolica Romana, reformulados e reforcados pela Reforma
Protestante (Calvinista e Luterana)®®,

Weber, diante desse contexto, nos demonstra que o desencantamento do mundo®® culmina
com esse ascetismo religioso instrumental. Segundo Weber (2015, p. 52), “o ascetismo ativo funciona
no interior do mundo, ao afirmar o seu poder sobre 0 mundo, o ascetismo racionalmente ativo tenta
dominar o que € animal por meio do trabalho em uma ‘vocag¢do’ mundana (ascetismo intramundano)”.
Essas relaces de poder para Foucault, quando pensadas atraves dos pressupostos de Souza e Paixao
(2015, p. 65), nos mostram que:

O poder é, portanto, sempre plural e relacional e se exerce em préaticas

heterogéneas. As relacfes de poder existem em todos os lugares, entre 0s pais e
filhos, entre os que sabem e os que nao sabem, na familia, no trabalho. H&, pois,

18 Ver Max Weber na obra Ensaios de Sociologia.

19 Trata-se de um processo histérico proveniente do desenvolvimento da sociedade ocidental moderna, implicando no que
o autor denominou de “desmagifica¢do” da realidade. Este processo, quase que em sua totalidade, aconteceu de duas
formas, sendo essas: a) a primeira delas, se deu a partir da eliminacdo gradativa da magia pelas religides ascéticas; b) a
segunda, entretanto, ocorreu por meio dos avangos cientificos (desencantamento cientifico) que “calcificaram uma
verdade” inequivoca sobre as coisas e os fendmenos, muito evidenciado na sua obra A Ciéncia como Vocacgao.
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uma infinidade de relacGes de forcas de pequenos enfrentamentos, aos quais
Foucault, por exemplo, chama de micropoderes.

Na realidade, pode-se dizer que Weber (2015, p. 53) nos demonstra que existe um tipo
proprio de tensdo (micropoderes) entre a religido e 0 mundo, e que, sem gque cometamos exageros e
inconsisténcias teoricas, implica em mudancas e adaptacdes radicais no estilo de vida e na maneira
de conducdo dos tipos comportamentais. Para o alemdo, manifestou-se através de um duplo aspecto:
em um primeiro sentido, através da renuncia das coisas consideradas mundanas, e, noutro sentido, a
partir da preponderancia do dominio dessas coisas mundanas, realizado por intermédio do acimulo
junto a rendncia dos prazeres (puritanismo pratico).

No entanto, para que possamos compreender melhor essas relagOes, tornar-se-a
necessario que levemos em consideracdo ndo o fato de saber o que dizer, mas, sim, observar quem
fala sobre (e como) a sexualidade deve ser, para qué e através de quem, ou seja, 0s motivos subjetivos
que a envolvem, bem como os lugares que os individuos envolvidos ocupam e as institui¢oes e ideias
que incitam a fazé-lo. Noutros termos, analisar o que Foucault denominou de fato discursivo global®
ou forma com as quais as questdes relativas ao género, sexualidade e sua relagcdo com a educagdo sao
introduzidas através dos discursos: modernos, racionalistas e puritanos. E é a partir do olhar
sociologico weberiano, que temos a compreensao dos tipos de processos motivacionais e imbricados
nas relagdes que envolvem as variantes: religido, sexualidade e estudantes, nesse processo causal de
ascensdo do capitalismo moderno.?*

Quando falamos de um processo causal de ascensdo do capitalismo moderno, de uma
economia levada as dltimas consequéncias, tendemos/acabamos por procurar separar esse
crescimento de uma vinculagdo com as tradi¢cOes religiosas passadas e presentes, ou seja, separando
a religido dos fatores politicos e econémicos que compdem a sociedade. No entanto, para Weber
(2013, p. 34), como bem apresentado em A Etica Protestante, a Reforma cristd, por exemplo, ndo
pode ser entendida categoricamente como a total eliminacdo de um tipo de dominacdo eclesiastica
tradicional, sendo como produtora do surgimento de um outro tipo de dominacdo, agora, bem mais

instrumental e burocrética. Ele nos afirma que:

[...] cabe atentar aqui para o que hoje muitas vezes se esquece: a Reforma
significou ndo tanto a eliminagdo da dominacéo eclesiastica sobre a vida de
modo geral, quanto a substituicdo de uma forma vigente por uma outra [...]

20 Segundo Foucault (2014), o fato discursivo global estaria ligado a um processo de anélise e interpretagdo dos fatores
que influenciam a producdo discursiva dos agentes. Portanto, haveria uma necessidade de compreender melhor suas
correlacd@es e influéncias para que, assim acontecendo, consigamos melhor entender os processos discursivos.

21 Para Weber, ao contrario de Marx, o capitalismo sempre existiu, mas com outros contornos, desejos e praticas. O
capitalismo moderno possui as ferramentas de uma ética religiosa, de uma racionalidade tecnocrata e de uma burocracia
estatal.
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gue penetrava todas as esferas da vida doméstica e pablica até os limites do
concebivel (Idem, 2004, p. 30, grifos do autor).
Uma dominacéo da vida privada, do cotidiano, do trabalho e daquilo que cada corpo faz
ou deixou de fazer, na labuta ou sexualmente. Em suma, “a forma simplesmente mais insuportavel
que poderia haver de controle eclesiéstico do individuo [como o gay]” (Ibid., p. 31).

E o que Oliveira (2011, p. 62), ao interpretar Weber, apontara:

O desencanto da modernidade promulgada por Weber também néo
marginaliza o poder da religido ou do discurso religioso (como fizera
Durkheim e muitos de seus intercessores e influenciadores franceses), pelo
contrério, centraliza-a, uma vez que os sentidos da vida cotidiana sdo
racionalizados por ela e, em particular, pelo protestantismo e sua ética que
invadiu 0 mundo via capitalismo secular; promovendo, segundo Deleuze?,
um passeio da esquizofrenia, para qual tudo é maquina.

Em suma, Foucault chamara tudo isso de poder pastoral com dialética do revelar-

silenciar. Astutamente, assim resumird Durval Muniz (2011, p. 72) quando nos esclarece que:

Michel Foucault, no curso que ministrou no College de France entre 1974-
1975, intitulado Os Anormais, procura mostrar o assustador parentesco entre
as praticas da psicologia, da psiquiatria, notadamente da psiquiatria-forense,
que se afirmou a partir do século XIX, e as praticas que compunham o poder
pastoral, agora deslocadas de seus lugares institucionais e ressignificadas
pelos deslocamentos de sentido que sofrem no interior de novos saberes, como
a medicina legal e o direito, e em novos espagos disciplinares, como 0
manicdmio, a prisdo, o hospital, a escola, 0s quais teriam nos mosteiros, onde
se desenvolveram as técnicas e saberes que deram forma ao poder pastoral,
seus modelos de funcionamento.

Dos mosteiros ao trabalho acumulativo protestante, a vida secular moderna. Vale salientar
que, para Foucault (2003, p. 39), hd um poder fundante, determinante e preestabelecido na religido:
“Os discursos religiosos, judicidrios, terap€uticos e, em parte também, politicos ndo podem ser
dissociados dessa préatica de um ritual que determina para os sujeitos que falam, ao mesmo tempo,
propriedades singulares e papéis preestabelecidos”. A doutrina do poder “liga” todos os agentes a
varios tipos de enunciag6es, proibindo, consequentemente, aquilo que lhes é estranho; servindo-se,
assim, de certos tipos de enuncia¢des que “ligam” para, a0 mesmo tempo, diferenciar, enquadrar. “A
doutrina realiza uma dupla sujeicdo: dos sujeitos que falam aos discursos e dos discursos ao grupo,
ao menos virtual, dos individuos que falam” (Ibid., p. 43)

E para que essa doutrina “forme” o agente social com a liga que diferencia, utiliza-se,

como ja apontado, da confissdo revigorada e redefinida em nova roupagem, trancafiando-o em jaulas

22 Cf. DELEUZE, Gilles & GUATTARI, Félix. O Anti-Edipo: capitalismo e esquizofrenia. Vol. 1, Lisboa: Assirio &
Alvim, 2004, pp. 07-08.
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de habitus ou préatica;?® a0 mesmo tempo em que define o que se pode (ou ndo) em termos sexuais
ou libido social. No mais, para que nao haja ddvidas sobre a posicdo do Foucault em torno da

influéncia religiosa, ele exorta com mais énfase:

A confissdo foi, e permanece ainda hoje, a matriz geral que rege a producéo
do discurso verdadeiro sobre o0 sexo. Entretanto, se transformou
consideravelmente. Durante muito tempo permaneceu solidamente engatada
na pratica da peniténcia. Mas, pouco a pouco, a partir do protestantismo, da
Contra-Reforma, da pedagogia do século XVl e da medicina do século XIX,
perdeu sua situacao ritual e exclusiva: difundiu-se; foi utilizada em toda uma
série de relagdes: criancas e pais, alunos e pedagogos, doentes e psiquiatras,
delinquentes e peritos (FOUCAULT, 2017, p. 62.)

Foucault, analisando o calvinismo suico em 1558, afirma que o Consistorio, contrario ao
Confessionario catélico, concebido apenas como dispositivo para supervisionar as questdes
conjugais, veio a ser o principal centro de controle politico, moral e religioso da época. O Consistorio
exercia as funcdes de policia secreta e censor moral: nada escapava ao conhecimento dele. Apds
reprimir todos os rituais catolicos ainda reminiscentes, em 1546 proibiu juridicamente os passatempos
favoritos em Genebra, tais como: festangas, folguedos, jogos de azar etc.; definindo ainda o horrivel
das roupas e sapatos e a dieta alimentar (MOORE, 1972, p. 67).

O francés ficou tdo fascinado com a ideia calvinista contaminando a modernidade que
planejou, juntamente com estudantes em Berkeley, uma investiga¢do a respeito do “militarismo
politico nos partidos comunistas, em termos de ‘estilos de vida’ (a ética do ascetismo entre os
revolucionarios etc.)”, noutros termos, utilizar a tese de Weber sobre o ascetismo intramundano
protestante para entender 0 marxismo como uma espécie de espiritualidade moderna, mas ndo aos
moldes schmittiana,?* de uma teologia secularizada em sua totalidade, sendo com certos elementos e
préticas semelhantes (Ibid.).

Confirmara Fabiana Jardim (2018, p. 367-368) que:

Aqui, claramente, ja estamos bem perto de algumas passagens de Vigiar e
Punir (e Weber certamente é um precursor de Foucault no estudo da histéria
da disciplina [da disciplinarizacdo]). Foucault também discute as origens
religiosas de préaticas de disciplina e governo, ainda que ndo frequentemente
em termos de origens especificamente protestantes ou calvinistas [...]. A
ordem da vida do calvinismo, no entanto, é um tipo peculiar do que Foucault
chamou, em seu curso de 1980, de “regime de verdade” [...]. Isso toca uma
questdo que, a partir dos anos 1970, torna-se central para sua pesquisa, a
despeito de ele nunca Ihe dar um tratamento definitivo.

23 Associacdo de termos bem elaborada por Thomas Flynn (2010, p. 327), o qual delimita semelhancas entre a pratica
apresentada por Foucault e o habitus de Bourdieu (que, por sua vez, vem de Weber).

24 Cf. SCHMITT, Carl. Teologia Politica. Belo Horizonte: Del Rey, 2006; CASTELO BRANCO, Pedro Villas
Boas. Secularizagdo Inacabada: politica e direito em Carl Schmitt. Curitiba: Appris, 2011.
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Eis a secularizacdo e o desencantamento do mundo em poucas palavras, analisados por
Foucault como artificios de uma nova confissdo (inspirada e moldada pela doutrina cristd), que cede
lugar a um estouro de discursividades que abalizam vontades de saber sobre o sexo. Fatores que
possibilitaram o funcionamento dos rituais de confissdo nos projetos da normatividade pedagdgica.
Mas como, ao longo do tempo, essa imensa e tradicional rede de extorsdo da confissdo sexual
travestiu-se para as formas cientificas, é a questdo central de Foucault e uma preocupacdo também
weberiana.

Buscando responder essa e outras questdes relevantes, Foucault (2017), sera
primeiramente na familia burguesa confessional e puritana que a questdo sexual aparecera para a
modernidade. Os pais comecaram a interferir e “preocupar-se” com a vida sexual dos seus filhos.
Ficaram puritanamente apavorados com a probabilidade da masturbacdo e da pederastia e, por isso,
resolveram vigiar/policiar com vigor, exigindo das demais camadas institucionais a mesma
vigilancia. Fato que contribuira para denegrir e fortalecer a sexualidade ao mesmo tempo, fazendo
emergir algo que estava escondido, negligenciado ou abafado. Destarte, com essa nova roupagem
puritana que se laiciza, filhos, pacientes, incriminados e educandos passam a admitir seus “pecados”
a progenitores, clinicos, juizes e pedagogos.

A concepgdo de familia burguesa e nuclear, portanto, passa a preponderar e ser
reproduzida discursivamente pelas instituicBes sociais modernas (igrejas materialistas e escolas
“espiritualistas”), contribuindo significativamente para que o0s binarismos sejam largamente
reforcados. Pois, na modernidade, quando se fala da importancia da familia, da defesa da familia,
fala-se de qual familia? A que joga o filho no lixo, a que aliena o filho religiosamente desde tenra
idade, a que castra as poténcias naturais dos filhos por ndo se enquadrarem nas suas perspectivas, a
que maltrata fisicamente, a que abandona os filhos por descobrir que eles sdo gays ou a que se divorcia
e joga o filho no meio de brigas infindaveis e judiciais? Onde ficam as familias indigenas,
homoafetivas, poliamorosas, poligamas, de outras espécies, das etnias “exoticas”, das culturas
“exdticas”? Para a modernidade ocidental, familia ainda é a familia cristd burguesa, o resto € resto!
Gay é resto!

E, curiosamente, ser& no seio dessa familia crista burguesa, dird Foucault (2017, p. 19),
que 0 sexo e a sexualidade passam a ser algo que ndo deve ser “escondido” do julgamento das pessoas,
do olhar que esquadra e delimita os corpos e as sexualidades, nem muito menos, das instituicdes ou
dos dispositivos discursivos legitimadores que compdem o arcabouco cultural e histérico. Ele nos
aponta que “[...] em torno e a proposito do sexo ha uma verdadeira explosdo discursiva”. Ao contrario

do que pensamos, 0 sexo tornar-se-4 algo que passard por um processo de triagem (institucional e
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racionalizada), de observacdo continua, de vigilancia constante e ininterrupta e de enquadramento em
modelos preestabelecidos e educacionalmente consagrados. Mais weberiano, impossivel!

Nesse vestigio e acompanhando a esteira de Weber, também dira Karl Léwith (1991) e
sem pudores sobre a Modernidade: uma mera secularizagdo do cristianismo, a qual mantém/transfere
seus valores ou paradigmas fundantes em/para outras esferas sociais: dominando-as, portanto, com
suas ideias conservadoras. E o que Oliveira entendera quando Weber associa e amplia a seculariza¢io

como uma das dinamicas-efeito (e “inconsciente”) do protestantismo:

Apesar de Weber apontar que ha uma acirrada e polissémica Sakularisations
(secularizagdo) na modernidade — este “fendmeno historicamente verificavel
e incontroverso”, ndo implica dizer, consequentemente, que tal fendmeno
tenha suprimido a religido através das promessas da razdo, sendo o contrério,
j& que a propria religido ascendeu “racionalmente”, com uma racionalidade
especifica frente a magia. Assim sendo, para Weber, ndo faz sentido uma
dessecularizagdo por parte da racionalizagdo e nem, portanto, uma pos-
secularizagdo. A secularizagdo € visivel ao olho nu, estd em nossas esquinas,
na pele e na mente de cada um, seja na feira, seja na igreja [seja na escola]; e
tal secularizagdo ¢ fruto “inconsciente” da propria religido, desejosa de uma
salvacdo individual, noutros termos, e melhores termos, de um sucesso
material (profissional) dos individuos, e sd dos individuos. Pois o que
caracteriza o protestantismo ascético é a salvagdo do individuo [...], suscitando
como efeito social pratico que, além de possuir a motivagdo e o sentido em
torno da “forma simplesmente mais insuportavel que poderia haver de
controle eclesiastico do individuo” [...], também representa efetivamente que
“a ‘humanidade’ das relagdes com o ‘proximo’ € por assim dizer atrofiada”.
Pois é, Weber esta aqui qualificando o protestantismo a sua maneira, € uma
maneira pouco divulgada. Consequentemente, diz ele, “em sua desumanidade
patética, essa doutrina ndo podia ter outro efeito sobre o estado de espirito de
uma geragdo que se rendeu a sua formidavel coeréncia [eis a ironia]?®, sendo
este, antes de mais nada: um sentimento de inaudita soliddo interior do
individuo” [...]. Palavras duras do Weber como pouco se vé€. Para tanto, “so
uma pequena parcela dos humanos é chamada & bem-aventuranca eterna” [...],
surgindo uma elei¢do radical, severa, excludente e com tez branca, cerca
europeia e soberba superior. Mas que, de fato, resume-se em mera aparéncia
de honestidade que luta por combater o excesso desnecessario de virtude, ja
gue é um desperdicio condenavel (OLIVEIRA, 2011, p. 62)

Ou seja, segundo Oliveira, Weber decifra o enigma de como as confissées e dogmas se

secularizaram, contaminado as demais esferas com sua “humanidade atrofiada”. Nesse contexto, a

esfera erdtica, em especial, estabelece:

Uma exaustiva tenséo com as religides de salvacéo, a qual tem origem mais
intensa com a instituicdo do celibato e castidade no monasticismo [...], e que
se agrava quando o erotismo autonomiza-se, desvinculando-se do controle e
das nuances religiosas. Diferentemente dessa tensdo, Weber apontara que a
relacdo do erotismo com a magia foi, assim como a arte, intima e celebrativa.

25 Grifo do autor.
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Tal celebragdo era frequente nos ritos orgiasticos e na “prostituicdo” sagrada,
0 que, para Weber, ndo tinha nenhuma relagdio com “promiscuidade
primitiva”, mas com a parte essencial dos éxtases e frenesis sagrados. Tanto a
heterossexualidade como a homossexualidade sofisticaram-se nesses tempos,
seja no mundo profano, seja no mundo sagrado, no ordindrio ou no
extraordinario (lbid., p. 129)

Em termos familiares, Weber também sera elucidativo, centrando a familia e o
matrimonio burgueses, como fard Foucault posteriormente, pois sera através deles que os status,

estigmas e a vergonha como ofensa se estabelecerdo com mais énfase.

Weber elucidara que para o puritano, a concupiscéncia, como fenémeno que
acompanha o coito, ¢ pecado mesmo dentro do casamento”, uma verdadeira
sensacdo de pudentum ou de tudo que proporciona vergonha [...]. Chega ao
ponto, diz Weber, em que “para muitas correntes pietistas, a forma suprema
de casamento cristdo é aquela em que se preserva a virgindade, a segunda é
aquela na qual o intercurso sexual visa exclusivamente a procriacdo e assim
por diante” (Ibid., p. 130)

E Oliveira ndo tardara em resumir as ideias de Weber sobre o assunto:

Mas, mesmo diante de muitos caminhos eréticos semitas possiveis, ora
sagrados, ora condenados, dependendo dos interesses (politicos, econémicos
ou dogmaticos) envolvidos, como j& bem documentado na historiografia
moderna, tanto o judaismo como o cristianismo, em geral e na maior parte de
sua histéria, condenou sem piedade as mulheres, a sexualidade fora do
casamento e a homoafetividade, ao mesmo tempo em que espalhou,
ironicamente, escandalos sexuais infinitos e milenares na histéria ocidental:
seja com a pornocracia de muitos papas libertinos, seja com os padres
declaradamente gays ou com os filhos clandestinos e bastardos dos pastores,
padres e freiras héteras; seja ainda com as pedofilias incontaveis e inauditas,
ou mesmo, a exemplo de tudo isso junto, a centenaria dinastia orgiastica dos
Borgias no Vaticano e os El Banquete de las Castafias, que muito
presentearam os “santos homens” com a luxuria sagrada. Aos olhos dessa
ética, 0 mais sublime erotismo é o polo oposto de toda a fraternidade orientada
religiosamente, nesses aspectos: deve, necessariamente, ser exclusiva em sua
esséncia interior; deve ser subjetiva no mais alto sentido imaginavel; e deve
ser absolutamente incomunicavel [...]. Em suma, os profetas de uma salvagao
ética ndo so ndo necessitam da embriaguez orgiastica, sendo que ela se opde
ao modo de vida ético-sistematica que reclamam (lbid., p. 132, grifos do
autor).

O que leva a sabermos deste fato: o suposto “progresso” dos valores culturais, “porém,
parece tornar-se uma agitacdo insensata a servico de finalidades indignas e, ainda mais,
autocontraditérias e mutuamente antagénicas. O progresso dos valores culturais parece ainda mais
insensato quanto mais ele é tomado como uma tarefa sagrada”, tornando-se a cultura, portanto, um
“centro absurdo de imperfei¢ao, de injusti¢a, de sofrimentos [...], futilidades” (WEBER, 1979, p.
407). No mais,
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para a ética religiosa intramundana e puritana que se manifesta nesse contexto,
a vitoria do espirito assexuado sobre o corpo, controlando-o, disciplinando-o,
encontrava seu climax; associando a vida erOtica ou sexual ativa ao
animalesco. Aqui, diz Weber, o erotismo aparecera, de fato, na exigéncia do
amor em fusdo das almas. Algo que serd, obviamente, radicalmente negado
pela ética religiosa que se apresenta, pois, toda a energia deve centrar-se na
devocdo. Mas que, na verdade — e aqui Weber quase coloca-se na posi¢éo de
psicologo — ao pretender que tal pratica religiosa tenha “uma dedicacdo
extremamente humana”, constitui, paradoxalmente (ou inconscientemente),
“o gozo sofisticado de si mesmo no outro [...]. Com isso, ela se sabe
‘legitimada’ num sentido inteiramente amoral)” [...]. Surge, em uma obsessao
patologica e com entusiasmo ingénuo, a euforia do amante “feliz”,
considerada “boa” para a difusdo desta “felicidade”, mas que, a0 mesmo
tempo, zomba do mais sublime erotismo, o qual deve ser “absolutamente
incomunicavel”. (OLIVEIRA, 2011, p. 136).

O Proprio Weber (1979, p. 399) sera enféatico:

Tudo isso estd, decerto, longe do fato de que o carater apaixonado do erotismo,
como tal, parece a religido da fraternidade como uma perda indigna do
autocontrole e da orientacdo no sentido da racionalidade e sabedoria das
normas desejadas por deus ou da “posse mistica” da santidade. Para o
erotismo, porém, a “paixdo” auténtica, per se, constitui o tipo de beleza, e sua
rejeicdo é blasfémia.

Mas, segundo Oliveira (2011, p. 137), Weber n&o restringe a castragcdo ao puritanismo,

uma vez que ele:

Nos revela que ha uma tensdo interna, também, entre erotismo e misticismo
[catblico], psicologicamente substitutivos, e que, também por motivos
psicologicos e de acordo com o sentido dado, entra-se em unissono com a
forma orgiéstica e extramundana do delirio erético. A copula carnalis, como
sacramento matrimonial catélico, € um exemplo. Sexo erdtico torna-se uma
idolatria, resquicio da queda edénica, coisa de criatura e ndo de “filhos de
deus”; enquanto procriar, uma graca.

Desse modo, o desenvolvimento de uma andlise que insira a prerrogativa religiosa para
se compreender os dispositivos discursivos que fomentam as diversas formas de (des)controle dos
corpos e das sexualidades dos estudantes de nossos tempos, classificando-os e delimitando os
respectivos lugares a serem ocupados ou desocupados, certamente traz uma contribuicdo para as
pesquisas que desenvolvem-se sobre essa temética, como também possibilita a producdo de
instrumentos adequados que visem uma intervencao junto a realidade da “cruzada” antigay. Nesse
sentido, tanto pode-se inferir que a escola é um dos instrumentos fundantes dessa cruzada, como
também apresenta-se enquanto campo extremamente fecundo para que, por meio do ensino de
Sociologia, por exemplo, possamos adentrar o universo simbélico que envolve as relagbes de poder

e, por sua vez, desconstruir padrdes legitimadores de uma cultura heteronormativa, em especial crista.
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Como aponta Max Weber (apud. OLIVEIRA, 2011, p. 280), “tolerancia religiosa nao é
nada especificamente moderno ou ocidental”, pois “0 que caracteriza o Ocidente moderno ‘é
precisamente a intolerancia religiosa’”, uma vez que “a tolerancia como tal?® com certeza nio tem
nada a ver com o capitalismo”. Como apontara Oliveira (2011, p. 298, grifo de Weber): “Weber, por
fim, lancara no ar da modernidade a incomoda conclusdo: ‘tudo depende disto: a quem ela
beneficiou’”. As minorias que ndo foi!

E ndo foi, certamente, por motivos oObvios, ja que serdo nas sociedades modernas
ocidentais, com a moralidade puritana e o “espirito” do capital entronando tabus, que os corpos, todos
0S corpos, entram em evidéncia na tela de uma teo-odiosa reforma religiosa, a qual tenta (re)formar
0s comportamentos, gestos, falas e pensamentos de agentes estranhos, infligindo inimeros
sofrimentos e coercBes atraves de uma legitimidade posta e disposta a impor suas “verdades” que
matam. Eclode, assim, um tipo novo de controle, préprio de uma modernidade neo-abradmica em
ascensdo e produtora de diversos e antiquissimos instrumentos de manipulagdo mental, os quais
influenciam diretamente na construcgéo e destruicdo de pessoas vivas, culturas vivas, mundos inteiros.

Segundo Weeks (2018, p. 55), Foucault defende que tais instrumentos, inconscientes ou
conscientes, em um primeiro momento “ignoravam o fato central sobre a sociedade moderna: de que
a sexualidade era um ‘aparato histérico’ que tinha se desenvolvido como parte de uma rede complexa
de regulacdo que organizava e modelava (‘policiava’) os corpos e os comportamentos individuais”.
E sabemos que esse aparato fora religiosamente organizado, com toda a pompa que lhe cabia:
cerimonialmente faustico e sagradamente insano.

Tais aparatos voltam-se como urubus sobre carnicas diante do controle e descontrole dos
corpos, famintos por carnes “desgovernadas” e com tamanha sede que se espalham pelas diversas
instituicGes sociais. Ao adentrarem a escola, imediatamente constroem legitimacdes e modelos que
se amparam numa cultura homofobica, pois estavam fartos das negligencias historicas dos catdlicos,
e, diante disso, queriam purgar a tal libertinagem de uma vez por todas. A modernidade, ouvindo o
apelo puritano, impulsiona a proliferacdo discursiva como bactérias sociais mutantes: construindo e
reconstruindo, classificando e enquadrando robéticas moralidades comportamentais.

Como efeito, Foucault (2017, p. 37) nos esclarece que “talvez nenhum outro tipo de
sociedade ja tenha mais acumulado, e num periodo historico relativamente tdo curto, uma tal
quantidade de discursos sobre o sexo” ou sobre gays. Esse acumulo chegou a transpor a barreira
estabelecida entre o publico e o privado, expondo a “ma nova”, a nova episteme, a de viver onde se

deve falar sobre, mas ndo se deve viver sob. Para Foucault, essa mesma modernidade proporcionou

26 Grifo de Weber.
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uma explosdo discursiva sem precedentes sobre o tema, com fomentagdes meédico-cientificas
(higienistas) ainda fortemente apoiadas por premissas pseudocientificas, religiosas ou reacionarias.

As sexualidades “ilegitimas moralmente” passaram, em um primeiro momento, a ser
relocadas para espagos considerados “adequados”, dentre estes, a escola, de tal forma que pudessem,
gradativamente, ser apagadas, reescritas ou domesticadas. E ao contrario do que se acreditou por
muito tempo, de que os discursos sobre as questdes pertinentes a sexualidade passaram a ser omitidos
pela sociedade, nos alerta Foucault, comecaram, na verdade, a vivenciar um profundo aguilhoamento.
Nesse contexto, as técnicas de poder, de acordo com os pressupostos apresentados por Foucault (Ibid.,
p. 18), foram introduzidas por meio de um processo “ de disseminacao e implantagdo das sexualidades
polimorfas”?” através do qual a vontade de saber ndo se deteve diante de um tabu irrevogavel, mas
obstinou-se em duvidas e erros na construcdo de uma “ciéncia da sexualidade”, ou seria de uma
ciéncia assexuada? Assim, ao mesmo tempo em que “[...] a historia dos Gltimos séculos nas
sociedades ocidentais ndo mostrava a atuagao de um poder essencialmente repressivo” (Ibid., p. 89),
também € um equivoco acreditarmos que os discursos sobre sexualidades sofreram um bloqueio
direto, pelo contrario, os mesmos acabaram se proliferando até chegar a educacao, seu altar mor
polimorfico.

Ora, pensando desse modo, torna-se bastante infrutifero defendermos um discurso
relativo & sexualidade — juntamente & sua relacdo com o0s mecanismos de repressdo e controle —, sem
entrelacarmos o gay e a repressdo puritana, visto que possuem uma relagdo que se confundem por
conta da oratdria elaborada: um igualitarismo que molda a todos na mesma forma pedagodgica, por
exemplo.

E para que essas formas/formas de controle dos corpos se materializassem, a participacao
de quem controla a Educacéo diretamente, o Estado, fora fundamental para a forma. De acordo com
Foucault (2017, p. 30): “entre o Estado e o individuo, o sexo tornou-se objeto de disputa, e disputa
publica; toda uma teia de discursos, de saberes, de analise e de injungdes o investiram”.
Consequentemente, o processo disciplinar realizado pelo Estado, junto aos seus tentaculos, as
instituicOes educacionais, consentiu que as escolas se organizassem em “celas”, lugares, uniformes,
sirenes, mandos, horarios para comer e falar e fileiras, impulsionando a pratica da obediéncia e
manifestando a busca constante por uma melhor economia do tempo; na verdade, pela total quebra

do 6cio e do tempo para pensar e para si. Este processo, de acordo com Foucault (2014, p. 161), fara

270 conceito de “identidades polimorfas™ foi utilizado por Foucault para tratar das capacidades dos agentes sociais de
transformar e adaptar as suas subjetividades constantemente. Desse modo, ndo podemos considerar a existéncia de
identidades estéaticas e imutaveis, visto que essas possuem um dinamismo proprio.
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dos agentes uma espécie de “[...] maquina cujo efeito sera levado ao maximo pela articulagdo
combinada das pecas elementares de que ele se compoe™.

A sociedade moderna acabou, assim sendo, produtora de discursos que, em sua génese,
deveriam ser susceptiveis a sua propria engrenagem. No entanto, diferentemente do século XVI, a
modernidade agora “iluminada” e navegando sob as 4guas da pos-revolucédo francesa, comeca a falar
com um tom mais duro sobre o sexo e as sexualidades, mas nao sob o ponto de vista puramente moral,
mas também levando em consideracdo os aspectos racionalizados de enquadramento. Desse modo,
tal periodo caracterizou-se por distribuir os agentes em determinados espagos pelos quais se pode
isola-los, localiza-los e agrupa-los de acordo com os aparelhos estatais.

Assim ocorrendo, durante o processo de consolidacdo napolednica da educacdo formal
(escolar) e amparada no paradigma ocidental e puritano, as escolas buscaram apresentar a falsa
percepc¢do de que ndo se falava mais sobre as questdes ligadas a sexualidade, muito menos sobre a
sexualidade do estranho. Ora, isso ndo passou de uma mera cilada, como nos alertou Foucault. As
sociedades modernas, notoriamente, nao calaram-se e nem omitiram-se em relacdo as problematicas
que permeavam essas questdes, pelo contréario, passou-se a falar bem mais e a fazer-se uso de
discursos racionalizados em diversos campos do conhecimento, além do suporte basilar puritano.
Para Foucault (2017, p. 60), o século X1X, especialmente, fora assinalado por uma valorizacdo desses
discursos considerados “aberrantes” (direcionados para as “anomalias sexuais”), agora incorporados
pelos pressupostos médicos, reproduzidos por educadores e cercados por mentalidades sectarias. O
francés afirma que se vinculou tudo isso a uma pratica racional insistente e indiscreta, exortando
repugnancias prontas a correrem em socorro da lei e da opinido (puritana) dominante, ou seja, “mais
servil ante as potencias da ordem do que décil as exigéncias da verdade”.

Na realidade, percebemos que esmilga-se a serviddo a uma ordem que “repugna-se” a Si
mesmo, de maneira fundamentalmente instrumentalizada e interessada, amparando-se, a partir desse
momento, sob discursos higienistas, sexistas, com preceitos psicologizantes e com pouco ar realmente
cientifico.

E importante ressaltarmos ainda que, em nenhum momento Foucault buscou estabelecer
uma analise unicamente descritiva das diversas instituicGes escolares, pelo contrario, procurou
localizar em meio a esses modelos as técnicas que se generalizavam facilmente. Com isso, o século
iluminista ndo inaugurou o processo de “racionalizagdo utilitaria do detalhe”, sendo forneceu
possibilidades para acelera-lo. Foucault (Ibid., p. 186), ao analisar, por exemplo, a influéncia exercida
pelos exames escolares (provas, avaliagdes, por exemplo), fala que “[...] o exame esta no centro dos
processos que constituem o individuo como efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber.

E ele que, combinando vigilancia hierarquica e sancio normalizadora, realiza as grandes fungdes
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disciplinares de reparticéo e classificacdo, de extragdo maxima das aptiddes”; eis 0s confessionarios
modernos®,

E, de fato, o caminhar da docilidade com a utilidade que tanto o francés nos alerta: “Ela
[a disciplina] dissocia o poder do corpo; faz dele por um lado uma ‘aptiddo’, uma ‘capacidade’ que
ela procura aumentar; e inverte, por outro lado, a energia, a poténcia que poderia resultar disso,
fazendo dela uma relagdo de sujeigdo estrita” (Ibid., p. 119). E, para tanto, sem precisar de chicotes
ou armas, forcas fisicas, imposi¢des ou coer¢cdes macicas; apenas um olhar, um Unico e constante
olhar. “Um olhar que vigia e que cada um, sentindo-0 pesar sobre si, acabara por interiorizar, a ponto
de observar a si mesmo”. Um olhar que manifestara a possibilidade para que cada um exerca “esta
vigilancia sobre e contra si mesmo”. Ou seja, diz ele, uma “férmula maravilhosa: um poder continuo
¢ de custo afinal de contas irrisorio” (Idem, 2001, p. 218). Foucault parece estar falando de uma fé
invertebrada transubstanciada e que se molda ao espaco e adapta-se aos corpos possuidos por ela.
Havera exorcismo para isso?

Também destaca Louro (2014, p. 62) que, no ambiente escolar, “o olhar precisa
esquadrinhar as paredes, percorrer os corredores e salas, deter-se nas pessoas, nos gestos, suas roupas;
€ preciso perceber 0s sons, as falas, as sinetas e os siléncios; é necessario sentir 0s cheiros especiais;
as cadéncias e os ritmos marcando movimentos de adultos e criangas”. Nesse sentido, para Foucault
(2017, p. 173), o papel pedagdgico da escola inaugura um processo de fiscalizagdo continua e
enguadramento as mais variadas padronizacdes comportamentais permissiveis na escola, quando nos
apresenta como esbogo que: “[...] uma instituicdo tipo escola mutua em que estdo integrados no
interior de um dispositivo Unico trés procedimentos: o ensino propriamente dito, a aquisi¢cdo dos
conhecimentos pelo proprio exercicio da atividade pedagogica, enfim, uma observagdo reciproca e
hierarquizada”. Nesse percurso analitico, acreditamos, tal como o autor, que 0 processo de vigilancia
(que o mesmo denominou de “fisica do poder”) sobre o corpo acaba por obedecer as leis contidas na
dtica e na mecanica; trata-se de um poder-saber menos corporal, principalmente pelo fato de tornar-
se “fisico” (cientificista).

Desta forma, a escola, longe de ser percebida como um espaco humanista, democratico e
progressista, através do qual as diferencas entre 0s agentes enfraquecem-se e dissipam-se, tornou-se
alvo de disputas e conflitos que envolvem toda uma construcdo identitaria e desencantada dos
estudantes, principalmente quando pensamos 0s entrelacamentos entre a familia, escola e religido,
como também, as formas de controle racionalizado dos agentes gays (ou ndo) por esses dispositivos

discursivos.

28 As instituicGes modernas (como a escola), tornaram-se um tipo de confessionario moderno, onde os agentes sio
impelidos a confessarem seus pensamentos e a¢des, aceitos ou rejeitados pelos mecanismos de vigilancia.
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No mais, inferi Foucault (2014, p. 183) que tudo isso se exerce tornando-se invisivel, e,
em compensacao, impde aos que sdo submetidos um principio de visibilidade obrigatoria. Sdo os
suditos que devem ser vistos. Sua “iluminacao” assegura a garra do poder que se exerce sobre eles.

E o fato de ser visto sem cessar ou de sempre poder ser visto, que se mantém os agentes sob rédeas.

2.2 O Controle Racionalizante

Tanto em Weber quanto em Foucault, deste modo, as mudancgas condicionadas pela
modernidade ocidental possibilitaram uma explosdo na ordem da producéo desses discursos e das
praticas sociais, vindos agora de todos os lugares, dos poderes macros que coagem os micros e dos
micros que reforgam 0s macros, assim como dos desencantamentos que invadem todas as grandes
esferas sociais; em todas as formas e com diferentes direcionamentos sistematicos. Para Weber, o
controle ascético e intramundano do corpo, o qual outrora estava limitado aos monastérios, agora
expande-se como praga e sem antidoto pelo Ocidente, especialmente através da ascese do trabalho
concebido e aplicado pelos puritanos, com uma espécie de ldgica da aparéncia, ou seja, “o velho
argumento ascético do trabalho como meio de por a disposi¢ao do homem ‘interior’ o dominio sobre
o seu corpo” (Weber, 2004, p. 194).

Valendo-se ressaltar que a ascese puritana (regra da vida) apresentada por Weber é
diferente da ascese helenistica (arte do viver) apresentada por Foucault em A hermenéutica do Sujeito.
Ambos falam de asceses dicotbmicas, mas com o intuito de apresentar uma modernidade controladora
de corpos e mentes. Segundo Weber, a ascese puritana rege os corpos atraves do trabalho, enquanto
a ascese helenistica apontada pelo francés “implica necessariamente a liberdade e a escolha daquele
que utiliza sua tékhne” (Idem, 2010, p. 380). Uma possui exigéncia irracional ¢ a outra uma exigéncia
estética; uma deseja a satisfacdo sobrenatural, outra a autossatisfacdo; uma abraga a matéria com o
intuito utopico de domina-la e a outra com o intuito de dominio de si; uma justifica-se por uma graca
religiosa, a outra pela verdade do mundo. E ambas usam o subjetivo e técnicas de exercicio, mas uma
busca a submissao através da labuta rdua e a outra uma ética que lhe oriente a verdade.

A religiosidade ou o cristianismo calvinista, segundo Weber, fundamentou as bases para
consolidacdo do capitalismo moderno, surgindo um tipo de racionalidade instrumental e pragmatica
que interliga os comportamentos individuais e coletivos ao processo proclamado pelo cristianismo (a
riqueza) como o “‘caminho para a salvagao” ou sintoma disto. Nesse contexto, a religido nao se separa

totalmente do Estado, pelo contrério, se unifica ainda mais as suas institui¢des para melhor conduzir
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0s agentes e suas vontades, determinando o que é certo e 0 que deve ser considerado como uma
conduta fugidia aos padrfes da normalidade.

Tanto Foucault quanto Weber, visivelmente, portanto, perceberam e deram bastante
énfase aos aspectos que ligam a religido aos fatores que permeiam a sexualidade, principalmente por
perceberem que 0 sexo tornou-se um objeto de estudo que merece uma maior atengdo; enquanto
instrumento de poder e de luta contra as imposi¢6es da cultura hétero-puritana. Em Weber (2015, p.
72-73), trazendo como exemplo desses aspectos, nos ¢ apresentado que “a possibilidade de que a
esfera erética proporcionasse problemas e tragédias de carater fundamental, apresentou-se a partir de
determinadas exigéncias de responsabilidade que, no Ocidente, surgiram do cristianismo”. Na
verdade, a modernidade nada mais fez do que animalizar o sexo e as sexualidades, inclusa dos agentes
gays.

Cada um a seu modo, contribuiu para que melhor entendéssemos as instituicdes que
fazem uso dos discursos religiosos, conservadores e homofdbicos para construirem os binarismos que
permeiam a sociedade. Como bem nos enfatiza o alemao (Ibid., p. 73), quando nos demonstra que
“[...] a vitdria do espirito sobre o corpo devia culminar justamente nesse ponto, e a vida sexual pode
até mesmo ser interpretada como o vinculo tnico e inextirpavel com a animalidade”. Percebemos que
Weber (2015) procura nos evidenciar a ocorréncia de um tipo de conflito gerado entre uma salvagéao
considerada intramundana da racionalizagcdo e uma outra extramundana, principalmente pelo fato do
abrupto aumento das tensdes entre ambas e pela sensagdo erotica passar a ser observada como pura
“animalidade/irracionalidade”.

Desse modo, ambos teceram analises em torno da influéncia que a religido, a crista
particularmente, exerceu e exerce sobre 0s corpos e a sexualidade dos agentes sociais, exercendo um
poder hegeménico, mental e excludente. Ainda segundo Weber (Ibid., p. 75), “para toda ética
religiosa de fraternidade a relacdo erotica deve continuar unida a brutalidade, sofisticada até certo
ponto. Sua brutalidade ¢ proporcional a sua sublimacao”. O erotismo e a busca pelo cuidado de si,
inevitavelmente, se revestem e se materializam através de “prisdes ¢ muralhas” visiveis/invisiveis,
sacramentadas (ou ndo) que castram, mutilam e eliminam as possibilidades para que os agentes (gays
ou nao) possam realizar suas orientacfes de maneira livre, prendendo-os a sistemas controladores das
vontades e constituidos de verdades puritanas.

Alinhando-se aos pressupostos encontrados tanto em Weber quanto em Foucault, Derrida
(2018, p. 45) em seu artigo Fé e saber: As duas fontes da “religido” nos limites da simples razao,
elucida-nos a posigcdo assumida pela Religido e a relacdo estabelecida entre essa e 0 processo de

racionalizacdo instrumentalizada das coisas, demonstrando-nos que, inerente a essa racionalidade
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moderna, emerge um cristianismo puritano ocidental, particularmente calvinista e luterano, que

procura controlar as “ditas verdades” sobre os agentes (gays ou ndo), quando afirma que:

N&o hé religion sem sacramentum, sem alianca e promessa de testemunhar
em verdade de verdade, isto €, de dizer a verdade: ou seja, para comecar, ndo
ha religido sem promessa de manter a promessa de dizer a verdade prometendo
dizé-la — de ja té-la dito! — no proprio ato da promessa. De ja ter dito a veritas,
em latim, e, portanto, de confessa-la como dita. O acontecimento por vir ja se
realizou. A promessa se promete, ela ja se prometeu, eis a fé jurada e, portanto,
a resposta. A religido comeca ai.

Nas escolas, em especial partindo do modelo de Escola Cidada Integral adotado pelo
Estado da Paraiba, e reproduzido pela nossa escola, modelo esse que legitima um discurso
heteronormativo-cientificista e religioso-dogmatico, transformou-se em uma “prisdo” na concepgao
foucaultiana, disfargada de “fabrica de conhecimento camuflado”, voltado para as competéncias
mercadoldgicas do século XXI. Falar de temas queer na escola causa duvidas e inquietacdo em
diversos seguimentos (principalmente entre professores) que fazem parte do ambiente educacional.
Segundo Spargo (2017, p. 35), existe um certo tipo de “inquietagdo a respeito do quao € apropriado
ensinar temas queer, gays, ou léshicos, esta claramente ligada ao medo de que o tema possa corromper
o estudante”. Percebemos, ao observarmos o cotidiano escolar, inclusive, que os principios religiosos
e os discursos reacionarios e homofobicos perpassam os discursos e as subjetividades, mas, como
consequéncia disso, acabam por produzir nos préprios agentes formas particulares de resisténcia
(tribos gays?®, movimentos feministas e movimentos antirracistas, por exemplo) e contestacdo dos
sistemas instituidores dessas vontades heteronormativas. Paralelamente, junto a tais causas hétero-
puritanas, também se percebe uma exacerbacdo racional (instrumental enquanto religiosa e tecnocrata
quando se seculariza) controladora dos corpos. Em consequéncia, a aparelhagem discursiva moderna
e recheada de dogmas e “razdes” sobre a sexualidade, diferentemente das sociedades antigas (China,
Roma, Grécia, India, por exemplo),* relegou o que Foucault (2017, p. 64) denomina, como ja
salientado, de ars erdtica, em detrimento de uma valorizacéo exacerbada da scientia sexualis.
Segundo Weber (2015, p. 71), refletindo a respeito desse controle racionalizante exercido
em torno do sexo e das sexualidades, acaba por nos evidenciar que:
O sexo foi afastado da rotina ndo s6 no sentido de separar-se das convencoes,

ja que o erotismo contrasta com o sébrio naturalismo do camponés. E, em
geral, as convencoes do cavalheirismo justamente transformaram o erotismo

29 Na escola, notadamente, conseguimos identificar a formacédo de pequenos grupos de agentes declaradamente gays aos
quais chamaremos de "tribos gays” que, independentemente dos polimorfismos perceptiveis (ou ndo), se identificam e
formam guetos (considerados como representantes de minorias) de resisténcia dentro do proprio ambiente escolar.

30 Segundo Foucault (2017), em algumas culturas, tais como a chinesa e a indiana, por exemplo, a arte erdtica era exercida
em sua plenitude.
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em objeto de controle. N&o obstante, de um modo especifico, estas convengdes
controlavam o erotismo encobrindo o fundamento natural e orgénico da
sexualidade.

Com o advento da moderna sociedade capitalista, deu-se inicio ao que podemos
denominar de processo de “racionalizagdo do erotismo” e, como diria o proprio Weber, esse eleva-se
a um patamar ligado a esfera do “gozo consciente”. Durante a I[dade Média, entretanto, ocorreu um
processo de valoracdo que buscava combinar o erotismo com a religiosidade criptoerotica, com a
eclosdo do ascetismo préprio desse periodo. Mas imediatamente ap6s o advento do protestantismo,
unido a dita revolucgdo industrial, que escraviza os corpos, exaurindo a vontade de saber, eliminando
0s prazeres proporcionados pelo conhecimento do préprio corpo, aumentando a vigilancia e
construindo novos mecanismos punitivos em torno do sexo e das sexualidades dos agentes, como
também, dialeticamente, produzindo os instrumentos necessario que, por sua vez, possibilitam resistir

ao poder instrumentalizado utilizado para o controle dos corpos gays.

2.3 Foucault, Weber, Sexualidade e Resisténcia

Todavia, emerge ao mesmo tempo um outro fendmeno nessa turbuléncia religiosa e
racionalizante. Em Curiosidade, Sexualidade e Curriculo, Deborah Britzman (2018, p. 128) nos
esclarece sobre uma suposta resisténcia desse estado instrumentalmente ordenado: “os aparatos que
ddo significado ao sexo permitem que o conhecimento moderno ganhe controle do corpo e,
naturalmente, que o corpo resista e modifique o conhecimento moderno”. Também segundo Louro
(2018, p. 28), sabe-se que: “historicamente, os agentes se tornaram conscientes de seus corpos na
medida em que ha um investimento disciplinar sobre eles”.

De maneira especial, como se vé, esses mecanismos de disciplinarizagdo ndo surgiram
apenas com o objetivo de institucionalizar determinados mecanismos de repressdo em torno do
simples ato de falar, mas contribuiram para a constru¢do da maneira, considerada mais “adequada”,
de se falar e pensar sobre sexualidade. Esse tipo disciplinar de controle, segundo nos esclarece

Foucault (2014, p. 170), também acredita que:

O aparelho disciplinar perfeito capacitaria um Gnico olhar para tudo ver
permanentemente. Um ponto central seria a0 mesmo tempo fonte de luz que
iluminasse todas as coisas, e lugar de convergéncia para tudo o que deve ser
sabido: olho perfeito a que nada escapa e centro em direcdo ao qual todos os
olhares convergem.
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Nesse sentido, os discursos normativos e produzidos a partir do XIX, tornaram-se
codificados, regulamentados e prescritivos; exprimindo o que deveria ser falado ou nao pelos agentes
“educativos”, agora treinados por um puritanismo secularizado, fazendo com que as escolas
acabassem se tornando instrumentos fundamentais para que essas demandas modernas se
concretizassem. Mas, paralelo a todos esses instrumentos de controle, emergem formas de
resisténcias, escolhas, questionamentos e oposi¢des aos modelos. Com isso em mente, Louro (2018,
p. 28) aponta que os corpos, indiscutivelmente, sdo marcados por sistemas de controles, mas, em
contrapartida, produzem inumeraveis mecanismos de oposicao, principalmente “quando o poder é
exercido sobre o corpo, emerge inevitavelmente a reivindicagao do proprio corpo contra o poder”.
Busca-se, de fato, formas de respostas, de resisténcias, de transformacdes ou subversdes para as
imposicdes e os investimentos disciplinares. Como afirmam Nardi e Quartiero (2012, p. 71), a
reflexdo emerge quando o cotidiano tropega e sente dificuldades em manter a “ordem” estabelecida,
“quando a norma tem dificuldade de ser reiterada nas performances de género e da sexualidade,
quando algo se confronta com ldgicas paradoxais que denunciam a construcao social da norma e de
ndés mesmos”. Confronto e dentincia, eis os pontos centrais de nossa preocupacdo analitica, os quais
sintomatizam a possivel resisténcia aqui a ser observada.

As escolas, nesse contexto, tornaram-se um dos principais locus para que novas analises
possam ser realizadas, visto que nelas conseguimos observar as relagdes de poder explicitamente se
concretizando e os discursos explicitamente reproduzidos, enquanto 0s mecanismos de resisténcia
sdo postos em pratica — com certa timidez, 16gico, especialmente em zonas mais pobres e
desinformadas.

Segundo Foucault (2014, p. 139), “cada individuo no seu lugar, e em cada lugar, um
individuo”. Assim, nos tornamos, ao mesmo tempo, vigiados pelos instrumentos de controle e
vigilantes internos, enquanto as escolas ainda e cada vez mais, principalmente em regimes com
carater fascista e exigéncias dominantes fundamentalista, a exercer o papel de policiamento das
subjetividades, doceis ou rebeldes.

Foucault, de imediato, apontara que desde o século XI1X o corpo passa a ser concebido,
simultaneamente, como objeto e alvo de poder, tornando-se algo que pode ser manipulado, modelado,
adequado, adaptado, obedecer e responder as diversas demandas, mas também pode desenvolver
mecanismos de resisténcia e de oposicdo. Compartilhando da concepcdo tedrica de Foucault,
Britzman (2018, p. 126) afirma que “com a producao dessas novas e conhecidas identidades, vém
junto as demandas daqueles grupos assim identificados, demandas que estruturam movimentos
sociais atuais, tais como o feminismo, os direitos civis de gays e lésbicas, os direitos das criancas e a

educagao antirracista”.
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Essa perspectiva encontrada em Foucault, evidencia-se principalmente em sua ultima
fase, a partir de 1978 até 1984, quando o francés se depara primeiramente com a revolucao iraniana.
Passou a participar de protestos de rua e universidades na Espanha, Unido Soviética, Vietna e Ird. Foi
preso e até feriu-se. Vinte anos depois de Histoire de la Folie, deparou-se e calhou a apreciar o
Oriente; encontrou Khomeini e foi ao Japéo praticar zen budismo. Foucault esforca-se, desde entéo,
a desvencilhar-se das criticas que o acusam de falta de resisténcia efetiva. Para ele (1994, v. 4, p.
721):

Nestes casos de dominagdo — econdmica, social, institucional, ou sexual —, 0
problema, com efeito, é o de saber onde vai se formar a resisténcia [...]. Numa
tal situacdo de dominacdo, deve-se responder a todas essas questdes de um
modo especifico, em funcédo do tipo e da forma precisa de dominacdo. Mas a
afirmacdo, “vocé enxerga o poder em todo lugar; logo néo existe lugar para a
liberdade”, parece-me absolutamente inadequada. N&o se pode me atribuir a
ideia de que o poder é um sistema de dominacdo que tudo controla e que ndo
deixa nenhum lugar para a liberdade.

Foucault (1994, v. 4, p. 693), em sua Ultima fase, quer mostrar, portanto, 0 quanto esta
interessado em contribuir para o processo criativo da lutas de resisténcia, que constituem uma nova
economia das relacdes de poder, pois “tudo isto esta diretamente ligado a uma pratica e a estratégias
que sdo, por sua vez, mdveis e se transformam”. A criatividade das estratégias e das lutas, assim,
decorrem das artimanhas da liberdade. Sua investigacdo, a partir desse contexto, “consiste em tomar
as formas de resisténcia aos diferentes tipos de poder como ponto de partida” (Ibid., p.225). Nesse
contexto, os termos da oposicdo entre resisténcia, liberdade e relagdes de poder sdo postos, por
Foucault, de maneira bastante evidente:

quando se define o exercicio do poder como um modo de agdo sobre a agéo
dos outros, quando o caracterizamos pelo “governo” dos homens uns sobre 0s
outros — no sentido mais largo do termo — inclui-se, nesse caso, um elemento
importante: a liberdade. O poder néo se exerce sendo sobre “sujeitos livres” e
enquanto sdo “livres” — entendamos por isso sujeitos individuais ou coletivos
gue tém diante de si um campo de possibilidades no qual muitas condutas,
muitas reacdes e diversos modos de comportamento podem ter lugar. Onde as
determinacGes estdo saturadas, ndo ha relacdes de poder: a escraviddo nao é
uma relacéo de poder quando o homem esta acorrentado (trata-se, entdo, de
uma relacdo fisica constrangedora), mas somente quando o homem pode
movimentar-se e, no limite, fugir (Ibid., p. 237-8).

O adequado campo de luta, na sua opinido, é aquele que acende as chamas a um treino de
liberdade que é independente e, como tal, radical. Foucault ainda outorga ambiente as multiplices

modalidades de luta em jogo na contemporaneidade. Na arena dos embates e das resisténcias ao

poder, juntamente com seus excessos, quais sejam:
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as lutas contra a dominacdo (étnicas, sociais, religiosas), as lutas contra as
formas de exploracdo (que separam o individuo do que ele produz), e,
finalmente, as lutas que levantam a questdo do estatuto do individuo (lutas
contra 0 assujeitamento, contra as diversas formas de subjetividade e
submisséo) (CASTELO BRANCO, 2001, p. 245).

Mas que resisténcia é essa? Sao alvitres das pulsdes saber-poder, compreendendo o poder
como um contiguo de a¢des sobre outras acBes possiveis, instaurando-se um espaco de probabilidades
onde se podem registrar a conduta dos agentes sociais, estimulando-a, beneficiando-a, abdicando-a
ou anteparando a sua acdo. O que implica dizer que a escraviddo, por exemplo, ndo se caracteriza
nesse quadro, ja que os agentes ndo sdo livres para agirem em tal circunstancia. A liberdade, assim
sendo, condiciona-se a vivéncia das relacdes de poder, noutros termos, para que uma relacdo seja
confirmada como de poder é necessario que o agente contenha a probabilidade de cumprir aquilo que
Foucault cognominou de “resisténcia”. No mais, essa terminologia é antecedida por outros
rudimentos em Foucault: tais como a “transgressdo” e a “exterioridade”. Adjacéncias empregadas
pelo francés, segundo nos informa a filésofa Judith Revel (2005, p. 26, 51, 74), nos anos sessenta.

Porém, a urgéncia de se por a questdo no ambito social, pelo motivo dos embates que o
proprio autor enfrentara, o fez demudar a ideia de transgresséo. Surgindo, nos dificeis anos setenta
(ditatoriais), a sua concepgdo mais acabada e contundente de enfrentamento com liberdade: a
“resisténcia”. A resisténcia da vida ao poder e o poder da vida a resisténcia. A resisténcia ndo € um
efeito, sendo um elemento da propria engrenagem da relacéo de poder, arrastando-se e modificando-
se nas formas subjetivas. Pode-se falar que resisténcia é a probabilidade de designar lugares de luta e
de ajustar probabilidades de alteracdo em qualquer parte (Ibid.). N&o sdo lutas versus poder, nem
versus capitalismo e nem versus classes, mas versus certas sequelas de poder, contra certas situacoes
de dominacdo. Como em Weber, a linguagem e a escrita, o discurso e as ideias do poder e da
resisténcia, corporificam as subjetividades dos agentes sociais, e alguns destes agentes reagem a tudo
isso, ndo ficam inertes. Subjetividade que promove trés movimentos concomitantes, de acordo com
Flavio Carvalho (2015, p. 46):

Epistémico, ontoldgico e pedagdgico. Epistémico na medida em que se revela
no fendmeno de construcéo dos saberes, ontoldgico enquanto manifesta a agéo
de um individuo que se compreende constitutivamente capaz de cria¢éo, e
pedagdgico porguanto nos propde uma orientacdo para a efetivacdo deste
movimento na seara da formacao do individuo.
Para alguns criticos, tal concepcdo foucaultiana mais parece um “reformismo”, no
entanto, na verdade, combatem preceitos, instituices, metodologias e artificios, além de saberes que
detém a “verdade” e agentes dessas verdades. O fato da resisténcia é a inquiricdo frente as agdes do

poder, manifestando-se novas maneiras de contraposicdo: precisas, diérias e estratégicas. E para que



60

a resisténcia seja efetiva, necessita-se de inventividade, mobilidade e produtividade semelhante ao

poder que tem em conta. Ou seja,

Poder e resisténcias se enfrentam, com taticas mutaveis, méveis, maltiplas,
num campo de relag6es de forca cuja I6gica € menos aquela, regulamentada e
codificada, do direito e da soberania, do que aquela, estratégica e belicosa, das
lutas. A relacdo entre poder e resisténcia estd menos na forma juridica da
soberania do que naquela estratégica, da luta que entdo cumprird analisar
(FOUCAULT, 1999, p. 338-9).

Guacira Louro (2018, p. 86-86) amarrara as ideias centrais com maestria:

Particularmente, me chamam atencédo suas formulagGes e comentérios sobre a
resisténcia. Inimeras vezes, Foucault falou sobre a resisténcia. Chegou
mesmo a sugerir que ela poderia ser tomada como um ponto de partida ou
como uma espécie de “catalisador quimico, de forma a trazer a luz as relagGes
de poder, localizar sua posi¢éo, encontrar seus pontos de aplicacdo e métodos
usados. A compreensdo da resisténcia como intrinseca e ndo externa as
relacGes de poder, uma resisténcia entranhada no tecido social, no cotidiano,
no banal [...] a insubordinacdo, o ndo-acomodamento, a recusa ao ajustamento
sdo algumas das mdaltiplas formas que a resisténcia pode assumir. A parddia e
o camp,®! expressdes de ironia e de uma estética distintas, podem representar,
na pos-modernidade, um modo de resistir; podem constituir em uma forma
especial de critica — aquela que se faz de dentro ou por dentro.

H4, desta forma, um agonismo pratico entre poder e resisténcia, sem nenhum acordo com
amplos diagramas de mudancas, sendo com uma escolha que representa a ética social da
desconstrucdo ou descompromisso de feitios instituidos.

Pensando também no francés, Castelo Branco (2001, p. 246) resumird bem como

processa-se essa resisténcia:

As lutas de resisténcia, no caso particular da individuacdo, sdo lutas pela
autonomia e emancipacdo. Exigem, para tal, um trabalho continuo e sem
descanso de afrontamento dos processos de autonomizagéo contra as técnicas
de individuacdo e normalizacdo. Exigem, pois, uma agonistica na esfera
subjetiva, de valor tanto politico, como também ético. Um trabalho de
transformacéo que Foucault entende se fundamentar, verdadeiramente, nos
termos da visdo kantiana do esclarecimento. A Auflarung, para Foucault, antes
de designar uma etapa da historia, € uma atitude racional, ética e politica, uma
“atitude de modernidade”, na qual sdo exigidos o diagndstico do tempo
presente e a realizacdo da infinita tarefa de libertacdo (entendida como a
passagem para a maioridade, ou melhor, para uma vida crescentemente
desvinculada de guias, tutores e autoridades que controlariam a consciéncia e
a esfera subjetiva).

Os topos ao qual se poderia chegar a partir das lutas de resisténcia,
desse modo, seria a governabilidade, ou seja, 0 autogoverno dos individuos

31 Exagero ou afetacio que ironiza o que é dominante.
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livres e autdbnomos. Uma autonomia a ser considerada numa esfera publica
ndo restritiva, dependente apenas do grau de autonomia e liberdade de cada
um dos membros da comunidade e da sociedade. Espaco publico, bem
entendido, conquistado passo a passo pela recriagdo e reinvencao constantes
de novas formas de sociabilidade e novos estilos de existéncia. Heterotopia
foucaultiana, esse ideal de espago publico pressupbe a presenca de uma
permanente agonistica do mundo subjetivo e social. O que pressupde, ainda
assim, na interpretacdo de Foucault da ideia de esclarecimento de Kant, limites
advindos da prépria realizacdo da autonomia, na qual devem conviver razao
publica e razdo privada. Essa condicdo torna-se, no pensamento politico do
pensador francés, absolutamente indispensavel, sendo a realizacdo de um
espacgo publico livre e democratico continuaria a ser uma mera impostura.

Curioso desenvolvimento tedrico, pelas consequéncias na praxis, pois
para Foucault [...], as lutas de resisténcia, que se destinam a libertacdo e a
autonomia, pelo fato de que “ndo procuram o (inimigo ndmero um), mas o
inimigo imediato”, por ndo terem um objetivo futuro definitivo a alcancar,
definem-se, claramente, como “lutas anarquicas”. Sdo elas que podem
realizar, stricto sensu, o ideal de liberdade, autonomia e autogoverno. O futuro
das lutas politicas e da reflexdo ética, para Foucault, portanto, vive nos
movimentos verdadeiramente inovadores e criativos da atualidade, os Unicos
dignos da modernidade: os diferentes tipos de anarquismo, cada vez mais
presentes nos movimentos politicos ativos do fim do século XX.

Eis o que verificaremos adiante entre os estudantes gays: a “atitude de modernidade” em
torno de um possivel autogoverno, autonomia, nova sociabilidade, novo estilo, convivendo com uma
razdo publica e privada, com movimento criativo, agonistico, irdnico, parddico e em insubordinacao.

J& em Weber, a Unica resisténcia, como em Nietzsche, sera através da arte e do erotismo,
da vida dionisiaca, uma vez que num mundo opaco e intoleravel, dominado pela esfera econémica,
“o0s valores antagonizam-se entre si sem perspectivas de conciliacdo, sem possibilidades de sintese,
sem solucdes de compromisso ou qualquer horizonte de resolugdo em uma unidade coerente”
(CORTES, 2018, p. 148). Numa guerra entre Deuses, como assim Weber caracterizara as esferas
sociais no mundo, sexo e arte sdo redencdes, resisténcias, frente ao puritanismo que condena ao
mesmo tempo a arte (que naturalmente ndo tem tabus) e 0 sexo que se consagrou pagao.

Com essa pretensdo a uma fungdo redentora, a arte comega a competir
diretamente com a religido salvadora.®? Toda ética religiosa racional [puritana]
deve wvoltar-se contra essa salvacdo interior-mundana, irracional
[artisticamente livre]. Aos olhos da religido [puritana], essa salvacdo é um
reino de indulgéncia irresponsavel e um amor secreto. [...] A inacessibilidade
do recurso aos julgamentos estéticos exclui dissensdo. Essa passagem da
avaliacdo moral para a ética, na conduta, é uma caracteristica comum das
épocas intelectualistas; resulta, em parte, das necessidades subjetivistas e em

parte do medo de parecer de mentalidade limitada de um modo tradicionalista
e filisteu (WEBER, 1979, p. 391).

32 Notemos, aqui, que 0 autor se posiciona de maneira irdnica.
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Arilson Oliveira afirma que a arte em Weber é uma das poténcias do mundo, desde

sempre, e que possui:

Uma relagdo extremamente intima com a magia, seja pelo esteticismo do
outro, seja pela propria criagdo artistica: com seus icones, masicas, cantos,
dancas, cores, pinturas, artes graficas, decoracdo, arquiteturas e afins, todos
comprovados magicamente em “estilos” e €xtases. Ja para a religido ética
[puritana], tudo isso torna-se suspeito e de pouco valor, muito mais em relacéo
a racionalizagdo da arte. Troca-se a forma por um significado normativo.
Consequentemente, diante deste embate, Weber afirma que a arte surge, na
modernidade, como um refGgio para o espirito, proporcionando “uma
salvacdo das rotinas da vida cotidiana, e especialmente das crescentes pressdes

do racionalismo tedrico e pratico”. Eis a arte assumindo a posi¢do de uma
esfera libertadora intramundana (OLIVEIRA, 2011, p. 128).

Para Oliveira, consequentemente, quanto mais a religido ética (monoteista) concebeu e
propagou a transcendéncia ou supramundanidade de sua imaginada divindade, mais a arte e 0
erotismo sofreram rejeicao (Ibid., p. 129). Nessas condicdes, a relacdo artistica parece oferecer o auge
insuperavel da realizacdo do desejo de uma resisténcia social que se transforma em um “catalisador
quimico, de forma a trazer a luz as relagdes de poder”, como dira Foucault supramencionado.

As resisténcias a essa normalizagdo comportamental que ataca o gay e outras minorias de
todos os lados, sdo as mais diversas possiveis e fazem com que surjam, em meio a um processo de
oposicao aos valores seculares ou ndo, varios grupos de resisténcia; e surgem em meio a periodos de
turbuléncia e repressao de direitos individuais e coletivos (regimes fascistas, por exemplo). E um dos
primeiros movimentos de contestagéo foi o feminista, considerado como “primeira onda”, visto como
momento histérico representado pelo Sufragio Universal e inserido na luta das mulheres por melhores
condic@es de trabalho e uma maior participacdo nas decisdes politicas.

Apbs o periodo dos primeiros movimentos feministas, seguidos da contracultura, duas
grandes ondas, pensando em Brasil, movimentaram transformacdes nos processos de resisténcia. A
década de 1980, servindo-nos como parametro para esse tipo de analogia, ficou marcada por
movimentos tais como o iniciado no Estado da Bahia, conhecido como Grupo Gay da Bahia (GGB),
considerado como representante de uma das maiores organizacGes de defesa da comunidade
LGBTTQI+ no Brasil. Grupos como esse, acabam por se organizar e atuar junto aos diversos
seguimentos da sociedade, inclusive nas escolas e nas redes sociais, conseguindo diversos militantes
para lutarem em torno de uma ideia, de uma proposta de mudanca, buscando-se uma maior incluséo
social. Mas apesar de considerarmos a diversidade social, cultural, econdmica, racial, religiosa e

sexual como sendo algo marcante na sociedade brasileira, os dispositivos discursivos (religiosos e
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pedagdgicos, como aqui enfatizamos) ainda e com muita voracidade permanecem a rejeitar aqueles
que sdo considerados estranhos.

Esse mesmo Grupo Gay da Bahia (GGB), divulgou o resultado de uma pesquisa
desenvolvida a nivel nacional sobre a LGBTfobia que, além de buscar denunciar o processo de
vulnerabilidade da comunidade, nos demonstra a questdo da intolerancia bastante latente em nosso
pais; diriamos que é endemicamente colonial. E para que tenhamos ideia da dimensdo do problema,
essa pesquisa nos evidenciou que no Brasil existe um dos maiores indices de homicidios homofdbicos
do mundo. E para ser ainda mais preciso, em torno de um gay por dia € morto no pais por
simplesmente declarar-se como tal. Nas cidades interioranas da Paraiba, como é o caso de Remigio-
PB, presenciamos, além de uma cultura machista muito acentuada, uma homofobia que procura fazer
distingdes entre 0s comportamentos sexuais considerados corretos e os incorretos, sem pudores de
6dio ou de discriminagdo publica, médica, religiosa ou juridica.

Mas se levarmos em consideracéo que a escola deve ser considerada um lugar de incluséo
social, de tal forma que devem ser dadas iguais oportunidades para os estudantes, apesar das
diferentes escolhas e orienta¢es que possuem, como poderiamos evitar 0s processos de exclusédo e
discriminacdo provenientes desse espago? Na tentativa de responder esse questionamento e ao
tratarem das possibilidades de enfrentamento e resisténcia por parte da escola desses processos
discriminatorios, os(as) autores(as) da obra Diferentes, ndo Desiguais — a questdo de género na

escola: Lins, Machado e Escoura (2016, p. 75-76), nos revelam que:

A formacdo continuada de professores/gestoras/es e toda equipe técnica deve
estar voltada para a percepcdo das questbes de género. Em se tratando de
praticas naturalizadas em nosso cotidiano, é importante que muita energia e
esforco continuo sejam despendidos no questionamento de nossas acdes e
preconceitos visando construir uma escola mais acolhedora.

Na pratica rotineira escolar, em oposicao a essa percepgao sobre como deveria acontecer
0 processo de formacdo dos profissionais que atuam no ambiente escolar, identificamos que
praticamente ndo ocorrem formacgdes que procurem discutir as questdes ligadas ao preconceito de
género, a aversdo aos gays. O ambiente escolar, ndo acolhe, ndo é inclusivo, ndo admite o
polimorfismo identitario, mas sim, desagrega 0s sujeitos impondo-lhes padronizacGes
comportamentais das mais variadas possiveis; escolhe-se a dedo as pessoas que se enquadram nos
modelos preestabelecidos pela cultura heteronormativa homofobica e, consequentemente, excluem-
se, sem 0 menor temor e pudor, os estranhos que ndo se adequam nas padroniza¢Ges comportamentais

vigentes.
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3 A SOCIOLOGIA E AESCOLA: ENTRE “ABAFAR” E INTERVIR

As transformacdes e resisténcias devem partir de uma sociologia critica e incisiva, ndo
mais funcionalista, eurocéntrica ou utodpica, sendo efetiva e como ente de resisténcia real, atuante e
em oposicao a esses dispositivos de controle. Mecanismos “desencantados” da magia, propria da ars
erética, e abarrotados em trincheiras de uma tradi¢cdo moralista e cristd herdada, que se materializa
como uma “laranja podre que contamina todo um cesto de frutas”. A sociologia possui, hoje,
instrumentos para transpor as manobras conformistas e repressivas; auxiliando para a construcao de
ferramentas de enfrentamento do preconceito e situacdes de homofobia nas escolas. E isso que
defendemos a todo custo e a toda prova! Ou seja, uma discussao socioldgica critica e ampla que ajude
as(os) alunas e alunos a se posicionarem explicitamente contra os mandos e desmandos do processo
de produgdo de “géneros inteligiveis”, de binarismos inuteis, pseudocientificos e dogmaticos. A
escola ndo pode, ndo deve e nem consegue formar individuos passivos perante as determinacdes
binérias, pelo contrério, ela deve manifestar propositalmente postulados que possam suscitar questdes
que demonstrem o hibridismo humano, contrariando as normas comportamentais e as retdricas
abstratas. Muito mais do que uma fabrica de intelectuais organicos, € uma rede de acdes com
propdsito e concordata numa mesma direcdo, fomentando as resisténcias.

Pois, em oposicdo as regras comportamentais, consideradas aceitaveis por uma moral
capenga e caduca, 0s corpos homoafetivos acabam, por vezes, produzindo mecanismos de
ressignificacdo dessas normas, revelando-nos a existéncia de diversos outros tipos e formas de
arranjos comportamentais possiveis (identidades polimorfas). Para tanto, tal como observado por
Louro, compartilhamos da ideia de uma predominancia do binarismo nas escolas, mas nao rigido,
pois, grudado a ele, hd um conjunto de combinacdes e fatores que contribuem para que se adquira

ainda uma consciéncia dos fatos mais aprofundada, dos fatos gays:

Os questionamentos em torno desses campos, no entanto, precisam ir além das
perguntas ingénuas e dicotomizadas. Dispostas/os a implodir a ideia de um
binarismo rigido nas relacdes de género, teremos que ser capazes de um olhar
mais aberto, de uma problematizacdo mais ampla (e também mais complexa),
uma problematizacdo que tera de lidar, necessariamente, com as multiplas e
complicadas combinacdes de género, sexualidade, classe, raca, etnia
(LOURO, 2014, p. 68-69).

Mas, de modo geral, nos diferentes espacgos escolares, publicos ou privados, pobres ou

ricos, evidencia-se o predominio de dispositivos discursivos que se amparam em uma cultura
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“heteroterrorista”,® que provocam autossabotagem em mentes que fogem & norma, assinalada pelas
constantes reiteraces que fomentam imaginarios agressivos e agdes mortais contra gays. Os gays, ao
transporem essa barreira da autossabotagem, que o separa de um comportamento permitido, é focado
imediatamente como um agente que adentrou no campo do intoleravel e inaceitavel, ou seja,
manifestou qualquer estranhamento a moral vigente. A partir de entdo, sofrem indmeros e
inimaginaveis retaliacdes e tornam-se alvo de insultos e processos de estigmatizacdo na escola, que
apenas o seu corpo, de fato, conhece e sente. Na verdade, pelo simples fato de ser gay, mesmo que
ndo interfira ou proteste contra o comportamento dominante, até mesmo sendo um reprodutor e
defensor desse comportamento que o agride, pelo simples fato de ser ou pelo simples rumor de ser,
nao mais sera visto ou tratado como “humano normal”. Um menino, por exemplo, ao ser surpreendido
pelos colegas da escola brincando com algo considerado costumeira e moralmente de menina, acaba
como alvo de chacotas e insultos infindaveis, tais como: “isso ndo ¢é coisa de menino! Nao faca mais
isso! Isso é pecado! Menino ndo pode brincar com essas coisas! Isso ¢ coisa de bichinha!”.

De acordo com Louro (2014), a sala de aula tornou-se um espaco legitimado para a
prépria negacdo dos estudantes homossexuais, que agora tornaram-se motivos de piadas, chacotas,
humilhages e até mesmo de agressdes de diversas formas. Bento (2011, p. 553) néo ficara atras, pois
sera enfatica ao apontar que o heteroterrorismo acredita que quando as a¢Ges ndo correspondem ao
comportamento puritano e aceitavel socialmente, as instituicdes fazem uso imediato e coercitivo de

algum tipo de mecanismo de violéncia fisica e/ou simbdlica para reprimir tais acoes:

Se as a¢des ndo conseguem corresponder as expectativas estruturadas a partir
de suposicOes, abre-se uma possibilidade para se desestabilizarem as normas
de género, que geralmente utilizam da violéncia fisica e/ou simbolica para
manter essas praticas as margens do considerado humanamente normal. O
processo de naturalizacéo das identidades e a patologizacdo fazem parte desse
processo de producdo das margens, local habitado pelos seres objeto.

Portanto, as resisténcias deparam-se com instituicdes escolares que passaram a instituir
paradigmas e apresentd-los aos estudantes, fomentando nos mesmos uma percep¢do recheada de

valores e vilGes, gays vilGes, “seres objetos” vildes. OS meninos e as meninas, ao estabelecerem

33 Trata-se de um conceito utilizado por Bento (2011, p. 553), a qual defende que na escola se aprende que a diferenca
faz a diferencga. A partir dessa ideia, a autora nos demonstra que as reiteracdes que produzem os géneros, evidentemente,
sdo marcadas por um “terrorismo” continuo, que bloqueia e inibe o comportamento dos agentes nos espagos, por meio de
depreciacBes e insultos ao estranho. Dira: “H& um heteroterrorismo a cada enunciado que incentiva ou inibe
comportamentos, a cada insulto ou piada homofobica (Ibid., p. 552); ou ainda: A patologizacao das identidades autoriza
e confere poder aqueles que estdo no centro para realizar com as proprias maos a “assepsia” que deixara a sociedade livre
da contaminac&o. E a patologizacao das identidades distribuindo humanidade, proferindo sentencas e castigos aos que
ousaram romper a lei. E o heteroterrorismo em pleno processo de funcionamento, interiorizado, reproduzindo-se com
toda eficacia” (Ibid., p. 557).
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contato com esses sistemas, codigos e simbolos, naturalmente acabam se reconhecendo ou se
estranhando em meio a esses modelos, em sua maioria, terroristas e hétero-puritanos.

Desse modo, a escola moderna pode ser vista como um campo de relacfes de poder,
gerando uma educacéo que legitima doutrinas de antolhos, as quais procuram estabelecer processos
de distin¢do entre homens e mulheres e entre 0s que estédo dentro (os “bons” ou “dos bons costumes”,
da bondade e do costume aceitaveis) e os que devem permanecer do lado de fora (o resto, o estranho,
0 objeto). Assim, tal como nos aponta Louro (2014, p. 61), a escola “dividiu também, internamente,
os que 14 estavam, através de multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento, hierarquizagao”.
E o que Miskolci (2017, p. 19) chamara de “terminologia de uma educagdo sexual”, a qual busca
reforcar “o pressuposto de que falar de sexualidade é falar do biologico ou de prevencdo de doengas
sexualmente transmissiveis”, sem 0 esplendor de qualquer discussdo humanistica, progressista ou
transcultural. Comungando desses pressupostos, Altmann (2013, p. 285) alertard que ocorreu uma
“mobilizacdo em torno da ‘administra¢do’ da sexualidade adolescente, desembocando em diversas
formas de institucionalizagdo do problema”, sem, mais uma vez, a menor preocupacao humanistica.
Acrescenta-se a isso, de acordo com as premissas de Britzman, o fato de as identidades individuais
passarem, principalmente na modernidade protestante-capitalista, por um processo de validacédo das
tipologias sexuais consideradas “adequadas” ou “inadequadas”. Aqui, a Sociologia apresenta-se

como cumplice e algoz:

O que tornou essas categorias de identidades validas, naquela época, como
agora, foram os florescentes movimentos higienistas sociais, variavelmente
chamados de Pedagogia, Antropologia, Medicina e Sociologia e o0s
florescentes movimentos de reivindicacdo de direitos civis, deslocacdo e
autodeterminacdo (BRITZMAN, 2018, p. 128).

No mais, trazendo a tona tudo isso para mais proximo de nos, a escola vigente no Brasil
atual: fascista, miliciano e dominado por ditames sectarios e neopentecostais, tornou-se ndo s um
espaco do desconhecimento e para o desconhecer, sem nenhum convivio ou sinergia de ideias entre
pessoas que possuem visdes e percepcdes de mundo fora da caixinha aceitavel, mas também, e ndo
menos importante, um locus de conflitos e tensdes permeados por um discurso de uma inexistente,
falsa, ndo necessaria ou aparente tolerdncia em relacdo as minorias; 0s gays, que mesmo
minimamente debatido ou inserido em algum suposto debate e banido e minguado aceleradamente
em espacos, direitos e vozes, resiste!

O gay voltou a perder sua importancia, seu crédito, sua representatividade e seu valor
humano minimamente conquistado na era Lula-Dilma; virou novamente “coisa”, e uma coisa que nao

se deve descartar apenas, mas eliminar, para que os “homens de bem” ndo sejam contaminados ¢ as
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familias burguesas, patriarcais e cristds mantenham-se “puras”, longe da “contaminagdo”. Em meio
a todo esse desastre cultural e genocidio de corpos, a Sociologia também guase nada pode fazer ou a
deixam fazer, sendo ela, e cada vez mais, também encarada como subversiva, libertina, doutrinadora
e desordeira (indisciplinada); uma verdadeira balblrdia recheada de bichas, maconheiros e
comunistas sem valor, noutros termos, outra “coisa”, mera “coisa”. Mas também, resiste!

Segundo Brenton (2012, p. 12), sé a partir da década de 1960 a Sociologia buscou

sistematizar os cursos em torno desse objeto de estudo:

[...] A partir do inicio do século XX até os anos 1960, um esbogo de Sociologia
faz abundantes descobertas relacionadas ao corpo. Sem sombra de davidas, é
somente nos ultimos trinta anos que a Sociologia aplicada ao corpo torna-se
uma tarefa sistematica e que alguns pesquisadores consagram-lhe parte
significativa de sua atencao.

Portanto, torna-se imprescindivel notarmos que o termo “educag¢do sexual”, notoriamente,
vem sendo substituido, nas praticas escolares, pela chamada “orienta¢do sexual”. Esse fato, por sua
vez, pode ser observado nos chamados PCN’s e nas novas diretrizes educacionais brasileiras,
instituidas na era Lula. Mesmo sendo substituido no atual cenério politico, acaba por tentar evidenciar
0 gay como sendo uma forma de “op¢ao sexual”, evitando-se falar de orientacdo/escolha sexual.
Assim sendo, o Brasil apresenta uma maneira nova de sustentar a ndo inser¢do ou aparente insercéo
dessa temética na escola, principalmente pela sexualidade adolescente. No entanto, sua “maneira
nova” ndo esta nNos termos representativos, sendo na relagdo do tema como sendo um “problema
social”, visto que a escola, COMO vimos, passou a ser utilizada como um instrumento de intervencéo
que introduz diretrizes e parametros para o “bom desenvolvimento” de uma circunstancia purgada,
“livre” dos gays, do erotismo pagéo e de ideias estranhas.

Para Altmann (2003, p. 284), nos primeiros momentos de uma inser¢do sobre o assunto
no Brasil, “[...] a educagdo sexual na escola ¢ justificada pelo crescimento do nimero de casos de
“gravidez indesejada” entre adolescentes e pela disseminagdo de casos de contaminagdo de HIV”,
principalmente a partir dos casos que comegam a eclodir anos 1980. Percebemos, nesse primeiro
momento, que a escola procura abordar as questdes ligadas ao sexo e a sexualidade dos estudantes
unicamente sob o ponto de vista dos conhecimentos medicos e psicolégicos acumulados, esquecendo-
se dos diversos fatores sociais e politicos que permeiam essa problematica. Breton (2018, p. 26)
explica que a compreensdo da corporeidade nas sociedades modernas assumiu e amparou-se em
principios médicos e cientificos, quando afirma que a “[...] visdo moderna do corpo nas sociedades
ocidentais, que de alguma forma oficial é representada pelo conhecimento biomédico, pela

anatomofisiologia, repousa sobre a concepgdo particular de pessoa”, ndo de género ou de orientacdo
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ontoldgica. Como se o corpo fosse amorfo de historia, de ideias, de cultura, de devaneios, hierofanias
e antiteses.

Observa-se que hoje tornou-se algo complicado, perigoso politicamente ou mesmo dificil
de se falar de sexo ou da sexualidade, dos estudantes ou de quem convive no ambiente escolar,
principalmente porque a abordagem passou a ser algo velado, dissimulado ou reprimido, ou seja, algo
que deve ser silenciado pela sociedade e suas instituicbes; passamos a fingir que os desejos,
especialmente das pessoas do mesmo sexo, ndo podem ser considerados como algo normal, muito
menos digno de exposicdo e esclarecimento. Para Louro (2014, p. 70), a sexualidade
(homossexualidade) na escola passa a ser negada, ao esclarecer-nos que: “[...] ndo se falar a respeito
dele e delas, talvez se pretenda ‘elimind-los/as’, ou pelo menos, se pretenda evitar que os alunos e
alunas ‘normais’ os/as conhegam e possam deseja-los/as”. Assim sendo, a autora acaba nos
demonstrando que o silenciamento dos estudantes, professores, pais e funcionarios das escolas,
apresenta-se como representando uma garantia de manter-se a normatizacdo dos
comportamentos. Mas a resisténcia la e ca esta!

Nesse sentido, as condutas sexuais da sociedade e dos individuos que a compdem,
evidentemente, acabam por ser consideradas objeto de interesse ou desinteresse e de intervengdo dos
diferentes segmentos sociais (Estado e suas instituicbes legitimadas e legitimadoras dos
comportamentos) de acordo com as motivacOes particulares, objetivando a fomentagdo de variados
tipos de intervencdo (construtivos ou destrutivos), atrelados a politicas e controles publicos
educacionais. Muito mais aos controles, muito mais ao destrutivo.

Na escola, claramente, percebe-se que essas relacGes historicamente construidas,
tornando-se mais um — se ndo o principal expoente —, dentre os varios lugares propicios para a
ocorréncia de atos de violéncia verbal, fisica e psicoldgica, principalmente os tipos de comportamento
voltados contra os individuos que ndo se enquadram nos padrdes institucionalizados socialmente.
Além disso, essas manifestacOes de poder, historicamente construidas, observadas no ambito escolar,
acabam contribuindo para o fomento de vérias patologias e traumas que, gradativamente, séo

produzidos nos estudantes, nas suas vidas e nas suas futuras escolhas.

3.1 Escola, binarismo, proibicao e siléncio gay

Segundo Meyer (2003, p. 20), foram desenvolvidos alguns estudos, inclusive a nivel
internacional, que buscaram distinguir as diferencas que se estabelecem historicamente entre meninos

e meninas, distin¢Bes essas que acabam por se expressar, entre outras coisas, por intermédio dos
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niveis de rendimento escolar dos estudantes. Querendo ou ndo, o “bom ou o mal desempenho” nas
avaliacdes escolares acabam por se justificar, discursivamente, através do simples fato de serem esses
meninos ou meninas, heterossexuais ou homossexuais, negros ou brancos, ricos ou pobres. Ainda
segundo essa autora, com excec¢do das pesquisas qualitativas desenvolvidas por Marilia de Carvalho
(2000-2001), as quais procuraram demonstrar que, quando comparada aos homens, as mulheres
brasileiras apresentam um maior nivel de escolaridade, como também, que as meninas acabam
apresentando um maior nivel de rendimento escolar em todos os niveis do processo educacional.

Mesmo assim, em 0posi¢do ao que se convencionou pensar, as concepcdes fisiologicas
do corpo e a maneira como o conhecimento valido o interpreta simbolicamente, ainda busca
rotulacdes que delimitam os espacos a serem ocupados na escola e fora dela (sociedade e 0 mercado
de trabalho, por exemplo). O corpo, entendido dessa forma, passa a ser representado e compreendido
através de modelos e padrdes preestabelecidos historicamente, parametros esses pelos quais se passa
a sofrer consequéncias do desprezo e descaso. Algumas atividades passam a ser caracterizadas como
pertencente a homens (meninos) e outras, em contrapartida, as mulheres (meninas). Para exemplificar
melhor como esse binarismo e dicotomia se intensifica na sociedade moderna, Miskolci (2104, p. 25)
nos aponta um estudo recente, continuado a partir da grande etnéloga francesa Yvonne Verdier,* que
nos demonstra que na Borgonha (centro-leste francés), até os nossos dias: “[...] Durante o periodo
menstrual, por exemplo, as meninas ndo descem na adega onde estdo colocadas as reservas
familiares”, por outro lado, isso acarreta que essas mesmas meninas acabam por dar inicio aos estudos
bem mais cedo, quando comparadas aos homens, abrindo precedentes para uma possivel justificagdo
da diminuicdo dos indices de reprovacao destas, como também, do préprio abandono escolar; algo
que acaba por se tornar uma caracteristica bastante comum na atualidade francesa.

Todavia, pode-se inferir que os primeiros estudos historiograficos, voltados para as
diferencas de género, segundo a historiadora norte-americana Joan Scott (1995, p. 73), tratavam
daquilo que as “[...] categorias de classe, de raga e de género assinalaram primeiro”, mas sem
nenhuma preocupacéo real em estabelecer a posi¢cdo da mulher, ou seja, fora uma mera aglomeragao
de ladainhas, uma vez que a histdria das mulheres foi minimizada, descartada ou simplesmente feita
e, logo ap0s, inutilizada. Descartou-se 0 engajamento que leva a mudanca, a resisténcia, ao front. Ou

seja, “a litania ‘classe, raca e género’ sugere uma paridade entre os trés termos, mas, na verdade, eles

34 Os estudos desenvolvidos por David Le Breton (2012), também nos demonstra a existéncia de uma crise de legitimidade
das identidades, principalmente ligadas a relacdo corpdrea do ser humano com o mundo que o cerca. Muitos movimentos
feministas e LGBTS, na década de 1960, surgem em meio a revolucdo sexual promovida pela contracultura americana,
olhando com mais acuidade e hierofania para a expressdo corporal, para a mistica oriental que sacraliza o sexo e para
inimeras sociedades alternativas ao capitalismo e puritanismo.
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nao tém um estatuto equivalente” (Ibid.), j& que género esta sempre associado unicamente a mulher,

sdo sindnimos. Complementa Scott (Ibid., p. 75):

Nessa utilizacdo, o termo “género” nao implica necessariamente uma tomada
de posicao sobre a desigualdade ou o poder, nem tampouco designa a parte
lesada (e até hoje invisivel). Enquanto o termo “historia das mulheres”
proclama sua posic¢do politica ao afirmar (contrariamente as préaticas habituais)
que as mulheres sdo sujeitos historicos validos, o termo “género” inclui as
mulheres, sem Ihes nomear, e parece, assim, ndo constituir uma forte ameaca.

Assim sendo, a identidade binarista, evidentemente, ndo passa de uma categoria inventada
historicamente e com muitos detalhes ocultados ou arquivados por ferirem a predominancia e o
poderio masculino, pois, ainda segundo Scott (1995, p. 84): “se utilizarmos a definicdo da
desconstrucdo de Jacques Derrida, esta critica significa analisar no seu contexto a maneira como opera
qualquer oposicéo binaria, revertendo e deslocando a sua construcao hierarquica, em lugar de aceita-
la como real, como Obvia ou como estando na natureza das coisas”. Nesse sentido, para Scott (2018),
precisamos procurar rejeitar e resistir a essa oposi¢ao binéria inventada historicamente, seja no espaco
escolar ou mesmo em outros espagos, 0 que, consequentemente, favorece a insercdo do gay como
“normal”. Para que isso se concretize, evidentemente, deve-Se tentar realizar um processo de
historicizagdo e uma desconstrugdo dessas categorias que acabam estabelecendo um processo de
delimitacdo e, ao mesmo tempo, definem ou redefinem os papéis e o0s lugares que héteros e gays
devem/podem ocupar na sociedade.

E ao estabelecermos uma reflexdo em torno do como a escola paraibana delimita os
espacos e acaba por estabelecer uma constante construcdo dos corpos e das sexualidades dos
estudantes, percebemos que ela reafirma, constantemente, o que deve ser ou ndo considerado como
uma postura relativamente adequada. Segundo Louro (2014, p. 62), uma escola com essa atitude sobre

posturas, acaba por valer-se:

[...] de simbolos e codigos. Ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer,
ela separa e institui. Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos
meninos e das meninas, dos gays e dos héteros. E através de seus quadros,
crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverdo ser modelos e
permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou nao) nesses modelos.

Até os horarios mudam, confirmando cercamentos sociais Vvisiveis e invisiveis. Portanto,
constréi-se um processo gradativo de tipificacdo e alocacdo dos individuos de acordo com
classificacfes que, indubitavelmente, se entrelacam e esbocam escolhas ou falta. Ainda segundo
Louro (2014, p. 63), o espaco escolar acaba exercendo o controle ou abafamento através do que

podemos denominar de “demarcagdo dos lugares”, nos quais determinados grupos de estudantes
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devem pertencer ou serem excluidos, ja que “[...] até mesmo o tempo e o espago da escola ndo sao
distribuidos nem usados — portanto, nao sdo concebidos — do mesmo modo por todas as pessoas”.

Diferente das eras classicas ocidental e oriental, do Renascimento e da Contracultura, o
corpo passa a ser tdo controlado que some, € o que nos diz Breton (2012, p. 24), ao demonstrar que 0
corpo é um instrumento que possui em suas acOes representativas, reflexos nitidos das padronizacGes
escolares. Para o autor, por fim, o “[...] corpo ndo é uma natureza. Ele nem sequer existe. Nunca se
Viu um corpo: o que se Vé sdo homens e mulheres. Nao se vé corpos. Nessas condi¢des, 0 corpo corre
o risco de nem mesmo ser universal”. Tudo isso, ao nosso entender, acaba por reforgar os binarismos
e as dicotomias estabelecidas.

Nesse contexto, a escola assume diversas formas e modelos de controle das
corporeidades, sejam esses por meio dos contetdos selecionados e ministrados pelos professores(as),
seja através da tentativa de silenciamento das vozes que ecoam dentro da prépria escola (comunidade
escolar de forma geral), seja pela forma como procura abordar em sala de aula seus conteddos
programaticos, ou seja, fazendo uso da cultura de édio da igreja e de uma certa racionalidade médica
e psicologica puritana para explicar os estranhos. Tal como nos evidencia Louro (2014, p. 71), até

mais importante do que escutar o que se fala sobre os agentes:

[...] parece ser perceber o ndo dito, aquilo gque é silenciado — 0s sujeitos que
nédo sdo, sejam porque ndo podem ser associados aos atributos desejados, seja
porque ndo podem existir por ndo poderem ser nomeados. Provavelmente
nada é mais exemplar disso do que o ocultamento ou a negagdo dos/as
homossexuais — e da homossexualidade — pela escola. Ao ndo se falar a
respeito deles e delas, talvez se pretenda “elimina-los/as, ou, pelo menos, se
pretenda evitar que os alunos e alunas ‘normais’ os/as conhegam ¢ possam
deseja-los/as.

Partindo dessas premissas ligadas a questdo do silenciamento dos corpos e suas
sexualidades, Judith Butler, em A Vida Psiquica do Poder, nos demonstra que “a proibi¢cdo ndo visa
obliterar o desejo proibido; ao contrério, a proibicdo visa reproduzir o desejo proibido e se intensificar
por meio das rentincias que efetua” (BUTLER, 2019, p. 63). Para ela, a propria questdo da proibicéo
dos desejos acaba por, ao contrario do que se pensa, sustentar o desejo que ela mesma os obriga a
renunciar, contribuindo, desse modo, para a manutencdo dos/nos ambientes pelos quais sdo
vigorosamente proibidos/silenciados. Nesse sentido, Butler (Ibid., p. 65) acaba corroborando com as
observagdes apresentadas por Foucault na obra Historia da Sexualidade, principalmente no que se
refere & critica que 0 mesmo procura estabelecer em relacdo as proposituras provenientes da teoria da

hipdtese repressiva, ao afirmar que o modelo de sublimagdo dos desejos acaba por “fracassar”,,
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principalmente pelo fato da represséo gerar os mesmos desejos que procura incessantemente: regular,

controlar e silenciar. Ela nos esclarece que:

[...] para Foucault, a hipotese repressiva, que perece trazer em sua estrutura o
modelo de sublimagdo, fracassa justamente porque a repressdo gera 0S
mesmos prazeres e desejos que ela procura regular. Para Foucault, a repressao
ndo age em um campo de prazer e desejo previamente dado: ela constitui esse
campo como aquele que deve ser regulado, que estad sempre sobre a rubrica da
regulacdo, seja de modo potencial ou efetivo. O regime repressivo, como
Foucault o chama, requer a prépria ampliacéo e proliferaco. [...] a represséo
produz um campo de fendmenos corporais infinitamente moralizaveis a fim
de facilitar e racionalizar sua propria proliferacéo.

Ou seja, a repressao e/ou silenciamento dos desejos, ao contrario do senso comum, acaba
por fomentar nos alunos e alunas mais desejos em conhecer o que vem a ser considerado proibido,
inalcangavel, silenciado pela escola ou simplesmente “camuflado” através dos processos puritanos.
No nosso entender, sem davida, Butler compreendeu, tal como o francés, que, paralelamente aos
discursos repressivos instituidos pelos instrumentos estatais (escola e igrejas, por exemplo), eclodiam
e la estavam presentes os mecanismos de oposi¢do; sempre estiveram 14, mesmo que de maneira
dialética. Pois, para se estabelecer uma relacdo de poder, nos ensina Foucault (2017, p. 18), deve
existir a liberdade de transgressdo, exterioridade, desassujeitamento ou resisténcia, quando nos

esclarece através dessa reflexdo que:

[...] a ‘colocagdo do sexo em discurso’, em vez de sofrer um processo de
restri¢do, foi, ao contrario, submetida a um mecanismo de crescente incitacao;
que as técnicas de poder exercidas sobre 0 sexo ndo obedecem a um principio
de selecdo rigorosa, mas, ao contrario, de disseminacdo e implantagdo das
sexualidades polimorfas e que a vontade de saber ndo se detém diante de um
tabu irrevogavel, mas se obstinou — sem ddvida através de muitos erros — em
constituir uma ciéncia da sexualidade.

Reforcando as conjecturas levantadas por Foucault, principalmente no que se refere a
hipdtese repressiva e sua refutacdo, Spargo (2017, p. 15) nos demonstra que o seculo X1X, momento
aureo da revolucdo tecnoldgica e de um processo de secularizagao racionalizada dos discursos e sua
exacerbacdo, incitou o francés a “hipotese repressiva”, alegando “[...] que, a partir do século XIX, as
evidencias apontam ndo para a proibicdo de falar sobre a sexualidade, mas para uma notavel
proliferacdo dos discursos sobre a sexualidade”. Vale ressaltar que o francés ndo procura expurgar a
ideia de pensarmos a sexualidade como proveniente de fatores naturais (algo defendido pelas ideias
essencialistas), muito pelo contrario, o autor nos condiciona a enveredarmos por um caminho que
procura compreender os fatores que constroem a maneira de entendermos as sexualidades, ndo s6 na

sua forma material, mas como fazendo parte de macros e micros processos subjetivos que nos



73

circundam por todos os lados, de todas as formas, sem que as vezes percebamos sua presenca,
produzindo e reproduzindo uma scientia sexualis.

Em Spargo (2017, p. 17), ao tecer uma reflexdo a despeito das imbricacGes oriundas de
um gradativo processo de implementacdo dos novos dispositivos discursivos, que fazem confessar,
que legitimam verdades, que produzem sexualidades e corpos idealizados, que instituem
subjetividades, que incitam e abafam desejos, que constroem aversdes e outros mecanismo mais,

esclarece-nos que:

A psicanalise pode ser vista como a Ultima de uma série de préticas discursivas
gue ndo buscou silenciar ou reprimir a sexualidade, e sim fazer com que as
pessoas falassem sobre ela (logo, sobre si mesmas) de modo particular. A
‘scientia sexualis’ do Ocidente como Foucault a chamava (em contraste com
a ‘ars erotica’ da cultura de paises como China, Japdo, India, e do Império
Romano cuja base era a multiplicacdo dos prazeres), obstina-se em encontrar
(a vergonhosa) a verdade sobre a sexualidade e, para isso, utiliza 0 método de
confissdo como método — chave. Partindo da confisséo cristd, passando pelas
praticas médica, juridica, pedagogica e familiar, até chegar a ciéncia
contemporénea da psicanalise, é possivel tracar uma histéria de homens e
mulheres, meninos e meninas, a sondar seus desejos, emocdes e pensamentos,
tanto 0s que passaram quanto os ainda existentes, e falar deles com alguém.

Ainda apoiando-nos nos pressupostos esbogados por Spargo (2017), acreditamos que a
modernidade construiu corpos moldados, agentes gays (ou ndo) que passam a ser administrados pelas
institui¢cdes e ndo s6 julgados e condenados pelo “olhar inquisidor” da familia e da Igreja. E sabido
que a Igreja e o Direito, por exemplo, se obstinaram, durante séculos, em procurar regular as questdes
relativas a sexualidade, mas, desde o surgimento dos ideais iluministas, outros regimes
governamentais surgiram para controlar os individuos e suas sexualidades. Para Spargo (lbid., p. 17),
“[...] muitas formas de compreender a sexualidade comecaram a ser formuladas, e continuam
predominantes até hoje, incluindo a oposi¢ao entre homossexualidade e heterossexualidade”. Mas
por gque algumas praticas sexuais renascentistas (sodomia, por exemplo) foram consideradas pela
Igreja e pelas familias como rigorosamente proibidas? A resposta para tal questdo, reside no fato de
que tais praticas (formas antigas) passaram a ser vistas com outro enfoque na modernidade, a qual
fomentou a producdo capitalista financeira, racionalizante e acumulativa, dando-lhe um “espirito”
particular.

O protestantismo também passou a apoiar dogmas que, como diria Weber, amparava-se
em um tipo de moral racionalizada pelas familias burguesas em ascensdo. Buscava-se a familia
tipicamente ideal (familia nuclear), ou, ao menos, algo que se aproximasse a essa. Os binarismos
produzidos se intensificam na modernidade através dos discursos puritanos e pedagdgicos, portanto,
manifestando o estranho. Salih (2018, p. 104), ao procurar interpretar os pressupostos de Butler, nos
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esclarece que “[...] a afirmacgao feita por Butler de que os corpos sdo discursivamente construidos nao
deveria causar surpresa [...]”, uma vez que “um corpo estranho”. Louro (2018, p. 39), nos revela o
quanto o processo de construcao discursiva das sexualidades foi fundamental para a formulacdo da

teoria queer, quando nos esclarece que:

Descontruir um discurso implicaria minar, escavar, perturbar e subverter os
termos que afirma e sobre 0s quais o proprio discurso se afirma. Desconstruir
ndo significa destruir, como lembra Barbara Johnson (1981), mas ‘estd muito
mais perto do significado original da palavra analise, que, etimologicamente,
significa desfazer’. Portanto, ao se eleger a desconstru¢do como procedimento
metodoldgico, esté se indicando um modo de questionar ou analisar e esta se
apostando que esse modo de andlise pode ser Util para desestabilizar
binarismos linguisticos e conceituais (ainda que se trate de binarismo t&o
seguros como homem/mulher, masculinidade/feminilidade). A desconstrucéao
das oposicdes binarias tornaria manifesta a interdependéncia e a fragmentacéao
de cada um dos polos.

Foucault (2017, p. 48), também enxerga que a partir do momento que as praticas
homossexuais apareceram enquanto figuras centrais no que concerne a analise das sexualidades, a
mesma perde a sua aparéncia sodomita e adquire, como diria o proprio autor, um tipo de “[...]
androgenia interior, um hermafroditismo. O sodomita era um reincidente, agora 0 homossexual € uma
espécie”. Desse modo, o autor procurou denominar de “espécie” tudo aquilo que a modernidade
construiu, ou seja, um tipo de ser humano estranho (outsiders)®®, anémalo, anormal, “doente” e
possuidor de uma forma de sexualidade pervertida, puritanamente pecaminosa.

Pensando desse modo, para Spargo (2017, p. 19), a partir das observacgdes de um dado
momento da histdria, as praticas sexuais que romperam com a ideia objetiva de procriagdo (proprio
do modelo de familia nuclear cristdo), passaram a ser objeto de discusséo das institui¢des legitimadas
e legitimadoras da sexualidade (sexologia, pedagogia, conhecimento médico, por exemplo) e, a partir
da consolidagdo das concepgdes modernas, adquiriram o respaldo para falar sobre o sexo e a

sexualidade dos agentes. Spargo assim esclarece:

O homossexual era discutido e subjugado pela investigacdo sistematica em
uma ampla gama de campos discursivos, incluindo demografia, educacéo e
direito, cuja preocupacdo era proteger a salde e a pureza da populacdo. No
século XVI, homens ou mulheres que confessassem a prética da sodomia
podiam ser convencidos da pecaminosidade de seus atos; no caso dos
homossexuais no século X1X, em contrapartida, a énfase ndo estava nas agoes,
mas sim na condicdo ‘cientificamente’ determinada do individuo.

% Terminologia utilizada por Howard Becker que caracteriza uma pessoa estranha, no nosso caso, consideramos
outsiders os agentes (minorias sociais) que ndo sao aceitos por um determinado grupo social; uma pessoa que nao faz
parte de um determinado grupo e, por esse motivo, passa a ser constantemente excluido e discriminado de forma direta
ou indiretamente.



75

As transformacg@es vivenciadas na década de 1960 (Revolucdo Sexual/Contracultura),
inclusive aqui no Brasil, principalmente aquelas ligadas as questdes binaristas e sexuais, ocorreram
em detrimento do que Louro (2014, p. 133) denomina de mercantiliza¢do do sexo, culminando nas
décadas de 1980-1990 na denominada regulacdo da sexualidade — que, evidentemente, se relaciona
com o aumento da preocupagdo das instituicdes em relacdo ao aborto, a homossexualidade, a
pornografia, ao surgimento das DST’s (Doengas Sexualmente Transmissiveis), entre outros. Em
Butler (2018, p. 229), encontramos algo que reforca a ideia de que algumas doengas passaram a ser
associadas a chamada “peste gay”, quando analisa e desenvolve o conceito de Simon Watney de

“pessoa poluidora”, salientando-nos que:

Como o sexo anal e oral entre homens estabelece claramente certos tipos de
permeabilidade corporal ndo sancionados pela ordem hegemonica, a
homossexualidade masculina constituiria, desse ponto de vista hegemdnico,
um lugar de perigo e polui¢do, anterior & presenca cultural da aids e
independente dela.

Nesse sentido, pode-se considerar que 0 sexo gay pode e deve ser considerado como uma
espécie de resisténcia dialética, ou seja, como possuidora de uma antitese natural contra toda opressao
educacional vigente e socialmente higienizadora. Todavia, observamos que no caso brasileiro e
paraibano em particular, funciona muito bem essa dialética, com uma resisténcia frente a represséo
dos dispositivos da sexualidade, desconstruindo-a com uma “pratica de liberdade” e “cuidado de si”
para conhecer-se melhor.

Na atualidade brasileira, como ja frisado, vivenciamos um momento consideravelmente
delicado nas politicas publicas direcionadas para a inclusdo e tolerdncia, sobretudo das pessoas
consideradas estranhas ou minorias. Infelizmente, vivenciamos um momento pelo qual os
professores, administradores e alunos se veem silenciados pelas institui¢des escolares a “falarem
abertamente” sobre essas questdes, especialmente para ndo serem tachados de reprodutores de algum
tipo de ideologia de género nas escolas. Muitos dos avancos alcancados a partir do inicio do século
XXI no Brasil, através de governos mais progressistas, estdo avassaladoramente sendo substituidos
por politicas educacionais de controle e repressdo em massa, sem dialogo e sem demora.

Os(as) educadores(as), facilitadores(as) do conhecimento, acabam esbarrando nas
limitacBes impostas pelo proprio sistema politico educacional vigente, como também encontram
limitacbes no material (livros didaticos, por exemplo) fornecido e permitido para utilizarem.
Somando-se a isso, ainda existe uma enorme incipiéncia de recursos que abordam a tematica da
homossexualidade de maneira clara e objetiva entre os estudantes, normalmente apresentando outro

olhar a respeito da construgédo da sexualidade e do processo de tolerancia. Segundo Louro (2014, p.
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139), por exemplo, quando ela ainda refletia em pleno Estado progressista (no final dele!), mesmo

que de maneira limitada e limitante, diz ela, se poderia dizer que ainda existia:

[....] algumas publicagdes onde, ao contrario do que geralmente se observa,
todas as formas de sexualidade e de afeto sdo apresentadas como igualmente
possiveis e validas, onde sdo ampliadas as representacdes de organizacdo
familiar e incorporadas algumas das questdes contemporaneas referentes a
sexualidade.

Em sintese, devemos procurar “ampliar o olhar” ¢ as perspectivas de interpretagdo sobre
0 corpo na escola, buscando, objetivamente, percebé-los como produto ndo s6 de influéncias
biologizadas, mas como proveniente de uma construcdo historica, eclesiastica e racionalista que, por
vezes, ao longo dos tempos enfrenta diversas transformacgdes. Buscando alargar esse olhar
compreensivo em torno dos mecanismos que produzem e impulsionam dialeticamente as formas de
sua propria oposi¢ao (resisténcia), Louro (2018, p. 48), ao considerar uma “pedagogia queer” pensada
enquanto instrumento de resisténcia, nos ensina que tal pedagogia “[...] ndo pode ser reconhecida
como uma pedagogia do oprimido, como libertadora ou libertaria [no sentido freiriano]. Ela escapa
de enquadramentos. Evita operar com os dualismos que acabam por manter a ldgica da
subordinagdo”. Percebemos que a resisténcia ¢ produto dos mecanismos discursivos de controle dos
corpos e das sexualidades dos agentes gays, corpos que ndo se calam, sujeitos em constante
dinamismos.

Os binarismos e as dicotomias construidas historicamente devem ser, gradativamente,
expurgados ou minimizados dos processos discursivos hétero-puritanos observados, sejam nas
familias, nas igrejas ou nas escolas, como também, fora dela; mas tudo isso dependerd das
resisténcias. SO assim, estaremos, inegavelmente, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
que procura respeitar e tolerar as pessoas que fogem dos padrdes, os estranhos.

Os instrumentos de resisténcia, materialmente falando, encontra-se em meio aos
“pequenos espacos sociais”, lugares que também criam e disseminam discursos de intolerancia
voltados contra as minorias (LGBTTQI+), principalmente produtores de falas que se apoiam em
idedarios fascistas e autoritarios, tais quais 0s que estamos a vivenciar na atualidade brasileira. Estes
mecanismos de controle dos corpos e de suas sexualidades produzem seus proprios mecanismos de
superacdo, os quais estdo presentes no modelo pedagdgico que buscasse incluir, junto ao curriculo
escolar, temas e questdes ligadas a teoria queer, considerada por Judith Butler (2018) como um
“refinamento” da critica da hipotese repressiva manifesta por Foucault. Por meio da implementagao
de uma “pedagogia queer” poderiamos transpor, de acordo com a autora, a armadura construida
através dos discursos homofdbicos e reacionérios, encontrados nas instituicdes sociais (escolas e

igrejas, por exemplo.
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4 METODOLOGIA

Ao identificarmos o crescente aumento do aparato discursivo em torno das questoes
ligadas aos corpos e a sexualidade gay dos estudantes da Escola Cidadd Integral José Bronzeado
Sobrinho, Remigio-PB, decidimos verificar, utilizando a triade metodolégica weberiana (motivo,
acao e sentido) e o olhar foucaultiano desconstrutivo, como tal instituicdo enfrentou (e enfrenta),
estimula ou desestimula, as diversas transformacdes paradigmaticas em torno da presenca do gay ou
do estar-se ali: incomodando, interagindo, reagindo e vivendo, ou melhor ainda, sobrevivendo. Uma
sobrevivéncia que, com o caminhar das entrevistas, centrou-se no olhar puritano punitivo, numa
mentalidade fruto de coer¢des, numa cultura solvente.

Em um primeiro momento analitico, buscamos, paralelamente aos ditames discursivos,
demonstrar a ocorréncia de um processo de reforma da estrutura fisica e pedagdgica, presente nas
instituicGes sociais ao longo da historia. Para tanto, nos alimentamos com as premissas intelectivas
de Weber e Foucault, como também, verificamos as possiveis e diversas adaptacfes dos espagos
ocupados pelos alunos(as) gays, seus reclames, suas dificuldades, bem como, por outro lado, os
discursos que tentam a todo custo manté-los & margem, silenciados ou invisiveis. Fatores que também
nos proporcionam e auxiliam para a formulacdo de um processo argumentativo agregador e
denunciante.

Ainda na primeira etapa, através da qual iniciamos a aplicacdo da minipesquisa
intervencionista, tentamos identificar como os estudantes compreendiam as questdes relacionadas a
sexualidade através das histérias de vida, identificando nesses processos discursivos algumas
padronizacGes e tracos proprios de uma moral puritana e fortemente entrelacada aos valores
familiares. As primeiras percep¢fes manifestas, entretanto, ocorreram atraves dos grupos focais que
ocorreram desde o inicio do ano letivo de 2018, como também, a partir dos primeiros contatos com
as turmas*® do Ensino Médio.

Salientamos que, com o inicio dos debates e discussdes, focais e semiestruturados,®” nos

revelou que os estudantes gays eram oriundos tanto da zona rural como da zona urbana, quase que

3% A Escola sofreu um processo de evasio entre os anos 2018-2019, perdendo em torno de quase 500 (quinhentos)
alunos(as), principalmente pelo fato de se tornar Cidada Integral, permanecendo 165 (cento e sessenta e cinco) estudantes.
Como consequéncia disso, revela-se uma aversdo produzida ou o ndo reconhecimento identitario dos estudantes com o
novo modelo escolar, ou seja, com 0 modelo copiado de Pernambuco e implantado na Paraiba, desde o ano de 2017.

37 As entrevistas semiestruturadas se deram a partir de um roteiro de perguntas pré-estabelecidas que, durante a aplicagio,
acabaram por se adaptar as respostas dadas pelos proprios entrevistados.
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proporcionalmente, mas tal varidvel ndo se inseriu em nossas observagdes pormenorizadas, uma vez
que ndo vimos nenhuma diferenca significativa nas amostras, além da geografica.

No mais, se verificou um forte aparato discursivo e fundamentalista cristdo que se
sustentava, com todas as forgas imaginativas e legitimadoras de sua esfera, ou seja, com relagdes
sociais que tentam esconder e combater, a0 mesmo tempo, o “mundo” gay na escola; além de bloquear
uma resisténcia contra a homofobia e, do mesmo modo, estimular praticas de agentes sociais
conservadores e violentos. Diante dos fatos, as entrevistas tomaram rumos especificos e quase
inesperados, como assim ficara constatado no préximo capitulo.

De todo modo, percebe-se que ndo se faz necessario levarmos em consideracao se esses
sistemas discursivos realmente formulam uma verdade sobre a sexualidade, isso é fato! Nos
preocupamos saber como formulam, quais as motivagdes centrais, os efeitos sociais e 0s sentidos
apregoados, bem como as causas das resisténcias por parte dos gays, suas agdes e argumentos
identitarios que enfrentam essa esfera.

A partir do processo de selecdo do material, que fundamentou toda a pesquisa, iniciamos
a construcdo de uma lista com questdes coletoras de informes pessoais e grupais, a qual foi aplicada
junto as turmas de Ensino Médio da escola, professores e administradores, contendo indagacdes
voltadas para a compreensao de como 0s mesmos percebem os gays, quais 0s elementos culturais que
0s envolvem, quais tipos de situagdes e discursos os impedem de exercerem suas orientagdes e direitos
etc. Selecionamos dez alunos gays, dez alunos ndo gays, cinco professores e cinco administradores,
um total de trinta amostras, todas identificadas com ocupacéo + letra. Tudo registrado em um diario
de campo e gravador de audio. Apds a coleta deste material, ocorreu um processo de selecdo do
material que foi produzido — com as entrevistas mais significativas — e, posteriormente, a transcri¢cao
dos audios.

Nesta etapa de construgdo analitica, por sua vez, nos remeteremos a possibilidade de
verificarmos e confrontarmos os dados qualitativos do processo de pesquisa, nos auxiliando, por sua
vez, a tragarmos minimamente um perfil dos estudantes, professores e administradores da escola em
questdo. O resultado obtido por meio da coleta desse material, nos deu suporte para realizarmos
andlises internas ou subjetivas (motivo), externas (agdes) e intersubjetivas (sentido). Logo em seguida
e paralelamente, iniciamos o processo de elaboracdo e aplicacdo da minipesquisa estudantil de

intervencdo,®® a qual se faz necesséria para o propdsito do mestrado no qual estamos inseridos.

3 Mas por que a analise do campo discursivo (notadamente, através de uma hermenéutica da linguagem) deve ser
considerada como objeto importantissimo para a compreensdo desses dispositivos de poder? O que ha nele de especial?
Em resposta a esse questionamento, Louro se posiciona no sentido de afirmar que o campo da linguagem € um espago
fundamental para a analise dos processos discursivos, sendo através dele que podemos perceber a instituicdo das
distingdes e das desigualdades sociais; ou como dira Weber, os motivos internos afloram-se.
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4.1 A Intervencéo Estudantil

Ao darmos inicio a essa minipesquisa de intervencdo — tudo apds as nossas entrevistas
com todas as amostras disponiveis —, junto aos estudantes protagonistas (grupo composto por nove
estudantes, de dez dos entrevistados)® da E.C.I José Bronzeado Sobrinho, aconselhamos que 0s
mesmos se tornassem mini “pesquisadores’ de campo e fizessem uso das novas tecnologias (cameras
fotograficas e celulares) para fomentar um conjunto de inquiricbes a serem aplicados por meio de
questionarios: com seus professores, administradores e entre os proprios estudantes.*® Para que isso
pudesse se concretizar, a partir do més de margo do ano de 2019 e durante ou como parte (nesse caso,
voltado aos administradores) das aulas da disciplina de Sociologia, buscamos desenvolver discussfes
amparadas em matérias jornalisticas, livro didatico de Sociologia, uso de filmes e acontecimentos
vivenciados pelos préprios alunos(as). Entre os meses de marco até setembro do ano de 2019,
buscamos reunir o material coletado pelos estudantes, para que, posteriormente, pudéssemos
desenvolver, finalmente, uma espécie de Juri Simulado (final de 2019, ap6s todas as entrevistas e
grupos focais e com a presenca de toda a comunidade: pais, estudantes, professores e administracéo),
ou seja, uma aplicacéo intervencionista como fruto e com tudo que foi coletado.

Para construirmos o Jari Simulado entre os educandos, procuramos manter os alunos da
pesquisa (gays ou ndo) — ja que estavam familiarizados com todo o contexto e propdsito da atividade.
Ao total, tivemos a participacdo de nove estudantes (dos dez que também participaram anteriormente
das entrevistas) que se integraram anteriormente a minipesquisa. Iniciamos a preparagdo da
intervencdo junto aos alunos, apresentando a tematica escolar através da utilizacdo de pequenos
curtas-metragens, discussdes e aulas expositivas dialogadas; além de apresentar o proposito geral da
atividade: alertar e denunciar a homofobia nas escolas.

No inicio, tentamos desconstruir muitas visdes dicotomizadas ao pensarmos 0 corpo e as
sexualidades dos agentes que nao se encaixavam nos padrdes heteronormativos. Para a concretizagao
dessa primeira etapa (apresentacdo da tematica), procuramos esclarecer aos participantes que a
sexualidade é uma construcgdo historica e que o0s corpos séo produtos destas historicidades. Tal como
enfatizamos anteriormente, ao citarmos as proposituras esbocadas por Butler, Salih, Louro e de
classicos como Foucault e Weber, entre outros criticos da modernidade, tentamos desconstruir

diversos paradigmas solidificados através de discursos provenientes, em sua maioria, das instituicdes

39 Um dos estudantes estava enfermo na época da intervencao.
40 Tivemos um total de 50 questionarios respondidos, mas que fora utilizado exclusivamente para as problematicas que
seriam levadas ao Juri Simulado.
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religiosas e de seus tentaculos mais fortes: as familias. Subsequentemente, da igreja para a familia e
de ambos para a escola (ainda pouco ou nao secularizada no Brasil).

Logo no inicio das primeiras tentativas de abordagem da tematica, portanto, a partir do
processo de observacdo participante, gravacOes autorizadas e anotagdes realizadas por meio de um
diario de campo, percebemos que a compreensao dos nossos educandos ainda estava impregnada com
alguns valores puritanos e senso comum, mas também de muita vontade de libertacdo das amarras.

Diante desse quadro (entrevistas, minipesquisa dos alunos, preparacédo destes alunos para
a simulacdo e a propria simulacdo, nessa sequéncia), apresentaremos 0 desenvolvimento e 0s
resultados obtidos sobre as possiveis resisténcias nas escolas, 0s quais buscamos aplicar na ECIT José
Bronzeado Sobrinho, localizada no municipio de Remigio — PB, durante todo os anos de 2018-2019.
A minipesquisa estudantil intervencionista, que buscou associar o conhecimento sociologico da
realidade com os basilares principios que fundamentam uma possivel resisténcia, teve como objetivo,
de forma Iudica e criativa, a descri¢do e conscientizacdo das véarias formas de homofobia na escola,
partindo do pressuposto que os estudantes sdo agentes construtores do conhecimento e que também
podem ser estimulados a desenvolver um pensamento critico, a partir da pedagogia da minipesquisa
e do Juri Simulado. Todo o processo procurou unir 0 conhecimento sociologico com a agao social,
propria da concepcao weberiana.

Como ja exposto, desde o inicio do ano 2019, iniciamos as discussdes com 0s estudantes
protagonistas por meio de aulas expositivas dialogadas, abordando a questdo do etnocentrismo
(preconceito) ligado a questdes tais como racismo, homofobia, sexismo, xenofobia, entre outros.
Durante as aulas, percebemos que os estudantes apresentaram diversas davidas a respeito dessas
questdes, tais como: homofobia, didlogo com os pais, género, sexualidades, sexo na adolescéncia, por
exemplo. A partir desse primeiro contato com as turmas da disciplina de Sociologia, buscamos
apresentar que nos, professores e estudantes, enquanto agentes ligados diretamente a escola e ao
processo de ensino-aprendizagem, presenciamos no cotidiano escolar muitos atos homofobicos por
parte de colegas de trabalho e dos préprios estudantes.

Estadvamos cientes de que falar sobre os corpos gays, na escola e na relagdo que esses
estabelecem (direta ou indiretamente) com outras instituicdes e mentalidades, ndo poderia ser, nem
de longe, uma tarefa facil, mesmo quando levamos em consideracao cerca de dez anos de convivéncia
e observacéo da rotina e das mais variadas transformacdes vivenciadas por essa escola. Ao amparar-
nos nas concepgdes que Foucault e Weber, podemos perceber que as confissdes nunca deixaram de
existir, sendo assumiram na atualidade paraibana outra roupagem, camuflada e revestida de uma
aparente aceitacdo, principalmente em torno daquilo que as padronizacbes sociais chamam e

enguadram como estranhos.



81

E foi por intermédio desse processo de discussdes e debates sobre os individuos
identificados como estranhos, que os estudantes iniciaram a elaboracdo de perguntas propositivas, as
quais foram aplicadas por intermédio dos questionarios. Identificamos que, na escola, existe um
potencial explicito para se formar tribos gays e que estas insurgem através de buscas por movimentos
sociais LGBTTQI+ com muita “fome”. Tudo isso foi confirmado através das palestras que
promovemos, como a que fora realizada no més de maio do ano de 2019, tratando do tema Pink
Money.*

Fazer com que os estudantes buscassem vivenciar algumas das diversas situacOes de
homofobia (via Jari Simulado), mesmo que de maneira ficcional, nos demonstrou a pouca percepcao
e quase total desconhecimento, por parte da comunidade, de principios basilares e contidos na
legislacdo brasileira e paraibana vigente, que, em sua esséncia, busca assegurar a protecao dos sujeitos
contra aces homofdbicas, punindo-as. Os estudantes se tornaram atores e atrizes juvenis a partir
desta arte-dendncia, servindo de refigio e manifestacdo dos desejos e sensagdes subjetivas que
desentalam no, gritam mundos e soltam o verbo; como se fossem um remédio dado com doce.

Assim sendo, por intermédio dessas atividades, os estudantes buscaram compreender
como a identidade do jovem/adolescente gay se constroi em meio a realidade na qual vivem, assim
como as diferencas ligadas a orientacdo sexual deixam de ser tabus, mesmo com a existéncia de
mentalidades que tipificam a violéncia. No mais, sentiram que o convivio social harménico pode se
tornar algo dificil de existir e/ou persistir.

Em suma, acrescentando-se ao olhar foucaultiano sobre os corpos e refletindo em torno
dos possiveis sentidos empregados nas acles, levamos em consideracdo o processo de causalidade
dos fendmenos sociais, através dos quais Weber, em A Objetividade do Conhecimento nas Ciéncias
Sociais, nos apresenta como um instrumento de reflexdo, ou como um mecanismo de analise com o
qual podemos compreender melhor o0 modus operandi cultural que delimita ideias e san¢des ideais.
Ou seja, nos amparamos em uma triade metodolégica: motivo, acdo e sentido, para 0s quais
produzimos os capitulos, cada um atrelado a uma parte dessa triade. Por exemplo, em um capitulo,
utilizando-se do “motivo das a¢des”, apresentamos os fatores culturais, historicos e imagéticos que
impulsionaram 0s agentes sociais a serem e agirem de acordo com a norma e o legitimo. Para o
capitulo relacionado a “agdo”, apresentamos a metodologia daquilo que observamos nas escolas,
assim como as entrevistas, intervencdes e analises dos discursos. Para o “sentido”, concluiremos

agora com as andlises de tudo que colhemos e participamos, sempre nos focando nos tipos ideias das

41 Termo utilizado para designar o mercado consumidor produzido pelo publico gay. Utilizando-se de produtos e marcas
que defendem ou aparentam defender a causa LGBTTQI+. Divulgam a ideia de “comprar com quem realmente defende
o projeto e investe nele”, revertendo parte do faturamento para o acolhimento de agentes gays excluidos das suas familias.
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acOes sociais, expondo-0s comparativamente através das realidades existentes no espaco analisado,
para que possamos, assim, compreender as dindmicas ali presentes.

A despeito, Weber (2003, p. 88) ressalta bem nossa pretenséo:

A ciéncia social que n6s pretendemos praticar € uma ciéncia da realidade.
Procuramos compreender a realidade da vida que nos rodeia e na qual nos
encontramos situados, naquilo que ela tem de especifico; por um lado, as
conexdes e a significacdo cultural das suas diversas manifestagbes na sua
configuracdo atual e, por outro lado, as causas pelas quais se desenvolveu
historicamente assim e ndo de outro modo.

Portanto, percebe-se, no ambito metodoldgico, amparando-se nos apontamentos
esbocados por Weber (2003, p. 88), que € algo sine qua non que 0s socidlogos procurem apreender a
realidade sem que, para sua realizacdo, busquem relegar ou obstruir as subjetividades dos agentes
sociais, principalmente daqueles envolvidos durante o processo de investigacdo cientifica.
Ressaltando que, para se obter ou extrair ideias que |4 estdo, que os agentes tentam esconder de si e
dos outros, por exemplo, é necessaria uma incisao ou provocacao corrente dos impasses. A tensao
entre esferas provoca o aparecimento do motivo “oculto”, daquilo que realmente impulsiona a agir, a
crer, a defender. Nesse sentido, a pesquisa foi do tipo explicativa/descritiva®, ou seja, apoiando-se
na analise observacional dos diversos significados e sentidos que contribuem para a realizacdo das

acOes dos agentes no ambiente escolar.

42 Durante o processo de pesquisa, buscamos esclarecer os diversos fatores que contribuem para que ocorram agfes de
preconceito e intolerancia aos estudantes gays, algo que caracteriza a pesquisa explicativa. Além disso, apresentam as
principais caracteristicas assumidas pela cultura gay na escola, algo que se associa a uma pesquisa descritiva.
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5 ANALISE DOS DISCURSOS

A primeira questdo a debater, se refere a importancia que se Ihe outorga a idade, ja que o
processo de transformacdo de um estudante (homem ou mulher) é associado a crenca de uma idade
adequada, uma espécie de maturacao bioldgica, fisica e psicoldgica que, ao ser cumprida, autoriza o
agente a tomar decisdes ou atuar, neste caso, para “sair do armario”: ser gay, agir como, apresentar-
se como. Nesse contexto, alguns professores notaram dificuldades referidas a que a escola nao esta,
nem de longe, preparada para dar acolhida aos estudantes que decidem mudar de género. Uma das
coordenadoras da escola confirma:

Isso traz problemas, pois o0 que dizemos aos outros garotos quando eles véem
seus amiguinhos vestidos como meninas, comportando-se como elas, falando
como elas ou desejando como elas? O que dirdo os pais? Que banheiro vocé
0s manda usar? Essas coisas sdo confusas, vocé ndo sabe o que fazer. Isso
pode ser um direito deles ou delas, mas como vocé o aplica? O problema e
as dificuldades que podem existir, estdo localizadas em outras pessoas,
neste caso, para criancas e pais. O professor, por exemplo, apenas diz
que n&o sabe lidar com as situac¢des que ele imagina poder acontecer e
que, aqui e acold, de fato, acontecem. (Administrador A)

Nestes processos imaginarios, aqui expostos, 0 mundo gay surge subjetivamente como
um processo “perigoso”, pois haveria o risco de ser imitado pelos outros alunos, de se ter morais
feridas e sacralidades contestadas. Nao por acaso, algo que chamou a atengéo, e esteve presente na
maioria das conversas com os entrevistados professores, foi o fato de sempre colocarem a diversidade
sexual no lado masculino: 0 meninos vestidos como meninas, meninos com gostos de meninas,
meninos afeminados, meninos, meninos e meninos. E mesmo com questdes que envolvam ambos o0s
sexos, as respostas sempre foram voltadas apenas para um deles: o masculino. Parece que a
diversidade sexual gera maior preocupacao quando refere-se aos homens, isso ficou bem evidente.
Assim sendo, 0s sentidos subjetivos que emergem do machismo hétero-puritano sdo muito fortes
nessa direcdo.

Os problemas e as dificuldades que existem em torno do tema e da questdo gay, segundo
80% dos entrevistados, estdo localizadas em criangas e pais, seja por motivos de idade, seja por quebra
do decoro religioso. Mas, na prética, a coisa € bem mais ampla, envolve todos e todas no processo, é
uma edemia social. Os(as) professores(as) e administradores(as) apenas dizem que nao sabem lidar
com os problemas que imaginam vir acontecer. Nestes processos imaginarios, a questao gay surge e

ressurge subjetivamente como um processo “perigoso”, pois haveria o risco de ser imitado pelos

outros alunos, rechagado pelos pais, mal visto pela comunidade.
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Em perguntas sobre a possibilidade de estudantes transgéneros estudarem na escola,

surgiram alguns preconceitos, por exemplo, quando o professor (B) declarou:

Professor (B): Eu acho que isso nédo esté certo.

Nos: Néo é certo para quem?

Professor (B): aos olhos de Deus, sou um homem crente e com medo de
Deus, eu realmente ndo acho que é isso que Deus quer para 0s nossos filhos,
ndo mesmo! Ele nos fez homem e mulher. Direitos humanos e humanismo em
geral ndo mudardo isso agora, e nem nunca! E os direitos de quem néo aceita
esses direitos?

A tensdo entre religido e direitos humanos, a qual pode ser vista na narracéo do professor,
distingue tanto uma parte da tenséo vivida no espac¢o escolar, quanto a maneira como a sexualidade é
subjetivamente configurada naquele espaco social, mantendo-se uma tensdo ou luta inconciliavel
entre os valores da liberdade, da igualdade e dos dogmas. Os dogmas seguem na esteira daquilo que
Weber chama de acdo tradicional, fundada exclusivamente no habitus, sem reflexdo, sem nenhum
tipo de inquiricdo minima dos porqués objetivos; mesmo que a finalidade sejam e estejam neles. H&
uma razao, mas ela é motivacionalmente valorativa, arbitra a tensdo e decide por qualquer coisa que
ndo seja verificavel; mas, no fim das contas, esta pensando materialmente, no dominio da matéria, na
posse da matéria, ou seja, em guem manda nas coisas e nas pessoas. E s6 as coisas e as pessoas sob
0 seu dominio podem gerir a ordem e a prosperidade.

Nesse sentido, a resposta do professor evidencia a presenca de producdes subjetivas que
advém de outros muros, de outros espacos sociais (além do escolar), mas que, causalmente, penetra
0 mundo escolar com todas as garras, dentes e discursos. Com isso, entendemos o porqué se rejeitar
um aluno que mude ou tente mudar de género, ja que, em sua producdo subjetiva, surgem sentidos
associados ao pecado ou como desvio de dogmas, ja que apenas o binarismo masculino-feminino é
legitimo. E necessario novamente esclarecer que a religi&o é um espaco de producao subjetiva entre
outras possiveis e tem poderosa influéncia nas crencas e opinides dos agentes que as seguem ou
admiram, no entanto, como alerta Weber, nunca pode determina-los, fechar o cerco em definitivo e
em todos. E a causa é muito simples, porque a configuracdo subjetiva ndo estd organizada
exclusivamente em uma Unica esfera social, ndo depende exclusivamente de fato externo concreto —
norma, situacdo, lei, mandato, crenca — mas também da maneira pela qual se domina, interpreta,
reinterpreta e lida com os discursos externos, ou seja, 0 que se pensa daquilo que tentam fazer vocé
acreditar. E o inverso também ocorre, uma vez que dizem acreditar ou defender algo, mas fazem
cotidianamente diferente do que se apregoa.

Os Direitos Humanos representam um bom exemplo, uma vez que, com ou através deles,

a Escola, em unissono, declarara concordar e compartilhar, numa tentativa de expressar a forma de
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aprovacdo de tais direitos; tornando-se, na verdade e na prética, uma mera presuncdo existencial e
dissociativa modista que se estabelece entre regulamentos institucionais, racionalizacGes e acGes
individuais contraditérias. Com isso, € possivel afirmar a existéncia de producdes subjetivas além e
aquém da consciéncia dos entrevistados, impositivas e dissimuladas. H& grandes contradigdes entre
a reproducdo de um discurso politicamente correto e seus preconceitos, que sao, por si mesmaos, meros
esquemas cognitivos estaticos, engessados, sectarios, fluindo dinamicamente como normalidade
coercitiva e violenta.

Dessa maneira, e com base no exposto, nota-se que 0s preconceitos surgem sob fluxos de
sentidos em diferentes momentos e espacos sociais, objetivos e subjetivos. Os vieses ndo estdo
relacionados exclusivamente a eventos, representacdes ou emocdes do contexto escolar, eles também
expressam aspectos subjetivos de diferentes esferas sociais que trajetam a vida dos agentes.

As expressOes adicionadas as construcdes feitas nessas estrevistas, também nos permitem
integrar alguns indicadores incorporados aos diferentes momentos do didlogo. O gosto pelo mesmo
sexo, adocdo homossexual, expressdes de afeto e beijo publico, amigos com diversas orientacfes
sexuais, estudantes gays, sdo para alguns entrevistados realidades organizadas subjetivamente como
sujeira, pecado, doenca, desvio da norma, antinatural, antidivino; sem saberem eles que o natural,
para o pensamento puritano, ¢ coisa desdivinizada, desendeusada, “coisa”, e o que vale, de fato é o
sobre(natural), o que ta 14, longe, bem longe do natural.

O fato de alguns entrevistados ndo notarem diretamente suas contradi¢des, nos chamou a
atencdo, pois um argumento contraditorio e recorrente reduz a aplicacdo de uma crenca ou
preconceito ao simples fato de reproduzi-lo. 1sso mostra a dimensdo subjetiva que se insere na
organizacgéo das a¢Oes educacionais.

Seguindo essa ideia, é possivel sugerir que, como em Weber, a matéria ou a racionalidade
ndo domina o subjetivo, € o subjetivo que guia a racionalidade, uma vez que o pensamento do ser
humano ndo é uma funcdo cognitiva simples que compreende, ordena e classifica; € um processo
carregado de imaginacdo, valor, motivos ocultos, cujo desenvolvimento no tempo se torna a principal
motivacao que o move a agir socialmente.

Um bom exemplo esta nas varias censuras®® que sofremos durante o processo de
entrevistas, principalmente em sua fase elaborativa e de convencimento de sua importancia aos

envolvidos. A censura ndo € um pensamento racional cognitivo, mas uma expressao de acdo na qual

43 As acBes aqui classificadas como censura ndo consistiam em um conceito que usamos priori nos objetivos da pesquisa e sobre
0s quais se baseara a pesquisa no campo. A censura por categoria foi uma construcdo hipotética realizada no trabalho de campo
como recurso para explicar a dindmica do que acontece nesse espaco social.



86

aparecem sentidos subjetivos configurados em seu curso, tornando essas a¢cdes ndo mais do que um
indicador de maneiras de se entender preconeitos e dogmas que 0s regem.

A censura sofrida pelos entrevistados também surgiu em suas falas, e com muita énfase,
considerada para a investigacdo como acéao explicita, confirmando com todas as letras a nossa tese.
Diriamos que até desenhando-a com esmero e voracidade nas pinceladas. Exemplos de censuras
explicitas foram percebidas nos discursos de coordenadores, professores e até de alunos, desde o fato
de se restringirem a certos tOpicos ou ao se recusarem para entrevista, até o relato emocionado de

casos concretos sofridos por eles(as). O caso do professor (A) é uma amostra disso:

Uma vez que tivemos as queixas dos pais, porque nas nossas aulas faldvamos
intelectualmente de sexo e homossexualidade, fui proibido taxativamente,
com ameagcas de falar sobre qualquer coisa desse tipo, pois 0s lunos eram
muito jovens para tal debate. De imediato fui coagido a evitar ministrar essas
informacdes, e fim de papo! O que eu poderia fazer? Sao fanaticos e
ignorantes, ignoram o conhecimento, como se esses jovens ndo discutissem
entre eles, como se eles ndo lessem ou assistissem sobre esses assuntos na
internet. E sabendo de tudo isso, nada melhor que um professor para mediar o
debate e a curiosidade, além de minimizar os preconceitos e equivocos.

A queixa dos pais por se usar tema ou termos “proibidos”, pode ser entendido como uma
maneira de limitar a pratica de ensino, obviamente. E 0 argumentos apresentados sobre a idade dos
jovens, ainda demostra alguma suspeita sobre as questdes, pois argumentam que ndo estdo prontos.
Nesses argumentos, a responsabilidade € atribuida a idade para determinar e decidir quando e quais
informacdes eles podem ter sobre sexualidade. Isso esta relacionado quando alguns professores e
administradores também consideraram que ¢é preciso ter idade “apropriada” para debater tal assunto
e muito mais para se falar de transformacéo de género experiéncias sexuais — assuntos em quest&o,
segundo o professor. No fundo, ha uma crenca racionalizante, mais uma crenca religiosa, que uma
maturacdo racionalmente psicoldgica, organica e moral sejam pré-requisitos para se falar desse
assunto, independente do nivel e do tipo de abordagem aplicada. Tal € a expressao de um discurso
integrado a racionalizacdo do corpo e da mente e, portanto, organizada em estagios e esquemas. O
que, de fato, sera sempre (ou em Vvarias circunstancias) negligenciado ou abafado, independente da
idade, ja que tabu.

Na subjetividade social brasileira, tem-se racionalizacdes de maturacdes diferentes para
responsabilidades em graus semelhantes, como adquirir um emprego, casar, votar, viajar sozinho,
responder por crimes, receber heranga, comer ou beber determinadas coisas, vestir isso ou aquilo,
frequentar determinados ambientes etc., assim como se tem claramente locais e tempos para se falar

de sexo, quando assim for muito necessario; e, de preferéncia, que nunca se fale.
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O problema com essa representacdo da sexualidade como maturacdo psicoldgica por
estagios, é que ela ndo sabe que a subjetividade ndo tem um tempo cronoldgico especifico, pois ha
muito tempo ja ndo se ¢ totalmente “maduro” apenas porque se tem uma certa idade ou ¢ “imaturo”
porque ndo tem, tudo é relativo e depede de inumeros fatores, assim como o preconceito e a
mediocridade.

A frase expressa por um professor (D) em uma das entrevistas, pode, de alguma forma,
sintetizar muito bem esta situacao: “hoje ¢ melhor fazer como Poncio Pilatos: lavar as maos”. Essa
expressao do professor diz, por um lado, conformidade com a normatizagdo, mas, a0 mesmo tempo,
néo parece concordar com ele, com as situacOes e acdes de professores, diretores e alunos no espaco
escolar. Notamos que os entrevistados ficaram mais preocupados em criar uma impressao do outro
do que demonstrar que cumprem esses regulamentos. Nas palavras de Goffman (1985), o que parece
importante é que a acdo consiga aparecer/dissimular ser moral ao invés de ser moral por si. Embora
hoje uma significativa ala social proponha fortemente que a diversidade sexual saia do armario, ao
mesmo tempo aparece, Como mensagem, que aqueles que discordam devem entrar, isto €, silenciar

seus julgamentos e a¢des; o que é entendido como uma ocultacéo deles.

A opinido hoje sobre essas questfes [referindo-se a falar sobre homossexuais]
tornou-se muito complicada, pois gera muito desconforto. Melhor ficar quieto,
por ndo sair brigando com as pessoas, pois, mesmo com amigos, hoje a gente
acaba brigando por expressar sua discordancia. Portanto, é melhor manter a
sua opinido em siléncio, internamente. (Professor C)

Nesse sentido, quando os modos de censura direta e objetiva sdo menos frequentes nesses
espacos, outras formas mais secretas de censura surgem, e vive versa. I1sso é interessante porque, por
um lado, parece que existe a0 mesmo tempo um reconhecimento de regulamentos e reivindicacdes
politicas, mas, por outro, uma recusa em cumpri-los, o que manifesta-se através da censura implicita,
entendida aqui como ndo direta, para se restringir atividades que abordem género e orientacdo sexual

aos alunos.

0 coordenador me disse certa vez que com a questdo da diversidade sexual
deve-se ter muito cuidado, porque pode ser usado para fazer as pessoas
pensarem que estamos encorajando tais comportamentos. Além disso, aqui e
acola sou orientado a ndo abordar esse ou aquele assunto, como se existisse
uma lista de coisas tabus, proibidas, perigosas, mas; como se a educa¢do nao
fosse capaz de abordar qualquer assunto, como se 0 proprio conhecimento
possuisse patologias nele mesmo. E quando discutimos sobre sexo entdo,
“Vixi”, a coisa fica feia. E se discutir sobre gay, transgénero etc., ai ndo sé
fica feia como podemos perder o emprego, sermos ameacados de varias
formas. Ficamos marcados, isso é “batata”! (Professor A)
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Alguns pontos expressos pelo professor, apontam para uma espécie de fantasia, segundo
a qual a mera escrita ou meng¢ao de uma palavra exerce um certo “poder” negativo sobre o agente ou
o ambiente, uma vez que a palavra “gay” ou qualquer termo associado pode imediata e magicamente
influenciar e mudar abruptamente o género dos alunos, portanto, € melhor mudar o nome, o tema e,
de preferéncia, deixar quieto esse assunto. Nas abordagens que esse mesmo professor faz, esta
implicitamente presente a crenca de que a homossexualidade pode ser aprendida diretamente, por
imitacdo ou internalizacdo de determinadas informacdes.

Adicionando-se expressdes semelhantes de outros professores, administradores e alunos,
é possivel argumentar que a representacdo dominante da escola consiste na crenga em uma dimensao
dogmatica de que a homossexualidade é uma infeccdo que se espalha socialmente pela leitura,
aprendizado ou imitacdo. H4, portanto, uma ingenuidade tedrica assumida, ao se acreditar que uma
transmissdo mecanica de sexualidade seja possivel e que a homossexualidade, consequentemente,
ocorra através do contato com alguém homossexual ou com topicos e informacBes sobre. Esse
fendmeno ¢ um indicador de que existe uma certa teoria ‘“espontdnea” e senso comum da
aprendizagem, sendo tal aprendizagem mera modelagem. Nessa posic¢éo, a negacao de um sujeito,
capaz de refletir sobre as informagfes que recebe, assim como capaz de se posicionar e produzir
subjetivamente, € uma amostragem clara de total auséncia da reflexdo como referéncia bésica ao
processo educativo brasileiro. Dessa maneira, surge um discurso duplo em alguns entrevistados: a
homossexualidade € um direito e uma possibilidade de estar no mundo, mas, simultaneamente, é uma
doenca socialmente infecciosa que ndo deve ser incentivada, muito menos falada; e que tudo isso
deve ser feito por agentes autorizados (bidlogos, médicos, psicélogos e religiosos) a fazé-lo, sendo
melhor ndo falar sobre essas questdes.

Dito isto, vale destacar as declara¢Ges de alguns alunos e professores, os quais falaram a
favor do respeito e inclusdo de temas em torno da diversidade sexual e do gay — nao apenas em suas
respostas, mas em suas proprias a¢oes ao enfrentarem esses problemas.

As produc0es subjetivas desses entrevistados sdo configuradas de forma a permitir agdes
de inclusdo, por exemplo, na construcdo de espacgos para abordar questdes de sexualidade com os
alunos, na solicitacdo de respeito e aceitacdo dos estudantes de orientacdo sexual diferente da
normativa, entre outras acfes. O que foi expresso por um professor (C) da instituicdo, quando

solicitado sobre a questdo na escola, ajuda a demonstrar este ponto:

Sim, é um tdpico dificil aqui, colegas e pais as vezes ndo gostam muito disso,
no entanto, é inegavel que os jovens que fazem parte da escola debatem entre
eles esses assuntos. Eles e nds temos muitas perguntas. As vezes passo boa
parte da aula falando sobre assuntos que Ihes interessam e ndo estdo nos livros.
Al se percebe que eles tém muitas davidas sobre muitas coisas “proibidas” ou
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diferentes, como é o caso da sexualidade e da diversidade sexual. (Professor
C)

O posicionamento implicito expresso pelo professor, mostra que o espaco escolar nao é
construido apenas em torno de proibicao ou censura, mas de debates alternativos, ocultos, tangenciais,
em suma, que resistem. E resistem ao estabelecido e exigido, mesmo que na “calada do dia”. Na
resposta do professor também se percebe uma posi¢do e acdo diferente das prevalecentes na escola.
Da mesma forma, o professor reconhece os alunos como agentes com a capacidade de refletir, que
tém dividas, perguntas e ndo como agentes passivos que recebem informagdes e ponto final. E por
isso que ele faz uma “aposta”, contruindo um espaco intelectual minimo que permita abordar essas
questBes, priorizando preocupacdes dos proprios alunos e ndo o que é estipulado no manuais,
regulamentos ou leis.

Desta forma, entendemos que a acdo de um professor ndo se reduz a cumprir as diretrizes
de um discurso institucional, mantendo sua propria posicdo diante dos regulamentos, sendo capaz de
gerar alternativas e recursos para nao reproduzir as acdes de censura (explicitas ou implicitas) que
dominam o contexto escolar. Nesse comportamento, como em de outros professores, é possivel
verificar a multiplicidade de formas de uma acdo contra um tdpico especifico: por um lado,
apresentam acdes de censura, vigilancia e controle, por outro, as acOes alternativas que resistem a
essa subjetividade social dominante na escola. Tudo isso mostra o dinamismo da subjetividade.

Nessa mesma linha, vejamos as informagdes fornecidas por outro professor, ao

perguntamos o que ele pensava sobre diversidade sexual e gays.

Professor (D): na verdade, ndo me preocupa, vejo alguns colegas estressados
com essas questdes.

N6s: Como assim, vocé nado se importa?

Professor (D): Bem, ndo tenho problema com isso, todo mundo € livre para
escolher e assumir.

No6s. O que vocé acha da entrada de estudantes gays na escola?

Professor (D): Bem, isso sera dificil, imagino que 0os meninos e os professores
rejeitardo, mas depois eles aceitardo. Eles fazem muito escandalo dessas
coisas. Alguns professores apoiardo a ideia e ajudardo nesse processo, mas
ndo seré facil.

N6s. Quando falo com vocé sobre questdes do gay, que imagens ou memorias
vém a mente?

Professor (D): Penso na minha mae, ela era uma mulher muito aguerrida,
além de defensora dos direitos da mulher. Ela me ensinou a respeitar as
diferencas. As vezes, ao se expressar diante desses problemas, disseram o
mesmo que falam hoje do gay para ela sobre a libertacdo da mulher: que a
familia esta acabando e essas coisas mais. Ela ndo é religiosa, porque ela
acredita que a igreja € uma grande opressora das mulheres. E eu
concordo plenamente, assim como oprime o gay igualmente. Sé
opressao para todo mundo.
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A defesa do respeito e incluséo dos estudantes gays e a atengéo para com o0s colegas de

classe, estdo associados a figura materna que, por sua vez, esta ligada a principios e valores feministas

e a uma rejeicdo a religido; por ser esta Gltima considerada uma causa de opressdo. E importante

destacar que o relacionamento com a mée, como fonte de sentidos subjetivos de uma configuragédo

subjetiva e presente em agOes de defesa dos direitos, tornou-se parte importante do professor, que

hoje resiste. Esse aspecto de sua historia pessoal faz-se presente na sua posicdo diferente e

diferenciada, principalmente daquela expressa por outros professores acerca de estudantes gays, ja

que reconhe a dificuldade de integrar esses alunos, ao mesmo tempo em que se dispde a superar tais

dificuldades.

Da mesma forma, o professor (B) da instituicdo assume uma posi¢do muito semelhante a

a do professor (A):

Para 0s meninos transexuais, aqui ou em quelauer outra escola, serd muito
dificil para muitos. Imagino até o bullying que os meninos mais velhos fardo,
imagino também professores sem saberem o que fazer e administragdo
tentando contornar ou escamotear situagdes. Sou honesto contigo, nédo
estamos preparados para isso, mas algo seré feito, pois pouco a pouco eles
serdo integrados, devem ser integrados, mas nada disso seré ou é facil.

Nesse didlogo, o professor (A) reconhece a dificuldade envolvida na inclusdo de jovens

gays, por ndo estarem preparados para esse processo, nao possuindo protocolos nem clareza sobre 0s

procedimentos. E ao indagamos por que eles ndo estdo “preparados”, eis a resposta:

Acho que pouquissimos querem isso por aqui em larga escala ou entre muitos
alunos. Anos atras, existiam varios alunos declaradamente gays na escola, mas
hoje eles estdo inibidos, talvez por causa do atual governo, nao sei ao certo.
Mas, no fundo, no fundo, o que realmente impede de termos uma estrutura
psicoldgica, pedagogica e tudo o mais em relacdo a isso, para recebé-los e
protegé-los, é o fator religioso. Meu amigo, os crentes quebram o pau aqui
com essa parada, é sufocante. Na verdade, é uma guerra, literalmente.

Semelhantemente, na conversa com o professor (D), verificamos uma posi¢ao semelhante

em relagdo ao mesmo problema.

Nos: O que vocé acha da presenca dos gays na escola?

Professor (D): Bem, olhe, a verdade é que considero que isso ndo é um
problema, pois sdo pessoas que tém todas as capacidades para cumprir
académica ou profissionalmente tudo que eu e vocé também podemos. Acho
gue eles ndo se escolhem, nascem assim, € genético, e sO por isso merecem
respeito e atencéo devida.

Nos: Mas um serial killer também ndo escolhe nascer como &, e tem um
impulso também genético, o social apenas promove gatilhos para que ele entre
em atividade ou seja impedido de ser quem é.

Professor (D): bem, séo situacdes diferentes, pois 0 gay ndo sai por ai
matando pessoas e a0 mesmo tempo desfrutando disso. O genético, por si, ndo
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significa boa pessoa, 0 que eu quis dizer é que a situagdo do gay, assim como
a nossa, deve ser respeitada por ele ta seguindo sua natureza, seus instintos
basicos, e que esses instintos ndo sdo, por si sé, prejudiciais ao social, pelo
contrario. Quem deturpa isso, quem coloca uma marca pecaminosa e impura
em tudo isso ndo € a natureza e nem a genética, mas a igreja.

Nos: Quando vocé pensa sobre o gay na escola, quais memorias ou imagens
vém a sua mente?

Professor (D): Hum! bem, o que eu posso dizer? O que eu lembro sdo as
conversas sobre género que frequentei na universidade. Foram conversas e
conferéncias que tocavam essencialmente no assunto das mulheres e seus
direitos, da luta LGBT e da violagdo dos seus direitos, isso muito me marcou.
E trazendo para a nossa realidade atual, na escola, como nédo temos palestras,
debates ou movimentacdo qualquer sobre o assunto, fica tudo morto, sem
informacg@es, sem conhecimento, impera 0 senso comum, pois nds professores
ndo somos mais referenciais para muita coisa, muito menos para temas desse
porte. Se tivéssemos autonomia para debater o assunto, as coisas mudariam,
com certeza. Debater e refletir € a chave.

Nos: e 0 que realmente impede que haja essa autonomia, os debates e tudo o
mais para que pudessem mudar as coisas?

Professor (D): mudar a mentalidade, mudar o atraso, para de ouvir esses
crentes. Eles sdo piores do que uma pedra no sapato, eles sdo o sapato e a
pedra a0 mesmo tempo, entende?

Nos fragmentos anteriores, algumas interpretacbes podem ser construidas
significativamente. Por um lado, a defesa que é feita sobre a capacidade dos gays sem considerar que
existem diferencas devido ao seu género ou orientacdo, ou sua concepcdo de que a sexualidade nédo é
apenas da ordem racional, mas de argumentos e posi¢cdes que se atrelam as representacdes sociais
dominantes na escola. Por outro lado, a relacdo dessas posi¢cbes com a historia de sua vida,
especialmente com a producdo subjetiva em outros espagos sociais, tal como na universidade e nos
grupos sociais que l& existem. Pode-se interpretar que a universidade foi um importante local de
producéo subjetiva e, acima de tudo, sua participacdo em grupos de resisténcia foi fundamental para
despertar-se ao problema real. Definitivamente, essa configuracdo subjetiva sobre o gay ndo pode ser
explicada ou reduzida a discursos institucionalizados ou representacdes sociais do espaco escolar, as
razdes normatizadas e normatizadoras, pois é possivel apreciar nas respostas aqui apresentadas,
outros elementos que produzem habitus e mentalidades sociais; que, e mais importante, dominam o
agir educacional.

Em uma das discussdes iniciadas através das aulas da disciplina de Sociologia, ministrada
para uma das turmas do 1° ano do Ensino Médio, durante o més de abril de 2019, surgiu algo que nos
despertou interesse e inquietacdo. Ao levantarmos algumas questdes para a turma, a respeito de quem
deles(as) conviveria com uma pessoa homoafetiva? Para nossa surpresa, praticamente todos
responderam que manteriam relacBes de convivéncia tranquilamente. Em contrapartida, quando

perguntados “se pudessem ter a oportunidade de escolher, teriam filhos(as) gays?”, Quase 70%
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(setenta por cento, inclusive gays) dos estudantes foram taxativos em responder que: ndo! Resposta
essa que nos parece algo que contradiz a suposta aceitacdo manifesta na primeira resposta. Tentando
problematizar ainda mais a tematica, procuramos identificar alguns dentre os sentidos que permeavam
as razdes pelas quais eles ndo queriam té-los, e percebemos que a maior parte deles(as) também cita
questdes ligadas aos valores familiares e religiosos (especificamente catélicos e protestantes).

Da mesma forma, em uma das entrevistas focais com todos os dez alunos, foi possivel
considerar novamente e com abundancia essa questdo. Nesse espaco e diante desse topico, alguns
alunos apontaram na mesma direcdo argumentativa defendida pelo Gltimo professor. Grande parte
das respostas dos alunos foram em defesa de outras possibilidades para com o tratamento aos alunos
estranhos, demonstrando que possuem reflexdo ou leitura sobre a questdo. Contudo, batem no mesmo

muro, no mesmo obstaculo.

Aluno (A): existem muitas alternativas pelo mundo que ja deram certo, e
porque aqui ndo daria? Eles simplesmente ndo querem essas alternativas para
cuidar da gente, e porque ndo querem? Para mim é muito claro, sdo uns crentes
filhos da puta, sdo fanaticos, s6 aceitam o que os lideres deles pregam, sdo
ovelhas mansas.

Aluno (C): sim, mas e nossos pais? Eles também sdo assim, e como fariamos
se a escola nos aceitasse como somos e nossos pais viessem e dissessem que
ta tudo errado, que ndo quer o filho deles ali por causa da “alternativa”.
Aluno (A): ja pensou no que a igreja ira dizer: “aquela escola ¢ do deménio,
permite gays serem como sdo”, seria interessante!

NOs: 0 que vocés acham de propor isso, uma alternativa, a direcdo escolar?
Aluno (E): t& doido, a gente ja sofre com tanto preconceito, se pressionarmos
a direcdo, seré pior, pois na frente de todos podem ficar quietos, mas por tras
e quando estiverem sozinhos com a gente, como sera? Eu prefiro me
manifestar nas redes sociais e estudar em paz. E mais, e quando um professor
crente ou homofdbico souber?

No mesmo dia, surgiram outros fragmentos exemplares:

Aluno (B): Vejo que nos jovens de hoje ha mais aceitacdo e menos medo da
homossexualidade, isso é visivel, tem até novela falando disso. Antes, até
onde eu sei, ninguém era aceito, mas agora existem pessoas com mente aberta
que nos aceitam, ndo se importam ou até que ajudam e dao informacéo,
embora, infelizmente, ainda existam pessoas de mente ainda mais fechada do
que antes, eu sei disso! A Unica saida é nos juntarmos, sermos um grupo unido
e buscarmos constantemente informagdes para rebatermos os preconceitos. Eu
Vejo como uma guerra, pois se a gente morre por sermos quem somaos, € uma
guerra.

Aluno (C): E quem ta bancando essa guerra? E digo mais, é uma guerra pior
do que no tréafico, pois no trafico todos sabem quem ta matando e quem té
morrendo, aqui ninguém mostra, ninguém fala, somos fantasmas esquecidos.
Aluno (A): sim, “esquecidos” ¢ a palavra.

NGs: vocés acham gue sdo vitimas? De quem? E o que pensam quando dizem
gue séo vitimistas?
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Aluno (D): l6gico que somos, pois morremos e apanhamos, sofremos todos
os dias, quase toda hora, l6gico que somos vitimas.

Aluno (B): claro, claro, mas esse papo de vitimismo é “onda”, somos vitimas
e pronto! E a realidade cruel do mundo, é a nossa realidade, ndo hé outra.
Somos vitimas do sistema e o sistema é controlado por fanaticos politicos e
religiosos, além de empresarios que bancam a “parada”.

Aluno (C): parceiro, quem grita de dor é porque ta sofrendo, e isso ndo é
nenhuma vergonha, gritaremos sempre.

NGs: mas ndo querem gritar dentro da escola.

Aluno (A): ai é peso, na escola somos mais do que vitimas, somos alvos,
presas a serem abatidas.

Aluno (C): aqui, ja morremos, s6 ndo sabemos ainda. Nos marginalizaram ha
muito tempo.

Mas um aluno (F) em particular, amigo préximo de outro aluno (declaradamente gay),
levantou a mao e jorrou o que estava entalado durante toda a conversa: “respeito cada escolha, todos
voCés, até sou amigo de vocés, mas isso ndo é coisa de Deus, definitivamente ndo pode se espalhar
por todo canto, se se disseminar em tudo, é isso que vocés querem?”

Nas reflexdes anteriores, os alunos realizam uma divisao entre tempos sociais, Como uma
maneira de explicar a situacdo da escola em relacédo a questdo da homossexualidade. Em um tempo,
coloca aqueles agentes que aceitam e respeitam essas novas formas de expressdo da sexualidade e,
no outro grupo, aqueles que nao o fazem. Os agentes deste Gltimo grupo sdo descritos pelos alunos
como “mentes fechadas”. Tal expressdo ressalta que esses agentes permaneceram em um passado
retrogado — obviamente ocidental — e que ndo estdo alinhados nem abertos para com as mudancas
atuais, principalmente em paises desenvolvidos e nos grandes centros urbanos. Também é possivel
associar essa pensamento com o que constituiria, a partir de nossa interpretacdo, uma certa dificuldade
desses agentes para produzir novos sentidos subjetivos sobre a diversidade sexual, uma vez que seus
preconceitos expressam uma posi¢do dogmatica, que alerta uma producéo subjetiva reverberante e
fechada.

A reflexdo que um aluno faz da meméria sobre uma discussao que teve com seu pai, sobre

ser gay, serve para ilustrar essa dire¢do argumentativa.

Eu sempre luto com meu pai por defender homossexuais [...], pois ele,
assistindo a um programa de televisdo, certa vez, viu mulheres se beijando ou
algo assim, e disse: “veja aquelas anormais 14”. E eu respondi: pai, mas sao
pessoas hormais do jeito delas, elas que sabem o que é bom pra elas ou néo.
Logicamente, meu pai é de outra gera¢do, uma geracdo que ndo entende ou
n&o reflete sobre o que é ser “normal”, quem define o que é normal. E por isso
gue muitos pais e mées fazem essas coisas, eles sdo de mente fechada. Hoje
eu sou mais livre e sei que devo aproveitar o0s momentos, é assim que me sinto
quem sou, confortavel comigo mesmo, sem neura. Aluno (A).
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A afirmagdo expressa pelo aluno ¢ destacavel: “meu pai ¢ de outra geragao”. O aluno
percebe, assim, que existe entre ele e o pai um hiato de geracdo, de comportamento e mentalidade,
que ndo deve ser explicado apenas pelas diferencas de idades, mas devido as diferentes maneiras
pelas quais configuram subjetivamente sua vida, a sexualidade, o género e o “ser gay”. Nisso que ¢
relatado pelo aluno, também é possivel considerar duas posi¢cdes opostas: quem defende a ideia de
“norma”, como se fosse estavel, natural e a-histdrica, e quem apoia a ideia de uma organizacao
familiar tradicional, composta por pai, mée e filhos. Expressdes de uma mesma subjetividade social:
religiosa e dominante. Esta forma de representacao familiar, como ja frizado anteriormente, carrega
uma carga de representacdes sociais que coincidem com a educagdo escolar aqui exposta. Dessa
maneira, as familias que possuem diferentes formas de organizacdo, como pode ser observado em
diferentes culturas e na histéria, como o caso paraibano, € o trabalho expresso pelo aluno
anteriormente, o qual permite dizer que suas producdes subjetivas sdo organizadas com sentidos
alimentados por discursos de outro momento historico, diferente das representac@es presentes na vida
do pai e que, sem davida, alimentavam outros espagos.

Os argumentos baseados no valor da liberdade sao de suma importancia para esses
alunnos, ao ponto de sentirem-se fazendo parte de algo maior do que eles, de minimamente desejarem
resistir, mesmo que limitadamente. De toda forma, existe implicitamente uma supremacia de
emocionalidade e uma critica perante a norma que estabelece a diferenca entre eles e os “outros”. O
exposto acima também expressa a maneira como atualmente esses jovens estdo se organizando, em
tribos; as quais passam/criam uma identidade e a sensacdo de pertencimento. Isto, a supremacia do
sentimento sobre a dicotomia de género, foi uma caracteristica muito frequente nas narragdes dos
alunos. Da mesma forma, tem sido abordados por alguns pesquisadores** que descrevem uma certa
tendéncia na juventude de se tentar apagar as diferencas de género em seus relacionamentos afetivos

atuais. Um fragmento do dialogo com os alunos nos permite aprofundar esses questdes.

Aluno (E): N&o tenho problema com garotos que possuem opgdes sexuais
diferentes, talvez ndo sejamos todos iguais nesse sentido, entdo ndo ha
necessidade de se fazer distingdes entre homens e mulheres, certo? A
igualdade esta naquilo que todos podem fazer, ndo como devem fazer.

Nos: Explique-me um pouco mais a respeito de que somos todos iguais.
Aluno (E): Porque todos nos podemos oferecer prazer e hd muitas maneiras
de se fazer isso, em niveis variados de prazer, por exemplo: oferecer amor a

44 MacRae (1990), por exemplo, ao abordar a afinidade entre os binarismos comuns em um grupo homossexual, entendeu isso.
Os homens do grupo arriscavam abrandar as altercagdes de género, avocando as mulheres de “bicha”, ou seja, desdobrando um
nome particular a outros, o que foi, indubitavelmente, insuportavel as mulheres do grupo. J& por parte das mulheres, notou o
desejo e a préatica destas de comporem um subgrupo apartado e atuando junto ao gueto léshico, exclusivamente. Segundo ele,
duas posicdes apresentam-se: a de se tentar apagar as disputas (posi¢do dos homens, em maioria) e a de abaliza-las.
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uma pessoa e ao mesmo tempo deixar um pouco de lado a parte sexual. Muitas
pessoas fazem isso. E as vezes, as pessoas acreditam que estar fisicamente
bem é o suficiente, mas é melhor ter alguém ao seu lado e que Ihe entenda
como voce é. Para mim, é a coisa mais importante.

Nos: igualdade para vocé é sentir-se bem com alguém gue lhe entenda e que
todos podem, a sua maneira, dar prazer?

Aluno (E): basicamente.

O aluno ndo conclama os Direitos Humanos ou outros Direitos legalistas, aqui ele declara
que, se temos poténcias para dar prazer, por que haveria diferengas entre homens e mulheres? Noutros
termos, sempre que vocé pode amar a si mesmo e ao outro, se ama além de género e de normas. O
valor da igualdade é usada para justificar que tanto o prazer quanto o amor ndo exigem dicotomias de
género, mas apenas 0 sentimento e a decisdo da pessoa. Essa ideia de “anular” os conceitos de
“homem” e “mulher”, e se utilizar o termo “pessoa”, esta frequentemente presente nos discursos de
praticamente todos os alunos. E isso torna-se interessante porque estao produzindo sentidos subjetivos
que anulam minimamente o binarismo, mesmo em termos de igualdade. Os Direitos Humanos
tornaram-se mais especificos e extensivos para outros grupos, seja no caso dos direitos da crianca ou
dos animais.

Atrelado a tudo isso, a religido surge novamente como uma esfera que ocupa espacgos e

produz sentidos subjetivos nos agentes.

No6s: O que vocé associa a essa ideia de igualdade que estas a falar? Que
imagem ou memdria vem a sua cabeca, por exemplo?

Aluno (E): De imediato, me vem as mentiras que nossa familia, a sociedade
em geral e a religido nos contam desde moleque, tentando nos convencer que
somos e devemos ser algo diferente. Acho que a religido afeta, pelo menos no
caso de minha familia, que é catélica praticante, de maneira assustadora. Toda
minha familia € “pé de igreja”, vivem naquelas “paradas”, e acho que isso me
afetou negativamente, pois nunca me afinei com esses “lances”, sempre tive
minhas desconfiangas, pois sempre falam uma coisa e fazem outra, € sinistro.
Nunca me vi catolico, mesmo quando a “galera” me levava toda semana. Eu
acredito que exista apenas uma entidade como a Mée Terra, que governa tudo,
que fornece tudo que queremos e pensamos.

E interessante notarmos nessa argumentacio, ndo apenas uma rejeicdo a religido catolica,
que, como foi exposto, é simbolizada — ndo apenas por esse estudante em particular, mas por alguns
entrevistados — como um espaco onde discursos e representacdes da homossexualidade impregnam
familias inteiras, influenciando em suas opinides e crengas; mas também, a referéncia do aluno a Mée
Terra como um experiéncia espiritual nédo religiosa em sua histéria de vida, o que indica contato com
ideias ou contemplacGes alternativas.

J& nas gravacOes de conversas com os administradores, foram inicialmente verificadas

algumas contradi¢cbes em suas respostas, 0 que nos fez suspeitar que daquelas contradigdes era
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possivel que alguma informacéo pertinente escapasse. 1sso nos levou a entrevista-los vérias vezes e

com perguntas verossimalhantes. Recortamos algumas.

A conversa ficou

NoOs: A conversa que tivemos na semana passada me fez refletir sobre algumas
coisas que vocé disse. Eu gostaria que retornassemos alguns pontos.
Administrador (B): Eu acho bom.

Nos: Vocé disse gue homossexualidade € uma escolha de vida, mas, a0 mesmo
tempo, argumentou que era uma questéo biolégica. Como vocé pode nascer
homossexual e escolher ser gay ao mesmo tempo? — Siléncio e gestos de
confuséo.

Administrador (B): Bem, eu ndo sei como explicar para vocé [...], eu acho
que o bioldgico tem um impacto sobre ele.

Nos: E a escolha da vida?

Administrador (B): Bem, eu acho que isso é mais sobre como todos tém o
direito de decidir, escolher e assumir, temos que respeitar suas decisoes.

N6s: Por outro lado, vocé expressou que a homossexualidade pode ser natural,
de nascimento, entdo como é possivel que pais do mesmo sexo —
homossexuais — transformem as criancas em homossexuais, se depende do
bioldgico e ndo da paternidade ou educacdo dada por ela?

Administrador (B): Bem, sim, eu ndo tenho tanta certeza, ndo é tudo
bioldgico, hé coisas culturais. Na verdade, ouvi isso, mas ndo sei onde agora.
Nos: ndo sabe onde, mas sabe que é uma verdade.

Administrador (B): isso, pois é no que eu acredito.

Nos: entdo € uma crenca, ndo uma verdade cientifica.

Coordenador: acho que uma mistura das duas coisas.

Nos: vocé acha possivel ciéncia e religido chegar a um consenso sobre a
homossexualidade?

Administrador (B): definitivamente, néo!

um pouco tensa por causa da nossa insisténcia em mostrar algumas das

contradicBes em que seus argumentos cairam, mas como isso ndo era um ajuizamento pessoal,

decidimos amenizar as coisas. As contradigdes, no entanto, ndo sdo uma coisa negativa nem um

exame através do qual as respostas reduzem-se a bom ou ruim, sdo, na verdade, elementos importantes

porque apontam o subjetivo,

foco. Esses esclarecimentos

as motivagOes em torno da sexualidade e do ser gay na escola, nosso

e a alteracdo do tipo de pergunta nos permitiram sair das respostas

institucionalizadas e do esquema que deveria ser; consequentemente, o dialogo foi aberto a situacbes

e experiéncias mais pessoais.

Nos: Vamos falar sobre sexualidade. Qual é a memaria mais antiga que vocé
tem sobre sexualidade?

Administrador (C): Um pouco dificil, ndo me lembro bem, mas na minha
casa ndo se falava disso, minha casa era religiosa, muita mais minha mée; e
com meu pai eu ndo falava sobre essas coisas. Posso falar mais com meus
colegas da escola do que em casa.

No6s: O que vocé fala com seus colegas sobre? — a administracdo ficou
pensativa.

Administrador (C): Coisas como meninos e meninas, como beijar, o que
gostavam, como se Vestir, como conquistar, 0s gostos, essas coisas. As vezes



97

falamos sobre como era ter experiéncias sexuais diferentes, mas ndo porque
alguns deles tinham, s6 por curiosidade.

Nos: Diferente como? Sexualidade gay?

Administrador (C): isso é conversa absolutamente inadequada.

Nos: por qual motivo?

Administrador (C): gay ndo pratica sexo, sexo é algo mais sagrado.

Nos: E gay pratica o que?

Administrador (C): é puro instinto, libidinagem, sei la.

Nos: Entdo, sexo € sagrado e gay ndo o pratica, sdo animais

Administrador: agora vocé esta falando a minha lingua. Sim, exatamente
assim.

Nos: Mas a vida animal é diversa, existem todos os tipos de atos e gostos, e 0
deus que os criou deve gostar disso, ja que os fez assim. O que vocé acha?
Administrador (C): N&o, isso ndo tem nenhuma relagdo com Deus.

NOs: 0 que ndo tem relagdo com Deus?

Administrador (C): sexo gay, sexo animal.

Nos: na escola, entdo, gay nem pensar.

Administrador (C): complicado, complicado. N&o sabemos lidar com isso,
essa € a verdade, por mais que tenhamos psicélogo ou alguém que estude mais
a fundo o assunto, é sempre complicado.

Suas memdrias nos levam a especular sobre a importancia de outros espagos para se
aprender ou falar sobre homossexualidade, pois o nivel de desinformacao e de contradi¢des, beirando
0 absurdo; tipico de uma mentalidade sectéria ou fechada, como disseram os alunos anteiormente.
Nesse caso, informag0es sobre sexualidade ocorrem em um admbito fechado e puritano, sem qualquer
possibilidade alternativa ou substancial. Este foi um sinal importante para pensarmos 0 quao
importante é discutirmos seriamente e com base reflexiva, deixando de lado as pré-no¢6es do comum,
0 que inclui a igreja. Um fato, portanto, que se destacou repetidamente nos dialogos com a

administracdo foi a alusdo a religido; e de uma maneira bem particular.

N6s: Eu sinto que a religido é uma coisa importante em sua vida.
Administrador (A): Sim, a religido era falada em minha casa desde que eu
era crianca.

Nos. Vocé costumava dizer que ndo se falava de sexualidade em sua casa, mas
eu quero perguntar de novo: sendo uma casa religiosa, ndo se falava de
sexualidade, mas havia alguma conversa sobre isso, por minima que fosse?
Administrador (A): Ah, bem! Isso é diferente, eu pensei que vocé estava me
perguntando como me disseram sobre sexualidade em minha casa ou como
falamos sobre isso hoje, ou seja, educacao sexual responsavel e outras coisas.
Nao! Mas foi falado, o que foi ruim.

Nos: Explique melhor.

Administrador (A): ndo era uma conversa natural ou extrovertida, era sempre
tenso e esquisito, pois tudo se baseava em crengas e no que a igreja acha ou
proibe.

Nos: O que mais foi dito em sua casa sobre sexualidade?

Administrador (A): Pensando um pouco, acho que foi tudo baseado na
proibicdo, vocé ndo pode fazer isso, ou aquilo, vocé deve ser uma crianga bem
comportada aos olhos de Deus e assim por diante.

NoOs: 0 que vocé pensa disso hoje?
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Administrador (A): bem, sexo é natural e sendo natural ndo pode ser ruim ou
pecaminoso.

NOs: e 0 sexo gay?

Administrador (A): idem

NOs: e aqui na escola, vocé gostaria ou permitiria gays namorarem ou se
manifestarem como gays?

Administrador (A): os pais me matariam

Na narrativa aqui exposta, como em outros entrevistados, a religido emerge como uma
producdo subjetiva com enorme peso protagonista, tendo um dominio de toda a temética e discurso
acabado e montado para o erotico-social. A sexualidade gay é representada como algo proibido e a
religido é o argumento usado (causa motivacional) para ela. E um tipo de mentalidade que aponta
para a anulacdo parcial ou radical do comportamento sexual, ja que se torna um comportamento
“bom”, caso responda ou associe-se com dogmas legitimados e autoritarios. Desta forma, a religido
torna-se uma explicacdo ou justificativa central em quase todas as maneiras pelas quais se concebe a
sexualidade e a diversidade sexual.

Nos: O gue seus pais achavam das relacdes sexuais, da homossexualidade e
do transgenerismo?

Professora C: “Ixi”, rapaz, eles esperavam que alguém chegasse virgem ao
casamento e nem pensasse em sexo, muito menos em sexo desse tipo. Foi
terrivel, meus pais também enfatizavam que ficar gravida foi estragar a vida
desde tenra idade [...] Sobre a homossexualidade, é tudo um pecado, ndo esta
certo. Meu pai, por exemplo, dizia que que um filho homossexual era uma
desonra para todos, ja a minha mée dizia que era um pecado aos olhos de Deus.

Um transgénero, entdo [...] — siléncio dela — acho que é algo alienigena para
meus pais, ou melhor, é algo de deménios.

Curiosamente, as respostas que ela fornece estéo relacionadas a muitos argumentos que
ela mesmo deu em outros momentos. Suspeitamos, portanto, que havia uma predominancia de
sentidos subjetivos da religido em seus argumentos — ndo apenas em seus pais —, ao invés de meros
sentidos subjetivos do espago social e institucional, onde profissionalmente trabalha. Nao se
descartando, como ja frizamos muitas vezes, que tal &mbito institucional nada mais é do que uma
secular face da moral hétero-puritana, esta em suas entranhas. 1sso nos levou a garimpar mais ideias

subjetivas em nossa reunido subsequente.

NoOs: Vocé sabe que existem animais que sdo hermafroditas, como as
minhocas e os cavalos-marinhos, em que machos podem ficar gravidos, ou
uma espécie de peixe que pode variar seu sexo, como peixe-palhaco. [...] Vocé
ndo acha que a natureza é muito diversificada, que na propria Biologia ha uma
grande complexidade? — Siléncio dela.

Professora (C): Sim, algumas coisas j& ouvi dizer ou li sobre, pois 0 mundo
natural € muito rico em diversidade, tanto em animais quanto em plantas.
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NoOs. Nesse sentido, vocé ndo acha que reduzir o género e a orientagdo sexual
dos seres humanos a uma relacao linear, ndo seria contraditério a diversidade
de combinacdes apresentadas pela propria Biologia?

Professor (C). Bem, nesse sentido, sim, mas a sexualidade humana também
é regida por pardmetros sociais e ha certos comportamentos que ndo sdo
aceitos.

Nos. Claro, mas esses parametros sociais hoje dizem, com base na lei, que
homossexualidade e transgénero sdo escolhas de vida e que a sexualidade
pode ser vivida, desde que ndo haja abuso ou manipulacdo de vulneraveis.
Professor (C). Sim, mas h& também a palavra de Deus e 0os mandamentos,
gue regem e podem dar diretrizes saudaveis para nossa vida sexual.

NOs: vocé se refere a poligamia, ao incesto, ao relacionamento de Davi e
Jonatas ou a esterilidade que é exclusiva para mulheres?

Professor (C). N&o, estou falando de sexo normal

NOs: mas onde se encontra esse sexo normal, vocé teria um exemplo?
Professor (C): ndo sei, SO sei que existe.

Mais uma vez a conversa reforca o pressuposto de que as explicagdes da sexualidade
compartilham argumentos de um suposto bioldgico, de uma suposta religiosidade assexuada, de uma
suposta monogamia, de uma suposta sexualidade tipo ideal que ndo existe, e que, por tras dessas
explicaces, reside um fundo religioso predominante, que mais desinforma e aliena do que tenta

entender. Esta questdo foi trazida a outro ponto das entrevistas.

NGs. vocé ndo pensou que suas explicacdes misturam alguma religido com
razdo? — Ela se torna pensativa e depois de um breve sorriso, responde.
Professor (C). E possivel.

Nos: Por qué?

Professor (C). Porque eu continuo sendo uma mulher crente, € como
profissional quero ensinar bem.

NGs. O que vocé quer dizer com “ensinar bem”?

Professor (C). Que sejam bons rapazes, ajuizados, responsaveis.

N6s. Qual a relacdo desses trés fatores com a religidao?

Professor (C). Acho que a religido é importante na vida dos jovens.

Nos. Por que vocé acha que seja?

Professor (C). Eu acredito que uma crianga ou um jovem deva saber sobre
Deus [...], pois uma educacdo religiosa é muito importante em valores,
especialmente hoje, que eles estdo se perdendo tdo rapidamente.

No6s. Como vocé ensina seus filhos e seus alunos sobre sexualidade?
Professor (C). Usando o bom senso

Nos: e a religido?

Professor (C): esta no bom senso.

Nos: sua aula ndo é sobre religido, mas o conteido €?

Professor (C): tento colocar bons valores em tudo.

No6s: a um aluno gay, o que vocé diria e como o educaria?

Professor (C): com bom senso também, sem distin¢éo.

A partir dessas respostas, concluidas com a confusdo entre “bom senso” e “senso
comum”, € possivel sugerir que as produgoes de significados, associadas a religido, sdo integradas a

fluxos que refletem e interpretam os problemas relacionados a sexualidade, sem muita preocupacao

com a laicidade ou com os efeitos danosos para com 0s gays ou minorias em geral. Por outro lado,
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também € vislumbrado na narrativa dos entrevistados, uma emergéncia da maternidade como um
aspecto importante ou danoso, o qual organiza ou desorganiza sentidos associados a fazer um certo
“bem”, que se resume a um “bem” de grupo especifico, com ideologia especifica.

Pode-se considerar que 0 ambiente nesta escola apresenta um universo subjetivo de
natureza social que esta constitutivamente relacionado ao mundo subjetivo dos agentes dominantes,
que, por sua vez, reverberam pouca preocupacdo (ou nenhuma) com a situacdo incomoda dos
estranhos. Seguindo essas premissas, podemos afirmar que a religido, que historicamente saiu pela
porta da frente apds o advento de um espaco escolar iluminista, sorrateiramente retorna pela porta
dos fundos através das produces subjetivas de pais e professores dogmatizados, principalmente; sem
a preocupacdo minima com a laicidade e até nem sabendo que tal laicidade existe, chegou e deve
reger todo processo educacional.

Portanto, para esse caso em particular, podemos argumentar que certos sentidos
subjetivos motivacionais estdo sub-repticiamente presentes na organizacdo social desta escola,
apresentando falhas sociais e pedagogicas elementares, principalmente no pensar, lidar e resolver
questdes de nossos tempos, com ferramentas de nossos tempos.

A maioria dos entrevistados reivindicaram ou apontaram a importancia da reivindicagdo
de uma educagdo “neutra” ¢ exclusivamente racional, sem saberem que o racional também possui
elementos castradores e socialmente solventes.

Também se faz interessante como a experiéncia do prazer € prescrita nas entrevistas,
como sendo algo necessario e de direito, natural e que ndo pode ser proibido, ja que sentir e
experimentar sdo expressdes de uma sociedade saudavel. Dessa maneira, ndo é sob abstencdo ou
repressdo que se educa, mas sobre a possibilidade de experimentar, de reivindicar, de ter-se
alternativas conscientes e bem informadas. Pois viver, avaliar e definir proposi¢0es para jovens, sem
conhecer, querer conhecer e saber conhecer as trajetorias de vida dos estudantes, de suas poténcias
biopsiquicas, de suas sexualidades, de seus traumas e dramas sociais, € apenas supor educar; é
catequizar com propdsitos alheio ao conhecimento. Uma educacdo deve propor mudancas, apontar
mudancas, querer mudancas, sabendo que a vida é uma constante mudanga, alternando entre prazeres
e dores naturais.

Uma proposta educacional baseada em desconhecimento das singularidades do processo
de aprendizagem, cai na armadilha de se prescrever, a todos e igualmente, uma mesma solucdo ou
alienacdo. O gay ndo pode ser considerado neutro, pecaminoso ou ter uma educacdo apoiada
exclusivamente por um tipo de racionalidade, quando se pretende alcancar incluséo da diversidade
sexual na escola. Toda a educacéo lida com género e sexualidade constantemente, e necessita repousar

sobre uma base solida e fluida ao mesmo tempo. Sélida, no sentido de obter conhecimento capaz de
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manejar sem danificar, e fluida no sentido de saber dosar racionalidade préatica, imaginacdo e

inteligéncia emocional com a diversidade dindmica.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A Escola Cidadd Integral esta impregnada de todos esses dispositivos discursivos
apresentados anteriormente, proprios da religiosidade hétero-puritana e do heteroterrorismo que se
ramificou com a ascensdo de uma burguesia tacanha e inescrupulosa, tornando-se o “comum” na
modernidade tupiniquim. Fato que acentua-se ainda mais nos tempos sombrios do novo Messias que
governa o pais com punhos homofdbicos, motivando e autorizando todo o processo pedagogico a
assim também pensar, sentir e agir; desde a alfabetizacdo até a producéo fordista universitéria, incluso
com mecanismos “legais” de dendncia contra professores e movimentos sociais e uma avassaladora
cessacdo de bolsas de pesquisas. Nos ultimos anos, observamos o aumento do numero de
jovens/adolescentes cristdos em idade escolar (ainda divididos entre catolicos e protestantes)
inseridos no pacote que provoca o aumento dos indices de violéncia, bullying e rechago aos gays,
vociferando em alto e bom tom um cristianismo do 6dio e da exclusdo. Voz que sintomatiza a
intolerancia em todos os setores sociais, escancarando a exclusdo dos gays que convivem nas escolas
e fora dela. Os professores(as), infelizmente, ou pouco podem ou querem fazer ou ainda reproduzem
um discurso que liga o(a) estudante gay a algo que foge aos padrdes comportamentais considerados
socialmente aceitos. E quase sempre, os discursos de intolerancia se fundamentam naquela velha
frase: “isso ndo ¢ de Deus”! “Isso”, no sentido de “coisa”; “ndo €, no sentido de “afirmacao de 6dio”;
¢ “Deus”, no sentido de “somos a raga pura € eleita, pois 0 Cosmos foi feio s6 para nos, homens de
“bem”. Ou seja, para que o gay possa ser aceito ou tolerado por esses grupos teria que manifestar
outro tipo de orientacdo sexual, a Unica pura, ou escondé-la radicalmente do ambito publico,
abandonando o que Ihes é inerente e salutar: corporal, mental e existencialmente.

O discurso da Escola Cidada analisada tende a inverter tudo que o humanismo e a politica
progressista apregoam como conquistas historicas, ou seja, atrela-se aos projetos minuciosos da
necropolitica®® do capital e de uma fé que entrona a usura: elemento caro ao capital. Necropolitica e
fé de mdos dadas rumo a marginalizacao dos gays, que, em contrapartida, voltam-se contra essas duas
frentes de forma contundente.

Nossa Escola, efetivamente, acabou se tornando em um espago de precarizagdo e
improvisos de tudo que ja analisamos aqui, da disciplinarizacéo, do siléncio e da resisténcia, é tudo
meio confuso, como se estivessem em um mundo paralelo, o0 mundo do total improviso. Além disso,
com estruturas fisicas precérias que ndo conseguem oferecer condi¢des minimas e necessarias para 0

desenvolvimento do que quer que seja. Professores que, na maioria das vezes, trabalham em regime

45 Termo do filésofo camaronés Achille Mbembe (2016).



103

de contratacdo, convivendo em uma total inseguranca trabalhista; somando-se a insuficiéncia de
funcionarios que suprem as demandas da escola e aos estudantes oriundos de realidades da zona rural
e urbana com apetites, anseios e habitus que convergem de méaos dadas a homofobia. O que os une?
A moral crista.

E em meio a esse complexo processo de possibilidades, ligadas as sociabilidades
constituidas e por meio de instrumentos oriundos da sociedade dissimuladamente secularizada,
surgem os diversos grupos e redes sociais virtuais, ou seja, pessoas que se identificam por meio das
escolhas que tribos virtuais realizam.*® Nessas tribos, as quais convivem nesses “pedacos das
instituicdes educacionais”, percebemos que as disparidades socioecondmicas, em parte, sdo
eliminadas e as pessoas acabam se identificando enquanto “iguais”: na opressao ou na resisténcia. As
formas de se vestirem, se comportarem etc., os locais que frequentam e as mdsicas que ouvem,
tornam-se fatores determinantes que, sem sombra de duvidas, delimitam e demarcam 0s grupos nos
quais os gays inserem-se. As redes sociais como Facebook, Whatssap, Twitter e Instagran, por
exemplo, tornaram-se importantes dispositivos tecnoldgicos do poder e da resisténcia que,
evidentemente, regulam e controlam ou reclamam e criticam o que deve ou ndo ser dito a uma plateia
de observadores e julgadores. Hoje em dia, querendo ou ndo, a maioria dos jovens, em idade escolar,
fazem uso desses veiculos para se relacionarem e expressarem suas opinies, suas conviccoes
religiosas, suas sexualidades e quaisquer outras ideias ou valores morais. Tais estudantes encontram-
se inseridos em uma aparente “liberdade” proporcionada por essas redes, libertadoras ou ilusorias,
Ihes causando a impressdo de que podem ser quem quiserem ser; um mundo repleto de discursos que
séo produzidos e se proliferam por esses canais, a todo momento e em todo lugar. No objeto analisado,
ndo existe um unico aluno, gay ou ndo, que ndo tenha acesso a tais redes virtuais e que nao se insira
em alguma tribo.

N&o podemos deixar de destacar uma das importantes provocacges realizadas por outro
Michel, o Foucault, a respeito desse momento singular que estamos por vivenciar, ou seja, uma
condi¢do que nos coloca, como necessidade, o desejo de “nomear-se para afirmar-se no mundo”, e
aqui as tribos entdo com forcga social total. N&o sé se fala através das redes sociais de si mesmos e
dos outros, mas também se tornam atentos em relacdo ao que os outros falam, sobre a maneira como
se aproximam ou se distanciam do que pensam. Ora! Inevitavelmente tornam-se vigilantes e vigiados

por esses canais de comunicagdo em massa, mesmo que ndo saibam disso. Passam, indubitavelmente,

46 Na era pés-moderna se apresentam novas formas de sociabilidades: tribos ndémades e errantes. Essa é a tese e
inquietacdo de Michel Maffesoli (2006). Seus estudos procuram compreender os deslocamentos que estdo quebrando as
identidades, que uma vez foram idealizadas pela moral e a educacdo; também busca perceber os movimentos que estdo
destruindo as tradicionais formas de socializacdo e como se estdo gerando novas identificacBes, muitas vezes
desconhecidas ou negadas pelas institui¢des escolares.
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a tracar um perfil comportamental da maioria que se apresenta nesses espacos virtuais. Os estudantes
gays, obviamente, convivem e fazem uso desses dispositivos discursivos de diferentes formas,
tornando o seu mundo relativamente estreito, de tribos dos “entendidos”. Em contrapartida, os lacos
que se tornam muito mais faceis de serem produzidos, também sdo facilmente desconstituidos,
bastando apenas um clique.

Um conceito interessante para que possamos ampliar o processo reflexivo em torno dos
dispositivos de poder modernos (redes sociais, por exemplo) nos foi dado por Foucault ao tratar do
panoptismo.*’ Souza e Paixdo (2015, p. 34), por exemplo, tratam em seu artigo sobre a influéncia
exercida por esses dispositivos de poder modernos, como o Facebook, quando nos esclarece que:

Assim, sobre Facebook, refletimos que nds somos nossos proprios vigias,
guardides de n6s mesmos, a0 mesmo tempo em que nos tornamos vigias dos
outros. Como? Porque temos que dizer (sempre) alguma coisa, nao ter segredos,
a intimidade ¢ assim ‘livre’ e cotidianamente confessada.

Adquirimos a “obrigag@o” de nos tornarmos algo ou alguém nessa sociedade midiatica,
muito utilizada por todos na escola, implicando no surgimento da necessidade de publicizar-se com
0 privado que foi selecionado digno de ser conhecido, podendo constituir muitos “amigos” ou
“inimigos” em meio a um universo onde quanto mais se é futil (em sentimentos, crencas, ideias ou
indignages sentimentalistas), melhor. Mas as resisténcias tentam quebrar essas barreiras e manifestar
ou adquirir uma consciéncia de luta, de embate, o que favorece excluir futilidades que ndo agreguem
ser quem se €. Todavia, incluso as “futilidades” gays sdo agressoes aos olhos do poder, e isto tdo é
explorado por muitos nas redes sociais virtuais. Notoriamente, as interagdes sociais ultrapassaram 0s
muros da escola, as paredes do suposto ambiente familiar, os encontros e bate-papos nas pragas, no
trabalho, nas feiras e nas igrejas.

Pelo fato de se vivenciar o que podemos chamar de autotransmissao da imagem de si, ou
seja, passar a realizar uma propaganda de si mesmo ou de uma tribo como forma de poder interagir
socio-virtualmente, parece, em um primeiro olhar, um total narcisismo via botfes e telas, mas a

resisténcia exige essa autotrasmissdo; e quanto mais, melhor, dizem. Para além das escolas,

47 Termo que vem de pan-6ptico ou “olhar global”, utilizado para designar uma penitenciaria modelo, concebida pelo
filésofo moral, difusor do utilitarismo e jurista inglés Jeremy Bentham, em 1785, o qual permite a um s6 guarda observar
todos os prisioneiros, sem que possam saber se estio ou ndo sob observacio. “E polivalente em suas aplicagdes: serve
para emendar os prisioneiros, mas também para cuidar dos doentes, instruir os escolares, guardar os loucos, fiscalizar 0s
operérios, fazer trabalhar os mendigos e ociosos. E um tipo de implantacéo dos corpos no espaco, de distribuicdo dos
individuos em relacdo mutua, de organizagdo hierarquica, de disposicdo dos centros e dos canais de poder, de definicéo
de instrumentos e de modos de intervencao, que se podem utilizar nos hospitais, nas oficinas, nas escolas, nas prisdes.
Cada vez que se tratar de uma multiplicidade de individuos a que se deve impor uma tarefa ou um comportamento, o
esquema panodptico pode ser utilizado” (FOUCAULT, 2014, p. 181).
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particularmente, as redes também se tornaram tipos de confessionarios modernos que expdem as
vidas (falsas ou reais), realizacGes, opinides politicas, entre outras formas de pensar e agir. Mas, 0
mais importante, também cresce em resisténcia coletiva, com muita forca e agregacdo rapida,
utilizando-se de informacdo alternativa ou privilegiada, de uma rede pensante e critica, de corpos,
enfim, nunca ddceis: que estimulam, alertam, debatem e se organizam. Essa resisténcia desenvolvida
pelos movimentos gays, em redes sociais e tribos, classifica-se no que Boaventura Santos chama de
“ciéncia multicultural” ou aquela ligada “a novas formas de conhecimento e, igualmente, a novas
formas de poder” (SOUZA SANTOQOS, 2001, p. 7).

Sabemos que as plataformas virtuais, nesse sentido, trouxeram-lhes uma aparente ilusdo
de “liberdade”, tal como a escola procura aparentar: controlada, regulada, policiada, repleta de limites
e restricdes; com disputas de poder que se acentuam em torno de diferentes questdes ideoldgicas,
acabando por legitimar e reforcar o discurso predominantemente de intolerancia e discriminagéo para
com as minorias apartadas da sociedade (negros, pobres, homossexuais, entre outros). Mas, mesmo
servindo tais dispositivos como instrumentos de regulacédo, ndo podemos deixar de enfatizar que eles
também passaram a ser utilizados como importantes ferramentas de dendncia e protesto diretos,
havendo liberdade minima para o protesto e a tomada de posi¢do. Muitos dos movimentos sociais,
ligados ao processo de resisténcia das minorias, adquiriram visibilidade através destas redes virtuais,
assim como as tribos gays urbanas ou virtuais, que se mobilizam com mais facilidade através desse
mecanismo. Eis um fator importante, a mobilizacdo faz-se, e s6 assim, pelo poder da tribo, da
sociabilidade espontanea ou via algum gay pensador, militante ou carismatico. Em contrapartida,
esses ainda sofrem diretamente com a brutalidade da rejeicdo e das criticas de uma maioria que se
considera conservadora e “guardia” dos principios moralizantes. A luta ndo € facil, nunca foi.

Consideramos esses confessionarios modernos, portanto, como mais uma forma de
expressao inequivoca do dominio e do processo continuo de instrumentacdo dos corpos e das
individualidades dos agentes, mas também, em antitese, um dos principais fronts da resisténcia. E
fatidico, nesses espacos tribais ou virtuais, reafirmar-se a todo momento numa postura considerada
pela maioria da sociedade “politicamente correta”, consciente ou inconscientemente; ao mesmo
tempo, ser politicamente “incorreto”, um resistente, também faz parte do jogo, e 0 jogo segue.
Havendo alguma ou minima liberdade, ou até secretamente alimentada, surgem contrérias ideias ao
poder, assim nos alertou Foucault. Isso se aplica facilmente aos estudantes que se declaram gays na
escola e nas redes.

Ao admitirem sua orientacdo sexual na escola, ou mesmo através das redes sociais, 0s
gays passam ligeiramente a ser percebidos como parte do grupo dos estranhos, ou seja, pessoas que

fogem ou tentam fugir da coercéo social de berco. O olhar manifesto pela escola e atraves das redes
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sociais, inevitavelmente, ndo diferem muito do que a dindmica dos dispositivos discursivos
hegemonicos institui, tentando abafar ou transformar as opinides subjacentes “degeneradas”.

E para melhor exemplificarmos as dindmicas e adequacfes dos dispositivos de poder
ligados as redes sociais e ao controle dos corpos, muito utilizados pelos nossos estudantes na escola-
objeto, tomemos, como exemplo, a antiga plataforma midiatica chamada de Orkut, que foi substituida
gradativamente pelo Facebook. A primeira, inegavelmente, ja apresentava mecanismos de controle e
ressignificacdo dos comportamentos individuais e coletivos que, mesmo tornando-se obsoleta, ndo se
pode considerar que isso representou a morte do seu prop6sito ou mesmo sua plena extingdo ao ser
substituida. Através de Foucault, entendemos que estamos numa época na qual o biopoder/biopolitica
se intensificou, ou seja, 0s processos discursivos ndo mais partem de um agente que fala, mas das
possibilidades que lhes sdo dadas para falar de si e dos outros; e hoje dizemos: nada se cria, nada se
destroi, tudo se transforma em redes sociais virtuais, incluso o poder e a resisténcia. Todos se ajustam
e aproveitam como podem as novas tecnologias ou acessibilidades virtuais surgidas.

Exemplo disto sdo os diversos movimentos sociais que eclodem em todos os lugares,
incluindo-se ai nas redes sociais e na propria escola. Noutros termos, o biopoder nada mais se tornou
do que um dos instrumentos vitais para que possamos compreender 0s mecanismos do “espirito” do
capitalismo e de seus binarismos, ambos consolidados em nossas institui¢cdes. Busca-se também na
Escola, a todo custo e com certa facilidade, reproduzir ilusoriamente a camuflagem de uma suposta
aceitacdo das minorias, a0 mesmo tempo em que encontram-se excluidas de suas padronizacdes
instituidas; também sentimos o gosto de uma fagulha de “liberdade”, geralmente atrelada a ideia de
que vivemos em um Estado Democratico de Direito e numa sociedade laica, mas que, explicitamente
ou implicitamente, projeta-se e propaga-se paralelamente a um discurso homofdbico, racista e repleto
de preconceitos: sem muitos rodeios, sem muita firula.

Nesse aspecto, comungamos dos mesmos pressupostos apresentados por Souza e Paixao
(2015, p. 41), quando esbocam que “[...] o biopoder torna-se um dos elementos vitais para o
desenvolvimento do capitalismo, isto €, uma normalizagdo de ser e estar ancorado dentro de uma
determinada forma, com ‘“cheiro de liberdade”. Seja na escola, nas tribos ou nas redes sociais,
vivenciamos essa aparente aceitacdo dos agentes estranhos, seja pela orientacao sexual, pela cor de
sua pele ou pela simples condi¢cdo econémica.

Falar de sexualidade na escola, nas tribos ou nas redes sociais, implica adquirir
consciéncia que nem todas as mulheres e nem todos os homens, nem todos os gays, enfim, séo iguais

em suas escolhas e personalidades. Na pratica, vivemos em uma cultura secularizada que se encontra
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impregnada pela dificuldade de reconhecer, ou até mesmo valorizar, 0s agentes estranhos, seja por
estarem em tribos estranhas, seja por quebrarem a regra basica: ndo abandonar os dogmas.*

Ainda falando do ambito interno de nosso objeto, em torno de toda essa equipe que
compde a escola, atenta-se para o fato da existéncia de um tipo de violéncia velada, silenciosa na
maioria das vezes, 0 que agrava a forma de violéncia que peca pela omisséo, pelo néo falar, pelo ndo
se opor; algo que reforca, ainda mais, a ideia de como o poder realmente é exercido no ambiente
escolar.

Em suma, sdo varias as formas de resisténcia desenvolvidas na escola para 0 combate a
discriminacdo aos gays, e todas no combate ao constrangimento, as varias piadas de duplos sentidos,
as acusacgOes infundadas e aos buchichos e murmdrios nas salas e corredores. Estdo sempre alertas,
vigilantes contra a vigilia. Se funciona e tem bom resultado, ai é outra historia.

Em nossa Escola, algo que ndo é muito incomum ocorrer, como nos ressaltou Louro
(2017, p. 65), séo os “gestos, movimentos, sentidos produzidos no espago escolar e incorporado por
meninos e meninas”, que se tornam parte do cotidiano. Nessa Escola ao se aprender a falar algo nos
momentos considerados apropriados, também se aprende a calar-se nos momentos inapropriados.
Algumas vezes os dispositivos discursivos se apresentam de maneira sutil — por serem naturalizados
—, quase que despercebido entre os estudantes, formulando uma postura comportamental que penetra
e produz as identidades, mesmo que essas se desenvolvam mediante resisténcias. Por outro lado,
resisténcia devido a homofobia e 0 sexismo que se tornaram corriqueiros, ocorrendo hem um pouco
sutil aos olhos de qualquer observador que a procure.

Mas para que percebamos sociologicamente a maneira como esse tipo de realidade
acontece no ambiente escolar, ndo basta que nos preocupemos com a hermenéutica dos decretos ou
das leis que legitimam a tomada de decisdes e que correspondem as acdes adotadas por gestores,
professores, funcionarios e estudantes hétero-bombas (prontos para morrerem pela causa) da escola.
Pois, segundo Louro (2017, p. 67), sdo “[...] as praticas rotineiras e comuns, gestos e as palavras
banalizadas que precisam se tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianga”. A tarefa mais urgente talvez seja exatamente essa: desconfiar do que € tomado como
“natural”.

Nesse interim, presenciamos uma total falta de desconhecimento de dominio de conceitos
simples tais como, por exemplo, “orientacdo sexual” e “opgao sexual”, muitos, infelizmente, ainda
acreditam que eles sdo sindbnimos. Na escola analisada ainda nos deparamos com dispositivos

discursivos do conhecimento médico, amparados em um passado ndo muito longinquo, que

48 Uma outra variante, mas que ndo cabe aqui por demandar outra pesquisa, sio os gays fundamentalistas cristdos ou de
extrema-direita, ou seja, suicidas alienados e capitdes do mato que “bebem” arco-iris.
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compreendia a condi¢cdo dos homossexuais como representando uma anormalidade (doenca a ser
combatida e tratada de forma adequada com vistas a cura). Tivemos que esclarecer inicialmente que
homossexualismo ndo existe, pois fora durante muito tempo considerado uma patologia (doenca) pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS), mas a partir da década de 1990, essa foi retirada da relagdo
de doencas. E que mesmo com todos 0s avangos na area da medicina, da psicologia e da pedagogia,
ainda nos defrontamos com atitudes homofdbicas e discursos que colocam 0s agentes gays como
pessoas que “optam” por serem o que sdo. Devemos, por sua vez, que tal condi¢do ndo pode ser
compreendida como uma simples opcao, principalmente pelo fato de quase ninguém querer optar por
viver em uma sociedade que discrimina, que manifesta constantemente atos de preconceito e repadio
para com as pessoas que se manifestam contrarias aos ditames oriundos da sociedade conservadora.

Assim sendo, a mini pesquisa intervencionista desenvolvida pelos estudantes gays, sob
nossa orientacao, serviu para demonstrar-nos que vivemos em uma sociedade que, na maioria das
vezes, reforca o seu juizo de valor através de um discurso que coloca alguns como sendo “superiores”
¢ os demais em um patamar de “inferioridade”. Nesse cenario de disputas e relacbes de poder,
evidentemente, pode ser percebida, nas escolas, ao tratarmos da questdo da homoafetividade, o quase
que completo desconhecimento da jurisdicdo (Lei Criminal que regulamenta as puni¢cfes para 0s
casos de preconceito sexual), visto que essa é encarada como sendo uma opcdo que foge
completamente aos padrdes normativos da sociedade. Muito pelo contrario, 0 que conseguimos
observar é que a escola continua a ser reprodutora dos padrdes hétero-puritanos com dureza, ou seja,
recomecou a tratar o que lhe é estranho com violéncia e discriminacdo, sem que, para isso, verifique
ou importe-se com os casos ligados a violéncia silenciosa.

No mais, em relacdo as disciplinas de Sociologia, a partir do desenvolvimento dessa
intervencao estudantil, percebemos a necessidade de construirmos nas escolas um campo de discussao
e debate dessa tematica entre os educandos, como também, envolver toda a comunidade escolar e
familiar, se possivel; uma vez que sdo temas quase alienigenas ou enfaticamente desnecessarios por
parte da direcdo. Diante disso, os alunos gays propuseram a ampliacdo da percepgdo dos mesmos
sobre a questdo da homoafetividade e da quebra nitida dos principios ligados ao respeito a dignidade
da pessoa humana. As(os) alunas e alunos ainda teceram uma reflexdo a despeito dessas e doutras
questdes, apresentando dados estatisticos que demonstravam os estados e o nivel de violéncia ligada
a homofobia no mundo, no Brasil e na Paraiba, tendo um aumento de 14 % (quatorze por cento) em
nosso Estado nos dltimos 3 anos.

Assim, como ressaltado, procuramos superar 0 ambito das meras conjecturas, fazendo
com que as alunas e alunos gays (ou ndo) enveredassem ao universo da compreensao do fenémeno,

como também, as possiveis formas de resisténcias que, porventura, pudessem se aplicar pela ou na
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comunidade escolar. Nesse sentido, propusemos para 0s estudantes a producdo de um documentario
e a confeccdo de um banner, posteriormente apresentados a todo Escola por eles.

Na pratica, pode-se dizer que tal mini intervencdo acabou se desenvolvendo pelos
préprios estudantes da escola, visto que outras intervengdes foram organizadas por eles em outras
escolas e ambientes. Por essa razdo apresentada, os estudantes, indubitavelmente, foram impelidos a
compreenderem criticamente os discursos pautados nos padrbes heteronormativos de sua propria
cidade (Remigio-PB), as tipologias penais, socialmente coercitivas e religiosas ligadas a homofobia
e, consequentemente, as possiveis implicacfes de todas essas questdes no ambito escolar para a
producdo de modelos de comportamentos.

No Estado da Paraiba, particularmente, apesar de existir uma Lei Estadual n°® 7.309/2003
e seu regulamento, Decreto n°® 27.604/2006, que combate veementemente a discriminacdo por
orientacdo sexual, ainda vivenciamos casos de violéncia fisica e psicoldgica contra os agentes
homoafetivos. Mesmo a homossexualidade n&o sendo considerada crime no Brasil, como ocorre em
determinados paises com dominio cultural mugulmano e que, em detrimento disso, também ndo existe
nenhum tipo de san¢do penal além do pagamento de multa ou pena alternativa (prestacao de servico
comunitario) para 0S provaveis agressores, agravam-se e aumentam 0S €as0oS que presenciamos
situacdes de violéncia fisica e psicoldgica em detrimento da orientacdo sexual.

Partindo dos aspectos socioldgicos subjacentes, percebemos gque a escola ndo pode ser
compreendida como sendo um local onde os agentes simplesmente reproduzem os sistemas
hegemonicos discursivos que, indubitavelmente, se apoiam e fundamentam-se na cultura dominante,
mas, ao contrario disso, como sendo um ambiente que produz e reproduz processos de resisténcia e
embates cotidianamente, seja por intermédio dos estudantes que encontram-se engajados nos diversos
movimentos sociais (LGBTTQI+, por exemplo) redes ou tribos, seja através dos professores e
professoras conscientes da problematica, ou, até mesmo, por intermédio da utilizacdo da pedagogia
intervencionista, tais como o0 que procuramos desenvolver na nossa Escola.

No entanto, sabemos que, como aponta Janior (2017), p. 391), para que tenhamos sucesso
nos processos ligados a resisténcia depende “[...] de varios agentes, ndo s6 do Estado, mas também
de organizacdes ndo governamentais e, sobretudo, da sociedade civilmente organizada [...]”. Uma das
prerrogativas basilares ligadas aos direitos humanos, também encontrada constitucionalmente, refere-
se a inviolabilidade do principio da dignidade da pessoa humana (considerada clausula constitucional
pétrea), algo que encontra sua aplicabilidade formal, mas ndo material em varios espacos
educacionais.
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Na atual conjuntura brasileira, quando tratamos das questdes pertinentes a educacao e a
tentativa de inclusdo das minorias marginalizadas que fazem parte desse processo, verificamos a
ocorréncia mais retrocessos do que avancos, principalmente quando pensamos em termos de politicas
publicas educacionais mais eficientes (pragmaéticas). Ao contrario disso, presenciamos um
“desgoverno” incentivar discursos de reforgam as praticas homofobicas na escola. Desse modo, o que
enxergamos acontecer € um retorno no tempo dos regimes e discursos autoritarios, revestidos de
racismo, sexismo, homofobia, enfim, tudo que ndo queriamos que acontecesse em nosso pais.

E, desde a reinsercdo da Sociologia nos componentes curriculares do Ensino Médio,
estamos revivendo a fragilidade desse campo de atuagdo, uma vez que seus contetidos se tornaram
irrelevantes ou perigosos frente as demandas produzidas pelo poderio de uma ala mais conservadora
e moralista. As escolas e sua organizacdo curricular, inseridas neste contexto, comandadas por esse
contexto, renegam e desmotivam a Sociologia, a mesma que deveria (e deve) abordar com
“propriedade intelectual” e resisténcia as questdes sobre homossexualidade, sua importancia e poder
social nas relacdes sociais. Ambito educacional que retoma o cerramento dos olhos, afirmando que
tal problematica biossocial ndo fizera parte das suas possiveis competéncias. Tais ambientes,
entretanto, atuam enquanto reprodutora e legitimadora de um aparato discursivo sectario que deixa
de lado quaisquer debates que possam alertar ou promover novas perspectivas. Noutros termos, ha
uma dissimulagdo projetada, normatizada e defendida pedagogicamente, a qual culmina na
legitimidade que o &mbito educacional ou aparentemente educacional lhe oferece: migalhas; além de
medos e sancdes visiveis.

Consequentemente, tem-se, nesse dissimulado &mbito educacional, uma carga horaria
bastante reduzida (uma aula semanalmente) aos professores(as) e alunos desse campo de
conhecimento, reverberando-se muita aversao por parte das préprias instituicdes, principalmente pelo
fato de varias familias, orientadas por valores religiosos e/ou machistas, muito presentes em cidades
interioranas, ainda compartilharem a ideia de que, ao ser trabalhada tal tematica nas salas de aula, 0s
professores(as) estariam por incentivar praticas homossexuais entre os estudantes, incitariam pecados
e maldigGes.

A partir disso, podemos observar a instituicdo em um continuo processo seletivo
discursivo e racionalmente pragmatico, junto a um determinado contetdo pobre e minguado a
ministrar gestos, falas, vestir-se e trejeitos silenciosos, amordacados. Ha sim, aqui, professores
disciplinados, intelectuais neutralizados e gays em sarjetas.

Contudo, mesmo diante desse cenario hecatombe, estamos cientes que 0s grupos gays,
através de constantes batalhas histdricas que se instituem, principalmente mediante processos de

resisténcias contrarias a cultura hétero-puritana, conseguiram alcancar conquistas no campo politico
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e social do nosso pais, do nosso Estado e de nossa Escola (dita cidadd). Tais avangos, muito se deve
as Ciéncias Humanas e sua combatividade analitica dos processos que permeiam as relac6es de poder,
unidas lutas e resisténcias das mais variadas minorias, orientando-as, informando-as, motivando-as a
continuar lutando pela inclusdo e maior respeito. E dentre as diversas conquistas destas minorias,
podemos destacar a que foi alcangada em 2013, quando o Conselho Nacional de Justica (CNJ),
acompanhando as mudancas ocorridas na sociedade e as diversas manifestacdes dos movimentos
feministas, finalmente, aprovou a resolucéo de n® 175, a qual estabelece que os cartdrios ndo poderiam
mais se recusar a celebrar casamentos entre pessoas do mesmo sexo. Uma conquista social que néo
alcangou ainda nimeros significativos e muito menos respaldo educacional. E assim segue com toda
e qualquer conquista: chega, mas ndo ocupa efetivamente.

De acordo com o0s pressupostos aqui expostos, a sociedade ocidental moderna,
inegavelmente, construiu mecanismos que buscaram, a todo instante, exercer o controle sobre
diversos tipos de operacOes corporais, enquanto a homossexualidade conquistava coragdes e mentes
para 0 que lhe € de direito, criando espacos e forcas entre intelectuais, professores e Ciéncias
Humanas, expressos em mentalidades seculares ou néo.

Nesse processo perceptivo, € mister e importante salientarmos que as atitudes
identificadas e proprias de uma misoginia, homofobia, racismo, xenofobia, entre outros, todos
inseridos e explicitamente visiveis no processo relacional dos estudantes, via Sociologia passaram a
ser “facilmente” constatadas ¢ analisadas, empirica e teoricamente, através de suas observacoes e
inquietacdes intelectivas e razoavelmente atentas e preocupadas; principalmente tratando-se de um
cotidiano escolar de tradicao elitista, colonialista, machista e sectaria. Os professores, nesse contexto,
além de instrumentos utilizados para reproducdo de discursos racionalmente institucionalizados sobre
a sexualidade dos estudantes ou da sexualidade em si, também se tornaram eternos rebeldes
“vigilantes” dos comportamentos individualizados, ora assumindo o papel de algozes dos
comportamentos “desviantes”, ora sendo representantes do “impuros” proprio desvio.

No ambito real escolar, bem real. podemos dizer que as questdes ligadas a sexualidade
dos estudantes ainda sdo pouco discutidas, quase nada ou nada, mesmo em areas mais progressistas
como a Sociologia e a Filosofia; algo que contribui para a ampliacdo de uma compreensdo deturpada
e travada da problematica. Sendo assim, em detrimento da escassez de um dialogo aberto e racional
com a comunidade escolar e suas redes de comunicagdo préximas, os estudantes acabam tendo uma
das opcOes: a negacdo de suas identidades, a sujeicdo a opressao, a rejeicdo desse ambiente que ndo
0 acolhe ou a resisténcia interna e contundente. Consequentemente, a convivéncia nesse ambiente,

quando se resiste, Ihe lega desafios infindaveis. Aqui lembramos de Weber (1972, p. 24) ao exortar:
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“vocé se acredita capaz de ver, sem desespero nem amargor, ano apds ano, passar a sua frente
mediocridade apos mediocridade?”

As diversas situagdes, vivenciadas nesse ambito escolar e recheado de imaginarios do
chicote, se constituem, no dizer foucaultiano, por meio de disputas ligadas as relacGes de poderes
diversos, como também da busca dos estudantes pela reafirmagdo das suas identidades néo culturais,
junto a uma gama de areas do saber, dentre elas, a Sociologia, que reforcam ou castram percepcdes e
realidades, de si e do outro. Fatores que promovem choques sociais inevitaveis e geralmente
negativos, mas que se fazem necessarios para a propria sobrevivéncia de uma sociedade minimamente
livre.

Nos discursos observaveis no ambito escolar, como aqui fizemos, na maioria das vezes,
consegue-se identificar que, apesar das diversas conquistas alcancadas através dos movimentos
sociais das Ultimas décadas, a homofobia € algo que passou a ser compreendida como mais uma regra
e ndo como uma simples excegdo nas escolas. A todo momento, dentro e fora da escola, falamos de
principios de igualdade social (género, racial, econdmica etc.), mas esquecemos que ndo conseguimos
pdr a mesma em pratica. Segundo Junior (2017, p. 390), pode-se inferir que as causas que contribuem
para que se concretize o processo de discriminacdo no Brasil, em detrimento da orientacdo sexual,
sdo das mais variadas possiveis, principalmente pelo fato de “[...] instituigdes como a propria familia,
as escolas e a Igreja (o que é bem relevante, uma vez que vivemos em um pais predominantemente
cristdo) criam e alimentam o 6dio contra todos aqueles que ndo atendem aos padrdes
heteronormativos”. Eis nossa tese central que resplandece e materializa-se nas palavras do autor.

Nos dias atuais, mesmo com todos 0s avang¢os tecnoldgicos, com todas as facilidades e
sociabilidades possiveis das/nas redes, com todas as identidades protegidas ou gritantes das tribos e
ainda em contato direto e em tempo real com diversos movimentos sociais, percebemos o quanto que
os dispositivos discursivos religiosos refletem-se nas instituicfes escolares, mantendo-se firmes e
blindados, apregoa um tipo de moral que procura levar em consideragdo os valores das seitas.

Em suma, a Escola ndo é apenas um sistema social ideoldgico e uma cultura de categorias
dominantes, como procuramos demonstrar durante toda a dissertacdo, nem o ensino da sociologia se
calou diante dos periodos de repressao e silenciamento iniciado na década de 60. Ao contrario disso,
pode-se considerar a Escola como estando em um constante movimento de polimorfismos humanos,
incluindo-se ai as(os) alunas e alunos gays (ou ndo). Portanto, devemos compreendé-la ndo como um
“palco de atores” que simplesmente encenam uma pega teatral preestabelecida, mas sim, como
possuindo individuos que leem e releem, a todo momento, o que a cultura vigente lhes transmite,
ressignificando os modos e as formas de percebé-la, como também, um locus de provocacéo,

questionamentos inquietantes, e, por que ndo pensarmos, de resisténcias constantes, pois a Escola
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acaba sendo “reeducada” pelo préprio polimorfismo (nas palavras de Foucault) e potencialidades

humanas.
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