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Este e-book foi produzido a partir das discussdes e dos apontamentos
apresentados durante a construgdo da dissertagdo apresentada ao curso
de mestrado profissional do Programa de Pés-graduagéio em Educagdo
em Ciéncias e Matemdatica (EDUCIMAT) do Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES), intitulada “Educagdio e ambiente: formagdo de conselheiros
ambientais para enraizamento da politica municipal de educagdo
ambiental em Vitéria/ES. Seu objetivo principal foi o de investigar a
fundamentagdio teérico-pratica da Educagdio Ambiental adotada pelos
Conselheiros de Educagdo e de Meio Ambiente do Municipio de Vitéria.
Com vistas a contribuir para a institucionalizagdo das Politicas de
Educagcdo Ambiental (EA), a partir de processos formativos que
possibilitem reflexdes/agbes para a implementagdo da concepgdo do
ambiente em sua totalidade, tendo a EA como politica publica
integradora entre educagdio e meio ambiente. Decorrente desta pesquisa
e com base numa vertente tedrico-metodolégica critico-reflexiva, foram
desenvolvidas oficinas adaptadas do movimento Coletivo Educador
Ambiental de Vitéria (detalhado no corpo deste produto) com vistas a
aplicar ou promover um processo formativo junto aos conselheiros
municipais de Meio Ambiente e de Educagdo da capital do Espirito Santo.
Tal formagao teve o propédsito de re/conhecer a cidade pela qual esses
representantes decidem. Principalmente no que concerne os processos
socioambientais que impactam a todos através do Coletivo no dmbito do
respectivo Conselho Municipal, em conformidade com o marco legal
viaente.

Apéds as andlises realizadas é possivel identificar nuances que,
numa vertente critica, potencializem a participagdo de todos os
cidaddos que habitam o territério. Dessa forma, este material
pode ser utilizado como ponto de partida na institucionalizagéo
da Educag¢do Ambiental como politica pdblica da maior
relevancia para as mudangas que o século XXI exige. Pode,
portanto, ser direcionado ds secretarias municipais e estaduais,
tanto de Educagéo e Meio Ambiente, como demais setores
governamentais, além de apresentar elevado potencial para o
conhecimento e apropriagdo dos espagos educativos ndo
formais da cidade ou do campo como espago pablico de direito.
Assim, também, pode ser adaptada aos espagos comunitdrios
com vistas a contribuir no processo formativo de cidadania de
seus participantes, uma vez que a metodologia adotada se
baseia, na medida do possivel, em explicitar as contradigdes da
realidade local e, a partir disso, contribuir para o
desenvolvimento e fortalecimento do senso de pertencimento,
através da participagdo para o fortalecimento da democracia.
Doutra maneira, este material é mais um passo no
fortalecimento da Educagcdo Ambiental Critica em Vitéria.
Assim, certos de que o conhecimento se transforma ao mesmo
tempo que transforma, as afirmagdes aqui contidas estdo
abertas a criticas, contestagdes e sugestoes. Boa leitural

.
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CAPITULO I

UMA BASE CONCRETA NA CONSTRUCAO DO PROCESSO FORMATIVO:

A medida que a Educacdo Ambiental foi se institucionalizando a
nivel federal, seus reflexos foram sopesados no Gmbito estadual.
Com a criagdo da Comissdo Interinstitucional de Educagdo
Ambiental do Espirito Santo (CIEEA), em 2005, passa-se a envidar
esforgos para estudar, conceber e elaborar a Politica Estadual de
Educag¢do Ambiental (PEEA), sendo instituida sob a Lei n¢
9.265/2009 (ESPIRITO SANTO, 2009), cujas diretrizes afirmam os
principios da Educag¢do Ambiental praticada em sua totalidade nas
diversas esferas que compdem a humanidade - social, cultural,
biolégica, ética etc. (ESPIRITO SANTO, 2014).

Vale registrar que a institucionalizagdo da EA no municipio de
Vitéria ocorreu em 2001. Todavia, o referido marco legal tinha
cardter autorizativo, isto €, o Poder Executivo ndo tinha obrigagao
de implementd-la. Além disso, o art.14 contrariava flagrantemente
a legislagéio federal, pois estabelecia a competéncia da gestdo

municipal da Educagdio Ambiental apenas a Secretaria Municipal

de Meio Ambiente, quando a legislagdio federal ja instituira o Orgdo

Gestor composto pela Secretaria do Meio Ambiente e da Educagéo.

Os desdobramentos da PNEA e PEEA sdo assim, transpostos aos
municipios. Portanto, compéem o Orgéo Gestor Municipal da
Educagéio Ambiental, as Secretarias de Educagdo e de Defesa do
Meio Ambiente, assessorado pela Comissdo Interinstitucional

Municipal de Educagdo Ambiental/Cimea.

A Cimeaq, 6rgdo de participagdo representativo é formado por
vdrias entidades e conta com a participagdo, dentre outros, de
representantes dos Conselhos de Educagéio e Meio Ambiente,
Comev e Comdema, respectivamente, alvos desta pesquisa. Estes
Conselhos, junto a Cimea, devem, por lei, assessorar o érgdo gestor
da Politica Municipal de Educagdio Ambiental/PMEA decidindo e

deliberando sobre suas politicas e agdes.




Mediante retardo na elaboragdo do Programa Estadual de
Educag¢do Ambiental do Espirito Santo, o Ministério Pablico (MPES)
celebra um Termo de Cooperagdio Ambiental/TCA n2 02/2012
(Anexo 1), juntamente com o Orgéo Gestor Estadual da EA,
composto pelas Secretarias de Educagéo e Meio Ambiente, nas
pessoas dos seus respectivos secretarios. Desse modo a CIEA/ES passa
a cumprir o que estd determinado pelo MPES, uma vez que
considera todos os respaldos legais e técnico-cientificos ja
estabelecidos, compilados no Caderno de Referéncia de Bases para
Elaboragéo do Programa Estadual de EA (ESPIRITO SANTO, 2014).

Dois anos depois o MPES estende o mesmo ato aos municipio da
Grande Vitéria, dentre eles a cidade de Vitéria, a qual estabelece,
decorrente desse termo (Anexo II), sua Politica Municipal de
Educagdo Ambiental/PMEA, sob a Lei n2 8.695/2014,
regulamentada pelo Decreto 16.672/2016, firmando a cooperagéio
com os Secretdrios Municipais de Educagdo e Meio Ambiente do
Orgéo Gestor da EA nesta esfera. Devido a falta de tempo hdbil,
sugere-se que pesquisas futuras possam acompanhar o
encaminhamento dos referido termos e cumprimento de suas

clausulas.
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E oportuno registrar que a Educagdo Ambiental Critica tem se
fortalecido no Espirito Santo através de suas agdes no municipio de
Vitéria, bem como nas demais regides do estado. Parte desse feito,
é atribuido as pesquisas de mestrado realizadas pelo Programa
Educimat/Ifes. Nessa vertente, podemos citar aqui as pesquisas dos

referidos autores:

% Maria Luiza de Lima Marques. Escola e parque no contexto de
uma proposta de formagdo continuada em Vitéria - ES:
contribuigdes na perspectiva da educagdo ambiental critica. 2016.
+ Vasty Veruska Rodrigues Ferraz. Abordagem pedagégica dos
saberes populares dos(as) pescadores(as) e marisqueiros(as) do
municipio de Cariacica-ES da perspectiva da educagéio ambiental
critica. 2017.

+ Patricia Vidigal Bendinelli. Educacdo ambiental no ensino
superior: uma proposta metodolégica. 2017.

# Sirlene Dias Aradgjo. O projeto “alfabetiza¢do cientifica no
contexto da cidadania socioambiental” como contributo ao
enraizamento da educagéo ambiental. 2018

+ Evandro Chagas. Educagdo ambiental como politica puablica
articulada entre ambiente e educag¢do na cidade de Vitéria-ES.
2018
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# Sérgio Martins dos Santos. Estudo de caso: escassez e poluigéo no # Lourival Demuner. Estudo de nascentes: praticas educativas «
Rio Doce numa perspectiva CTS/CTSA. 2018 numa perspectiva CTSA e de educagdo ambiental critica para o
Ensino Médio. 2019.

Outro momento marcante da Educa¢do Ambiental para os capixabas foi a

readlizagdo do ECPEA, em 2018, na cidade de Sdo Mateus, norte do estado,

coordenado pelo Professor Doutor da Universidade Federal do Espirito Santo de

Sdo Mateus (CEUNES), Marcos Teixeira. Na ocasidio grupos de norte a sul do ES I ECPEA o
| Encontro Capixaba de Pesquisaem
puderam estabelecer contato, além de trocar experiéncias para futuras edi¢des do Educacdo Ambiental
0 ~ . P Py . TECENDO A REDE:
referido encontro. A educagéio ambiental critica também foi pauta da CONSTRUINDO CONHECIMENTO

E COMPARTILHANDO. SABERES

programagcdo, além de estar presente em resumos apresentados no evento.

Para unificagdo e fortalecimento do tema, o Educimat/Cefor/Ifes ganhou um grupo de discusscio voltado para as questdes ambientais, em sua
vertente critica, capitaneado pela professora militante da causa, Maria da Graga F. Lobino, uma das autoras desta publicagéo. O grupo
intitulado “Coletivo Estudos e Pesquisas em Educagdo, Ambiente e Sociedade” (CEPEAS), visa ao aprofundamento teérico e
metodolégico da educagdo relacionados aos processos formativos no ambito institucional, notadamente, na formagdo de

professores e de educadores em geral, na produgéo/reprodugdio de conhecimento; bem como no estabelecimento de articulagéo

entre a educagdo institucional e territério vivido a partir das relagdes entre ambiente e sociedade.



A OUESTAO AMBIENTAL

A “problematica ambiental” envolve os atuais padrées de consumo e
desenvolvimento, bem como suas raizes ideolégicas, levando a que
comumente define-se como “crise ambiental”. Porém, Layrargues
(2004, p. 2-3), nos diz que essa “crise ambiental exige uma abordagem
complexa”, carecendo de uma andlise mais profunda, pois os “sistemas
sociais envolvem as dindmicas cultural, religiosa, econémica, politica,
cientifica, tecnolégica, juridica e epistemolégica”. Neste sentido, o

autor afirma que

2

A crise ambiental néo é sindbnimo de uma crise ecolégica. Nao é
exatamente a relagdo Humano x Natureza que se encontra fora de
sintonia, mas as préprias relagdes sociais que permanecem com uma
base conflituosa. E até mais provavel que a crise ambiental seja
manifestagdo de um dilema civilizacional[...]. Compreender a
problemética ambiental como uma mera questéo ecolégica significa
cair na armadilha do reducionismo, como se o problema estivesse
posto numa ordem de linearidade do processo interativo humano com
a natureza, como se bastasse ao ser humano reaprender a ler o livro
da natureza para saber como interagir de forma “ecologicamente
correta”. Nada mais equivocado e ingénuo do que isso, que ainda por
cima, resulta no entendimento de que a questdo ambiental é uma
questdo meramente ética, em que se imagina que a natureza
humana seja espirito puro, descolada das relagdes sociais, e que a
racionalidade econdmica e a instrumental sejom invariavelmente
dissolvidas pela consciéncia ecolégica (op.cit.)
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CAPITULO Il

SUSTENTACAO TEORICA E METODOLOGICA: O CONHECIMENTO COMO PROCESSO PARA A
EMANCIPACAO

“l...] os problemas da natureza social e ecoldgica sdo indissociaveis, apesar de tratados de forma isolada por uma leitura ideolégica que os fragmentou. (Layrargues,

2009)

Nesta linha de raciocinio recorremos a Loureiro (2003, p.21) que
afirma “[...] as preocupagdes decorrentes da ameaga de extingdo e da
reflexdo sobre a possibilidade de manutengdo do direito a vida:
caracterizam a crise civilizacional e societdria que marca a discusséo
ecolégica”. Fala corroborada por Quintas (2009) ao reafirmar que a
questdo ambiental ndo é um problema da natureza, ela na verdade
aparece na natureza, sua principal causa, é social, referindo-se ao

formato capitalista de gestdo.

Lobino (2010) evidencia uma valorosa contribuigéio a essa discussco.
Suas pesquisas apontam o reforco que a educa¢do hegeménica
concede ao formato exploratério do Estado capitalista vigente. E diz

que em sua matriz histérica,

[...] a educagdio tem reforgado praticas socioculturais que contribuem
especialmente para legitimar certos saberes e excluir outros, desta
forma, contribui, dentre outros, no fortalecimento do individualismo
em detrimento do coletivo e das prdaticas soliddrias. Inquieta-nos
perceber o fato de que muitos espagos publicos ainda néo descobriram
a res-pablica, ou seja, pratica-se ainda o velho patrimonialismo de
Estado, no qual certos agentes publicos, invariavelmente, comportam-
se como se fossem verdadeiros proprietdrios, dificultando dessa forma,

.



a participagdo dos sujeitos de direito na construgdo de uma cidadania
ativa.

Em termos materiais, toda a complexidade ambiental possui varidveis
associadas as “relagdes sociais que tém como pano de fundo a
interagdo com o acesso livre ou regulado, apropriagdo individual ou
coletiva e uso privado ou publico dos recursos ambientais”

(LAYRARGUES, 2004, p. 3). Assim, nessa configuragdo processual e

histérica do formato societdrio, perpassam as questdes neoliberalistas
(agronegécio, monoculturas, multinacionais, abertura ao capital
internacional, etc.) e suas influéncias sobre as Politicas Publicas
Brasileiras (DIAS, 2013 p. 22).

ESTADO: O PUBLICO, O PRIVADO E A PARTICIPACAO

Frente a este contexto e entre lutas, o movimento da constituinte, que
antecedeu a Constituicdo Federal (CF) de 1988, alcangou novas
configuracdes nos processos de gestdo apds a instituicdo do Texto
Magno. Nesse momento os Conselhos de Politicas Publicas ou
Conselhos Participativos e Consultivos, assim também chamados,
foram afirmados como espagos legais de manifestacdio democrética,
contribuindo para a realizagdo dos direitos fundamentais e controle
social' da gestdo publica, consagrando a soberania popular e a

cidadania no formato do federalismo de terceiro grau®. Sendo um

' Diz respeito ao controle exercido pelos cidaddos sobre as decisdes politicas. Nas
palavras da Fundacién (2001) apud Loureiro (2003): “participagdo politica — sdo as
atividades que geram intervengdes na tomada de deciséo no Estado. E a
modalidade de participagdio que leva o(a) cidaddo(d) a desenhar e exercer o
controle do poder politico;

2 Formato de Estado em que o poder é distribuido em trés niveis auténomos a Unido,
os Estados e os Municipios. Apesar de estar baseado no federalismo estadunidense, o
federalismo brasileiro surge por interesses diferentes (maiores discussdes em Abrucio,
2002)

espago que representa a sociedade, os Conselhos constituem-se como
loci de encontro entre sociedade civil e sociedade politica ou poder
publico (governo).

E valido salientar que neste estudo, assumimos a definicéio de Estado
desenvolvida por Antdnio Gramsci®. Coutinho (1992) faz uma breve
tradugdo do conceito de sociedade civil definido por Gramsci, e define

seus componentes como:

Aparelhos privados de hegemonia. Ou seja, os organismos de
participagdo politica aos quais se adere voluntariamente (e, por isso,
“privados”) e que ndo se caracterizam pelo uso da represséo. [...]
formada precisamente pelo conjunto das organizagdes responsdveis

3Anténio Gramsci, intelectual marxista que desenvolveu suas principais obras no
carcere. Preso politico, Gramsci se dedicou as andlises da Educagdio e Politica. Nas
palavras de Attilio Monasta (2010, p. 14) “Gramsci comegou sua aprendizagem
politica e educativa durante a Primeira Guerra Mundial, como jornalista e critico de
teatro. Nas tardes, costumava assistir as reunides da organizagdo sindical
Confedera¢do Geral do Trabalho e do Partido Socialista. Depois da guerra,
profundamente identificado com o Turim “vermelho” socialista, criou dois peridédicos,
Ordine Nuovo e Unitd, com um objetivo explicito: educar a nova classe operdria
criada pela indastria e pela guerra.




pela elaboragdo e/ou difusGo das ideologias, compreendendo o
sistema escolar, as Igrejas, os partidos politicos, os sindicatos, as
organizagdes profissionais, a organizagdo material da cultura (revistas,

Assim, analisando a sociedade da época*, pés revolugdo industrial
(1929-1937), Gramsci observou que surgia um novo momento do
Estado capitalista, em que “sem deixar de ser capitalista, este Estado
assumiu novas carateristicas, na medida que se viu obrigado, pela
pressdo das lutas dos trabalhadores, a incorporar novos direitos de
cidadania politica e social" também conhecida como “socializagdio
politica”. Nesta nova perspectiva, a sociedade civil se organiza, politiza
e associa, ampliando a efetivacéo da cidadania politica (COUTINHO,

2005, p. 19).

Entretanto, é oportuno mencionar a ressignificagéio dada aos conceitos
de Sociedade Civil, a partir do neoliberalismo, aproximadamente 50
anos apdés a andlise de Gramsci. Este movimento fortaleceu o
enraizamento da “descentralizagdo” a partir de parcerias publico-
privadas a fim de reduzir o nivel de envolvimento do Estado em suas
responsabilidades, o que fragiliza as decisées em prol da massa que

compode a Sociedade Civil.

4 Para Coutinho (1992): “Gramsci [..] trabalha numa época e num éambito
geogrdfico nos quais se generalizou uma maior complexidade do fenémeno estatal,
ele pode assim ver que, com a intensificagdio dos processos ocidentais sobretudo a
partir do dltimo tergo do século XIX (formagdo de grandes sindicatos e de partidos
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jornais, editoras, meios de comunicagéo de massa etc.) (COUTINHO,
1992, p.76-77).

Nessa onda, a década de 1990, no cendrio brasileiro, foi marcada pelas
decisdes neoliberais do entdo governo de Fernando Henrique Cardoso,
ocasidio em gque associada ao movimento democratico, configurou-se
como uma “década de confluéncia perversa”, pois, ainda que
“apontando para dire¢des opostas e até antagodnicas, ambos os
projetos [democracia e neoliberalisrmo] requerem uma sociedade civil
ativa e propositiva”, destituindo o Estado de sua obrigagéo,
responsabilizando os individuos (Sociedade Civil) pelas atribuigdes
estatais, numa légica de estado minimo e individualizagéo, bem como
com a criagdo e fortalecimento de ONGs para atendimento as

parcerias publico-privadas (DAGNINO 2004, p. 96-97, grifo nosso).

Kaplan (2011) identificou que nas politicas pablicas de educagdo
ambiental (1999) prevalece um padrdo governamental que institui
modelos de parcerias com o repasse de responsabilidades para a

sociedade civil.

de massa, conquista do sufr@gio universal, etc.), surge uma esfera social nova,
dotada de leis de fundagbes relativamente auténomas e especificas, tanto em face
do mundo econdmico quanto dos aparelhos repressivos do Estado”.

-



Ainda nas palavras de Dagnino (2004, p.97), vemos:

Nessa disputa, onde os deslizamentos semanticos, os deslocamentos de
sentido, sdo as armas principais, o terreno da prdtica politica se
constitui num terreno minado, onde qualquer passo em falso nos leva
ao campo adversdario. Ai a perversidade e o dilema que ela coloca,
instaurando uma tensdo que atravessa hoje a dindmica do avango
democratico no Brasil. Por um lado, a constituigéio dos espagos publicos
representa o saldo positivo das décadas de luta pela democratizagéo,
expresso especialmente —mas néo s6— pela Constituicdio de 1988, que
foi fundamental na implementagdo destes espagos de participagdo da
sociedade civil na gest&o da sociedade. Por outro lado, o processo de
encolhimento do Estado e da progressiva transferéncia de suas
responsabilidades sociais para a sociedade civil, que tem caracterizado
os Gltimos anos, estaria conferindo uma dimensdo perversa a essas
jovens experiéncias.

Ou seja, na contraméo do que propunha Gramsci, a “onda” de criagdio
das ongs e do terceiro setor, ao invés de fortalecer a participagdo social,
fortalece um modelo onde estas organizagdes, patrocinadas por
empresas privadas, captam recursos publicos e transferem para o setor

da economia.

Com a proposta de romper com esse padrdo, tem-se a participagdo
como instrumento da democracia. Em seus estudos, Lobino (2010),
avalia a participagdo nos Conselhos de Escola, fazendo desses um
“laboratério de formagdo participativa” na base da Educagdo. Os

conselhos de escola em sua formagdo sGo compostos por vdrios
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seguimentos sociais, dentre eles, representantes dos alunos e

comunidade.

E nesse diapaséo que a democracia, a escola e os espagos de deciscio
(conselhos escolares ou ndo) unem-se a Educagdio Ambiental Critica,
pois esta apresenta como eixo central de sustentagdo a participagdo

social e simultaneamente a emancipagdo.

A luz da Educagéio Ambiental, e ainda nesse contexto, Loureiro (2008,
p. 243) afirma:
Em um momento histérico em que a confuséo entre o publico e o
privado faz-se marcante, reforcar esses aspectos da educagdo
ambiental critica é crucial para a conformagéo de espagos pliblicos nos

quais as parcerias do Estado com as organizagdes da sociedade civil
figuem subordinadas aos interesses coletivos.

E nesse interim, que se faz necessdrio explicitar a dindmica de espagos
coletivos — aqui refiro-me aos Conselhos de forma geral- bem como
propor e analisar processos formativos (educacionais) que permitam o
desvelamento das amarras ideoldgicas deste modelo de Estado,
constituindo forte apreco ao fortalecimento dos principios

democraticos e seus coroldrios: cidadania, pertencimento e

emancipagao.
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2.1 A CIDADANIA COMO BASE DO PERTENCIMENTO: RELAGCAO DIALETICA ENTRE PARTICIPAGAO E EMANCIPACAO

O pesquisador Frederico Loureiro (2003, p. 42) afirma que a
cidadania é “algo que se constréi permanentemente e que se
constitui ao dar significado ao pertencimento do individuo a uma
sociedade” e ainda, que em um novo paradigma ecolégico
(necessario) a liberdade e a felicidade vém associadas a uma
“redefinico de nossa inser¢do e pertencimento a natureza” (op.cit.

p. 22).

Essa reinser¢céio é definida por Lobino (2018, no prelo) de forma
conotativa como um “retorno as raizes” na construgdo tedrica de
seus processos formativos que tém por base a reconexdo dos
individuos consigo mesmos, com os outros e com o meio, a partir do

espago vivido e do conhecimento popular e cientifico, associados.

De acordo com a autora, o senso de pertencimento possibilita maior
atuagdo e participagdo, além de potencializar e ressignificar a
atuagdo cidada. Entretanto, para sentir-se pertencente é necessario
a compreenséio do lugar. Mas, que lugar seria esse? Para Milton
Santos (2006), lugar é produto da horizontalidade e verticalidade
influenciado diretamente pelos produtos internos (economiq,
politica e ambiente) e fatores externos (globalizagdo). De forma

complementar, para Loureiro (2003), o lugar esta ligado ao

enraizamento cultural que por sua vez sustenta o senso de
pertencimento, necessdrio & formagdo do educador (ambiental).
Compreendendo a légica do lugar e por conseguinte as relagdes
materiais que a determinam, podemos atuar de uma forma mais

critica, para transformar o que foi historicamente construido.

A partir de uma perspectiva critica de se explicitar as contradigdes
da realidade concreta, sem as vendas da cultura moderna, da
globalizagdio e hegemonia do capital, é possivel romper com o que
estd construido historico e posto socialmente. Portanto, a partir de
uma educagdo critica que passa a questionar o meio e as relagdes
interpostas e sobrepostas, o sentido de pertencimento & natureza é
redefinido, dando origem & reconexdo do homem com o espagco

onde vive, dialeticamente.

A Educagdo Ambiental critica apresenta forte potencialidade ao
desenvolvimento deste senso de pertencimento, quando utilizada
como eixo integrador entre a educagdo formal e ndo formal. Pois
permite maior aprofundamento e didlogo entre a comunidade e a
escola, a teoria e a pratica, além de abordar experiéncias entre os

diversos atores sociais.




Nesse sentido, Gohn (2006) corrobora que o pertencimento pode
ser desenvolvido a partir da educagdo ndo-formal, desde que
considerada sua epistemologia critica, abordagem na qual os
espagos historicamente constituidos estdo estrategicamente
localizados. O que foi verificado na prética por Lobino (2010) a
partir da aplicagéio de um processo formativo na cidade de Vitéria
entre os anos de 2006 e 2011, que
[...] apontou para a necessidade de utilizagtio dos Espagos Néo
Formais da cidade de forma mais sistemdtica pelas instituigoes de
ensino: escolas de Educagdio Bésica e instituicdes formadoras de
professores. Esta proposta foi sinalizada por conta da realizagdo das
oficinas durante a a¢do educativa no projeto de intervengdo em
diferentes espagos publicos da cidade. A estratégia pedagdgica em
articular a temdtica Sol-Terra-Territério dialetizando ciéncias
naturais/ sociais na EA possibilitou o reconhecimento e a
possibilidade destes se tornarem efetivamente espagos piiblicos de

direito, potencializando-os como Espagos Educadores na formagdo
de eco-educadores formais e néo formais (op.cit. p. 114).

Historicomente o senso de pertencimento impulsionou as lutas
conquistadas em favor dos direitos, pois as mesmas se deram a
partir do desejo de emancipagdo de um sistema excludente, que
ndo potencializa o sentimento de pertencimento local, fortalecido a
partir de sua praxis nos espacos de participacdo (FLORES, 2008, p.
65).

Num sentido rousseauniano, a participagdo é o cerne do processo
educativo, pois desenvolve a capacidade do individuo ser senhor de

si mesmo, libertando-se das correntes hegeménicas o que explicita a

relevancia desta categoria na discussio ora apresentada
(LOUREIRO, 2003).

Loureiro (2004, p.18) considera ainda que:

“A participagéio é o cerne da aprendizagem politica, da gestéo
democratica de uma escola, um lar, uma comunidade, enfim, de
um ambiente, e é por meio dela que vinculamos a educagdo a
cidodania e estabelecemos os elos para formulagoes
transdisciplinares e ampliadas acerca da realidade.

Neste quesito, a cidade de Vitéria-ES funcionou como um
laboratério de participagdo e gestdo democrdtica. Em meados de
1990, a referida cidade ja desenvolvia um processo de participagdo
de pais junto as escolas municipais. Como resultado da luta desses,
a segunda escola pablica municipal foi instaloda num bairro de
classe média-alta. Ou seja, seis anos antes da institucionalizagdo da
Lei de diretrizes e bases da educagdo (LDB), Lei n2 9.394/1996, a
préatica da participagdo nos conselhos de escola ja possuia forca

suficiente para mover decisdes em prol do coletivo.

Assim, a opgdo do recorte desta pesquisa, onde os /oci foram os
Conselhos Municipais de Educagéio e Meio Ambiente de Vitériq,
pauta-se na potencialidade pedagdgico-formativa e cidada
concretizada nesses espacgos. Pedagdgica porque a emancipagdo e
o conhecimento sdo construidos a partir das relagoes existenciais, e
democratica, pela possibilidade da participagdo civil, em tese, mais

justa. Neste caso, os Conselhos, como espagos de tensionamento e




conflito, configuram-se como espagos de concretizagdo

democrdtica, controle social e emancipagdo cidadda.

Acerca da categoria emancipagdo, Adorno (1995) cita que

“A exigéncia de emancipagéio parece ser evidente numa
democracia. Para precisar a questéo, gostaria de remeter ao inicio
do breve ensaio de Kant intitulado "Resposta & pergunta: o que é
esclarecimento?’. Ali ele define a menoridade ou tutela e, deste
modo, também a emancipagdo, afirmando que este estado de
menoridade é auto-inculpdvel quando sua causa nédo é a falta de
entendimento, mas a falta de deciséo e de coragem de servir-se do
entendimento sem a orientagdo de outrem. Esclarecimento é a
saida dos homens de sua auto-inculpdvel menoridade" (ADORNO,
1995).

Loureiro (2005, p. 2) explicando Adorno, diz-nos que a categoria

“Emancipag¢do” trata-se de

[...] um movimento de libertagdio consciente e de superacdo das
formas de alienagdio material e simbdlica, coletiva e individual.
Educar é emancipar a humanidade. A agéio emancipatéria é o
meio pelo qual rompemos com a barbdrie do padrdo vigente de
sociedade e de civilizagéio, em um processo que parte do contexto
societdrio em que nos movimentamos, do “lugar” ocupado por
cada sujeito, estabelecendo experiéncias formativas, escolares ou
ndo, em que a reflexdo critica e a problematizagdo, apoiadas numa
agdo consciente e politica, propiciam a construgdo de sua dindimica.
Como nos diz o referido autor, somente existe democracia
substantiva em sociedades formadas por sujeitos emancipados.

Para Freire (2002), ela “sé faz sentido se os oprimidos buscarem a

reconstrugdo de sua humanidade e realizarem a grande tarefa
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humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e os
opressores”. Portanto, a emancipagdo pressupée uma educagdo
capaz de romper com os ditames de opresséo e dominagdo do

paradigma neoliberalista.

Assim, uma Educag¢do (ambiental) transformadora que possui
intencionalidade no educar para transformar e emancipar, com
base em seus pressupostos critico-metodolégicos, apresenta
condigbes reais para materializagdo dessa apropriagdo no

enfrentamento politico.

E preciso conhecer para cuidar, e ao conhecer o espago vivido, o
territério comunitdrio, constréi-se e fortalece-se o senso de
pertencimento ao lugar. Como ato pedagégico é preciso educar a
politica e politizar a educagdo, nas palavras de Gramsci, a fim de

estabelecermos a conexdo entre nds e o meio/espago.
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2.2 QUAL EDUCAGAO AMBIENTAL?

Dando continuidade & discusséo supracitada, questiona-se, mas
qual educagdo ambiental pode sustentar as bases para uma

formagdo cidada pautada em principios democraticos?

Para Leroy e Pacheco (2011, p. 36) em Dilemas de uma educagéo
ern tempo de crise,
[...] nossa tarefa maior é forjar uma educag¢do que nos ofereca as
bases para construirmos um projeto civilizatério baseado numa
outra relagdio dentro de cada sociedade, das sociedades entre si e

da humanidade com o meio ambiente e com os recursos naturais
do planeta. E ela nos impde muitos desafios.

Apds uma breve introdugdo do contexto do desenvolvimento social
a qualquer custo, os autores listam-nos sete desafios relacionados a
uma educa¢do ambiental que seja critica e transformadora dos
padrées modernos. SGo eles: 12 transformar a cultura e a concepgdo
de mundo para poder mudar as relagdes com a natureza e com o
planeta; 22 enfrentar os atuais padrdes de produgdo e de consumo
insustentdveis; 32 humanizar o territério; 42 inserir o trabalho na
perspectiva da construgdo de um projeto de futuro para a
humanidade e o planeta; 52 repensar o tempo e o espago; 62 ética,

visdo de mundo e direitos humanos e ambientais; e 72 a democracia.

Desafios estes também identificados por Lobino (2004). Na
produc¢do da autora, verifica-se que é possivel observar os tragos da
herangca civilizatéria deixada pela modernidade, cuja base
histérico-social é a racionalidade técnico-econémica. Lobino afirma
que “para se atingir o estagio de desenvolvimento, foi necessdrio o
rompimento da relagéo entre homem e natureza” formalizado com
Descartes. Por isso, o “homem culto ou civilizado passa a ser
anténimo de atraso e selvagem” (op.cit. p.73), concretizando o ideal
de separagdo entre homem e natureza e, assim, naturalizando a
condicdo humana como ser externo a natureza e suas relagdes,
contribuindo para romper com o senso de pertencimento ao

ambiente.

Reflexos ainda presentes na formagdo escolar, como exemplifica

Lobino (ibid.) em Plantando conhecimento, colhendo cidadanic:

Essa cultura refor¢a a ideia daquele modelo de desenvolvimento,
contribuindo para apropriagéio pela cultura escolar de um
conhecimento fragmentado, calcado em uma concepgdo
linear/pragmatica, alimentando wvalores individualistas e
consumistas, em que a fungéo da natureza é apenas utilitarista.
Algumas dessas concepgbes passam despercebidas por grande parte
dos professores, reforcadas através dos livros didaticos em conceitos

», «

como “o oxigénio é til e o gas carboénico nocivo”; “o corpo humano

», “

se divide em cabegaq, tronco e membros”; “existem animais Gteis e




nocivos”; ou ainda “a sociedade das abelhas é uma organizagéo
social perfeita”.

Sobre o legado da modernidade, Santos (2000 apud LOBINO,

2010) afirma que
[...Jas representagdes que a modernidade deixou até agora mais
inacabadas e abertas sdo, no dominio da regulagdo, o principio da
comunidade e no dominio da emancipa¢do a racionalidade
estético-expressiva. Dos trés principios de regulagdo (mercado,
Estado e comunidade), o principio da comunidade foi o mais
negligenciado. E [....] quase foi totalmente absorvido pelos principios
do estado e do mercado. Mas [...] é o principio menos obstruido por

determinagdes e, portanto, o mais bem colocado para instaurar
uma dialética positiva com o pilar da emancipagdo (op.cit).

No que concerne as virtudes epistemoldgicas da comunidade a
participagdo e a solidariedade sdo duas entre suas dimensoes
constituintes, que, por sua vez, podem alicer¢ar a cidadania. A
cidadania, estabeleceu-se a partir da conjuntura greco-romana
(514 a.C.) de uma forma reduzida, pois nem todos os sujeitos eram
considerados cidaddos. Sé-lo estava ligado das posses, descendéncia
e cultos religiosos (COULANGES, 1998). Ja, na idade Média, o
conceito amplia-se aos dirigentes da igreja, devido a ascenséo do
poder dessa instituico (LOUREIRO, 2003).

Outro momento histérico marcante da cidadania foram as
Revolugdes Americana e Francesa, séc. XVIII, das quais culminou a
Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidaddo. Essa declaragdo

influenciou, e continua influenciando, diversas politicas e

Constituicdes atuais. Isabel Cabrita (2010) faz uma longa reflexdo
acerca dos Direitos Humanos e disserta sobre as criticas a este

modelo de Estado que se instalou a partir da burguesia.

Em sua andlise, Cabrita explicita as contradigdes da
institucionalizagdo dos Direitos Humanos declarados nas revolugdes
citadas acima, a comegar pela denominagdo “Declaragéo de
Direitos do Homem e do Cidaddo” que induzia a uma diferenciagdo
na sociedade entre homem e cidaddo. Neste periodo apenas
aqueles considerados cidaddos, ou seja, excluindo os demais homens
e mulheres negros, escravos e pobres, poderiom participar das
decisdes politicas. Com isso os “direitos politicos eram privados dos
que ndo tinham propriedade” e, portanto, o poder de decisdo era
cabivel apenas aos que tinham posses, repetindo assim os padrdes

gregos.
Acerca da Declaragdio de Direitos, Cabrita afirma que:

Quando os primeiros liberais dizem que os homens nascem iguais
querem dizer que ninguém pode beneficiar por hereditariedade de
direitos ou privilégios. A este propdsito deve recordar-se que as
revolugdes liberais foram contra o absolutismo mondrquico e contra
os privilégios da nobreza. Como resulta de tudo quanto se disse,
podemos afirmar que para os revoluciondrios liberais tanto a
igualdade como a liberdade sGo puramente juridicas e apenas
implicam uma absten¢do do Estado (CABRITA, 2010).

Ainda que a modernidade traga em seu bojo uma cidadania

conceitualmente diferenciada dessas explicitadas, foi pautada na




Declaragdo de Direitos do Homem e do Cidaddo (liberal), com bases
na individualizagdo dos sujeitos, que a Organizagdo das Nagdes
Unidas - ONU, em 1948, publicou a Declaragéio Universal dos
Direitos Humanos. Portanto, fica evidente a forte contradigéo
existente nos primérdios das definicdes das bases cidadds e dos
direitos a participagdo na gestdo democratica, que influenciom a

dindmica dos espagos de participacdo até a atualidade.

Desveladas as bases que permeiom a cidadania moderna, nesta
pesquisa assume-se o conceito de Cidadania definido por Coutinho
(2005). Este autor versa sobre a importéncia do sociélogo Marshall
na conceituagdo moderna do termo em que incluiu os direitos civis,
politicos e sociais, além de contribuir para “compreensdo da
dimensdo histérica da cidadania” (op.cit. p. 6). Portanto, para
Coutinho, a cidadania é

[...] a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso

de uma democracia efetiva) por todos os individuos, de se

apropriarem dos bens socialmente criados, de atualizarem todas as

potencialidades de realizagéio humana abertas pela vida social em
cada contexto historicamente determinado (op.cit. p. 2).

A partir dos anos de 1970, o movimento que ficou conhecido como
“nova cidadania”, buscou lutar pelos direitos humanos ampliondo
seu significado e deslocando sua base individual para a coletiva.
Entretanto, com a acelera¢cdio da globalizagdio na esteira do

neoliberalismo, o conceito de cidadania, assim como o de

participacdo e sociedade civil passaram por ressignificacoes
intencionais. Essas ressignificagdes foram marcadas por um
deslocamento do senso coletivo destituindo o movimento da “nova
democracia”, conquistado historicaomente a partir dos movimentos

sociais de base de resisténcia ao regime ditatorial (1964 - 1985).

E na busca do fortalecimento da perspectiva da “nova cidadania”
e de “transformagdo cultural com respeito a construgdo da
democracia” que a cidadania e, por conseguinte, a democracia séo
discutidas nessa pesquisa. Assim, a no¢do de cidadania engloba o
direito a ter direitos, & existéncia de sujeitos sociais ativos e o direito
a participacdo na definicdo dos direitos coletivos e pessoais —

cidadania para além do consumo - direitos difusos.

Para Dagnino (2004, p. 104) essa nova concepgdo de cidadania
“transcende uma referéncia central no conceito liberal: a
reivindicagdo ao acesso, inclusdo, participagdo e pertencimento a
um sistema politico ja dado”. Tal posicionamento refor¢a a discusséio
que a participagdo exerce no processo de democracia real e
soberania do povo, é justamente o coletivo, a sociedade civil,
portanto cidaddos de direitos, que extrapolam as amarras do

Estado e desenvolvem-se como sujeitos ativos no seio da sociedade.

Em suma, conclui-se que a cidadania estd ligada aos paradigmas

ideolégicos de cada época, denotando sua dinamicidade conceitual.

o




Portanto, na atualidade, os discursos acerca da cidadania assumem
um conceito ligado aos direitos civis, politicos, sociais e também ao
direito a participagdo civica. A qualidade e manutengdo da vida
pressupdem, em suas raizes, esse envolvimento e participagdo nas

tomadas de decisdo.

E essa cidadania e seus coroldrios (participagdo, democracia, etc.)
que tornam-se marco zero, ou seja, o inicio dos desdobramentos na
Educagéio Ambiental transformadora e critica, o que corrobora

para o desenvolvimento de processos formativos, inclusive nos cursos
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de licenciatura, que visem o fortalecimento da sociedade civil, bem
como da dindmica dos espagos de decisdo. Entretanto, cabe aqui a
elucidagdo de Paro (1987) acerca da escola. Ele nos diz que “se
queremos uma escola transformadora, precisamos transformar a
escola que temos ai. E a transformagdo dessa escola passa
necessariomente por sua apropriagdo por parte das camadas
trabalhadoras” (Paro, 1987, p. 52).
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2.3 EDUCACAO AMBIENTAL NUMA PERSPECTIVA TRANSFORMADORA: CONCEPCOES E TRAJETORIAS DA EA

Falar de Educa¢do Ambiental (EA) é assumir um leque de
possibilidades que perpassam interesses historicamente construidos,
o que influencia direta e amplamente na conceituagéo da EA que
atualmente é aceita, difundida e fomentada. No setor educacional
formal, vé-se uma abordagem ecolégica e cientifica, que dificulta
pensar a complexidade entre o meio ambiente e suas relagoes
econdémicas, sociais e politicas, em que o todo é maior que a soma
das partes nele significadas e compromete a forma como a EA se
organiza nas instituicdes brasileiras de ensino, fortalecendo o sistema
e, sendo dele reflexo, reproduz caracteristicas do paradigma vigente
(LOUREIRO; COSSIO, 2007).

A Educag¢dio Ambiental proposta neste estudo vai justamente de
encontro Gs praticas conservadoras e reprodutoras, portanto, é
fundamentada nas linhas de uma Educagéio Ambiental Critica e
Emancipatéria o que poderd contribuir para o aprofundamento
dos saberes acerca do espago vivido e suas inter-relagdes para a

transformagdo destas.

A Educagdo Ambiental entrou em pauta nas discussées mundiais,
no momento em que o modelo de desenvolvimento apresentava

indicios da sua fragilidade e desequilibrio. Na obra Primavera

Silenciosa, Rachel Carson (1962) retrata as fortes consequéncias do
modelo de desenvolvimento adotado pela modernidade. Apéds este
marco e outros sucessivos desastres ambientais, a Educagdo
Ambiental (com esta terminologia), foi tratada pela primeira vez
em 1965, na Conferéncia de Educagéio na Universidade de Keele,
Inglaterra, como um conceito reduzido a “[...] conservac¢do, ou
ecologia aplicada, e o veiculo seria a biologia" (CZAPSKI, 1998, p.
28). E assim, como uma proposta “salvacionista” a EA é
apresentada como ferramenta para promogéo do desenvolvimento

sustentavel.

Em 1968, na Europaq, foi fundado o Conselho para a Educagdo
Ambiental, voltado para a educagdo e o meio ambiente, e o Clube
de Roma, direcionado & andlise ambiental global, com
consideragdes econdmicas e politicas de impacto. Soma-se a esses
marcos outras conferéncias internacionais das quais surgirom
manifestos, referendos e outros documentos para orientagdo acerca
da EA. Em 1977, em Tbilisi, construiram-se objetivos, principios e
estratégias para a EA como agente atuante “[...] na sensibilizagdo
e conscientizagdio do cidaddo, estimulando a participagdo

individual nos processos coletivos” (CZAPSKI, 1998, p. 31).

<



J& em ambito nacional, em termos legais, pode-se considerar que
uma “protoeducacdo®” ambiental é prevista no Decreto n2
4.42111921 (Art. 43 e 44), reaparecendo no decreto n? 23.793, de 23
de janeiro de 1934 (Art. 102) e no Cédigo Florestal de 1965 (Art. 42 e
43 da Lei n? 4.771/1965), sendo nos dois dltimos documentos

chamada de “Educagdo Florestal”. Conforme transcri¢do, in totumn:

Decreto n? 4.421/1921
Art. 43. O Governo promovera por todos os meios a divulgagdo de
conhecimentos uteis relativos @s florestas.

Art. 44.Essa instrucgdio visarad de preferencia a educagdo dos
lavradores e serd quanto possivel, ministrada junto a estes e nas
escolas publicas.

G.)

Decreto n? 23.793/1934

Art. 102. Ao conselho florestal, incumbe:

f) difundir em todo o paiz a educagéo florestal e de protecgdio a
natureza em geral (Decreto 23.793/1934);

Lei n2 4.771/1965

Art. 42. Dois anos depois da promulgagdo desta Lei, nenhuma
autoridade poderd permitir a adogéo de livros escolares de leitura
que ndo contenham textos de educagdo florestal, previamente
aprovados pelo Conselho Federal de Educagdo, ouvido o 6rgdo
florestal competente.

§ 1° As estagdes de radio e televisdo incluirdio, obrigatoriamente, em
suas programagoes, textos e dispositivos de interésse florestal,
aprovados pelo érgdo competente no limite minimo de cinco (5)
minutos semanais, distribuidos ou ndo em diferentes dias.

5 Termo conotativo de primeiro, inicial, marco zero. Aqui refiro-me a uma
conceituagdo anterior as primeiras citagées do termo Educagdo Ambiental.
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§ 32 A Unido e os Estados promoverdo a criago e o
desenvolvimento de escolas para o ensino florestal, em seus
diferentes niveis.

Art. 43. Fica instituida a Semana Florestal, em datas fixadas para
as diversas regides do Pais, do Decreto Federal. Serd a mesma
comemorada, obrigatoriamente, nas escolas e estabelecimentos
publicos ou subvencionados, através de programas objetivos em
que se ressalte o valor das florestas, face aos seus produtos e
utilidades, bem como sobre a forma correta de conduzi-las e
perpetud-las.

Paragrafo dnico. Para a Semana Florestal serGo programadas
reunides, conferéncias, jornadas de reflorestamento e outras
solenidades e festividades com o objetivo de identificar as florestas
como recurso natural renovdvel, de elevado wvalor social e
econémico.

Um formato em que a concep¢do de ambiente/natureza se
restringe apenas as agdes pontuais nos ambientes formais de
educagdo bdsica, além de desconsiderar o ambiente em sua
totalidade. No mesmo passo, no Art. 39, I, do Cédigo Florestal de
1965, o ambiente é definido como “o conjunto de condigées, leis,
influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica e biolégica,
que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”,
(BRASIL, 1965, grifo nosso). Registra-se que o contexto social, bem
como as complexas inter-relagées que envolvem o ambiente, ndo

sdo considerados na referida lei.

-



Todavia, foi a partir da década de 80 que a gestdio ambiental
passou a ser legalmente institucionalizada nos moldes de
preservagdo, porém, limitada ao dmbito das Secretarias de Meio
Ambiente e com auséncia da Secretaria de Educagdo, levando a
seguinte constatagdo: Em 1981, apdés a realizagdo das
primeiras conferéncias mundiais de Educagdo Ambiental foi
promulgada a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) por
meio da Lei n? 6.938/1981 (BRASIL, 1981). E, pela primeira vez, no
art. 22, X, a EA aparece de modo integrado & preservagdo
ombiental, como forma de assegurar o desenvolvimento
socioecondmico e sua aplicagéo “[...] a todos os niveis de ensino,

inclusive na educagdo da comunidade, objetivando capacita-la

para participagdo ativa na defesa do meio ambiente”.

J&@ no texto Constitucional de 1988, o Meio Ambiente é considerado
como “bem de uso comum do povo” (art. 225, BRASIL, 1988).
Conquista que garante o direito de receber legislacdo especifica,
bem como garantir, como direito difuso, a atuagdo da sociedade
civil, e por conseguinte do coletivo, através dos instrumentos legais
vigentes, como resultado dos wventos democratizantes que

antecederam os movimentos pro-constituinte.

Sobre esse direito, Antunes (2014, p. 100) faz uma ressalva

O direito ambiental, como sabemos, é direito recente e, portanto,
ndo é dotado de uma estrutura interpretativa consolidada, sendo

certo que sua aplicagdo, muitas vezes, é fortemente influenciada
por fatores externos ao direito, tais como a opinido pablica, a midia
e outros que reverberam de forma marcante os diversos aspectos
da crise ambiental tdo presente no dia a dia de nossa sociedade.

Para assegurar a efetividade desse direito, identifica-se no § 12, inciso
VI, art. 225, que incumbe ao poder pdblico “[...] promover a
educagdio ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para preservagdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988). Apds um histérico de lutas e conquistas, e sete anos
ap6s o Brasil sediar a Rio 92, com todo diapasdio de seus impactos
nos movimentos sociais, nasce a Politica Nacional de Educag¢do
Ambiental, sob a Lei n2 9.795/1999, que preceitua a EA, no art. 12,
como os processos nos quais individuos e coletividade “[...] constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua

sustentabilidade”.

Avanca ainda ao expressar a concepgdo do meio ambiente em sua
totalidade, como principio, expresso no Art. 49, I, “considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 1999). Ainda
a Resolugéio n2 2, de 15 de junho de 2012, institui as Diretrizes
Curriculares para a EA, e no art. 139, IV, apresenta como objetivo da

Educagdo Ambiental “incentivar a participagéo individual e




coletiva, permanente e responsdvel, na preservagdo do equilibrio do
meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor insepardvel do exercicio da cidadania (BRASIL,
2012, p. 4).

P

Com base nessa resolugéio, & importante recorrermos a Lobino
(2010) para tragar as conexdes entre as Politicas Educacionais,
Ambientais como também as de Educagdo Ambiental. A
pesquisadora traz uma profunda discusséo acerca da participagdo
a partir da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n? 9.394/1996. Sob o
Artigo 14 da referida lei, em seus incisos | e Il, encontra-se a
Participagdo dos educadores nas definigdes dos Projetos Politico
Pedagobgicos e da comunidade local e escolar nos conselhos da
escola, respectivamente; espagos esses destinados ao exercicio da
cidadania, que podem funcionar como verdadeiros laboratérios

vivos de participagdo.

Portanto, a participagdo é prevista tanto para o nivel Formal como
o Ndo formal de ensino, e neste mesmo diapasdo, insere-se a Politica
de Educagdo Ambiental e de Meio Ambiente. Com base na
tradugdio desse assunto, a partir de Lobino (2010), apresenta-se
aqui, a exemplificacdo desse exercicio a nivel municipal. A Politica
Municipal de Educagdo Ambiental (PMEA) prevé a participagdo de
varios segmentos tanto a nivel formal como néo formal, onde 1é-se

no Art. 2° “A educagdio ambiental € um componente essencial e
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permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo, em cardter formal e nao-formal”. Ja o art. 4 traz a
participagdo como principio primaz da lei, consagrando a
participagdo como eixo principal na garantia de melhores condigdes

de vida e justica ambiental.

Assim, a participagdo, é o elemento chave, firmado na constituicdo
de 88, que se desdobra nas diversas politicas ambientais e
educacionais, bem como na Educagéio Ambiental. O que une essas
politicas numa mesma categoria, a saber a Gestdo Democratica.
Fato que explica o formato de Gestdo compartilhada entre as
secretarias de educagdo e de meio ambiente. No esquema abaixo
(Figura 1) é possivel visualizar a representagdo do que foi descrito.
As setas em vermelho apresentadas na figura, representam todos os
locais que asseguram a participagdo da sociedade civil organizada.
E a parte inferior do esquema, destacando os Conselhos Municipais

de Educagdio e de Meio Ambiente, foca o recorte deste estudo.

<
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Figura 1- Esquema de representagdo do SISMEA com destaque para os espagos de participagdo.

PNEA

PARTICIPACAO PPP PARTICIPACAO CONSELHO CONSELHO MA
CONSELHO ESCOLAR EDUCACAO

ESPACO ESPACO NAO FORMAL
FORMAL

Ambito Nacional

Ambito Municipal

ORGAO
GESTOR

COMDEMA

Fonte: elaborada pela autora.



Apesar das auspiciosas mudangas legais, o que verifica-se na
realidade s@o concepgdes proclamadas mas ndo implementadas. As
autoras Garrido e Meireles (2017, p. 2) fundamentadas em autores
como Loureiro e Leff afirmam que parte dos problemas envolvendo

a institucionalizagdo das politicas de educagéio ambiental pode

[...Jestar no fato de que a Educagdo Ambiental ainda néo é
considerada uma politica pablica consolidada e que também ainda
néo foi “internalizada” no ensino superior [...] outro problema [...] é
que a institucionalizagdo da EA ocorreu sem a devida participagdo
dos docentes, criando assim um sentimento de ndo pertencimento
[..] mesmo os docentes que atuam nas formagdes de novos
docentes foram formados sob uma ética tradicional positivista [...],
ndo foram preparados para o trabalho interdisciplinar requerido
pela EA.

Loureiro (2011), lembra-nos que a tradi¢do brasileira em EA trouxe
consigo algumas praticas invidveis, principalmente no que diz
respeito a pratica da gestdo compartilhada da EA. Ele afirma que

isso remete, dentre outras consideragoes,

1. A trajetéria de institucionalizacdo da educacdo ambiental
vinculada prioritariomente aos 6rgdos de meio ambiente sem
interlocugio com as insténcias governamentais ou ndo de
educagdo, distanciando a drea técnica da social, a agdo
instrumental da reflexiva e critica [...];

[..] 4. A hegemonia de concepgdes que instrumentalizam a
educagdéio ambiental e resume o processo educativo a transmisséio
de conhecimentos e mudangas de comportamentos, sem
problematizar tais concepgdes que séio vistas como universalmente
vdlidas.

As concepgbes de EA perpassam uma linha teérico filoséfica

perpetuada ou rompida pelos educadores ambientais. Em sintese,
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Loureiro et al (2006, p. 37) concluem que “ndo somente houve
crescimento do namero de escolas que realizam Educagdo
Ambiental, como também aumentou o ndmero de criangas

matriculadas no ensino fundamental que tém acesso a ela”.

Entretanto, a Educag¢do Ambiental praticada estd mais numa
perspectiva conservadora/tradicional do que necessariamente
critica. Isso significa dizer que o que se pratica na base da sociedade,
ou seja, na escola, € uma educagdo que ndo rompe com o formato
de exploracéio da natureza, ao contrério fortalece por meio de
mecanismos, naturalizando os padrées de consumo, de
sobrevivéncia e de gestdio que ndo asseguram a qualidade de vida

(TRAJBER; MENDONCA, 2006)

Portanto, vé-se um disparate entre o que é preconizado pela lei e o
que se pratica, registrado por Loureiro et al (2006). Este autor,
lembra que a construgéio da Politica de EA foi realizada de “cima
para baixo”, portanto, ndo houve participagdo na construgéo da
mesma. Ou seja, os educadores ambientais militantes da causa néo

participaram do processo.

A Educag¢do Ambiental Critica, vem justamente para romper com

a proposta conservadora, fundamentada em padrdes que ndo

o




questionam o modus operandi social. E para Loureiro (2004, p. 18-

19),

Toda a concepgao de educagdo ambiental que tem por principio
que a dindmica “natural” estd descolada da social e que hd uma
“natureza” idealmente perfeita, fora do movimento da vida (que
deve ser ensinada por aqueles que a compreenderam e copiada
pelos demais), nega a vinculagdo educagdo-cidadania-
participagdio e desconsidera a sustentabilidade como uma
construgdio permanente e decorrente das mediagdes (sociais e
ecolégicas) que nos constituem. Em processos educativos
participativos ndo hd uma dnica relagéo adequada, mas relagdes

Quadro 1 = Concepgdes mais usuais da Educagdio Ambiental

possiveis em determinados contextos, ou seja, territérios organizados
culturalmente com uma histéria social a ser conhecida (no que
tange ao passado) e transformada (no presente para criar-se o
futuro).

Tomando como base os estudos de Loureiro (2011), no Quadro 1
elenca-se alguns elementos que classificam as abordagens mais
comumente definidas como conservadora-tradicional e critica-

emancipatéria.

EIXO VISAO CONSERVADORA

ViISAO EMANCIPATORIA

Quanto ao
entendimento do
que é educar

Educagdio como processo instrumental, comportamentalista, de adequagdo dos sujeitos a uma | Educagéio como préxis e processo dialégico, critico
natureza vista como harmodnica e como processo facilitador da incursdo funcional destes numa | problematizado e transformador das condigdes
sociedade ou definida de moido atemporal e sem historicidade, visto como um sistema | objetivas e subjetivas que formam a realidade.

preestabelecido.
Quanto a Busca por mudanga cultural e individual como suficiente para gerar desdobramentos sobre a | Busca por transformag¢do social, o que engloba
finalidade do sociedade e como forma de aprimorar as relagdes sociais, tendo como pardmetro as relagdes | individuos, grupos e classes sociais, culturas e
processo vistas como naturais, sem entrar no mérito a possibilidade histérica de construir outro sistema | estruturas como base para a construgéio democratica
educativo social, adotando geralmente uma abordagem funcionalista de sociedade e organicista de ser | de “sociedades sustentGueis” e novos modos de se
ambiental humano. viver na natureza.

Fonte: elaborado pela autora com base em Loureiro et al. (2011)

Em outras palavras, Lima (2002) citado por Monteiro (2018, p.26), [...] apresenta algumas caracteristicas indissocidveis dessa tendéncia

emancipatéria da educagdo ambiental, como segue:

Compreensdo complexa do ambiente;

Busca da realizagéio da autonomia e liberdades humanas em sociedade,
redefinindo o modo como nos relacionamos com a nossa espécie, com as
demais espécies e com o planeta;

Atitude critica diante dos desafios que a crise civilizatéria nos coloca,
partindo-se do principio de que o0 modo como vivemos ndo atende mais
aos nossos anseios e compreensdo de mundo e sociedade e de que é
preciso criar novos caminhos;

Politizagdio e publicizagdio da problematica ambiental em sua
complexidade;

Entendimento da democracia como condigdio para a construgdo da
sustentabilidade substantiva;

Convicgdio de que a participagdo social e o exercicio pleno da cidadania
sdo praticas indissocidveis da educagdo ambiental e da democracia;
Preocupagdo concreta em estimular o debate e o didlogo entre as
ciéncias, redefinindo objetos de estudos e saberes;



e Indissociagéio no entendimento de processos como: produgdio e consumo;
ética, instrumentos técnicos e contexto sécio-historico; interesses privados
e interesses Publicos;

Considerando que a “educag¢éo é um ato politico e intencional”
(FREIRE, 2013), a EA Critica vem justamente nas vias contrdrias &
formagdo superficial e reprodutora, identificando seu potencial
como instrumento legal para vias de concretizagdo de um “Meio
Ambiente” que permita condigdes de vida de e para todos. O que
denota a necessidade de sua institucionalizagio em ambito de
politica pdblica. Entretanto, é vdlido lembrar que os moldes atuais
em que se constitui a Educagdo e, por isso, qualquer de seus
“derivados” (e.9. Educagdio Ambiental) ndo sustenta a
complexidade existente nas relagdes, carecendo, portanto, de
discussdes mais concretas que permitam identificar os reais interesses

da hegemonia.

Nesta discusséo, Paula Brugger (1994) afirma que se a educagdo
fosse por si s6 sustentdvel o adjetivo “ambiental” seria dispensavel,
fato que desvela as bases materiais que sustentaom a atual
educagdo, e consequentemente a Educagdio Ambiental. Lobino
(2014, p. 64) ratifica que o bergco liberal-pragmdatico da
modernidade que baliza os sistemas de Educagdo, contribuiu para
sustentagdo de trés grandes dilemas ainda presentes na educagéo

como: a concepgdo utilitarista da natureza (Bacon); articulada a
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e Busca de ruptura e transformag¢do dos wvalores e praticas sociais
contrérios ao bem-estar Pdblico, & equidade e a solidariedade.

propriedade privada como direito natural (LOOCKE) e a

concepgdo individualista (Smith).

Sendo esse formato de educagéo focado no individuo, a formagdo
para cidadania fica comprometida, dificultando os processos de
deciséio em prol do coletivo. Uma formagdo segregada que coisifica
a natureza e extirpa os individuos desta, sustenta também atitudes
e decisdes egoistas, levando a atual crise societaria (QUINTAS,
2006).

Vale destacar que essa fragmentagdo do conhecimento é
caracteristica das sociedades reducionistas, que fortalecem as
relagdes verticais e hierarquizadas de classes. Para tanto, a pratica
pedagégica apresenta uma base individual e comportamentalista,
impossibilitando o aprendiz de visualizar e compreender inter-

relagdes existentes entre as partes e o todo.

Ha a necessidade da ressignificagdo da EA atualmente
desenvolvida nas escolas em uma Educagéio Ambiental Critica e
Transformadora para auxilio no processo de democratizagdo, da
emancipagdio e da justica ambiental (TRAJBER; MENDONCA,
2007). Essas relagdes de poder, capazes de alterar o meio e a gestéo

do espago, devem ser consideradas, visto que, para uma inovagdo

<am




na forma de gerir, hd que se garantir uma nova formulagdo e
concepgdo das partes envolvidas. Pois o conflito, e logo “[...] as
relagdes de poder sdo fundantes na construgdo de sentidos, na
organizagdo espacial em suas mdltiplas determinagoes”
(GUIMARAES, 2004, p. 28).

A Educagéo Ambiental Critica (EAC), e, por isso, emancipatéria,
busca a ressignificagdio do meio, atravessada pelas teorias criticas de
cunho marxista. Destaca-se ainda, a fundamentagéo do seu
potencial como agdo educativa capaz de estimular o “[...]
aprofundamento do pensamento critico-reflexivo [...] em espagos
educadores sustentdveis, integrando proposta curricular e gestdo
democratica [...]” (BRASIL, 2012, p. 4-5). Com enfoque democratico
e participativo, como ato educativo processual e permanente, a
EAC se propde a desvelar a realidade, para que o processo
educativo possa contribuir na transformagdo da sociedade e
assumir de forma inaliendvel a sua dimenséo politica de forma

intencional e coletiva (GUIMARAES, 2004, p. 32).

Nesse aspecto, ela assume um cardter contra-hegemoénico, ao
fundamentar uma nova ética na relagdo sociedade e natureza pelo
didlogo para a transformag¢do, tanto nas relagdes homem-
natureza, quanto no individuo em si. Ao capacitd-los para o
didlogo, para posicionar-se socialmente e redimensionar seus

conceitos sobre o mundo que os envolve, pela reinterpretagdo do

ambiente, move-se um processo coletivo, vivido pelas partes e entre
as partes, que contribui com uma gestéo participativa efetiva, que,
no mais, é a praxis da Educagdo Ambiental Critica (LOUREIRO,
2007).

Na vertente teérica emancipatéria e critica, a humanidade é considerada
“a unidade dialética com a natureza” (LOUREIRO, 2003). Uma vez que
essa critica vem contra o padrdo vigente, tem por finalidade a superagdo
das relagdes sociais e formas de expropriagdo e dominagdo da sociedade
do capital. A formagdo dessa democracia, onde a coletividade e o direito
publico sdio principios vividos, perpassa discussdes mais complexas e diante
dessa necessidade, o movimento da Educac¢éio Ambiental Critica contribui
quando propde a acalorada possibilidade de interconexdo de wvdrios
temas e diferentes dreas do saber, além do potencial motivacional

imbuido nele.

Para Plantamura (2009, p. 5)

A concepgdo reducionista de meio ambiente e a
fragmentagdo da realidade néo apenas restringem as
possibilidades de uma educagdo ambiental que
problematize a matriz da eficiéncia do mercado e das
solugdes economicistas e tecnicistas. O alcance da
fragmentagdo da realidade e da falsa consciéncia
ambiental atinge a sociedade como um todo. [...] a
possibilidade de construir uma consciéncia ambiental
critica parte da ampliagdo de nossas concepgdes de
educagdo, de vida e de natureza. Seguindo este
ponto de partida, a contra-hegemonia que Gramsci
propde se expande para uma educagéo que abrange
a totalidade das manifestagdes e praticas politicas,
educacionais, sociais e ambientais.




A Educag¢do Ambiental Critica, assim o & critica pois questiona o

modus operandi e & emancipatdria, por visar a autonomia frente
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as relagées de expropriagdo, além de transformadora, pois busca a

transformagdo dos padrées sociais (LOBINO, 2010).

2.4 ESPACOS NAO FORMAIS COMO ESPACOS QUE EDUCAM PARA A CIDADANIA SOCIOAMBIENTAL NO
TERRITORIO

Compreendido o objeto desta pesquisa, buscamos fundamentar a
formagdo de conselheiros a partir do territério vivido para
fortalecimento da educag¢do ambiental como Politica Publica
Municipal que impacte diretamente nas praticas pedagégicas
curriculares. A prépria conjectura municipal dos conselhos
proporciona o enraizamento das politicas, pois nestes encontra-se, a
representagdio da diversidade da sociedade de Vitéria. Ao mesmo
tempo, a cidade como elemento integrador e provedor dos
movimentos sociais, estd ali representada, como espago vivido e
pelo qual se vive e move-se todo o contingente que se designa a

participar destes colegiados.

Assumimos para este estudo, o conceito de espago total/espago
vivido em que se processam as relagées no/com o ambiente natural
e o ambiente historicamente construido. Lefebvre (1976) diferencia
o espago geogrdfico do espago vivido quando diz que este é
conceituado como o espago ndo geofisico, que ndo é puro e neutro,
mas sim, estd envolto pelo sistema, sendo dele reflexo ou

perpetuando sua hegemonia.

A categoria “dialética” delineia a discussGo aqui presente, e tem
como territério de agdio a reflexdo, os conflitos e a negagéo do que
estd posto. Assim, como o que se conceituou e fundamentou até o
presente momento, o espago também é um “lugar de conflito”.
Desse modo, ndo pode ser estudado superficialmente, sem

considerar sua gama de relagdes.

Corrobora com essa explanagdo o autor Lefebvre (2008) quando
afirma que

O espago tem sido instrumentalizado para dispersar
a classe operdria, reparti-las dos espagos prescritos,
etc. O espago deixou de ser lugar comum das relagées
para se tornar local de disputa de poder,
territorialidade, controle “conservando as relagdes
capitalistas” (op.cit. p. 8).

A formagao do sujeito capaz de ser politico e especialista, perpassa
pela atuagdo cidadad, por isso democrdtica. Neste contexto, a cidade
como territério ou espago vivido pode contribuir de forma
substantiva no processo formativo de sujeitos atuantes e,
notadamente para a formagdo que em dltima insténcia delibera

sobre coletivo ou conselho, seja no dmbito da educagdo ou do meio




ambiente. Para Lefebvre (2001, p. 13) “o direito & cidade é um
movimento em diregdo a constituicdo de uma democracia

concreta”.
A CIDADE DE VITORIA COMO ESPACO-TOTALIDADE

A Secretaria de Meio Ambiente e Servigos Urbanos - Semmam foi
fundada em 1986, dois anos antes da edi¢éio da atual Constituigdio,
que conferiu poderes e responsabilidades aos municipios no que diz
respeito ao assunto. Historicamente, o municipio de Vitéria é
pioneiro na pauta ambiental derivada da Rio 92: Vitéria foi a
primeira capital a promover a Agenda 21 e envolveu intensamente

a participagdo popular.

Em meados de 1996, o Profea moveu agdes no territério e foi
implementado um coletivo ambiental na Cidade de Vitéria que
teve suas agdes protagonizadas pelo conselho popular, sem deixar
de envolver e responsabilizar os 6rgdos gestores da politica de
Educagdio Ambiental. Nesse processo, foram construidos espagos de
diglogo dentro e fora das escolas. Na andlise de Kaplan (2011), o
autor demonstra a fragilidade dos processos de institucionalizagéo
da EA dentro das escolas. Todavia, especificamente na experiéncia
de Vitéria, Lobino (2010) desenvolve uma andlise dessa iniciativa
associada a institucionalizagdio de conselhos escolares e corrobora o

potencial critico identificado nessa experiéncia especifica.

Considerando o ambiente em sua totalidade, a educagdo
ambiental abrange uma gama de individuos e instituicdes que
podem e devem atuar para o fortalecimento da mesma. A propria
condicdo de educador ambiental ndo é reservada apenas ao
individuo que “se qualificou” para isso. Sob a luz da dialética, exibe-
se a gama de possibilidades que envolvem a educagdo em sua
vertente ambiental, por isso, educador ambiental é todo aquele ou
aquela que assegura a prdaxis da educagdio em sua vertente de
justica socioambiental. Assim, se o0 mundo é constituido por suas
relagbes, questiona-se: como formar cidaddos fora do contexto real

em que eles vivem?

Os autores Loureiro e Cunha (2008) apontam que o desafio para

os educadores ambientais é:

[...] atuar criticamente na superagdo das relagdes sociais vigentes,
na conformagdo de uma ética que possa se afirmar como
“ecolégica” e na objetivagdio de um patamar societdrio que seja a
expressdo da ruptura com os padroes dominadores e de
expropriagéio que caracterizam a contemporaneidade. Pelo
exposto, fica evidente que ndo é aceitdvel pensar-se em processos
educativos ambientais ignorando a concretude dos agentes sociais
envolvidos e os canais institucionais existentes junto ao Estado,
necessdrios para garantir democraticamente a sua universalizagéo.
Assim, sob a perspectiva teérica assumida, ndo cabem a promogéio
de programas e projetos com leituras simplistas das relagées sociais,
feitas a partir das relagdes ecolégicas, nem agdes que abstraiam
suas propostas da complexidade social em que se inserem,
descolando individuos de sociedade, e comportamentos da
produgdo social da existéncia (op.cit. 242-243).




No que concerne as Politicas Pdblicas e Politicas Sociais, elas podem
ser consideradas como um conjunto de agdes, programas, normas
etc., que asseguram o direito da maioria excluida, o que configura
aresposta do Estado as demandas sociais. Portanto, o enraizamento
nas camadas sociais das Politicas de Educagdo Ambiental, esta
associado diretamente & formagdo sob a luz de um ideal critico-
emancipatério no territério vivido, onde os sujeitos vivenciam
coletivamente o processo, reconhecendo, identificando e se

apropriando deste espago.

Portanto, na perspectiva de Gohn (2010), esta pesquisa propde a
utilizagdo de espagcos da cidade de Vitéria para desenvolvimento
da formagdo para a cidadania socioambiental dos conselheiros
municipais de Educag¢do - Comev e Meio Ambiente - Comdema. As
possibilidades encontradas em diferentes espagos para a
consolidagdio de uma educagdo ndo formal, em que o processo
educativo estd presente a todo instante e permeando as
interlocugées e (re)construgdes local, sGo basilares na formagao de
sujeitos comprometidos, notadamente dos conselheiros que sdo

representantes de um segmento da cidade de Vitéria-ES.

Frente aos grandes entraves nos processos formativo/educativo,
desde o fim do Regime Militar, instaurado com implementagéo da
Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), tornam-se necessdrias
implantar a  democracia

medidas  para participativa

fundamentada nos principios da cidadania. Assim, o percurso
democrético, reiniciado com a referida Constituigdo, sustenta a
formagdo de ecoeducadores aqui proposta (LOBINO, 2013). Mais
precisamente, o processo de participagdo que é instituido a partir

da criagdo dos conselhos.

A proposta formativa em questdo visa o fortalecimento da
cidadania socioambiental junto aos Conselheiros de Educagdo e
Meio Ambiente de Vitéria, que por sua vez, apoiam o Orgéo Gestor
da Politica Municipal de Educagéio Ambiental. No ambito desta
pesquisa, a referida formagéio vem fundamentar e auxiliar a
tomada de decisdo por parte dos conselheiros do Comev e
Comdema. Esta proposta ocorre face as observagdes realizadas nas
reunides ordindrias em ambos os conselhos, bem como potencial
contributo, haja vista, a necessidade de uma formagédo pautada em
conceitos mais abrangentes para a gestdo integrada e articulada

do territério.

Deve-se considerar que, para além da forma diferenciada de
gestdo, enquadram-se nesse ambito, a relevancia da formagdo
para cidadania, para a participacdo efetiva nas politicas pablicas
ambientais e educacionais bem como a necessidade do
fortalecimento do marco teérico-filoséfico e pratico na atuagdio dos
conselheiros no enraizamento das Politicas de Educagdio Ambiental.

Compreendidos os limites e potencialidades dos conselhos, é




preponderante considerar que os mesmos constituem-se como
“espagos publicos que merecem ser resguardados e fortalecidos com
a nossa participagdo direta e, no qual, aprendemos a construir uma
cultura democrética, popular e cidadd no Brasil (LOUREIRO;
CUNHA, 2008, p. 245)

Registra-se ainda que a metodologia que baliza o curso de
formagdo para conselheiros tem sua origem no Profea cuja
aplicagdo ocorreu na cidade de Vitéria capitaneada pelo projeto
movimento instituinte na reconstru¢do do espago vivido como
direito cidaddo (2006-2011), coordenados pelas Secretarias
Municipais de Educa¢do e Meio Ambiente e protagonizada pelo

Conselho Popular de Vitéria - CPV que, além de representar as
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associagcdes de moradores e centros comunitérios de Vitéria,
possuem voto e voz no Comev e Comdema. Registra-se ainda que
o referido projeto fora ressignificado (2013-2016) através de uma
parceria entre a Prefeitura de Vitéria, Ifes e Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia Inovagdo e Educagdo (SECTI), intitulado Alfabetizagdo
Cientifica no contexto da cidadania socioambiental (SGARBI et al.,
2015).

Nesse sentido, o curso de formagdo dos conselheiros realizado como
projeto de interven¢do desta pesquisa, definiu quatro das nove
estagdes temdticas na cidade e foi intitulado como “Educagéo e
Ambiente: perspectivas e desafios na formacdo socioambiental de

conselheiros’.




Educag¢do Ambiental Critica:

Uma experiéncia prética na formacdo socioambiental de conselheiros municipais

2.5 A PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

A dialética assume, desde seus primeiros registros na Grécia antiga,
uma condigdo de didlogo. Depois torna-se a “arte de, no didlogo,
demonstrar uma tese por meio de uma argumentagdo capaz de
definir e distinguir claramente os conceitos envolvidos na discussdo”.
Na concepgdo moderna, a dialética € o modo de pensar e
compreender as contradi¢gées da realidade, “como essencialmente
contraditéria e em permanente transformagdo” (KONDER, 2008,

p.7-8).

A concepgdo do materialismo histérico dialético, assume em sua
base epistemoldégica a existéncia de um mundo material
influenciando diretamente o mundo das ideias, o que torna essa
arena lugar de contradigées e reflexées sobre as condigdes materiais
que por si s6 ndo sdo imutdveis. Ou seja, para Marx, “como
materialista [...] o processo da realidade s6 podia ser encarado como
uma totalidade aberta, [..] através de esquemas que néo
pretendessem “reduzir’ a infinita riqueza da realidade [...] (ibid.,
p.50).

Sendo o mundo constituido das diversas relagées que nele se
processam, a dialética faz uso desse universo para adentrar no
conhecimento deste mundo real além de anunciar outra diregdo
(TREIN, 2012).

Neste sentido, compreender os aspectos determinantes, articulando
o estudo dos macroprocessos aos aspectos particulares de cada
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elemento da realidade que se pretende andlisar é parte
fundamental do método materialista dialético. Reconhecidas as
contradigées da realidade, cabe buscar produzir um conhecimento
que dé conta de compreendé-las criticamente, por exemplo,
identificar e investigar as forgas politicas que atuam sobre um dado
territério. Ao trabalharmos com a dimenséo dos conflitos sociais, e,
particularmente aqui, dos conflitos socioambientais, estamos
lidando, necessariamente, com as contradi¢oes (KAPLAN, 2017,
p.3).

A vertente critica assume a materialidade histérico-dialética como
base prerrogativa da Educagdo Ambiental Emancipatéria.
Utilizando-se do método dialético materialista, a Educagdo
Ambiental, ou qualquer outra prdatica educativa, expressa as
determinagbes das relagdes sociais de produgdo. E o “contelido
emancipatério é entendido, nesse contexto, como movimento de
libertagdio consciente e de superagdio permanente das formas de
alienagdo material e simbélica, coletiva e individual, existentes em
cada fase historicamente definida”, como nos orienta Loureiro
(2006, p. 142), fundamentado em Adorno (2000).

O autor Freisleben (2013), assume que na perspectiva do

materialismo historico-dialético

O conhecimento sobre os determinismos, na perspectiva historicista
desse método, possibilita a superagéo dos riscos, de um lado, das
andlises idealistas (énfase no sujeito) e, de outro, das andlises
mecanicistas (negagdo do sujeito). [...] Em termos das implicagdes




politicas para a Educagdo Ambiental, adotar a perspectiva
dialética significa reconhecer os sujeitos do processo educativo, ou
seja, entender que os atores capazes de transformagdo social se
definem vinculados ao modo de produgdo, & vida cotidiana
particular e coletiva, ao Estado, e que estes devem participar com
suas especificidades no trabalho pedagégico dialdégico e
comunicativo (FREISLEBEN, 2013, p. 101 e 107).

A proposta critica, possibilitou o desenvolvimento teérico e
epistemoldgico que sai do campo das ideias para o material, ou seja,
do “ideal” para o real. A Critica é uma categoria da Educagdo
Ambiental, prevista em lei, sob a qual desenvolveremos a andlise
aqui objetivada. A critica assim é definida, pois questiona, evidencia
e explicita contradi¢des do sistema da educagéio e sua estruturaq,
conjuntura e funcionaomento com base no materialismo histérico
dialético. Esta categoria foi contemplada neste estudo diante da
proposta primordial que aqui se move, a saber, o desenvolvimento
de um processo formativo em que se preza pela negagdo do que
estd “aparentemente posto”, do direito ao conhecimento, que
potencialize a participagdio e emancipagdo a partir da e para a

cidadania.

Neste contexto, diversas dreas desenvolveram suas andlises, e dentre
elas a prépria pedagogia. Demerval Saviani (2011) desenvolveu, a
partir de suas experiéncias, uma proposta metodolégica
fundamentada no materialismo histérico-dialético e apoiado na
escola critica que nomeou de Pedagogia Histérico-Critica (PHC). A

partir da PHC, é possivel discutir e desenvolver cidadania, visto que

sua base procede do materialismo histérico dialético e busca mediar
o conhecimento comum e conhecimento cientifico, frutos da mesma
sociedade. Este fazer pedagédgico ultrapassa os muros da escola e é
carregado de uma intencionalidade de cunho sociopolitico
(GASPARIN, 2002).

Em termos das implicagdes politicas para a educagéio ambiental,
adotar a perspectiva dialética significa reconhecer os sujeitos do
processo educativo, ou seja, entender que os atores capazes de
transformagao social se definem vinculados ao modo de produgdo,
a vida cotidiana particular e coletiva, ao Estado, e que esses atores
devem participar com suas especificidades no trabalho pedagégico
dialégico e comunicativo (LOUREIREO, 2006, p. 146).

Com base nessa corrente, a Educagdo  Ambiental
Critica/Emancipatéria, contribui para a ruptura das amarras
hegemonicas, pois considera o meio a partir do mundo concreto que
nos circunda, por isso, sua andlise e desenvolvimento vai além de
uma proposta ecolégica e biologicista. E justamente esta educagdo
(socioambiental) critica que tem potencial para contribuir nos
processos de (trans)formagdo para cidadania a partir de um
movimento dialético. O fundamento legal exige desafio
epistemoldégico e metodolégico, além de proporcionar
oportunidade de mudan¢a de paradigma, a depender de sua
interpretacdo e acdo. E nessa complexidade que a Educacgéo
Ambiental Critica Emancipatéria poderd contribuir para uma

formagdo potencialmente transformadora no territério vivido.




Como afirma Loureiro (2006, p. 143)
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A agdo emancipatéria é o meio reflexivo, critico e autocritico
continuo pelo qual podemos romper com a barbdrie do padréo
vigente de sociedade e de civilizagéio, em um processo que parte do
contexto societdrio em que nos movimentamos, do “lugar” ocupado
por cada sujeito, estabelecendo experiéncias formativas, escolares
ou ndo, em que a reflexdo problematizadora da totalidade,
apoiada numa agdo politica, propicia a construgéio de sua
dindmica. Emancipar néo é estabelecer o caminho (nico para a
salvagdio, mas sim a possibilidade de construirmos os caminhos que
julgamos mais adequados a vida social e planetdria, diante da
compreensdo que temos destes em cada cultura e momento
histérico, produzindo patamares diferenciados de existéncia.

A teoria histérico-critica alerta-nos que problemas estruturais
devem ter solugdes propostas a partir de mudanga na estrutura, ou
seja, é impossivel uma solugdo dos problemas socioambientais se
mantivermos o modelo de desenvolvimento vigente. Uma
possibilidade para nos aproximarmos, cada vez mais, dessa
mudanga estrutural exige uma agéo refletida; a préxis, a teoria do
fazer no campo da Educagéio Ambiental, e a proposta que mais se

aproxima e pode nos levar a essa praxis, € a EA Critica.

A EA Critica se apropria do método do materialismo histérico e
dialético que “propde, além de uma visao histérica, o material como
base de sua andlise para explicar o surgimento dos problemas”
socioambientais, “enfatizando, sobretudo, as contradi¢des existentes
em uma sociedade” classista, no livre mercado, na propriedade

privada, na expansdo da produg¢do e do consumo, nos interesses

individuais, corporativos, industriais e atuais politicas neoliberais
(DIAS; BONFIM, 2013, p.3).

Portanto, esse modelo de educagdo ambiental pressupde
transformagdio, uma vez que busca evidenciar as causas dos
problemas socioambientais, explicitando ainda as contradi¢des que
asseveram os discursos ideolégicos e hegemonicos, chegando até as
possiveis causas dos problemas socioambientais. Assim, a EA Critica
fundamenta-se na prdxis: teoria e pratica juntas para
transformag¢do. Para tanto, necessario se faz uma melhor
aproximagdo entre a realidade e o ser humano, pela jungéo de
conceitos, definicbes e prdxis, tendo o ambiente como fonte de
ensino, ndo como “natureza intocada” e fora do sujeito, mas na

relagdio homem-natureza-sociedade.

Ainda assim, a qualidade e manuten¢do de uma vida digna
pressupde envolvimento e participagdo nas tomadas de decisdo
(CACHAPUZ et al, 2005). O que deveria estar sendo desenvolvido
também no ambito das escolas onde todos os seguimentos:
professores, servidores administrativos, pais, gestor e os estudantes
estariam exercendo processos de aprendizagem cidadd num
verdadeiro laboratério de formagdo de cidadania socioambiental
no ambiente escolar. Desse modo, vale lembrar que Vitéria/ES
conquistou esse espaco desde 1992, ou seja, quatro anos antes da

edicdo da LDB de 1996, que prevé a gestdo democratica nos




Conselhos de escola. Na ocasico Lobino (2010), faz um
levantamento histérico dessa importante atuagéo da sociedade civil

no conselho escolar da capital capixaba.

Como expresso anteriormente, a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988) imprime a marca da democracia e da participagdo
como seu coroldrio. Nesse cendrio, a estrutura do Poder Executivo
em todas as esferas municipal, estadual e federal traz a figura dos
Conselhos em seu organograma com poderes, quase sempre
deliberativos, configurando a participagdo e gestdo democratica na

gestdo das politicas publicas como espagos coletivos de direito.
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Considerando que a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(PNEA) estabelece que a gestdo da mesma deve ser realizada de
forma compartilhada entre Ministérios do Meio Ambiente e da
Educagdo, incluindo as instancias subnacionais, ou seja, Estados e
Municipios, essa proposta formativa tem como recorte a Politica
Municipal de Educagdo Ambiental de Vitéria/ES (Lei n<.
8.695/2014). Portanto, por se tratar de uma formagdo para a
cidadania o alvo desse processo é direcionado aos Conselhos

Municipais de Educagédio e de Meio Ambiente.
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CAPITULO I

PRINCIPAIS CATEGORIAS NA FORMACAO SOCIOAMBIENTAL DE CONSELHEIROS MUNICIPAIS

As metodologias de andlise para pesquisas
qualitativas séo tomadas de acordo com
suas bases epistemoldgicas. A andlise de
conteddo tem se revelado como uma das
metodologias mais empregadas nos
estudos qualitativos devido aos estudos de
Bardin (2om), que

orientagdes para diminuir a subjetividade

estabelecem

caracteristica desse tipo de pesquisa. Para
tanto este autor, estabelece processos de
definicdio de categorias a fim de tornar
exaustivas  as

correlagbes  possiveis

existentes nos corpus de andlise.

Assim, também, Bogdan e Biklen (1994),

trazem orientagdes sobre a configuragdo e

o planejomento para estabelecimento de
categorias, também conhecidas como
categorias de codificagdo, bem como
desenvolvimento e andlises que abordam
as investigagdes qualitativas no campo da
Educagdo. De acordo com esses autores “as
categorias constituem um meio de
dados

recolheu” (ibid., p. 221), e com base nesta

classificar os descritivos que
obra, adotamos para esta pesquisa os
“Sistemas de Codificagdio
Preestabelecidos” para definicgdo das
categorias aqui analisadas. Enquadra-se
nesta familia de codificagdo as categorias

empregadas em outras publicagoes.

A sistematizagdo dos dados em conjuntos
de categorias de andlise, mutuamente
exclusivas, realizou-se de forma exaustiva
tanto “[...] no contetido manifesto como no
latente do material” (GIL, 2002, p.134).
Portanto, adotamos as categorias da
Educagdo Ambiental definidas na
legislagdo, bem como nos trabalhos de
Loureiro (2006), para andlise dos objetivos
especificos hora apresentados, bem como

do processo formativo.

<o
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Assim, a andlise de conteldo foi conduzida em trés fases, conforme indica Bardin (2011), como especificado no Quadro 2.

Quadro 2 — Fases da andlise de contelido

FASE DESCRICAO MOMENTO DA PESQUISA
Levantamento de documentos e produgdes com
categorias potencialmente aplicGveis para este
estudo; compreende a leitura flutuante,
sistematizagdo inicial de ideias, etc.

Pré-andlise Levantamento bibliografico

Exploraggo do Definigdio das categc?rias bem como suas Metodologia
Material descrigdes.
Tratamento dos Com base em inferéncia e interpretagéo. Andlise das Informagoes

resultados

Fonte: elaborado pela autora, adaptado de Bardin (2011).

Dito isso, adentremo-nos nas categorias elencadas para esta andlise. O aparato legal dessa categorizagdo, encontra-se no Art. 42 da PNEA

(Lei 9.705/1999, grifo nosso), onde vemos:

Art. 42 Sao principios basicos da educagéio ambiental:

I - o0 enfoque humanista, holistico, demeocréatico e participative;

Il - a concepgdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

lll - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educagéo, o trabalho e as prdticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo eritiea do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e & diversidade individual e cultural.



Outras categorias sGo passiveis de andlise e discussdo, mediante fundamentagéo tedrico-legal, porém para este momento limitamo-nos a

trabalhar com os conjuntos acima destacados. Estas categorias encontram-se capilarizadas por toda pesquisa, apresentando-se de forma
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dialética no contexto do estudo. Didaticamente, disponho-as como eixos estruturais de andlise, desta forma, no Quadro 3, elas encontram-se

detalhadas com suas devidas especificagdes.

Quadro 3 - Categorias da Educagdio Ambiental como eixos estruturais de andlise

histérico-dialético numa légica
democratico-participativa.

e formagéao baseada nas premissas
da Educagdo Ambiental
Emancipatéria e Critica.

e validagao do processo
formativo.

CATEGORIA ESPECIFICACAO OBJETIVO ESPECIFICO INSTRUMENTO INDICADORES
Ambiente~ Referente & concepgdo dos sujeitos A) Identificar a concepgdo de -Questiondrio. Elementos indicativos de:
Totalidade atribuida ao meio ambiente e Educagdio Ambiental dos - Ecologia/ Natureza;

consequentemente as relagdes Educagéio/ | Conselheiros do Comdema e - Coisificagdo/ expropriacdo da
Ambiente/Cidadania. Comev. natureza;
- Espago em que se vive;
- Outros.
Participagéo e | Descrigtio dos processos de representagdio e | B) Descrever os processos de -Questiondrio; Elementos indicadores de:
Democracia participagdo dentro dos colegiados e a institucionalizagdio e enraizamento | -Didrio de Bordo. - Didlogos;
abordagem na formagdo desenvolvida. da Politica Municipal de Educagéo - Envolvimento pessoal/coletivo;
Ambiental nos respectivos - Concepgdio acerca do papel dos
Conselhos. Conselhos.
Perspectiva Elementos para construgdio do C) Desenvolver e aplicar um - Matriz Curricular do Curso | Elementos indicadores de:
critica pensamento critico para potencializagdo processo formativo através de de Formagdo desenvolvido; | - Critica ao modelo de
da atuagéio dos conselheiros. espacos da cidade de Vitéria. - Didrio de Bordo. desenvolvimento;
- Espagos e interpretagdo das relagoes.
Associagéo das | Base do processo formativo para a D) Confeccionar um e-book a Matriz Curricular do Curso Elementos que assegurem a
Trés Categorias | conexdo da totalidade e do materialismo | partir dos levantamentos realizados | de Formagéo desenvolvido | Interconexdo entre as esferas

constituintes do territorio vivido: social;
econémica; ambiental; politica e
cultural, etc.

Fonte: elaborado pela autora.

Considerando que, tanto a escola quanto outros espagos coletivos (pragas, conselhos, associagdes, etc.) legitimam “uma cultura que pode

perpetuar ou transformar certa forma de ser e estar no mundo”, as categorias supracitadas contribuem para uma andlise mais especifica a

partir dos proprios espagos do territério vivido, com base no conceito de ambiente totalidade e a partir da Pedagogia Histérico-Critica.




3.1 A CIDADE COMO AMBIENTE-TOTALIDADE
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Se a cidade é o espaco politico por exceléncia, a politica deve retornar ao seu lugar de origem e recuperar o que foi legado pela cidade politica
da antiguidade greco-romana: a democracia, exprimindo a conquista dos direitos, a valorizagéo dos espacos publicos e civicos para a pratica
politica; e a diversidade, cormo expresséo da cultura (VITTE, 2004, p. 36).

Das Politicas de Educagdo Ambiental e demais documentos que
regulomentam a EA, extraimos a fundamentagdo tedrica, a
proposta de concepg¢dio do ambiente em sua totalidade e a
articulagdio da EA a partir do seu cardater educativo em espagos
formais e ndo formais de educagdo. Nos principios da Politica
Nacional de Educagdio Ambiental, dispostos no art. 42 da Lei n?
9.795/1999, reconhece-se 0 ambiente como um todo complexo na
“lL..] a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondémico e o

cultural, sob o enfoque da sustentabilidade” (BRASIL, 1999).

concepcdio de “ambiente-totalidade”, considerando

Como principio metodolégico, n&o significa um
estudo de tudo de uma sé vez, visto que a realidade
é inesgotadvel, o que seria uma premissa totalitaria ou
a crenga de que o todo é igual a um “tudo estdtico e
absoluto”. Existe a compreensdo de que na realidade
héa todos estruturados e varidueis, nos quais ndo se
pode entender um aspecto sem relaciond-lo com o
conjunto, por exemplo, a humanidade em sua
especificidade fora da natureza e a natureza sem
considerar a sociedade pela qual se “olha”. Significa
racionalmente compreender que o singular ganha
sentido em suas relagdes e que o todo é mais que a
soma de singularidades, num movimento de mdtua
constituicdo (LOUREIRO, 2004, p.71).

Totalidade, enquanto conceito definido no Gmbito da
tradigtio dialética, refere-se a compreenséo da
realidade como um todo estruturado, ou seja, como
um sistema organizado por relagdes e fluxos, onde o
singular ganha sentido em suas relagdées [...] é
dinédmica, midiltipla e se constitui no movimento da
realidade, portanto néo é estdtica e nem imutdavel.
(LOUREIRO, 2012, p. 147)

A compreenséo desta categoria, didaticamente falando, carece de
elementos palpdveis neste sistema fragmentado em que se constitui
o pensamento moderno hegemonico. Portanto, deve-se partir de
uma desconstrugdo da compreensdo e concepgdo de ambiente em
partes, para assim integra-lo de forma a reascender a totalidade
intrinseca a todos os seres, mas que ao longo da construgdo da sua
psique, com a colaboragdo do sistema escolar basico e superior, é
recortada e fragmentada & migalhas de saber dos pequenos

espagcos periféricos dentro de/em nés e no seio de nossas relagoes.

Com o propésito de compreendermos mais sobre o assunto,
trazemos Konder (2008) para explanar sua colocagdio acerca dessa

totalidade fundante do ambiente aqui interpretado:

.




Qualquer objeto que o homem possa perceber ou
criar é parte de um todo. Em cada agdo
empreendida, o ser humano se defronta,
inevitavelmente, com problemas interligados. Por
isso, para encaminhar uma solugdo para os
problemas, o ser humano precisa ter uma certa visco
de conjunto deles: é a partir da visdo do conjunto que
podemos avaliar a dimensdo de cada elemento do
quadro (ibid. p. 35); N&o se pensa o todo negando as
partes, nem pensa as partes abstraidas do todo. Ela
pensa tanto as contradi¢cdes entre as partes (a
diferenga entre elas: o que faz de uma obra de arte
algo distinto de um panfleto politico) como a unido
entre elas (0o que leva a arte e a politica a se
relacionarem no seio da sociedade enquanto
totalidade)” (ibid, p. 45).

A categoria ambiente-totalidade constitui-se como base do
processo formativo exposto nesta dissertacdio, haja vista sua
relevéncia no processo do materialismo-histérico dialético (LUKACS,
1967). Para este autor, totalidade significa que “[...] a realidade
objetiva é um todo coerente em que cada elemento estd [...] em
relagdo com cada elemento [...] que essas relagdes formam, na
prépria realidade objetiva, correlagbes concretas, conjuntos,

unidades, ligados entre si [...]".

Complementando a discussdo acerca do conceito de ambiente
totalidade, recorro ao iminente gebgrafo, pesquisador, professor e
advogado Milton Santos (2006):

A nogdio de totalidade é uma das mais fecundas que
a filosofia cléssica nos legou, constituindo em
elemento fundamental para o conhecimento e
andlise da realidade. Segundo essa ideia, todas as
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coisas presentes no Universo formam uma unidade.
[...] mas a totalidade néo é uma simples soma das
partes. As partes que formam a Totalidade ndo
bastam para explicd-la. Ao contrério, é a Totalidade
que explica as partes. A Totalidade B, ou seja o
resultado do movimento de transformag¢do da
Totalidade A, divide-se novamente em partes. As
partes correspondentes & Totalidade B j& ndo sGo as
mesmas partes correspondentes & Totalidade A. Sdo
diferentes. As partes de A (a1 a2 a3 ... an) deixam de
existir na totalidade B; é a Totalidade B, e apenas ela,
que explica suas proprias partes, as partes de B (b1 b2
b3 .. b"). E ndo sGo as partes al a2 a3 .. que se
transformam em b1 b2 b3..., mas a totalidade A que
se transforma em totalidade B (ibid. p. 74).

Lobino (2010) afirma que um dos maiores desafios do processo de
formagdo de ecoeducadores é de ordem conceitual que consiste em
“conceber o ambiente como totalidade”, Por isso, praticar EA no
contexto da gestdo democrdtica é agir na complexidade para
promover o conhecimento pertinente onde a educagdo deve

enfrentar suas contradigdes de origem epistemolégica.

“[...] as concepgbes baseiom-se em ideologias:
hegemonias de sentido, sentidos ideolégicos
atravessam todas as concepgdes. E pretenséio desta
andlise, por conseguinte, perscrutar as visdes sociais de
mundo, ideolégicas ou criticas (LOWY, 1988), em sua
hegemonia de sentido, que estejom infiltradas nas
representagdes desse grupo de educadores. Busca-se
entender: as hegemonias de sentido e ndio a possivel
eficdcia desses processos formativos. (RODRIGUES E
LOUREIRO, 2014)

Assim, a cidade de Vitéria/ES é “tomada” neste estudo como

elemento material do conceito de “ambiente-totalidade”. Isso quer




dizer que a partir das contradigbes identificadas nos espagos da
cidade que os diversos saberes (cientificos e populares), de

profissionais, técnicos, conselheiros e comunidade convidada, serdo

3.2 PARTICIPACAO E DEMOCRACIA

A Constituicdio Federal de 1988 declara que o Brasil € um Estado
Democratico de Direito que tem dentre seus fundamentos a
cidadania (art.1°, II). No restante do texto constitucional, um
conjunto de mecanismos necessdrios ao exercicio dessa cidadania.
Destacando-se, em relagdio a gestdio publica, o chamado direito a
participagdo, a ser regulamentado através de lei (art.37, §3°. “A lei
disciplinarda as formas de participagdo do usudrio na Administragdo

Pdblica direta e indireta”).

Desse modo, a forma de Estado Federativo, institucionalizado na
Carta Magna legitimou a atuagdo da sociedade civil na gestéo do
territério a partir da implementagdo dos Conselhos de Gestéio em
instancias nacionais e subnacionais. Assim, a elevagéo dos municipios
a entes federados com poder de legislar possibilitou a constitui¢dio
dos conselhos municipais deliberativos, consultivos ou normativos. A
normativa que estabelece esses colegiados assegura, ainda que com

seus percalgos, que o poder executivo ndo seja um poder arbitrario,
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discutidos a fim de proporcionar mais elementos aos processos de
decisGo daqueles (os conselheiros) no que diz respeito as questoes da

educagdo, do ambiente e da educagdo ambiental.

voltado para interesses particulares, mas sim para os interesses

coletivos.

Considerando a etimologia da gestdo democratica, com
pressupostos soberanos ao povo, a participagdo torna-se categoria
indispensavel na concretizagdo dessa democracia, bem como uma
conquista cidadd para além do voto. O movimento constituinte
reforgou essa necessidade da participacdo popular nas decisdes do
executivo, porquanto, a democracia indireta (através de voto) ja
ndo atendia mais aos anseios dos cidaddos. Desse modo, Teixeira

(2001) asseveraq,

Podemos, afinal, chegar a um entendimento de
participagéio  cidadd: processo complexo e
contraditério entre sociedade civil, Estado e mercado,
em que os papéis se redefinem pelo fortalecimento
dessa sociedade civil mediante a atuagdo organizada
dos individuos, grupos e associagdes. Esse
fortalecimento déa-se, por um lado, com a assung¢do
de deveres e responsabilidades politicas especificas e,
por outro, com a criagéio e exercicio de direitos.
Implica também o controle social do Estado e do
mercado, segundo pardmetros definidos e negociados




nos espagos publicos pelos diversos atores sociais e
politicos (p. 30).

A participagdo da sociedade possibilita maior envolvimento dos
sujeitos, promovendo conquistas sociais, incluindo a apropriagdo e
uso dos espagos plblicos como espacos de direito e emancipagdo das
amarras hegemonicas. No mesmo passo, Lobino (2013) registra que
a democratizagdo das sociedades, tanto no que se refere as relagoes
de saber quanto as de poder, tem por epicentro a democracia
participativa (e seus coroldrios) em contraponto & democracia
representativa das ideologias liberais. No Brasil, a democratizagdo
é um discurso recorrente no dmbito das politicas publicas, presente
em teses e dissertagdes académicas, em conferéncias, féruns,
deliberagées e tratados conquanto pouco se traduza em politicas

publicas efetivas.

F4 ) I (3

De fato, os movimentos civis como os “diretas j&”, “pré-constituinte”,
etc., materializaram na forma de lei o fim da ditadura militar para
uma perspectiva de democracia e participagdo. A despeito da
transicdio dos anos 70 aos 90, em meio a uma crise de desigualdades
social e econémica, a democracia ainda néo consolidada se instaura
carregada de autoritarisimo, precdria  participagdio e
representatividade do povo e fortalece a delegagdio, em detrimento

da proposta democréatica (WEFFORT, 1992).

A participagdo ativa é capaz de romper com os ditames
autoritdrios, mas “[..] sem uma cultura desenvolvida de
participagdo social, € muito dificil conseguir que os individuos néo
deleguem a outros aquilo que faz parte de sua obrigagdo como

sujeito participe da agdo coletiva” (PARO, 2001, p. 67).

Incrementando a discusséio, Quintas (2006) evidencia o papel dos
conselhos na construgdio e efetivagéio da democracia e cidadania,
devido ao seu potencial democrdtico. Assim, a abordagem da
Educagdo Ambiental aqui proposta, no contexto da gestdo
democrdtica e da formagdo cidadad engloba um arcabougo de
potencialidades para gestdo integrada do territério. Segundo
Loureiro (2003) “a construgdio de uma participagdo cidada nas
questdes que tocam o ambiente [...] exige o aprofundamento dos
debates e o desenvolvimento continuo da ferramenta Educagédo
Ambiental, para possibilitar as mudangas necessarias nas relagées

homem x natureza”.

Estudos desvelam os entraves e conflitos na efetivagdio da gestdo
democratica (QUINTAS, 2006, 2009). Dentre estes, a prépria
formagdo dos envolvidos nas decisdes, que por vezes baseiam-se em
interesses individuais ou mesmo de uma minoria que detém o
poder, fruto de uma educagéio compartimentalizada. Adiciona-se

a isso a quase auséncia de formagdo para participagdo social.




A partir de um levantamento bibliografico sobre as potencialidades
da Educag¢do Ambiental em sua modalidade critica, elenca-se os
principais marcos sécio-histéricos da EA, dentre eles os legais. Para a
pesquisa em questdo, foram designados os espagos coletivos de
direito que deliberam sobre respectivas politicas pablicas que sdo os

conselhos.

Tomando como principio o discurso até aqui exposto, Lobino (2010)
com o propésito de formar ecoeducadores com senso de
pertencimento em diversas instancias da atuagdo social
(conselheiros de educagdo e sadde, jovens, comunidade escolar e
local) utiliza-se do que denominou “espagos educadores de
formagdo”. Estes espagos se constituem formando um itinerdrio
formativo, que compde um complexo de estagbes temdticas

estratégicas na cidade de Vitéria e mostra o potencial da mesma

3.3 A CRITICA

Apbs compreensdo das bases tedricas da Pedagogia histérico-critica
(PHC) na fundamentagdo deste trabalho, retoma-se a critica, base
dessa pedagogia, como categoria de andlise aplicada ao processo

formativo aqui desenvolvido.

Para melhor elucidagdio, Gasparin e Petenucci (s/d, p. 5), dizem que a
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em tornar factivel os pressupostos legais e filoséficos de uma

Educagéio Ambiental Critica, esta formagéo articula e dialoga junto
aos ditos espagos educativos com elementos escolares através da

EAC formando ecoeducadores nas linhas formal e néo formal.

Portanto, é necessario o desenvolvimento de processos formativos
que estejam pautados em uma visdo mais integral e ecossistémica,
que assegure a visdo de totalidade do meio, abarcando os processos

decisérios e alargamento do senso de pertencimento cidaddo.

Filosofia que embasa a Pedagogia Histérico-Critica é o
Materialismo Histérico-Dialético. Este preconizado por
Marx, cujos fundamentos sGo: a interpretagéo da
realidade; a visdo de mundo; a préaxis (prética
articulada & teoria); a materialidade (organizagdo dos
homens em sociedade para a produgdo da vida); e a
concreticidade (cardter histérico sobre a organizagéo
que os homens constroem através de sua histéria).



Em termos diddaticos os mesmos autores, propéem um modelo para
operacionalizagdo desta corrente pedagdgica. A mesma deve ocorrer
de maneira contextualizada de forma a equilibrar “teoria e pratica,
envolvendo os educandos em uma aprendizagem significativa dos
conhecimentos cientificos e politicos, para que estes sejam agentes
participativos de uma sociedade democrdtica e de uma educagdo

politica” (op.cit. p. 9).

Traduzindo em etapas os momentos da PHC, Gasparin (2009) a

partir de Saviani (2005) assim os define:

12 Passo Pratica Social Inicial Nivel de desenvolvimento
atual do educando: se expressa pela pratica social inicial
dos conteddos. Tem seu ponto de partida no
conhecimento prévio do professor e dos educandos. E o
que o professor e alunos ja sabem sobre o contetido, no
ponto de partida, em niveis diferenciados.

22 passo Problematizagdio: consiste na explicagéio dos
principais problemas postos pela prdatica social,
relacionados ao contetido que seré tratado.

32 passo InstrumentalizagGo: Essa se expressa no
trabalho do professor e dos educandos para a
aprendizagem.

42 passo Catarse: é a expressdo elaborada de uma nova
forma para entender a teoria e a prética social.
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52 passo Pratica social final - novo nivel de
desenvolvimento atual do educando, consiste em
assumir uma nova proposta de agéo a partir do que foi
aprendido.

Para realizar as andlises dessa categoria, serdo considerados
elementos que envolvem as etapas da PHC, aplicadas ao processo
formativo desenvolvido como produto final desta dissertagéo. Ou seja,
toda base pedagégica da formagdo aplicada aos conselheiros foi
desenvolvida com base nos momentos acima descritos. Salienta-se
que esses momentos ndo sdo estdaticos, ao contrdrio eles
interpenetram-se, tornando-se muitas vezes um o complemento e

parte do outro, movimento caracteristico de sua base dialética.

Portanto, esta categoria assume elementos indicativos de
desvelamento das contradicdes do sistema hegemoénico vigente.
Assim, também serdo consideradas as relagdes estabelecidas entre os
conte(dos aplicados no processo formativo junto aos conselheiros e
suas falas/praticas observadas no préprio processo formativo. Desta
forma, as bases para esta andlise serdo: a matriz curricular do Curso
de Formagdo desenvolvido, bem como os momentos presenciais das

oficinas teérico-praticas.
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CAPITULO IV

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA NA PRATICA: COMO E?

O processo formativo aqui proposto foi adaptado do “Coletivo
Educador Ambiental de Vitéria-Coleduc”, sob a égide e Programa
Nacional de Formagdo de Educadores Ambientais/Profea (BRASIL,
2006). Entre os anos de 2013-2016, o referido coletivo foi adaptado
no projeto “Alfabetizagéo Cientifica no contexto da Cidadania
socioambiental-ACCS” desenvolvido pelo Centro de Referéncia em
Formagdo e EaD/Cefor e Instituto Federal do Espirito Santo/Ifes
(SGARBI et al., 2015).

Além disso, também foram consideradas para a elaboragdo da
proposta: a) a percepgdo da mestranda acerca dos Conselhos,
construida através dos registros em Didrio de Bordo; b) as discussdes
com os professores orientadores e demais pesquisadores da area de
estudo e ¢) a aceitagdo por parte dos conselhos em participar do
processo formativo/educativo. A formagdo foi assim intitulada:
“Educacdo e Ambiente: perspectivas e desafios na formagdo

socioambiental de conselheiros”,

Apés iniciadas as primeiras formatagdes, a proposta foi avaliada
pelos Conselheiros e secretdarias do Comev e do Comdema. Neste
momento ficou definido, pelos conselheiros/representantes, que o
melhor dia para desenvolvimento das oficinas tedrico-praticas, seria
as tergas-feiras pela manhd, em decorréncia das demais atividades
dos envolvidos. Apés apresentagdéio a presidente e secretaria do
Comev, e representante do presidente e secretdria do Comdema, a
proposta foi levada a plendria sendo aprovada em reunido pelos
respectivos conselheiros. Iniciou-se com a apresentagdo da formagdo
junto aos conselhos de Educagéio (Comev) e Meio Ambiente
(Comdema) de Vitéria. Nas ocasides, foram cedidos 10 minutos para
apresentacdo da proposta aos conselheiros para conhecimento e

devido registro de aceitagdio em participar da investigagéo.

A formagdo foi desenvolvida em 50 horas ao todo e contou com
momentos presenciais subsidiados por um suporte a distancia. Cada
oficina teve um momento em grupo online quando eram
compartilhados textos informativos com os quais as teméaticas das

oficinas convergiram, bem como atividades de cunho investigativo-




reflexivo. A complexidade da discussdo exigiu um aporte tedrico e
leituras para aprofundamento dos conceitos a serem atingidos.
Assim, cada oficina teve seu objetivo especifico relacionado a um
conceito a ser trabalhado e/ou aprofundado como pode ser

observado no préximo tépico, no detalhamento das oficinas.

O momento presencial contemplou pontos especificos da cidade
como os espagos denominados Escolas da Ciéncia, Educagdo e
Cultura vinculados a Secretaria de Educagdo de Vitéria (SEME).
Estes constituem-se como um legado histérico e remetem as
iniciativas de entidades da Sociedade Civil na virada do século XX,
formando assim um complexo educativo e cultural da Cidade. Esses
locais conjugam um circuito formativo que faz parte ndo apenas da
paisagem urbana, mas do seu patrimoénio material e imaterial, e
que irdo se somar ao projeto do Museu da Fdbrica de Ideias (DINIZ,

2018). Sdo eles:

> Planetario e Observatério de Vitéria. Local: Ufes - Campus
Goiabeiras;

> Escola de Ciéncia - Fisica. Local: Parque Moscoso;

> Escola de Ciéncia - Biologia e Histéria. Local: Bairro Mdrio
Cypreste; e

» Praca da Ciéncia. Local: Enseada do Sud.

Educa¢do Ambiental Critica:

Uma experiéncia prética na formacdo socioambiental de conselheiros municipais

Surgidos na década de 1980, por iniciativa da Associagdo
Astronémica Galileu Galilei (AAGG), os Espagos de Educagdo,
Cultura Cientifica e Lazer forom concebidos tendo como premissa
de que “Ciéncia é Cultura” - lema da AAGG. Sua implementagdo
visava a composi¢éio de um Centro de Ciéncias, tal como algumas
instituicdes surgidas no Brasil e em outras cidades do mundo. O
escopo do projeto previa um conjunto de equipamentos publicos
que potencializasse o uso puablico de determinadas dreas do
territério urbano num circuito conhecido como Rota do
Edutainment (GODINHO; FERRACIOLI, 2006)

O ja citado projeto Coleduc, veio nos anos 2000, quando se
intensificaram as demandas por politicas socioambientais. Foi neste
contexto que os Ministérios do Meio Ambiente e da Educagdo
provocam os entes subnacionais a implementarem programas,
projetos e agdes metodolégicas para o enraizamento da Educagdo

Ambiental em seus territérios.

Vitéria/ES responde a essa Chamada Pudblica em parceria com o
movimento popular local representado pelo Conselho Popular de
Vitéria/CPV, através do projeto “Movimento Instituinte na
Reconstrugéio do Espago Vivido como Direito Cidaddo” (PMV,
2008). Este veio a dar um significado peculiar as Escolas de Ciéncia,
Educagdo e Cultura ao inclui-las em outros espagos pdblicos da

cidade, redesenhando um novo itinerario formativo composto por




oito estagdes tematicas como dimensdo operacional do Projeto
Politico Pedagégico/PPP da cidade de Vitéria construido
coletivamente (2006-2011).

A partir desse histérico, foram elencadas cinco (05) oficinas para
desenvolvimento da formagdo aqui proposta. Os locais néo foram
contrdrio, foram selecionados

definidos oo acaso, ao

minuciosamente de forma dque contemplassem conteddos
relacionados aos Conselhos Municipais de Educagéio e de Meio
Ambiente. Foram distribuidos convites via e-rmails pessoais, bem

como as entidades que sdo representadas nos referidos colegiados.

O processo formativo foi desenvolvido nos seguintes locais, por
ordem de realizagdo: Parque Natural Municipal Vale do Mulembg;
Planetdrio de Vitéria; Escola da Ciéncia, Histéria e Biologia/ECBH,
Parque Estadual da Fonte Grande. A quinta oficina, foi realizada

na Fdbrica de ideias. Local de relevancia histérica para o municipio,
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pois trata-se da antiga fabrica 747, que confeccionava sacos de juta
para exportagdio de café no periodo de 1941 a 1989 (DINIZ, 2018).
Esse espago foi contemplado pela primeira vez dentro do contexto
do projeto ACCS e volta a compor o processo formativo em questéo,

diante do histérico ja informado.

Sendo a formagdo pensada num contexto do movimento do
materialismo histérico-dialético, os mediadores das oficinas foram
definidos de acordo com seu papel histérico-social para a
comunidade local. Entre eles tivemos: professores, membros das
secretarias de educagdo e meio ambiente, lideres de movimentos
sociais, ex-presidente da Associagdio Galileu Gallei, além dos préprios
cursistas, etc. que construiram junto aos mediadores uma
amélgama de conhecimento cientifico-popular de grande
relevancia. Com isso, foi possivel dar voz aos diferentes saberes que

compdem o territorio vivido da cidade de Vitéria.

Esquematicamente, no quadro 4, é possivel verificar o titulo das oficinas tedrico-praticas, bem como seus mediadores, data e local de realizagéo,

assim também como a procedéncia de cada mediador. Cada uma das oficinas tem seus objetivos e atividades propostas especificas, como

descrito a seguir.

<



Quadro 4 - Matriz curricular
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OFICINA LOCAL TITULO MEDIADOR(es) PROCEDENCIA
Jamilda Alves Rodrigues Lider do Grupo de (qugQ de (}oiabeiras Velhg,
Bento Professora de HIStOI‘I(El e Filha/Neta de
Parque Natural Municipal Em que barro vocé pisa? Didlogos Paneleira.
Oficina | v P P Therezinha Lovat Professora da Rede Municipal de Educagdo.
ale do Mulemba entre natureza, cultura territorio.
. Bidloga responsdavel pelo setor de EA da
Juliana Conde Secretaria Municipal de Meio Ambiente.
0 Sol nosso de cada dia: dialética Shenia D. V.Cornélio Coordenadora do Espago
Oficina Il Planetdrio de Vitéria C Marco J. Faria Godinho Fundador da Associagdo Galileu Galilei
entre o0 macro e o0 micro
- Escola da Ciéncia, Histéria e | Onde vivo? A cidade como ambiente Bacharel em Histéria, Monitora da ECBH
Oficina lll . . . . . ~
Biologia integrador Ariane L. Guimardes
Parque Estadual da Fonte Um olhar sobre/com a cidade: suas Wilson dos Santos Responsavel pelo setor de EA do Parque in focu
Oficina IV Grande belezas e contradigées na gestéio do Marco ). Faria Godinho Fundador da Associagdo Galileu Galilei
territério
Oficina V Fabrica de Ideias Sintese da Formagdo Participantes e Mediadores -

Fonte: Elaborado pela autora
Cada mediador traz em sua

trajetéria um histérico relevante para a discusséo dos temas aqui
desenvolvidos. A professora da rede municipal, Therezinha Lovat,
desenvolveu uma oficina utilizando a panela de barro como
artefato pedagégico para a introdugdo de conceitos cientificos no
ensino fundamental. A mediadora Juliana Conde, representante da
Secretaria de Meio ambiente, por sua vez, agregou conhecimentos
acerca da regido de manguezal com destaque para a utilizagéo do
mesmo como via de compreensdo da dindmica do municipio de
Vitéria, desde sua concepgdio enquanto ecossitema até o

desenvolvimento de atividades humanas histéricas e atuais. A

mediadora Jamilda Bento, neta e filha de paneleira, é militante do
movimento negro e coordena as cantadeiras de “Congo” de
Goiabeiras Velha/Vitéria/ES. A mesma apresentou consideragées
que desvelou conflitos entre o desenvolvimento da atividade das
paneleiras e a consequente destruicdio dos recursos advindos da

exploragdo do entorno do parque do PNMVM.

Jé o mediador Marco Godinho, foi o Fundador e ex-presidente da
Associag@io Galileu Galilei, que contribuiu de forma significativa
para a disseminagdo da alfabetizagdo cientifica pelos espagos de

Vitéria.




A mediadora Shenia D. V.Cornélio, do planetdario de Vitéria, traz
uma importante bagagem neste espago, e contribui para o
aprimoramento dos conselheiros e participantes da oficina. Ariane
L. Guimaraes, possui experiéncia na ECBH por acompanhar hd mais
de um ano diversos grupos neste local. Além disso, acompanhou o
ja referenciado projeto ACSS, e ja ter participado de outros
processos formativos com foco no ambiente-totalidade e demais
temas desta formagdo. Wilson dos Santos, monitor e responsavel
pela EA do Parque Estadual da Fonte Grande, também
acompanhou outros grupos de trabalhos similares a este,
desenvolvido pela professora Maria da Graca F. Lobino, o que lhe
rendeu aprofundamento nas discussdes necessdrias para a

abordagem dentro da pedagogia histérico-critica.

Assim, temos os mediadores capitaneando as discussées acrescidas
dos participantes. Sobre isso a pesquisadora Lobino (2010) reitera

que:

Avangando nesta leitura histérica-pedagdgica identifica-se no
complexo cendrio contemporéineo o questionamento sobre qual
seria a nova centralidade do processo educacional. Pensamos que
o foco deve ser numa centralidade que privilegie as relagdes entre
0s sujeitos sociais, o contexto e a produgéo do conhecimento. Nesta
perspectiva urge a necessidade de problematizagéio e compreenséo
da complexidade do processo educativo que & a de articular os
saberes académicos/escolares com os “ndo saberes” (ou “saberes de
direito e de fato”) aos da coletividade, ou seja, estabelecer diGlogo
entre a comunidade chamada cientifica e a comunidade local e do
territério vivido.

A andlise do processo formativo fundamentou-se nos principios da

educagdo ambiental critica e da gestdo democrdtica
referenciada em Quintas (2006), Layrargues (2004), Loureiro
(2007) e Lobino (2010, 2018), previstas dentro das categorias
anteriormente expressas, visando estratégias para reconstrugdo de
territérios sustentdveis a partir da formagdo critica de Conselheiros

Ambientais.

Foram definidas cinco (5) estagdes temdticas na capital capixaba,
para desenvolvimento dos conceitos necessdrios ao conhecimento do
territério vivido; e consequente participagdio, potencialmente, mais
efetiva na gestdo da Educacdo Ambiental em defesa do Meio
Ambiente em sua totalidade, contribuindo para a emancipagéo dos

individuos.

A formagdo trabalhou conceitos tais como: pertencimento,
participagdo, saber local, cultura, histéria, alfabetizagéo cientifica e
outros mais. Segundo Castro e Oliveira (2006, p. 209-210) “[...] para
o sujeito construir adequadamente conceitos (..) amplamente
divulgados em textos sobre educagéio ambiental, necessdrio se faz a
constru¢dio de um pensamento dialetizante, no sentido exposto
através de um processo cognitivo lento, laborioso e estruturante,
que requer estruturas cognitivas formais para sua conceituagdo

adequada”.

o




Com o propésito de dar visibilidade ao processo formativo, a cada
oficina, o site oficial do Centro de Referéncia em Formagdo e
Educag¢do a Distancia-CEFOR divulgava informagdes e fotos da

formagdo.

Apesar da aprovagdo da proposta formativa pelos conselheiros,
alvos do estudo, poucos foram aqueles que se envolveram do inicio
ao fim na formagdo. Entretanto, ao tomar conhecimento do que
estava sendo proposto, representantes de outros conselhos se
envolveram e acompanharam as discussdes. Assim também

estiveram envolvidos estudantes, professoras, etc.

Apés a primeira oficina, formou-se um “Grupo Virtual” no
aplicativo WhatsApp, para encaminhamento das discussoes,
repasses de informagdes e para tirar davidas dos cursistas. Esse grupo
denominado Educagéio e Ambiente Ifes, apresentou pouco
envolvimento. Nesta fase EaD, o objetivo foi conectar a oficinal e,
dando respaldo também para as demais oficinas. Considerando a
proposta da PHC, o desenvolvimento desse momento de
instrumentalizagdo, visa a apropriagdio do conhecimento e da
catarse, com vias para auxilio na compreenséo da cidade como
ambiente-totalidade. Ou seja, que estes espacos fazem parte de um
todo, interconectado, fruto do processo histérico natural e humano

que ndo se separam.
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Na pratica a EA Critica foi aplicada como segue no esquema abaixo:

05 horas FASE EaD —~ Disponibilizada apés a oficina

ATIVIDADE

Ola Cursistas! Como informado na estagéo temdatica: Vale do Mulembd, criamos este grupo com a finalidade de estabelecermos didlogos uns com os outros, mas também,
e principalmente, para dar prosseguimento aos estudos acerca dos temas das oficinas tedrico-praticas e alcangarmos o objetivo do curso: alargar e/ou aprofundar o
conhecimento dos cursistas acerca do ambiente em sua totalidade com vistas a contribuir no fortalecimento do senso de pertencimento e consequente gestdo do territério
vivido. Apés a visita ao Parque Natural Municipal Vale do Mulemba e discusséo realizada na EMEF Vercenilio da Silva Pascoal junto as mediadoras Juliana Conde
(SEMMAM), Jamilda Bento (Paneleiras) e Therezinha Lovat (SEME) e demais participantes da oficina Il: 'Em que barro vocé pisa? Didlogos entre natureza, cultura
territério’. Os cursistas deverdo produzir um material para sintese do conteiido assimilado de livre expressdo. Ou seja, vocés irdo formar duplas, trios ou ainda um

"grande grupo” para construir um texto, ou musica, ou foto-descri¢éo, etc. A criatividade falara mais alto! Entéo, escolham o que melhor puder retratar as atividades
que seguem abaixo:

ATIVIDADE COLETIVA:

1) Evidencie as relagbes entre os saberes tradicionais do territério vivido e a construgéio dos saberes cientificos que fortalegam o senso de pertencimento como base de
uma cidadania socioambiental.

Para esclarecimentos:

#Territdrio vivide: espaco que estd muito além dos limites expressos nos mapas;

#3enso de pertencimento: eu pertenco a Vitéria; este € o meu lugar; tenho orgulho da minha cultura, pois me formei como cidaddo a partir dela; como disse a
professora Jamilda: sou filha de paneleira, ndo nego meu natural, sou filha da cobra verde, neta da cobra coral.

INDIVIDUALMENTE:

Responder as préximas questdes (procure refletir antes de escrever);

2) O que vocé entende por Meio Ambiente?

3) Indigue como a oficina contribuiu para sua atuagdo enquanto conselheiro e/ou atividade que hoje desenvolve como cidaddo.

Para aprofundamento do conhecimento e respostas das questdes, trouxemos alguns materiais importantes. Eles irGio complementar o que estudamos presencialmente.
Por isso, as respostas acima deveréo ser sustentadas TAMBEM neste material.

05 horas FASE PRESENCIAL
Local:s Parque Natural Municipal Vale do Mulemba

Oficineiros Juliana Conde - Secretaria de Meio Ambiente/Vitéria; Jamilda A. R. Bento — Historiadora e Cantadeira de Congo; Therezinha Lovat — Professora
Rede Municipal de Ensino de Vitéria/ES.

Objetivos Propiciar reflexées sobre os saberes tradicionais na apropriagéio dos saberes cientificos e no desenvolvimento do senso de pertencimento cidaddo
ampliando a visdo dos conselheiros para um todo, dando suporte as suas decisdes e discussdes nos colegiados.

Conteiido Alfabetizagdo cientifica e sustentabilidade local; conhecimento cientifico a partir do conhecimento tradicional; territério vivido; histéria de Vitéria
diversidade sociocultural; Politicas de Educagdo Ambiental; Conselhos: participagdo e saber popular e Democracia Representativa e
Representatividade.

05 horas FASE EaD =~ Disponibilizada apés a oficina




MATERIAIS
1. Produto Final e Dissertagéio de Maria Luiza: fazer a conexdo direta entre o Vale do Mulemb@, os espagos néo formais e o Planetdrio;

2. A Terra em que vivemos (Joézinho da Maré): para ilustrarmos a relevancia das perguntas no processo de conhecimento, desvelando as contradigées e
evidenciando a negagéio do conhecimento sobre nossas riquezas;

3. Video Vale do Mulemba & $erra Pelada (whatsApp)s visualizar o video.

ATIVIDADE

1. Construgéo de um texto: leia o enunciado abaixo para escrever um texto.

Nas oficinas que ja aconteceram discutimos sobre: a questéio dos mangues, das transformagdes dos lugares onde moramos, onde era mangue e ndo é mais; a paisagem
sofre constantes transformagdes causadas também por nossas atividades de ocupagéo, de trabalho, etc. Onde vocé vive hoje? E o mesmo lugar onde viveu quando
crianga? Vocé conhece o lugar pelo qual vocé, como conselheiro, decide? Vimos sobre as riquezas que possuimos e que néo nos contam (sobre os contetdos da escola que
ndo contemplam o ensino sobre as rochas e minerais, bens preciosissimos que possuimos, mas que estéio sendo exportados para o exterior). Vimos que nossa histéria é
também a histéria de Vitéria, os homens e mulheres que viveram ha muitos anos comegaram a fazer panelas e que até hoje esse saber é cultivado, mas que muitas
vezes saberes como os das paneleiras e outros grupos néo séo considerados nos processos de decisdio de conselhos e governantes. Por isso, a importdncia da participagéo
e representagdo efetiva, vocé como conselheiro representa um coletivo e decide por ele. Durante seu processo de formagéo (humana-educacional) ja ouviu falar da
importdancia da participagdo? De pertencimento? O pertencimento pode se traduzir nos seguintes dizeres: aqui eu vivo, aqui é meu lugar, como conselheiro eu
cuido dessa cidade que também é minha e de todos os que aqui vivem. Este lugar onde eu vivo, é parte de um universo muito maior do que meus olhos possam
ver; vimos isso no planetdario, local que se estabeleceu com muita luta e que ainda luta para sobreviver. Espago de divulgagao cientifica, de conhecimentos que muitas
vezes ndio vemos na escola. Acima, temos uma sintese do que discutimos, mas cada um, com sua viséo, agora deverd escrever um texto, que contemple a RELACAO
ENTRE OS ESPACOS QUE VISITAMOS, AS DISCUSSOES QUE FORAM FEITAS E SEU PAPEL COMO CONSELHEIRO.

Essa relagdio podera vir da forma como VOCE ACHA QUE E! Né&o existe certo ou errado, a proposta é mais uma vez, registrar o que foi assimilado. Pouco ou muito, né&o
importa a quantidade, mas a profundidade do que discutimos. O texto poderd ter o tamanho que conseguir expressar essa relagdo vista por vocé. Assim, a partir da
leitura dos materiais pré-oficina e dos que seguem, estabelega a conexdo entre as oficinas do Parque Natural Municipal Vale do Mulembé e do Planetdério relacionando
os contedidos (localizagdo, pertencimento, participagdo, saberes cientificos, saberes populares, etc) compartilhados na oficina e nos materiais disponiveis. E importante
frisar que aqui buscamos a sua compreensdo, ndo acertos ou erros, mas sim o nivel de aprofundamento e de assimilagdo do que foi discutido nas oficinas trabalhadas.

2. Localizando espagos néo formais para a educagéos (esta atividade permite uma visdo mais ampliada da cidade, possibilitando uma conexdo com a préxima
oficina, além de ser importante para entendermos o “poder” da tecnologia quando utilizada a nosso favor, e entender onde estamos na cidade).

Com auxilio do Google Maps® identifique pontos potenciais da cidade que poderiam funcionar como estagdes temdticas para futuras oficinas. Vocé ndo precisa conhecer
o espago fisicamente, ndo precisa ser algo instituido oficialmente. Citamos como exemplo: uma escola que tenha atuagéio muito forte na comunidade, pragas que tem
histérias para a comunidade, arvore antiga que “presenciou” situagées relevantes para a comunidade local. Explique porque escolheu este lugar. Para utilizagéo dessa
ferramenta nos comunicaremos via grupo de WhatsApp, aos que ndo tiverem acesso via celular, ou computador em casa (ou trabalho, ou escola) eu mesma estarei com
o(s) cursista(s) para auxiliar.

05 horas FASE PRESENCIAL

Local: Planetario de Vitéria, Goiabeiras
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Oficineiros Shenia D. V.Cornélio (pedagoga do Planetdrio e professora da PMV)

Marco Junio de Faria Godinho-AAGG
Objetivos Estabelecer relagdo entre espaco, tempo e cidadania para nos situarmos no contexto de Vitéria e do papel dos conselheiros.
Conteiido Onde estou? Pertencimento, localizagdo, movimentos sociais; divulgagdo e popularizagéo da ciéncia.

05 horas FASE EaD =~ Disponibilizada apés a oficina

Nesta jornada, ja passamos pelo Parque Natural Municipal Vale do Mulemb@, pelo Planetério de Vitéria e agora chegamos a Escola de Ciéncia, Biologia e Histéria
(ECBH). Todos esses sao considerados espagos ndo-formais de Educacdo, Ciéncia e Cultura e compdem o que chamamos de Rota do Conhecimento de Vitéria. SGo locais
onde podemos conhecer a histéria da cidade de Vitéria e ao mesmo tempo nos apropriar de conhecimentos cientificos, histéricos e culturais.

A visdo de integralidade do meio ambiente foi desconstruida ao longo do processo histérico de nossa sociedade. A ciéncia moderna separa natureza e homem. Quer um
exemplo? O que te lembra o termo selvagem?

Este termo foi associado a tudo que néo é civilizado, que é bravo ou que nos faz mal. O indio foi considerado selvagem, indoméavel e violento na invaséo dos portugueses
ao Brasil. As escolas ensinam que animais selvagens sdo nocivos e perigosos. O termo selvagem deriva de “selva”, das matas. Ou seja, o que é da mata, é selvagem, da
selva e ndo é civilizado, néo convive em sociedade, logo, se nos consideramos civilizados, estamos distante do que é selvagem. Com esse raciocinio, somos motivados a
pensar que o ambiente estd 14, estd fora de nds, e que nds ndo somos meio ambiente, fortalecendo o papel do homem civilizado que é domar o ambiente e tornd-lo
utilitario. Dai vem o cardter utilitarista sobre a natureza. E isso implica uma série de fatores e agoes.

A partir dessa reflexdo, entendemos um pouco essa separagdo entre homem e natureza. Afinal, nos ensinaram que o homem deve domar a natureza para sobreviver,
para construir precisa destruir. Na verdade sdbio é conviver com a natureza entendendo seus processos naturais e conhecendo suas respostas as perturbagées que lhes
s@o impostas.

Essa reflexao inicial serviu de “ponte” para adentrarmos na discussdo do ambiente-totalidade. O termo (ambiente-totalidade) estd definido na Politica Nacional de
Educagdo Ambiental segundo a Lei n2 9795/99 como um dos principios basicos da Educagtio Ambiental, em seu art. 42 inciso Il (...) “a concepgdo do meio ambiente em
sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade”.

Na Escola da Ciéncia, Biologia e Histéria, nossa parada tem o objetivo de dialogar sobre a “Cidade como ambiente integrador”, ao mesmo tempo conhecer e conceber
a ECBH como um espago-sintese que representa a Cidade de Vitéria explicitando suas conexées entre os ambientes geofisicos, ecossistemas e a histéria da ocupagéo do
territério da capital. Apropriando da histéria com o intuito de desenvolver o senso de “pertencimento” e conhecimento acerca da cidade.

Para que toda a discusséo feita até agora seja mais concreta, vamos desenvolver um exercicio bem simples, mas que nos mostra as conexdes e interdependéncias que
muitas vezes ndo identificamos. Ja ouviu falar de um terrdario? O terrdrio é considerado um modelo do planeta. Entretanto, sem a presenca do bicho-homem, ou seja,
do produtor de ‘cultura’. Nele construiremos um “modelo do planeta Terra”. Para construgdo do terrdrio vocé ira precisar de:
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oGarrafa grande transparente pet, um pote de vidro ou um aqudrio pequeno;

eTerra (de preferéncia preta ou vegetal);

eAreia e pequenas ‘pedras’;

ePequenos animais e plantas;

eAguq;

ePapel filme (daqueles que usamos em alimentos).

Depois de cortar a garrafa transparente ao meio (ou o pote de vidro ou o aquério) vocé ird iniciar o processo de montagem do solo, tal como ele € em nosso meio:
primeiro coloque as pedras, a areia e depois a terra. Por fim, coloque pequenas plantas, pequenos animais e pedrinhas para enfeitar. Feito isso, iremos “tampar” o
recipiente com o papel filme.

A partir dai indagamos: o que iré acontecer com as plantas? Elas continuaram vivas ou ndo? Como estdo conectados esses elementos no terrdrio? O que falta nele?

1) Responda a essas perguntas acima, observe e REGISTRE todos os dias, com pequenos dizeres, o que acontece dentro do terrdrio com o passar do tempo. Discutiremos
essa atividade no dltimo encontro (em junho), quando todos levaréo as anotagdes e o terrdrio. Conte com a ajuda dos filhos, conjuges, pais, etc. As surpresas que essa
atividade nos reserva sdo incriveis.

2) A partir dessa atividade e da oficina teérico-pratica na Escola da Ciéncia, Biologia e Histéria, responda: como vocé, enquanto conselheiro e cidaddo, que representa
um coletivo, deve entender o meio ambiente? De que forma a visco de totalidade pode contribuir para suas decisdes? Exemplifique.

3) Localizando espagos néo formais de educagdo: com auxilio do Google Maps®, no préprio celular, ou computador, identifique pontos potenciais da cidade que poderiom
funcionar como estagdes temdticas para futuras oficinas. Vocé néo precisa conhecer o espago fisicamente, néo precisa ser algo instituido oficialmente. Citamos como
exemplo: uma escola que tenha atuagdo muito forte na comunidade, pragas que tem histérias para o bairro, Grvore antiga que “presenciou” situagdes relevantes para
a comunidade local. Explique porque escolheu este lugar.

o5 horas FASE PRESENCIAL
Local: Escola da Ciéncia Biologia e Histéria ECBH (Tancred&o/Mario
Oficineiros Ariane L. Guimaréaes — ECBH
Conceber e conhecer a ECBH como um espago-sintese que representa a Cidade de Vitéria explicitando suas conexdes entre os ambientes
Objetivos geofisicos, ecossistemas e a histéria da ocupagdo do territério da capital. Apropriando da histéria com o intuito de desenvolver senso de

“pertencimento” e conhecimento acerca da cidade.
Conteiido Educagéo Ambiental Critica; Ambiente totalidade; Senso de Pertencimento; legitimagdo da educagdo ambiental.
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05 horas FASE EaD — Disponibilizada apés a oficina

Ola Cursistas!
Finalmente caminhamos para o fechamento de nossa Formagéo. Abaixo as atividades referente & oficina do Parque Estadual da Fonte Grande.
Atividade 1 = Leia o texto abaixo

Os aspectos naturais da cidade de Vitéria muitas vezes mergulham no mar ou se assentam sobre os montes enquanto os vales séo aterro em sua maioria. Na estagéo
tematica: Parque Estadual da Fonte Grande identificamos esses aspectos geofisicos, bioldgicos e também socioecondmicos, olhando de cima. Pudemos perceber que
os aspectos naturais da llha de Vitéria sofreram grandes alteragdes com os aterros e novas conformagdes do territério. De fato, ver Vitéria de cima, em 3602, é uma
experiéncia de se encher os olhos. Mas como também verificamos apés exposicéio dos mediadores, as belezas de Vitéria, por vezes, escondem as contradigdes de um
sistema que insiste em né&o explicitar as fragilidades e contradigées, por isso, a oficina tematica se intitula “Um olhar sobre/com a cidade: suas belezas e contradigdes”.

Na ocasidio, vimos as fragilidades sob as quais repousam esse municipio: todo o aporte de Ggua e alimento néo sdo produzidos em seu territério, fato que aumenta
a interdependéncia do local com outros municipios capixabas. Percebemos ainda, o quanto as grandes empresas interferiram nos processos de
construgdo/reestruturagéo do territério de Vitéria, e ainda interferem, além de percebermos que os problemas ambientais estéo diretamente interligados aos processos
econdmicos e sociais. Com essa interdependéncia, identificamos o ambiente em sua totalidade, como preconizado pela Politica Nacional de Educagéo Ambiental em
seu art. 42, Il (Lei 9.795/99).

Perceber o ambiente no aspecto da ecologia & importante, mas este olhar individualizado néo consegue sustentar a complexidade que envolve as decisdes acerca
deste mesmo meio. Decisées estas que deveriam envolver o protagonismo cidaddo como participagdo social. Portanto, essa oficina teve como objetivo conhecer,
revisitar e problematizar o olhar a partir do conceito de totalidade, comtemplar as belezas e evidenciar as contradigées socioambientais e histérico culturais da cidade
de Vitéria. Desse modo, espera-se contribuir com os participantes e notadamente com os conselheiros de Meio Ambiente e Educagéo — agentes de deciséio com poder
de representagdo delegada na gestdio deste territério, bem como contribuir com o Orgéio Gestor da Politica Municipal de Educagdo Ambiental em construgdo neste
momento através da Comissdo Interinstitucional Municipal de Educagéio Ambiental de Vitéria.

Apbs a leitura, responda:
a) O que para vocé seria o Meio Ambiente?
b) Para vocé, ha conexdes entre o ambiente, a educagdo, a satde, a economia, etc.? Explique.

Atividade 2 - Leia os materiais disponibilizados e construa um pequeno texto, de no méximo 20 linhas, sintetizando seu conhecimento e respondendo as seguintes
perguntas (as respostas das perguntas abaixo irdo construir o seu texto):

a) Como cidadéo e conselheiro, esta formagao contribuiu para seu posicionamento perante o conselho?
b) O que vocé entendeu por “senso de pertencimento”?

¢) O que é ambiente-totalidade?
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d) De que forma sua participagdo pode contribuir para uma cidade melhor de se viver?

e) Na gestdo da cidade (educagéo, meio ambiente, etc.) qual o papel do saber popular? E saberes cientificos?

A base de respostas séo todos os materiais disponibilizados até entéo.

05 horas | FASE PRESENCIAL
Locals Parque da Fonte Grande

Oficineiros Marco Junio de Faria Godinho: membro da Associagéio Astronémica Galileu Galilei/ AAGG
Wilson de Souza: gedgrafo da PMV e educador ambiental do Parque da Fonte Grande

Objetivo Problematizar o olhar sobre o conceito de totalidade a partir das belezas e evidenciar as contradigdes socioambientais e histérico culturais
da cidade de Vitéria.
Conteiido Conceito de Ambiente Totalidade; Senso de Pertencimento; Participagdo; Cidadania.

05 horas FASE EaD = Disponibilizada apés a oficina

Ola Cursistas!

Teremos nosso Gltimo encontro! Foi uma enorme satisfagdo compartilhar e aprender com cada um de vocés durante esses quatro encontros em nossas Estagoes
Temdticas.

Neste Gltimo encontro, todos nds seremos os mediadores e protagonistas. E neste momento que as vozes seréo mais do que nunca ouvidas, e o conhecimento, construido
neste percurso, concretizado. Para este encontro, seguem as orientagoes:

1.Serd realizado na fabrica de ideias (antiga fabrica 747), ao lado do Ifes/Vitéria, as 19h do dia 19/06/2018;
2.Iremos discutir os relatos de bordo do terrdrio (por isso, é importante que fagam o terrdrio e os relatos de bordo);

3.Todos deverdo apresentar um Portfélio; o certificado estd condicionado a apresentagdo do Portfélio e presenga (abaixo seguem as instrugdes para construgdo da
atividade). Uma dica: para fazer o portfélio, a base séo as atividades que ja foram passadas.

PORTFOLIO
Quanto ao formato das apresentagdes:
1. Juntar-se em até 02 ou 03 cursistas (ou mesmo desenvolver individualmente);

2. Organizem slides (apresentagcdo Power point, méximo de 10 slides), ou cartazes, ou musica, como acharem melhor a representagdo do que pede a atividade.
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Quanto ao contetdo:

Tépico 1 = Apresentagéo dos espagos visitados

a) Descreva sucintamente o histérico e caracteristicas dos quatro (04) espagos visitados, bem como sua relevancia para a cidade, para os conselhos e para a questdo
socioambiental (que envolve sociedade e ambiente natural);

Topico 2 = Vocé e o processo formativo

a) Apontem o que vocés observaram e apreenderam durante o percurso formativo. Enfatizem a importéncia dessa formagdo para seu presente (ou futura) atuagéo
como conselheiro, associando aos espagos da cidade;

b) Discutam sobre a sua atuagdo como conselheiros: quais os ganhos que est&o obtendo com essa experiéncia para a sua atuagdo?
Topico 3 —~ Avaliando o processo formativo

a) Terminem avaliando o que tém observado quanto a&s dificuldades na atuagdo como conselheiros (caso néo sejam conselheiros, busque relatos, entrevistas com
conselheiros para aprofundamento da sua discusséo).

b) Avaliem o curso de formagao, apontando aspectos positivos, negativos e sugestées para futuras edigdes do mesmo. Ao final de todas as apresentagdes, abriremos
para um breve debate.

Topico 4 = Conclusdes

a) Termine fazendo suas préprias conclusées e respondendo:

"Que bom..." (comente aspectos positivos)

"Que pena..." (avalie o que ndo foi legal e deve ser mudado)

"Que tal..." (deixe sugestdes para uma préxima edi¢do do curso)

Obrigada a todos os cursistas pelo empenho e envolvimento, além da contribuigdo que cada um deu para que o processo fosse tao construtivo. Nos vemos no dia
19/06/18 as 19h, na Fdabrica de Ideias. Até 1a!

R FASE PRESENCIAL
Local: Fabrica de Ideias — IFE$
Oficineiros Cursistas
Objetivo Realizar o fechamento da Formagéio
Conteiido Apresenta¢do de Portfélios Sintese e explicitacdo dos conceitos trabalhados (ambiente totalidade, pertencimento,

participagdo/democracia, educacdo ambiental critica, legitimacdo da EA) e suas interconexdes.
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4.1 DESENVOLVIMENTO DE UMA DAS OFICINAS NA CIDADE

OFICINA | - EM QUE BARRO VOCE PISA? DIALOGOS ENTRE NATUREZA, CULTURA TERRITORIO

A oficina | “Em que barro vocé pisa? Dialogos
entre natureza, cultura territério”, teve como
objetivo propiciar reflexdes sobre os saberes
tradicionais na apropriagéio dos saberes
cientificos e no desenvolvimento do senso de
pertencimento cidadéo ampliando a visdo
dos conselheiros para um todo, dando
suporte as suas decisdes e discussdes nos
colegiados, para tanto foram
estrategicamente selecionados os espagos e

as mediadoras.

Assim, para a fase presencial, definiu-se o
Colégio Vercenilio da Silva Pascoal e o
Parque Natural Municipal Vale do
Mulembd (PNMVM), como local e ponto
de partida para o estudo. O colégio esta
localizado nas regides fronteiricas &
Estagdo Ecolégica Illha do Lameirdo,
reserva que encerra O ecossistema

manguezal.

Na fala de uma das mediadoras
destacam-se elementos que fortalecem o
conceito de ambiente-totalidade
preconizado nesta formagdo ‘“essa
contextualizagdo é importante [..] a
protecdo ambiental é importante, mas
tem que colocar o trago cultural, humano”
(grifo nosso), referindo-se & ampla
devastagdo desse ecossistema, advinda da
magnitude dos aterros para “ampliagéo
da ilha”. Nesta ocasicio, a conexdo entre a
ocupacdo do espaco decorrida das
atividades industriais alterou a dindmica

desse ecossistema.

Historicamente essa presséio também veio
com a ocupagdo desordenada provinda
de mao-de-obra, e portanto de familias,

que ndo foram absorvidas pelas grandes

empresas que se instalavam em Vitéria na
década de 70.

A instalagdo dessas  multinacionais
aconteceu em decorréncia das afirmagdes
da comissdo enviada pelo Brasil a
Estocolmo, em 1972. Nessa ocasido, os
representantes a servico dos militares,
alegaram que ndo haviam problemas
ambientais no Brasil, o que permitiria a
implantacdo de indastrias de potencial
poluidor. Fato é que apds concessdes,
incentivos fiscais etc., a referida empresa foi

leiloada na década de 90.

O outro espago, proximo a escola, é o PNMVM.
Trata-se de uma Unidade de Conservagdo de
onde é extraida a matéria prima para a
produgdo da panela de barro de Vitéria.

Registra-se que até o momento é o tnico local




que possui esse material, devido as
constituicdes quimico-fisicas do proprio

solo.

E vdlido explicitar o conflito existente neste
espaco. Além do barro ser um recurso
finito, o local de onde ele é extraido, é
designado como Area de Preservagdo
Permanente (APP) pelo SNUC, o que néo
permite qualquer tipo de atividade
humana em suas delimitagdes. Outro
elemento forte nessa discusséo é que tanto
as panelas de barro, quanto a “arte do
fazer” a panela, foram tombados pelo
Instituto do Patriménio Histérico e Artistico
Natural-IPHAN como bem material e
imaterial da humanidade. Outrossim, é a
Gnica fonte de renda de vérias familias ha

séculos.

Mesmo com tudo isso, exatamente ao lado
do parque, concentra-se a Estagdo de
Tratamento de Esgoto — ETE de Vitéria. A
fala de uma das participantes da oficina

demonstra a preocupagdio dos moradores

com relagdo a essas instalagdes, assim diz:
“todo o esgoto de Vitéria é jogado em
Joana D’arc, e todo lixo em Resisténcia,
porém ndo recebemos nenhum tipo de
compensa¢do ambiental. Ja denunciamos
no nosso jornal da comunidade, o Joana

D’arc em Foco. Mas até agora nada”.

Cada mediadora traz em sua trajetéria
um histérico relevante para a discusséio dos
temas aqui desenvolvidos. A professora da
rede municipal Therezinha Lovat,
desenvolveu uma oficina utilizando a
panela de barro como artefato
pedagdégico para a introdugéo de
conceitos cientificos no ensino
fundamental. A mediadora Juliana Conde,
representante da Secretaria de Meio
ambiente, por sua wvez, agregou
conhecimentos acerca da regido de
manguezal com destaque para a
utilizagdo do mesmo como via de
compreensdo da dindmica do municipio

de Vitéria, desde sua concepgdo enquanto

ecossistema até o desenvolvimento de
atividades humanas histéricas e atuais. A
mediadora Jamilda Bento neta e filha de
paneleira, é militante do movimento
negro e coordena as cantadeiras de
“Congo” de Goiabeiras Velha/Vitéria/ES. A
mesma apresentou consideragdées que
desvelou conflitos entre o desenvolvimento
da atividade das paneleiras e a
consequente destruicdio dos recursos
advindos da explora¢do do entorno do
parque do PNMVM.

A professora Maria da Graga F. Lobino
ainda cita que a politica municipal de EA
estd em processo de implantagdo, e diz
que ela “foi criada. Agora tem que fazer o
programa, mas o programa se faz com e
néo para’, referindo-se a participagdo da
comunidade. Entretanto, ressalta que isso
é dificil mediante o hordrio de realizagdo
das reunides, as 14h, e questiona “como faz
com quem trabalha?”. Nessa dinGmica,

ressalta que para diversas instituicoes e




poder publico, o hordrio do Conselho é
“hora de trabalho, mas para comunidade
ndo, pois ela faz servico voluntdrio”. Fato
observado nas reunides dos dois conselhos
analisados, com a falta de quérum para

aprovagcoes.

Uma das conselheiras presente, ainda
recorda que esse € um fato recorrente
Conselho  (de

Desenvolvimento Urbano) e ressalta que

também em seu

“a participacdo do municipe é dificil
quando precisa de coletividade, a gente
ndo tem esse habito de participar do

coletivo, nem mesmo de entender ele”,

Na ocasidio, ainda foi discutido a
importdncia dos Conselhos, e da
participagdo para romper com a légica do
patrimonialismo de estado (LOBINO,
2010) que precisa ser desconstruido, pois
ainda hoje “a escola é do diretor, cidade do

prefeito, etc.”. O professor Eduardo Moscon

6 Referindo-se & cultura individualista preconizada
por essa vertente ideoldgica.
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lembra aqinda que em rozdo do
colonialimo e do longo periodo de
ditadura militar “ndo tivemos cultura da
rés-publica” ou seja, “ndo havia a coisa
publica’”. Portanto, isso ndo é um processo
natural, ele é historicamente construido. 56
que junto com a redemocratizagdo, vem a

cultura liberal do ‘eu sozinho®, virtual”.

Um dos exemplos surgidos entre os
conselheiros presentes foi a potencialidade
do jornal da comunidade de Joana D’arc,
o “Joana D’arc em Foco”. De acordo com a
participante, apds a criagdo desse meio de
veiculagdo de informagdes local, o didglogo
com prefeito e secretério ficou mais
préximo. E relata que “depois que nos

unimos, ganhamos mais for¢a’,

Ap6s a discussdio nos espagos da escola, o grupo
se deslocou até o PNMVM e durante todo
percurso foi acompanhado pelas mediadores

que foram fazendo suas consideragées acerca
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dos conflitos existentes. Em decorréncia das
fortes chuvas e risco de acidentes ao longo da
trilha, os participantes ocuparam a entrada
principal do Parque, onde foi finalizada a
oficina. A presenca no espago foi importante
para percebermos o Parque com outro olhar,
e ndo apenas o de conservagdo. Os conflitos

existentes nas mediagdes do parque

puderam ser observados.

Além disso, os mediadores, em conjunto
com alguns dos participantes, foram
recordando fatos emblematicos acerca da
forca da sociedade civil organizada. Para
outros participantes, o assunto era
extremamente novo, e nunca tinham ouvido
falar de tais feitos. Os fatos no Quadro 5,
remontam histérias de duas comunidades
sendo uma delas a de “Sao Pedro” em Vitéria,
& época de seu estabelecimento, foi gravado
um documentdrio pela emis