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APRESENTACAO

Este Manual Pedagdgico é um instrumento educacional que possibilita uma
compreensao dialética e educativa a respeito dos paradigmas da inclusao, tendo
como objetivos primordiais contribuir para agdes sociais e escolares pautadas na
diversidade como base dos sistemas de ensino e fomentar a eliminacdo de
tendéncias pedagdgicas de cunho classista e bancéario, buscando a construcdo de
uma educacdo democratica, inclusiva e plural. Foi desenvolvido como produto
educacional no curso de Mestrado do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo
Profissional e Tecnoldgica (ProfEPT), do Instituto Federal de Alagoas, como parte da
dissertagao “O Manual Pedagodgico como ferramenta de inclusdo: um olhar reflexivo
sobre os paradigmas educacionais do Nucleo de Atendimento as Pessoas com

Necessidades Especificas do Instituto Federal de Alagoas - campus Piranhas”.
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1 BREVE HISTORICO SOBRE INCLUSAO

No decorrer da Histéria da Humanidade é primordial a anélise epistemologica
do processo histérico, cientifico e educativo associando a construcao de paradigmas
de natureza excludente que foram reproduzidos pelas sociedades antigas. Isso,
consequentemente, tem raizes latentes nas concep¢cbes pedagdgicas
contemporaneas, que foram consideravelmente influenciadas por conceitos
equivocados e simplistas com relacdo aos educandos com Necessidades
Educacionais Especificas (NEES).

Os padrdes estéticos de beleza e perfeicao, tdo valorizados nas civilizacdes
antigas, demonstram como os seres humanos deveriam se ajustar, onde parametros
de normalidade foram mecanismos utilizados para ocasionar o isolamento e o
exterminio dos sujeitos que apresentassem alguma imperfeicdo, anomalia, doenca,

deficiéncia.

Ou seja, o leque da exclusdo social é tdo grande quanto sdo o0s
mecanismos de imposicdo de padrdes de normalidade aos quais a
humanidade esteve submetida historicamente, que preconizam modelos
estéticos, de inteligéncia, de linguagem, de condi¢cdo econémica e cultural,
com que devemos nos conformar, sob o risco de engrossarmos as fileiras
dos excluidos socialmente (MATISKEI, 2004, p. 187).

A ldade Média classificava as pessoas com deficiéncia como uma raca nao
humana, uma espécie de monstro que nao fazia parte da Humanidade, e por isso
deveriam ser abandonadas em rios, florestas, jogadas em penhascos, devoradas
por animais silvestres. Estas praticas ocasionaram verdadeiros massacres
legitimados por concepcdes discriminatorias.

A inclusdo nega os padrdes de classificacdo, dos testes de quociente de
inteligéncia (QIl), de homogeneizacdo do processo ensino-aprendizagem e se busca
uma perspectiva de educar dentro dos anseios da diversidade, das inteligéncias
multiplas, considerando as necessidades de todos os discentes como base da
educacédo renovada e emancipatoria.

Estes levantamentos historicos nos remetem a analise de que a educacao
destinada aos discentes com NEEs esteve pautada em concepcdes de natureza
excludente, reforcando acdes pedagdgicas que contribuiram consideravelmente

para a exclusao.



As escolas especiais foram as primeiras entidades que consideraram alguma
perspectiva de aprendizagem para tais discentes, mas é notdrio que sua criagdo
tinha um objetivo educacional que precisava se aprimorar para possibilitar que todos
os alunos pudessem estar inseridos nas escolas regulares. De modo que a
separacao entre alunos normais e especiais ndo atendia aos anseios da Declaracao
de Salamanca, do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, da Conferéncia Mundial de
Educacéo para Todos, da Lei Brasileira de Incluséo e da propria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional. Assim,

O movimento de inclusédo comecou por volta de 1985 nos paises mais
desenvolvidos, tomou impulso na década de 1990 naqueles paises em
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do
século XXI envolvendo todos os paises. (SASSAKI,1997 apud MINETTO,
2010, p. 47).

Esse avanco rompeu com a ideia de integracdo e colocou em énfase a
necessidade crucial de transformacdo das escolas em espacos inclusivos, ndo se
reduzindo a simples matricula de estudantes com NEEs na escola regular, mas em
um processo de democratizacdo do acesso, permanéncia e sucesso escolar de
todos como principio e valor indubitavel de toda comunidade escolar.

A partir da concepcdo de uma escola humanizadora € que se podem
desenvolver metodologias ativas, projetos pedagogicos pautados nas reais
necessidades dos alunos, considerando que € incontestavel que adaptacdes
curriculares, acessibilidade, materiais didaticos adaptados e uma equipe
multifuncional sejam elementos primordiais para a garantia de uma escola cidada e

democratica.

Nessa perspectiva, 0 que se espera da escola é que seus planos sejam
definidos por uma educacao para a cidadania global, livre de preconceitos,
a qual se dispde a reconhecer e valorizar as diferencas, a incompletude, a
singularidade dos seres humanos, ideias essenciais para se entender a
inclusdo (MANTOAN apud MITTLER, 2003, p. 10).

A concepcao freiriana de educacao ratifica a introducdo de metodologias
ativas, projetos pedagodgicos pautados nas reais necessidades dos alunos,
considerando que € necessario que adaptacbes curriculares sejam realizadas

fomentando a acessibilidade processualmente de modo eficaz e acolhedor.



2 INCLUSAO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

A inclusado nos Institutos Federais (IFs) preconiza a triade: educacéo, trabalho
e pesquisa por meio de um ensino pautado nos pressupostos de formacao integrada
gue promova uma educacao omnilateral.

Os paradigmas educacionais nos IFs priorizam 0 processo ensino-
aprendizagem holistico dos educandos, ratificando que as deficiéncias ndo podem
condicionar as atividades pedagégicas a mera reproducdo, rotulacdo e
homogeneizacao das aprendizagens. A educacao tradicional deve ser superada por
um processo educativo que esteja pautado na justica social, na formacao cidada, na
dignidade humana e na eliminacdo das tendéncias que conduzem a exclusédo e ao
conformismo biologico.

A educacdo é um instrumento de poder e transformacédo social que pode
promover a exclusdo ou desenvolver como missao a prerrogativa de que a incluséo
€ 0 caminho para formacdo de uma escola que busque a eliminacdo dos

esteredtipos de incapacidade que séo destinados aos discentes com NEEs. Assim,

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as
condicdes em que os educandos, nas relacdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora, ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos capaz de ter
raiva porque € capaz de amar. A assuncdo de n0s mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. (FREIRE, 2005, p.41).

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas
(NAPNE) € um segmento dentro dos IFs para potencializar a inclusdo educacional e
social dos alunos com NEEs, tendo como missdo contribuir para promover as
garantias essenciais que possibilitem a estes alunos o pleno desenvolvimento de
suas habilidades e competéncias, formado por membros do corpo técnico e docente
da instituicao.

A criacdo do NAPNE é um marco legal e institucional que legitima o
compromisso de criar espacos para a pesquisa, debates, acompanhamentos,
palestras, seminarios, formacdo de equipes e mecanismos que rompam
gradativamente com perspectivas excludentes legitimadas socialmente.

O NAPNE é fruto de lutas processuais e continuas para a constru¢cdo de um

paradigma educacional democratico, inclusivo e transformador. A partir deste



pressuposto é notorio que avangos significativos de carater pedagégico e social
surgiram através das reivindicagfes deste Nucleo e do compromisso da comunidade
académica de fomentar espacos acessiveis e dignos para todos que necessitem de
ambientes adaptados.

Sua criacdo constitui um divisor de aguas ao promover a acessibilidade,
mudancas estruturais e arquitetonicas, adaptacOes curriculares, flexibilizacdo
avaliativa, materiais didaticos adaptados e metodologias ativas para criacdo de uma
escola ativa e renovada.

O processo de inclusdo nos Institutos Federais é um paradigma em
construcdo, demandando reflexdes e decisdes coletivas, sendo necesséario apontar
algumas dificuldades a serem superadas para o aprimoramento e continuidade das
acOes de cunho inclusivo: quadro de profissionais insuficiente para cumprir as
demandas especificas do NAPNE, uma vez que todos os membros assumem outras
funcdes no campus; auséncia de sala especifica para atendimento ao estudante;
limitacbes na acessibilidade; criacdo de uma rotina de praticas de estudos no
campus a respeito da tematica; e investimento em capacitacdo dos profissionais,

dentre outras.



3 AMPAROS LEGAIS SOBRE INCLUSAO

A Educacéo Especial surge como primeiro atendimento escolar destinado aos
alunos com algum tipo de deficiéncia, e tem grande propagacdo no Brasil nos anos
80 e 90. As instituicOes voltadas para atender tais alunos especiais tiveram grande
impacto na educacdo brasileira, como a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAEs) e Pestalozzi (nomenclatura em homenagem ao educador
suico, Johann Heinrich Pestalozzi, que desenvolveu um método que influenciou a
pedagogia moderna e tem como vertente a construgcdo de uma educacao ativa,
transformadora e negadora da passividade), bem como também foram criadas
escolas especificas para as pessoas cegas e para as surdas.

A concepcdo pedagogica era que tais alunos ndo se adaptariam junto aos
alunos normais e por isso deveriam estar separados para nao prejudicarem o
desenvolvimento da turma. Nesta visdo reducionista e segregacionista de educar, a
seletividade era latente e com ela a disseminacdo de escolas, instituicdes,
associacfes e entidades que aceitariam alguma perspectiva de educacédo para
estudantes deficientes consequentemente isolados e separados dos normais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96 -
retratava de maneira muito timida e simplista a inclusdo, pois o0 termo
preferencialmente utilizado para o atendimento de alunos especiais nas escolas
regulares ocasionou uma nao obrigatoriedade legal para insercdo de tais na rede
regular de ensino.

A ideia de educacao inclusiva surge inicialmente na Suécia, posteriormente
chega aos Estados Unidos e sO por fim no Brasil. Ressalta-se que superar o
processo de integracdo e educacdo especial por uma educacdo firmada nos
principios de incluir e garantir o atendimento digno e de qualidade de acordo com as
reais necessidades de cada aluno é um desafio. Assim, a educacao inclusiva “[...] é
uma acao politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito
de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagao”. (BRASIL, 2007, p. 2).

A inclusdo social e a educacional estdo intimamente ligadas, pois € notdrio
gue as concepcdes pedagdgicas atuais sdo frutos de avangcos em diversas areas do

conhecimento que refletem a sociedade na qual esté inserida.



Ao fazermos um aparato legal e historico das leis brasileiras voltadas para a

promocao da inclusédo podemos destacar as seguintes:

# A Constituicdo Federal de 1988 — Educacéo Especial;

# A Lei n°® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBN;

# A Lei n°® 9394/96 — LDBN - Educacéao Especial;

# A Lei n°® 8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — Educacao Especial;

# A Lei n°® 8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente;

# A Lei n°® 10.098/94 — Estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocéo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida;

# A Lei n° 10.436/02 — DispOe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

# A Lei n® 12.764 — Institui a Politica Nacional de Protecédo dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista.

As leis brasileiras supracitadas, direcionadas as pessoas com deficiéncia,
visam a garantia da inclusdo tanto no aspecto educativo como social, pois uma
sociedade inclusiva vai além dos muros escolares, sendo um compromisso coletivo,
indubitavel e que requer politicas publicas que atendam as demandas dos sujeitos
com NEEs para garantir sua participacdo na sociedade, na escola, seu
desenvolvimento biopsicossocial, sua empregabilidade e sua mobilidade.

Tais mecanismos Sao essenciais para garantir direitos inalienaveis, que
durante muito tempo foram negligenciados, negados as pessoas com 0S mais
diversos tipos de deficiéncia. Uma sociedade verdadeiramente humana,
consequentemente, tem como prioridade a construcao de paradigmas inclusivos.

Fazendo um resgate cronolégico e legal sobre as leis que ratificaram os
direitos dos sujeitos com NEEs, podemos refletir que estas séo frutos de lutas de
entidades filantrépicas, da sociedade civil, educadores e pais ou responsaveis das
pessoas com algum tipo de deficiéncia. Os avancos gradativos sdo perceptiveis,
mas é relevante compreender que alguns dilemas e anseios ainda sdo perseguidos
para que de fato o dualismo exclusdo X inclusdo seja substituido por uma sociedade
firmada na democracia como valor fundamental e social e por uma educacédo
libertaria.

Os orgaos internacionais de protecdo as pessoas com deficiéncia
pressionavam o0s paises a firmarem um compromisso de legitimacdo dos valores da
diversidade humana e da dignidade e equidade como pilares para consolidagcéo da

inclusao.
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A Declaracao Mundial de Educacgao para Todos, de 1990, constitui um avancgo
substancial e notorio, pois teve a participacdo de inUmeras na¢des comprometidas
para a garantia da acessibilidade, mobilidade, adaptagbes arquitetdnicas e
curriculares, legitimando um pacto formal destes paises para a promoc¢ao do direito
educativo, social e empregaticio dos sujeitos com deficiéncia. Conforme preconiza a
Declaracao de Salamanca (1994),

Todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas
independentemente de suas condi¢gbes fisicas, intelectuais, sociais,
emacionais, linguisticas ou outras [...] Tais condicdes geram uma variedade
de diferentes desafios aos sistemas escolares. No contexto desta estrutura,
o termo ‘necessidades educacionais especiais’ refere-se a todas aquelas
criancas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam
em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem [...] Escolas
devem buscar formas de educar tais criancas bem-sucedidamente,
incluindo aquelas que possuam desvantagens severas. Existe um consenso
emergente de que criangcas e jovens com necessidades educacionais
devam ser incluidas em arranjos educacionais feitos para a maioria das
criangas. Isto levou ao conceito de escola. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994 apud BRASIL, 2013, p. 5).

A Declaracdo de Salamanca dispde sobre a necessidade de ampliacdo de
politicas, valores e praticas para o atendimento a pessoa com deficiéncia, sendo um
divisor de aguas e que trouxe avancos na prerrogativa de superacdo de visdes e
atendimentos segregacionistas. Esta amplia o conceito de NEE, abrangendo
guestdes de cunho cognitivo, fisico, sensorial, superdotacédo, dificuldades de
aprendizagens e condicionamentos permanentes e temporarios.
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4 ORIENTACOES GERAIS DE COMO TRABALHAR COM ALUNOS COM
NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIFICAS

O trabalho educativo frente as dificuldades e limitagBes dos alunos com NEEs
requer um estudo profundo no tocante a cada tipo especifico de atendimento
destinado as suas reais necessidades. Nao existem receitas prontas, caminhos
especificos ou uma técnica eficaz, o0 que muitas vezes coloca o aluno como sendo
um peso para a turma, tratando-o de forma diferenciada e reproduzindo uma praxis
educativa baseada no tecnicismo, determinismo biolégico, em concepgdes
pessimistas em relacdo ao seu desenvolvimento.

Historicamente, a deficiéncia vem sendo considerada como um problema do
individuo e que, portanto, este deve se adaptar a escola. Assim, o isolamento e a
educacdo especial perduraram por um periodo consideravel como substitutos da

educacdao regular. Segundo Mantoan (2016, p.1):

Inclusé@o é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim,
ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de nés. A
educacdo inclusiva acolhe todas as pessoas. E para o estudante com
deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os
superdotados, para todas as minorias e para a crianca que é discriminada
por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se aglomerar no
cinema, no énibus e até na sala de aula com pessoas que ndo conhecemos.
Ja inclusao é estar com, é interagir com o outro.

A Histéria da Humanidade nos mostra que as pessoas com NEEs eram
classificadas da mesma forma, impossibilitando assim o desenvolvimento do aluno,
mas atualmente € conceituada como aquela em que o sujeito possui deficiéncia
fisica, intelectual, sensorial, multipla, transtorno global do desenvolvimento; aqui
também estdo inseridos o0s alunos com superdotacdo e dificuldades de
aprendizagem.

As NEEs sdo de natureza permanente ou temporaria, que necessitam de
adaptacdes curriculares ou suplementacdo, visando um curriculo que atenda as
dificuldades de cada aluno.

De acordo com Vigostsky (1984), a concepcdo do docente em relacdo ao
discente influencia diretamente na aprendizagem; o meio social onde ele esta
inserido deve oferecer mecanismos que possibilitem o desenvolvimento de suas

habilidades por meio de aprendizagens significativas que promovam sua maior



autonomia e independéncia e de um processo de ensino-aprendizagem mutuo e
reflexivo.

A incumbéncia de promover uma educac¢do inclusiva € um desafio e uma
missdo de toda a sociedade, sendo a escola inclusiva a mola fundamental para a
superacdo de praticas pedagdgicas reprodutivistas e desvinculadas da realidade.
Deste modo, a familia e a comunidade académica sdo pecas importantes nesta
prerrogativa, pois promover espagos inclusivos néo se limita a sala de aula.

Assim, compreender as relacdes entre sociedade, escola e modos de
producdo é condicdo sine qua non para se conquistar um ambiente social onde os
seres humanos sejam tratados dignamente, independente de suas limitacdes
cognitivas, fisicas, emocionais e ndo sendo apenas vistos como mao de obra a
servigo do capital.

O Plano Nacional de Educacao legitima a criacdo de ambientes que
promovam a socializacdo, debates, cidadania, desenvolvimento cognitivo e social
dos educandos; a proposta pedagogica da escola deve consistir na busca de uma
melhor qualidade de vida, participacdo social, favorecendo experiéncias
significativas, sendo uma escola pautada na pedagogia critico-social-dos contetdos
gue ratifique 0 sujeito como ser ativo no processo ensino-aprendizagem (BRASIL,
2016).

Os educandos com NEEs, primeiramente, devem ser respeitados, terem sua
condicdo priorizada para que possam progredir em conformidade com suas
caracteristicas e sua condicdo. Cada um precisa ter atendimento voltado para sua
determinada limitacdo, e assim esse aluno sera avaliado, independente dos demais,
sendo realizado trabalho conjunto com escola, familia e comunidade, estimulando
suas potencialidades e quebrando as barreiras fisicas, arquitetbnicas, sociais e
educativas que assolam o histérico da educacao no Brasil. De acordo com Freire
(1963, p.11), “O que se precisa urgentemente é dar solucdes rapidas e seguras aos
problemas angustiantes do pais. Solu¢cbes com o povo e nunca sobre ele, ou
simplesmente para ele”.

Compreender a politecnia tdo levantada por Marx e Engels e a Escola Unitaria
(trabalho, ciéncia e cultura) de Gramsci nos aponta para um novo enfoque sobre o
papel da educacdo dentro da sociedade capitalista e de como as escolas podem
reproduzir as atividades fabris racionalizadas, fazendo uma analogia entre produgao

material e conhecimento.



As fabricas exploram seus trabalhadores e as escolas preparam seus pares
para servir de mdo de obra e, dentro desta prerrogativa, o capitalismo sangrento
exclui, aprisiona e limita a producdo do conhecimento em prol da producdo em
massa e da exploracdo da massa trabalhadora. Para as elites, o trabalho intelectual
e para as camadas subalternizadas, o manual, numa dicotomia que, tal como retrata
Saviani (1999), amplia as diferencas na piramide social.

A educacao inclusiva € um caminho que pode ser trilhado no desenvolvimento
das esferas intelectual, fisica e tecnoldgica, superando o fantasma das maquinas e
compreendendo que a escola e a fabrica estdo interligadas. Aos operarios se ensina
a melhor forma de trabalhar e aos estudantes a de aprender, porém, a criticidade e a
inclusédo, geralmente, sdo abandonadas em meio a um contexto marcado pelo

capitalismo devastador.

4.1 O aluno com deficiéncia intelectual

A deficiéncia intelectual anteriormente era chamada de deficiéncia mental, o
gue nédo coincidia de fato com o seu real comprometimento, pois essa terminologia
dava a entender uma deficiéncia da mente e ndo um comprometimento cognitivo de

diversos niveis. Conforme Mantoan (1989), ao citar Piaget, afirma que:

Segundo Piaget, o ser humano, ao nascer, possui apenas as condi¢ées
bioldgicas necessarias para construir a sua inteligéncia. Em outras palavras,
as estruturas sensoriais e neurologicas do organismo humano constituem
uma heranca especifica da espécie, que impdem limitagbes estruturais a
inteligéncia, facilitam ou impedem o seu funcionamento, em si. Mas a
relacéo entre biologia e inteligéncia ndo acaba ai. Para Piaget, herdamos
igualmente o funcionamento intelectual, ou seja, o0 modo pelo qual o sujeito,
ao estabelecer trocas com 0 meio em que vive, constréi o conhecimento.
Esse funcionamento intelectual, a que Piaget chamou de hereditariedade
geral, esta presente durante toda a vida e é através dele que as estruturas
cognitivas vao sendo geradas e modificadas. (MANTOAN, 1989, p.129).

Consequentemente, a pessoa com deficiéncia intelectual possui um atraso
consideravel no que se refere ao desenvolvimento da inteligéncia e sua idade
cronologica ndo é compativel com sua idade intelectual. Esta deficiéncia dificulta
guestdes relacionadas a conteudos que tratam de questdes abstratas, da
criatividade, do raciocinio rapido e preciso.

Esta deficiéncia pode ser adquirida de nascenca, requerendo adaptacdes

curriculares que possibilitem e estimulem seu desenvolvimento cognitivo e social,



bem como materiais didatico-pedagdgicos condizentes com suas especificidades.
Conforme pontua Mendes (2004, p. 227):

O sucesso da inclusédo escolar vai depender, em grande medida, do
trabalho pedagégico do professor da classe comum, pois este deve ser
qualificado para responder as necessidades diferenciadas de seus alunos,
propondo situacdes de ensino-aprendizagem satisfatérias para todos: "Uma
politica de formacao de professores € um dos pilares para a construcao da
inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos
de recursos humanos, em condi¢cfes de trabalho para que possa ser posta
em pratica".

Os educadores devem promover estudos dirigidos, possibilitar uma
comunicacgdo direta com estes alunos, com objetos concretos, atividades da vida
diaria, pois estes nao tém facilidade com questbes muito subjetivas que
comprometem seu desempenho escolar, possuindo seu ritmo préprio e um leque de
possibilidades desde que a eles sejam oferecidas as condicbes necessarias para
seu desenvolvimento.

O aluno com deficiéncia intelectual possui um ritmo de aprendizagem lento,
pois sua cognicdo é comprometida, também pode apresentar dificuldades na
comunicacao, cuidados pessoais, relacdes interpessoais.

Durante um periodo da Histéria, eles foram tratados clinicamente em
manicomios e passaram por torturas e tratamentos clinicos severos,
desconsiderando qualquer perspectiva educacional.

O trabalho pedagdgico deve estar pautado no desenvolvimento de atividades
gue promovam sua socializacao, valorizacdo e que esteja de acordo com seu ritmo e
dificuldades, sendo necessario o apoio de especialistas e da familia para a garantia
de seu pleno desenvolvimento biopsicossocial.

Um dos pontos principais € desenvolver atividades integradoras, que ratificam
o papel do educando como sujeito do processo educacional, utilizacdo de recursos
adaptativos e que oportunizem sua maior independéncia e autonomia.

O desafio de incluir € pautado na triade acesso, permanéncia e sucesso
escolar do aluno com deficiéncia intelectual, firmado na perspectiva de um curriculo
flexivel, de atividades da vida diaria, do uso de tecnologias assistidas e material
didatico-pedagogico adaptado.

O professor é um mediador e a construcdo do conhecimento se processa de

forma mutua; desse modo a inclusdo deste estudante trara beneficios para todos os



envolvidos no processo ensino-aprendizagem, a escola ganha e todos saem
fortalecidos com a inclusao.

Assim, a praxis pedagodgica exige do docente uma formagcdo humana e
técnica e de toda uma estrutura fisica, humana e social que corrobore com a

derrubada da exclusdo escolar.

4.2 O aluno com deficiéncia auditiva

O processo de educagdo para os alunos com surdez no passado era
considerado como algo improvavel e estes eram vistos socialmente e
educacionalmente como incapazes, que deveriam estar em escolas especificas para
surdos.

As barreiras linguisticas ndo podem ser instrumentos que legitimem a
exclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva, mas um desafio a ser superado por
todos que fazem parte da escola e tendo a familia como um parceiro indispensavel.

A deficiéncia auditiva influencia diretamente e consideravelmente o
desenvolvimento na fala e linguagem, pois a pessoa surda geralmente tem
comprometimento nos aspectos de concentracdo, pois se aprende a falar ouvindo, e
assim existem diferencas entre 0s sujeitos que nasceram surdos e 0S que
adquiriram a surdez, podendo ser total ou parcial. Assim é relevante a seguinte

compreensao:

Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de percepcdo
normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja audicdo ndo é
funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja audi¢céo, ainda
que deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva. (BRASIL, 1997, p.
31).

E necessario romper com concepcbes erréneas a respeito da pessoa com
deficiéncia auditiva, como por exemplo, muitos usam o termo surdo-mudo, porém é
inadequado, pois o aparelho fonador da pessoa surda € intacto.

Algumas estratégias educacionais poderdo facilitar as aprendizagens junto
aos alunos com deficiéncia auditiva, como falar em ritmo gradativo, falar sempre de
frente para o aluno, utilizar materiais didaticos e recursos que facilitam a

compreensao como a comunicacdo alternativa e aumentativa, utlizacdo de



pranchas, cartdes de comunicacao, e incentivar os demais alunos a buscarem se
comunicar com os alunos com deficiéncia auditiva.

A linguagem verbal influencia nas aprendizagens e relacdes interpessoais,
reflete nossa forma de compreender a realidade. Nessa perspectiva, “[...]
desenvolver-se cognitivamente ndo depende exclusivamente do dominio de uma
lingua, mas dominar uma lingua garante os melhores recursos para as cadeias
neuronais envolvidas no desenvolvimento dos processos cognitivos” (FERNANDES,
2006, p. 24).

A Libras é a segunda lingua oficial do pais e sem duvida é necessario que a
escola promova a capacitacdo dos educadores para que possam acessa-la. Abaixo
segue a definicdo de Libras de acordo com Brito (1993, p. 28):

[...] € uma lingua de modalidade gestual-visual, reconhecida como lingua
natural dos surdos e constitui o “simbolo da surdez”. Hoje consideramos
gue a Lingua de Sinais € o Unico meio efetivo de comunicacdo entre os
surdos, possibilitando-lhes se desenvolver linguistico-cognitivamente.

A inclusdo dos educandos com deficiéncia auditiva requer um intérprete de
libras em sala de aula, materiais especificos e adaptativos para que estes possam
estar de fato incluidos.

A estimulacdo, o desenvolvimento de atividades direcionadas as
necessidades dos discentes com deficiéncia auditiva, o estudo de Libras, a utilizacéo
de materiais de apoio, salas de recurso, acompanhamento por uma equipe
multifuncional sé@o estratégias para que as aprendizagens estejam associadas as

reais necessidades deste alunado.

4.3 O aluno com deficiéncia fisica

A deficiéncia fisica pode ser congénita ou adquirida, caracteriza-se como uma
restricdo do funcionamento fisico-motor que compromete o cérebro ou sistema
locomotor.

Um dos grandes problemas esta na questdo da acessibilidade e adaptacdes
mobiliarias, pois € um fator que dificulta consideravelmente a vida destes alunos.

Precisamos compreender que as rampas, banheiros adaptados, cadeiras e

carteiras adaptadas, bem como materiais didaticos e pedagdgicos adequados sao



essenciais para o desenvolvimento desses alunos. Como vemos em Brasil (2004, p.
61):

Dessa forma, podemos conceituar barreiras como qualquer empecilho ou
obstaculo que limite ou impeca o acesso a lugares, a liberdade de
movimento, a circulagdo com seguranca e a possibilidade de as pessoas se
comunicarem ou terem acesso a informacgéo de referéncia.

A mobilidade reduzida é um aspecto que deve ser considerado pela
comunidade académica; as atividades devem possibilitar a inclusdo destes
educandos de forma que ndo os impecam de participar ativamente dentro das suas
limitacdes cognitivas e locomotoras do processo de ensino-aprendizagem.

Alguns sujeitos com deficiéncia fisica poderdo apresentar regressao em seu
desenvolvimento, convulsées normalmente relacionadas com a lesdo cerebral,
problemas como escarras devido a falta de mobilidade, entre outros problemas. O
professor, por sua vez, deve estar atento ao quadro clinico do aluno, para que
ofereca na escola seguranca e bem-estar, dialogando sempre com familiares,

médicos e profissionais de reabilitacdo. De acordo com Freire (1996, p. 51):

A vida no suporte ndo implica a linguagem nem a postura ereta que permitiu
a liberacdo das méaos. Méos que, em grande medida, nos fizeram. Quanto
maior se foi tornando a solidariedade entre mente e maos, tanto mais o
suporte foi virando mundo e a vida, existéncia. O suporte veio fazendo-se
mundo e a vida, existéncia, na propor¢cdo que o corpo humano vira corpo
consciente, captador, apreendedor, transformador, criador de beleza e nédo
de “espago” vazio a ser enchido por contetudos.

No caso de paralisia cerebral, geralmente existem comprometimentos
intelectuais, de linguagem e dificuldades de aprendizagem.

Os recursos didaticos requerem adaptacfes para atender satisfatoriamente os
alunos com deficiéncia fisica, que podem também estar associada a outras
deficiéncias que promoveram dificuldades na fala, coordenacdo motora fina e
comprometimentos cognitivos.

Identificar as necessidades destes alunos € um trabalho coletivo, que deve
possibilitar a derrubada das barreiras arquitetdnicas, humanas, pedagdgicas e
sociais.

Ampliar atividades com recursos adaptados possibilitara o desenvolvimento

desse alunado, respeitando suas limitacdes e os paradigmas inclusivos por meio do



espaco fisico, material pedagdgico adaptado, curriculo flexivel que garante a

mobilidade, a autonomia e o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

b /,. : . > -
l\f*, Q‘ o e

k , ' W g

hie, S RU - l\\’

Fonte: Pinterest (2019).

4.4 O aluno com altas habilidades/ superdotacao

A incluséo escolar acarreta a disponibilizacdo de oportunidades educacionais
para os discentes, levando em consideracdo a equidade como pilar fundamental
para esta garantia, pois a inclusdo vai além das leis, € um compromisso social,
humano e pedagdgico.

Educandos com altas habilidades/superdotacdo possuem um desempenho
intelectual acima da média e também se desenvolvem em outras areas de forma
bem peculiar, necessitando de uma intervencéo pedagdgica para o desenvolvimento
do seu elevado potencial de desempenho, seja no tocante aos quesitos académicos
ou profissionais.

O alto grau de desempenho cognitivo do discente com altas
habilidades/superdotacdo estd intimamente ligado com caracteristicas como
comprometimento com as atividades e elevada criatividade. Assim, pontuam Freitas
e Pérez (2010, p. 11):

A superdotacdo raramente pode ser medida nos processos formais de
avaliacdo escolar homogénea, uma vez que suas caracteristicas enfatizam
0 pensamento divergente, o elevado nivel de criatividade e a capacidade de



producéo independente, quando em contato com seu centro de interesse.
Nem sempre a superdotacdo € identificada na escola, visto que os
interesses e habilidades raramente estdo contemplados no curriculo
escolar.

Originalmente, os superdotados desenvolvem rapidamente um vocabulo
rebuscado, sdo questionadores, buscam sempre desafios, tém alta capacidade de
abstracdo e concentracdo, e aparentam ter uma idade superior a sua idade
cronoldgica devido a uma caracteristica relacionada a seu amadurecimento precoce.

O desenvolvimento deste educando exige que o professor esteja apto a
buscar mecanismos que promovam seu amplo desenvolvimento, o que far4 do
educador um mediador das aprendizagens.

Este alunado também precisa de atendimento educacional especifico, o que
exige da equipe escolar estratégias de aceleracdo dos estudos, progressao,
suplementacao curricular, aprendizagens que considerem suas especificidades e

inteligéncias apuradas. Desde modo, Sabatella e Cuperttino (2010) enfatizam que:

O método da flexibilizacdo/aceleracdo (intervencdo na sala de aula regular)
tradicionalmente consiste na admissao precoce na escola ou o avanco para
uma série adiantada, mas pode ser a flexibilizacdo do curriculo a partir do
cumprimento em tempo menor e/ou propor atividades que incorpore 0s
contetdos da grade curricular em menor tempo com atividades durante as
férias, periodos de contra turno, cursos a distancia ou obter créditos em
exames especiais, que possibilitem a dispensa de algumas disciplinas.
(SABATELLA; CUPERTTINO, 2007, p. 54).

O enriguecimento do curriculo estimula o pensamento critico, inovador e
dialético deste sujeito para que ndo se sinta desmotivado e possa estar inserido em
um contexto que esteja de acordo com seu desempenho intelectual e associado as
suas altas habilidades em outras areas.

A garantia da aceleracdo curricular, avaliacbes individuais e
acompanhamento por equipe multifuncional s&o mecanismos fundamentais para que
suas necessidades sejam supridas e garantam seu amplo desenvolvimento social,

humano e escolar. No tocante aos superdotados, Renzulli (1986) esclarece que:

O comportamento superdotado consiste nos comportamentos que refletem
uma interacao entre trés grupamentos basicos dos tracos humanos - sendo
esses grupamentos: habilidades gerais e/ou especificas acima da média,
elevados niveis de comprometimento com a tarefa e elevados niveis de
criatividade. As criancas superdotadas e talentosas sdo aquelas que
possuem ou sdo capazes de desenvolver este conjunto de tragos e que 0s
aplicam a qualquer area potencialmente valiosa do desempenho humano.
(RENZULLI, 1986, p.11-12).



Um fato relevante nesta perspectiva € de que, assim como os alunos com
deficiéncia, o aluno superdotado n&do pode ser rotulado como o0 génio, nem
supervalorizado. Este estudante também necessita de intervencdes pedagdgicas
gue o incluam junto ao grupo, que estimulem o seu desenvolvimento, pois existe
uma falsa ideia de que, devido a suas altas habilidades, ele ndo carece do auxilio do
professor para a realizacao das atividades escolares.

Compreender as reais necessidades deste estudante, enriquecer o curriculo
escolar, o apoio da familia e o acompanhamento por equipe multifuncional séo
estratégias pertinentes para que ele evolua e tenha suas inteligéncias mdaltiplas

estimuladas por uma proposta pedagdgica pautada nos pilares da inclusao.

4.5 O aluno com deficiéncia visual

A visdo, sem duavida, € um dos sentidos mais apurados dos seres humanos,
no caso das pessoas com deficiéncia visual 0 seu modo de ver o0 mundo muitas
vezes se da pelo tato.

A deficiéncia visual pode ser cegueira total, cegueira monocular e baixa visao,
0 que exige da escola o uso de mecanismos didaticos e pedagdgicos que
proporcionem a inclusdo destes alunos. No caso dos cegos, o sistema Braille, e para
os de baixa visdo sdo necessarios aparelhos de maximizacao, lupas, livros didaticos
com fonte adequada, Oculos apropriados e promocéo de aulas de educacao fisica

adequadas para esse publico.

Fonte: Lopes (2019).



A sensibilizacdo da comunidade escolar é imprescindivel para que esta
incluséo seja realizada, pois o mobiliario, as rampas, 0s espacos de socializacdo, 0s
banheiros, as salas de aula devem estar adaptadas para o acolhimento deste
discente.

A superacdo de uma praxis pedagdgica tradicionalista deve ser superada e 0s
estigmas de incapacidade substituidos por acbes de cunho transformador, pois
educar, de acordo com Freire (2005), € um ato de coragem, assim todos os
membros da comunidade escolar devem ser agentes de transformacgéo.

O conceito de deficiéncia visual nos remete a necessidade vigente de
desenvolver espacos educativos que garantam a mobilidade, o acesso ao Bralille,
aparelhos o6pticos, livros com fontes em tamanhos maiores e materiais de apoio

adaptados. Segue a classificacédo desse tipo de deficiéncia abaixo:

[...] cegueira, na qual a acuidade visual € igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor correcéo 6ptica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor correcédo 6ptica; os
casos nos quais a somatéria da medida do campo visual em ambos os
olhos for igual ou menor que 60°; ou a ocorréncia simultdnea de quaisquer
das condicdes anteriores. (BRASIL, 2004, p. 14).

Para Freire (2001, p. 47), “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcio’.
Ratificando esta prerrogativa, a afetividade € um caminho a ser trilhado para que as
barreiras e obstaculos fisicos, sociais e educacionais ndo sejam instrumentos de
subordinacdo para conduzir o aluno com deficiéncia visual a um patamar de
coitadinho, pobrezinho ou incapaz.

As técnicas, as metodologias, 0s recursos Opticos, o acompanhamento de
especialistas, a orientacdo das familias e a formac¢do docente sdo ferramentas para
a superacdo de metodologias reprodutivistas e que sdo inadequadas para o
atendimento das reais necessidades deste alunado.

As palestras, a formacdo docente continuada, a utilizacdo de materiais de
apoio, o uso do Braille sdo direitos fundamentais para as garantias da
acessibilidade, dignidade e sucesso escolar.

A utilizacdo de materiais e recursos didaticos adaptados, aparelhos de
maximizacdo, mobiliario, trabalhos de sensibilizacdo da turma séo estratégias para o

desenvolvimento do deficiente visual, desde o aluno com baixa visédo até o cego.



A educacdo deve ser pautada em um projeto politico pedagdgico apto para a
facilitacdo das aprendizagens, propagacao dos valores inclusivos, eliminacdo de
praticas segregacionistas, formagdo continuada e apropriada as necessidades
educativas dos estudantes, utilizacdo de recursos adaptados e necessarios para as
atividades que estimulem a autonomia e independéncia destes sujeitos.

O fato do educando possuir uma deficiéncia visual ndo €& um fator
determinante para seu desenvolvimento, mas um fator condicionante, sendo assim
cabe a educacéo e a sociedade ratificar o compromisso ético, humano e pedagdgico
de disponibilizar os recursos humanos, didaticos e metodologias que atendam suas
especificidades para que a escola cumpra seu papel social. Esse papel social deve
ser pautado na filosofia da diversidade como principio essencial para a derrubada
das barreiras do preconceito que, vergonhosamente, assolam a historia do
atendimento educacional das pessoas com deficiéncia visual, tornando nossas
escolas e, consequentemente, nossa sociedade em um lugar verdadeiramente

inclusivo e humano.



5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é o alicerce para o desenvolvimento da sociedade e de todo
individuo, sendo um instrumento de transformacdo social, que necessita estar
pautado nos valores de solidariedade, cooperacgéo, justica e dignidade humana,
acima de valores mercadoldgicos e classistas.

A escola tem a missédo de educar e desenvolver ambientes de aprendizagem
gue possibilitem a inclusdo de todos os educandos, respeitando suas limitacbes
fisicas, cognitivas, sensoriais, psicoldgicas, sociais e promover espacos de dialogo,
reflexdo e de quebra de preconceitos tdo latentes que marcam o processo educativo
destinado aos alunos com NEEs.

O pressuposto inclusivo nos remete a um dualismo entre diversidade e um
amplo processo de excluséo; para que tenhamos contextos educativos e sociedades
inclusivas ndo podemos ratificar em nossas escolas a homogeneidade, a
competitividade, a busca por padrbes e estigmas que fortalecem os rotulos e as
divisbes.

A diversidade é base de uma sociedade humanistica e de uma escola
pautada nos principios da dignidade humana, que séo legitimos e indubitaveis na
busca de quebra de barreiras construidas baseadas na segregacao e padronizacao
de conceitos de normalidade - anormalidade.

A inclusdo de alunos com Necessidades Educacionais Especificas nos IFs
exige recursos financeiros, adaptacfes estruturais, fisicas e ideoldgicas, criacdo de
espacos de socializacédo, sensibilizacdo, formacdo técnica, um curriculo flexivel, a
garantia dos direitos constitucionais da pessoa humana, independente de limitacdes
sensoriais, fisicas, intelectuais, psicoldgicas e sociais.

A inclusdo é um processo gradativo, historico, social, escolar e humano que é
primordial para a construcdo de uma escola e, consequentemente, de uma
sociedade que esteja pautada nos anseios de todos os cidaddos. Esta deve
promover uma educacdo que garanta os direitos basicos e essenciais para que
possamos romper com o0s paradigmas excludentes que historicamente reproduziram
o0 medo, a violéncia, o exterminio de todos que ndo estivessem dentro dos padrdes
considerados normais.

A educacdao inclusiva € um desafio, um caminho, uma busca coletiva, dialética

gue humaniza e instiga a quebra de praticas separatistas e que é indispensavel para



filosofia da diversidade como elemento indispensével.
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