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RESUMO

Com base nos estudos e pesquisa feitas denotasse que € preciso oportunizar o
desenvolvimento humano nas areas linguisticas aos educandos do ensino superior,
com intuito de dinamizar técnicas e habilidades de estudos, fazendo relacdo entre a
teoria e a pratica por meio da escrita, como ferramenta de apoio ao ensino-
aprendizagem.Diante disso o estudo possibilita-nos a evidenciar as vivéncias de cada
educando como ser Unico e capaz no processo de ensino-aprendizagem, sempre
procurando o seu desenvolvimento humano, por meio de vivéncias e experiéncias que
poderdo reconhecer o quanto o educador pode contribuir neste processo para o
desenvolvimento humano dos educandos.

Palavras chave: Educacéo. Linguagem. Ensino.

INTRODUCAO

A linguagem é o elo que liga o homem ao grupo, através dele, o
individuo se reconhece como ser humano porque pode se comunicar com 0S
outros, trocar experiéncias, opinar. Ja ler é uma atividade complexa e ao
mesmo tempo fascinante. Complexa, porque envolve situacdes -culturais,
fonéticas, etc...Fascinante porque através dela temos a oportunidade de
conhecer o mundo, interpretar, nos comunicar, fantasiar, concluir, enfim através
da leitura ha possibilidade de construir-se conhecimento com maior
embasamento e entendimento do que se |€, e também realizar um comparativo
com a realidade.

O estudo do desenvolvimento do ser humano constitui uma area do
conhecimento da Psicologia cujas proposi¢cdes nucleares concentram-se no
esforco de compreender o homem em todos 0s seus aspectos, englobando
fases desde o nascimento até o seu mais completo grau de maturidade e

estabilidade.
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Neste projeto pela complexidade do tema abordar-se-a o
desenvolvimento humano nas &reas linguisticas, os reflexos que abrangem na
aprendizagem do ser humano, considera-se que o referido estudo apresenta a
importancia das variagdes linguisticas, sua influéncia no desenvolvimento dos
educandos, partindo da premissa que educar requer paciéncia, conhecimento,
e principalmente atuar no desenvolvimento integral a formacdo de cidad&os
capazes, reflexivos, participativos, responsaveis atuantes numa sociedade téo

carente de cidadaos pensantes.

O desenvolvimento humano vem envolto de muita complexidade, é
necessario um melhor entendimento, evidencia-se este projeto principalmente
na teoria de Piaget (1896-1980) que busca compreender o desenvolvimento do
ser humano, destacando-se por seu carater inovador ao introduzir uma linha
interacionista que constitui uma tentativa de integrar as posi¢oes dicotdbmicas
de duas tendéncias tedricas que permeiam a Psicologia em geral - o
materialismo mecanicista e o idealismo - ambas marcadas pelo antagonismo
inconciliavel de seus postulados que separam de forma estanque o fisico e o
psiquico.

E preciso compreender como 0 sujeito se constitui enquanto sujeito
cognitivo, elaborador de conhecimentos validos, o que ele absorve, as suas
capacidades, as tendéncias, o entendimento de mundo de que cada ser €&

capaz, as influéncias, como o meio contribui neste processo.

2 DESENVOLVIMENTO

A VISAO INTERACIONISTA DE PIAGET

Na linha interacionista, as ideias de Piaget contrapdem-se, as visdes de
duas correntes antagbnicas e inconciliaveis que permeiam a Psicologia em

geral: o objetivismo e 0 subjetivismo. Ambas as correntes sdo derivadas de



duas grandes vertentes da Filosofia (o idealismo e o materialismo mecanicista)
gue, por sua vez, sado herdadas do dualismo radical de Descartes que prop0s a
separacdo estanque entre corpo e alma, id est, entre fisico e psiquico. Assim
sendo, a Psicologia objetivista, privilegia o dado externo, afirmando que todo
conhecimento provém da experiéncia; e a Psicologia subjetivista, em contraste,
calcada no substrato psiquico, entende que todo conhecimento € anterior a
experiéncia, reconhecendo, portanto, a primazia do sujeito sobre o objeto
(Freitas, 2000).

Considerando insuficientes essas duas posicbes para explicar o
processo evolutivo da filogenia humana, Piaget formula o conceito de
epigénese, argumentando que "o conhecimento n&o procede nem da
experiéncia unica dos objetos nem de uma programacéo inata pré-formada no
sujeito, mas de construcdes sucessivas com elaboracbes constantes de
estruturas novas" (Piaget, 1976 apud Freitas 2000, p. 64).

Subentende-se que as formas primitivas da mente, biologicamente
constituidas, sdo reorganizadas pela psique socializada, ou seja, existe uma
relacéo de interdependéncia entre o sujeito conhecedor e o objeto a conhecer.

Esse processo, por sua vez, se efetua através de um mecanismo auto
regulatério que consiste no processo de equilibracdo progressiva do organismo
com o meio em que o individuo esta inserido, como procuraremos expor em

seguida.

O PROCESSO DE EQUILIBRACAO: A MARCHA DO ORGANISMO EM
BUSCA DO PENSAMENTO LOGICO

A compreensdo dos mecanismos de constituicdo do conhecimento, na
concepcao de Piaget, equivale a compreensdo dos mecanismos envolvidos na
formacédo do pensamento I6gico, matematico.

Como lembra La Taille (1992, p. 17), "(...) a logica representa para
Piaget a forma final do equilibrio das acfes. Ela é 'um sistema de operacoes,
isto €, de acdes que se tornaram reversiveis e passiveis de serem compostas

entre si".Observa-se que no método psicogenético, o 'status’ da légica

matematica perfaz o enigma basico a ser desvendado.



O maior problema, nesse sentido, concentra-se na busca de respostas
pertinentes para uma questdo essencial ao processo: Como ha a construcao
do conhecimento nos homens?

Procurando solucgdes para esse problema central, Piaget sustenta que a
génese do conhecimento estd no proprio sujeito, ou seja, 0 pensamento légico
ndo é inato ou tampouco externo ao organismo, mas € fundamentalmente
construido na interacdo homem-objeto, ou seja, tanto a experiéncia sensorial
guanto o raciocinio sdo fundantes do processo de constituicdo da inteligéncia,
ou do pensamento l6gico do homem.

O desenvolvimento humano, no modelo piagetiano, é explicado segundo
0 pressuposto de que existe uma conjuntura de relagdes interdependentes
entre 0 sujeito conhecedor e o objeto a conhecer. Esses fatores que sao
complementares envolvem mecanismos bastante complexos e intrincados que
englobam o entrelagcamento de fatores que sdo complementares, tais como: 0
processo de maturacdo do organismo, a experiéncia com objetos, a vivéncia
social e, sobretudo, a equilibracdo do organismo ao meio.

A equilibracdo trata-se de um fendbmeno que tem, em sua esséncia, um
carater universal, ja que € de igual ocorréncia para todos os individuos da
espécie humana mas que pode sofrer variacbes em funcdo de conteudos
culturais do meio em que o individuo estad inserido, considera-se dois
elementos basicos ao desenvolvimento humano: os fatores invariantes e o0s
fatores variantes, na primeira o individuo recebe como heranca uma série de
estruturas biologicas - sensoriais e neuroldgicas - que permanecem constantes
ao longo da sua vida, enquanto que na segunda ha um elemento que se
transforma no processo de interacdo com o0 meio, visando a adaptacdo do
individuo ao real que o circunda.

A equilibracdo é uma busca do organismo por novas formas de
adaptacdo onde envolvem-se dois mecanismos que apesar de distintos séo
indissociaveis e que se complementam: a assimilacdo e a acomodacdo. A
assimilacao consiste na tentativa do individuo em solucionar uma determinada
situacdo a partir da estrutura cognitiva que ele possui naquele momento
especifico da sua existéncia, j& na acomodacdo obtém-se a capacidade de

modificacdo da estrutura mental antiga para dar conta de dominar um novo



objeto do conhecimento, ou seja, 0 momento da acao do objeto sobre o sujeito.
Os processos de assimilagdo e acomodacéo sédo complementares e acham-se
presentes durante toda a vida do individuo e permitem um estado de
adaptacao intelectual e de transformacao.

O processo de transformacédo vai depender sempre de como o individuo
vai elaborar e assimilar as suas interagdes com 0 meio, iSSO porque a visada
conquista da equilibracdo do organismo reflete as elaboragbes possibilitadas
pelos niveis de desenvolvimento cognitivo que o organismo detém nos diversos

estagios da sua vida, estagios estes que far-se-a consideracdes a seguir.

ESTAGIOS DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Piaget considera 4 periodos no processo evolutivo da espécie humana
gue sao caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor" no
decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu processo de
desenvolvimento. S&o eles:

- 1° Periodo — Sensaorio Motor (0 a 2 anos);

- 2° Periodo — Pré-operatorio (2 a 7 anos);

- 3° Periodo — Operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

- 4° Periodo — Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante).

Cada uma dessas fases € caracterizada por formas diferentes de
organizacdo mental que possibilitam as diferentes maneiras do individuo
relacionar-se com a realidade que o rodeia (Coll e Gillieron, 1987).
Proporcionado as estas fases ndo uma via de regra, mas sempre relacionada
ao meio em que o sujeito esta inserido, suas possibilidades, estimulos. Cada
fase tem sua caracteristica como se segue.

No periodo sensdrio-motor Piaget usa a expressao “a passagem do caos
ao cosmo”, a crianga nasce com fungdes mentais limitadas ao exercicio do
aparelho reflexos inatos, ou seja, inoperante, porém progressivamente, a
crianca vai aperfeicoando tais movimentos reflexos e adquirindo habilidades e
chega ao final do periodo sensdério-motor jA se concebendo dentro de um

cosmo.



No periodo pré-operatorio, surge a fungéo simbdlica ou semibtica, em
outras palavras emerge a linguagem. A emergéncia da linguagem acarreta
modificacdes importantes em aspectos cognitivos, afetivos e sociais da criancga,
uma vez que ela possibilita as interagbes interindividuais e fornece,
principalmente, a capacidade de trabalhar com representagcées para atribuir
significados a realidade. Tanto é assim, que a aceleracdo do alcance do
pensamento neste estagio do desenvolvimento, é atribuida, em grande parte,
as possibilidades de contatos interindividuais fornecidos pela linguagem.

No periodo das operacgfes concretas, o egocentrismo intelectual e social
(incapacidade de se colocar no ponto de vista de outros) que caracteriza a fase
anterior da lugar a emergéncia da capacidade da crianca de estabelecer
relacbes e coordenar pontos de vista diferentes (proprios e de outrem) e de
integra-los de modo logico e coerente.

Um outro aspecto importante neste estagio refere-se ao aparecimento
da capacidade da crianca de interiorizar as acbes, ou seja, ela comeca a
realizar operacdes mentalmente e ndo mais apenas através de acoes fisicas
tipicas da inteligéncia sensorio-motor (se lhe perguntarem, por exemplo, qual &
a vareta maior, entre varias, ela serd capaz de responder acertadamente
comparando-as mediante a acdo mental, ou seja, sem precisar medi-las
usando a acéo fisica).

No Periodo das operacdes formais a crianga, ampliando as capacidades
conquistadas na fase anterior, ja consegue raciocinar sobre hipoteses na
medida em que ela é capaz de formar esquemas conceituais abstratos e
através deles executar operacbes mentais dentro de principios da ldgica
formal.

Para Piaget, existe um desenvolvimento da moral que ocorre por etapas,
de acordo com os estagios do desenvolvimento humano. Para Piaget (1977
apud La Taille 1992:21), "toda moral consiste num sistema de regras e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no respeito que o individuo
adquire por estas regras". Entende que nos jogos coletivos as relacdes
interindividuais séo regidas por normas que, apesar de herdadas culturalmente,

podem ser modificadas consensualmente entre os jogadores, sendo que o



dever de 'respeita-las' implica a moral por envolver questdes de justica e
honestidade.

Argumenta que o desenvolvimento da moral abrange 3 fases: (a)
anomia(criancas até 5 anos), em que a moral ndo se coloca, ou seja, as regras
sdo seguidas, porém o individuo ainda ndo estd mobilizado pelas relagées bem
x mal e sim pelo sentido de habito, de dever; (b) heteronomia(criancas até 9, 10
anos de idade),em que a moral é = a autoridade, ou seja, as regras nao
correspondem a um acordo mutuo firmado entre os jogadores, mas sim como
algo imposto pela tradicdo e, portanto, imutavel; (c) autonomia, corresponde ao
ultimo estagio do desenvolvimento da moral, em que ha a legitimacdo das
regras e a criangca pensa a moral pela reciprocidade, quer seja o respeito a
regras € entendido como decorrente de acordos mutuos entre os jogadores,
sendo que cada um deles consegue conceber a si proprio como possivel
'legislador' em regime de cooperacéo entre todos os membros do grupo.

De acordo com La Taille (1992, p. 21) "o desenvolvimento cognitivo é
condicdo necessaria ao pleno exercicio da cooperacdo, mas nao condicéo
suficiente, pois uma postura ética devera completar o quadro”, envolve nocéo

de dever e querer fazer, o cognitivo juntamente com a ética.

ACAO PEDAGOGICA

De acordo com Coll (1992) as tentativas de aplicacéo da teoria genética
no campo da aprendizagem sd0 numerosas e variadas, no entanto o0s
resultados praticos obtidos com tais aplicacbes ndo podem ser considerados
tdo frutiferos. Uma das razGes da dificil penetracdo da teoria genética no
ambito da escola deve-se, principalmente, segundo o autor, "ao dificil
entendimento do seu contetdo conceitual como pelos métodos de analise
formalizam-te que utiliza e pelo estilo as vezes ‘hermético’ que caracteriza as
publicacbes de Piaget" (idem p. 174). Ressalta, também, que a aplicacéo
educacional da teoria genética tem como fatores complicadores, entre outros:

a) as dificuldades de ordem técnica, metodoldgicas e tedricas no uso de

provas operatdrias como instrumento de diagnéstico psicopedagdgico, exigindo



um alto grau de especializagéo e de prudéncia profissional, a fim de se evitar
0s riscos de serios erros;

b) a predominancia no "como" ensinar coloca o objetivo do "o qué"
ensinar em segundo plano, contrapondo-se, dessa forma, ao carater
fundamental de transmissdo do saber acumulado culturalmente que € uma
funcdo da instituicdo escolar, por ser esta de carater preeminentemente
politico-metodolégico e ndo técnico como tradicionalmente se procurou incutir
nas ideias da sociedade;

c) a parte social da escola fica prejudicada uma vez que o raciocinio por
trds da argumentacdo de que a criangca vai atingir o estadgio operatério
secundariza a no¢ao do desenvolvimento do pensamento critico;

d) a ideia béasica do construtivismo postulando que a atividade de
organizacao e planificacdo da aquisicdo de conhecimentos estdo a cargo do
aluno acaba por n&do dar conta de explicar o carater da intervencéo por parte do
professor;

e) a ideia de que o individuo apropria os conteudos em conformidade
com o desenvolvimento das suas estruturas cognitivas estabelece o desafio da
descoberta do "grau 6timo de desequilibrio”, ou seja, o objeto a conhecer nao
deve estar nem além nem aquém da capacidade do aprendiz conhecedor.

Por outro lado, como contribuicdes contundentes da teoria psicogenética
podem ser citados, por exemplo:

a) a possibilidade de estabelecer objetivos educacionais uma vez que a
teoria fornece parametros importantes sobre o '‘processo de pensamento da
crianca' relacionados aos estagios do desenvolvimento;

b) em oposicédo as visdes de teorias behavioristas que consideravam o
erro como interferéncias negativas no processo de aprendizagem, dentro da
concepcao cognitivista da teoria psicogenética, 0S erros passam a ser
entendidos como estratégias usadas pelo aluno na sua tentativa de
aprendizagem de novos conhecimentos (PCN, 1998);

c) uma outra contribui¢cdo importante do enfoque psicogenético foi lancar
luz a questéo dos diferentes estilos individuais de aprendizagem; (PCN, 1998);

entre outros.



Considera-se que a teoria psicogenética trouxe contribuicdes
importantes ao campo da aprendizagem escolar.

A IMPORTANCIA DA LINGUAGEM E SUA CONTRIBUICAO NO
DESENVOLVIMENTO HUMANO

A linguagem verbal, antecede a linguagem escrita, assim como a leitura
do mundo, do que nos rodeia antecede a leitura de codigos e sinais gréaficos da
escrita. A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formacao dos
alunos é a leitura. Para Cagliari (2000), a leitura € a extensdo da escola na vida
das pessoas. A maioria do que se deve aprender na vida tera de ser
conseguido atraves da leitura fora da escola. A leitura é uma heranga maior do
gue qualquer diploma.

A leitura & sempre uma pratica social, um meio e nunca um fim. Ler é a
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. A leitura precisa valorizar
a bagagem cultural que o aluno traz consigo do mundo que o rodeia, isto €, o

seu préprio conhecimento precisa ser valorizado.

O processo que envolve uma compreensao critica do ato de ler, ndo
se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A
leitura do mundo antecede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela.
Linguagem e realidade (FREIRE, 1981, p. 14).

Assim podemos ver que a valorizacdo do conhecimento do aluno, do
gue ele gosta de ler, de como ele entende o mundo que o rodeia € um passo
importante para se realizar um trabalho com leitura e formacédo de leitor que
estimule e que ndo o iniba, que possibilite 0 desenvolvimento humano téo
almejado no decorrer da pratica.

Ler € uma atividade extremamente complexa e envolve problemas nao
s6 semanticos, culturais, ideoldgicos, filoséficos, mas até fonéticos. Tudo o que
se ensina na escola esta diretamente ligado a leitura e depende dela para se

manter e desenvolver.



10

A leitura € a realizacdo do objetivo da escrita, pois quem escreve,
escreve para ser lido. O objetivo da escrita €, portanto, a leitura. A leitura é uma
atividade profundamente individual e duas pessoas dificimente fazem uma
mesma leitura de um texto. Ao contrario da escrita, que € uma atividade de
exteriorizar o pensamento, a leitura é uma atividade de assimilacdo de
conhecimento, de interiorizagéo, de reflexao.

E importante na escola, valorizar a leitura do mundo que o aluno tem, a

sua interpretacdo. Segundo Teberosky e Cardoso (1993):

A crianga, quando entra na escola, ja tem muitos conhecimentos. Nao
podemos considerar, portanto, que ndo tenha nenhum conhecimento
da lingua escrita. Ja viu seu nome escrito, ja participou de atividades
sociais, em que a leitura ou a escrita sdo elementos importantes. O
professor deve interpretar tudo o que a crianca produz, especialmente
quando essas producdes ndo sdo convencionais, outorgando-lhes
assim intencdo desde o comeco de sua aprendizagem.

Percebe-se, assim, que cabe a escola a tarefa de alfabetizar, despertar
e estimular o gosto pela leitura e também, a tarefa de transformar seus alunos
em leitores criticos, auxiliando o desenvolvimento de cada um em todos 0s
assuntos sociais e culturais.

Numa sociedade desigual, os problemas de leitura se diversificam
conforme as caracteristicas de classe. As solucdes possiveis se orientam para
o pluralismo cultural, ou seja, a oferta de textos varios, que deem conta das
diferentes representacfes sociais. De qualquer modo, todos os seguimentos
sociais, a despeito de suas divergéncias internas, podem mobilizar-se para
leitura quando encontram nas obras, o0 momento que identifica o leitor com o
contetdo expresso. Uma das necessidades fundamentais do homem é dar
sentido ao mundo e a si mesmo e o livro, seja informativo ou ficcional,
permanece como veiculo primordial para esse dialogo.

A escola ndo pode se omitir de proporcionar ao aluno um espaco de
alfabetizacdo continua, que dé énfase ao aprendizado da leitura, da escrita e
da interpretacdo, onde os diversos tipos de textos sejam abordados e os
assuntos venham de encontro com a realidade e aspiracdes dos alunos.

A leitura pressupbe a participacdo ativa do leitor na constituicdo dos

sentidos linguisticos. Embora as palavras sejam explicadas no dicionario nunca



11

exprimem um Onico significado quando integram uma frase no texto
determinado. A tarefa da leitura consiste em escolher o significado mais
apropriado para as palavras num conjunto limitado.

A selecao dos significados se opera por forca de um contexto que o0s
justifica. Esse contexto é o da experiéncia humana, que confere valor a um
sinal que em principio é vazio e s6 passa a portar significado por um ato de
convencdo social. O conjunto de valores convencionados é chamado cultura e
por isso mesmo perfeitamente legivel porque foi criado pelo homem.

A formacéo escolar do leitor passa pelo crivo da cultura em que este se
enquadra. Se a escola ndo efetua o vinculo entre a cultura grupal ou de classe
e o texto a ser lido o aluno ndo se reconhece na obra, porque a realidade
representada nao |he diz respeito.

Uma situacéo de leitura representa equilibrio especifico e momentaneo
entre leitor, seus objetivos do momento € o texto escrito. Nao existe, portanto,
componentes fixos e, imutaveis na leitura, nem uma sé maneira de ler. Existe
uma variedade de leituras adaptadas a varias situacdes para satisfazer a
curiosidade responder as questdes que a vida Ihes coloca, concretizar projetos,
usufruir do prazer estético ou vagar pelo imaginario, o leitor deve construir
significados a partir do que Ié.

A necessidade de controle da leitura é dos adultos e em nada colabora
para aprendizagem das criancas. Ajudar uma criangca ndo € procurar transmitir
uma técnica ou um saber pronto, mas permitir que ela construa as estratégias
gue necessita para utilizar a escrita e leitura quando quiser. Pois a partir da
utilizacdo ampla da escrita, de varias modalidades de textos, faz com que a
crianca aprenda naturalmente, da mesma forma como aprendeu a falar,
oportunizando a partir desta préatica também o seu desenvolvimento humano.

Em sua pratica cotidiana, o professor deve assegurar demonstracoes
adequadas de leitura as criancgas. Situacdes que sirvam a objetivos especificos,
nas quais os alunos possam encontrar sentido e que o0s ajude a ter gosto pela
leitura, formando nos mesmos o habito de ler.

Para se desenvolver na escola, o ensino eficaz da escola é necessério
gue os professores também sejam bons leitores, pois como ensinar, estimular

uma préatica quando essa nao faz parte do cotidiano do educador. Além disso, é
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preciso disponibilizar o acesso a varias obras de diferentes assuntos e diversas
leituras como jornais, revistas, gibis, textos informativos, e a leitura
propriamente dita com ficcdo, poesia, prosa, romance, cronicas entre outros
tantos objetos significativos de leitura.

De acordo com Bordini e Aguiar (1993, p. 18):

O primeiro passo para a formacdo do habito de leitura é oferta de
livros préximos a realidade do leitor, que levantem questdes
significativas para ele. A leitura brasileira e a leitura infanto-juvenil
nacionais vém preencher esses quesitos ao fornecerem textos diante
dos quais o aluno facilmente se situa, pela linguagem, pelo ambiente,
pelos caracteres dos personagens, pelos problemas colocados. A
familiaridade do leitor com a obra gera predisposi¢cdo para leitura e o
consequente desencadeamento do ato de ler.

Quando o professor realiza o trabalho com leitura em sala de aula a
partir das expectativas dos estudantes, significa que ele estd atento aos
interesses dos mesmos. Por interesse entende-se uma atitude favoravel
gerada por uma necessidade, que propulsiona uma acéo, no caso o ato de ler,
e ler com prazer.

A idade do leitor influencia seus interesses: a crian¢a, o adolescente, o
adulto tem preferéncia por textos diferentes. Mesmo dentro de cada periodo da
vida humana, esses interesses modificam-se a medida que se da o
amadurecimento do individuo.

A importancia e o valor dos usos da linguagem sao determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito superiores aos que
satisfizeram demandas sociais até bem pouco tempo atras, mostrando uma
tendéncia crescente da exigéncia da leitura e escrita. Para a escola, como
espaco institucional de acesso ao conhecimento, a necessidade de atender a
essa demanda, implica uma revisdo substantiva das praticas de ensino que
tratam a lingua como algo sem vida e o0s textos como conjunto de regras a
serem aprendidas, bem como a constituicdo de praticas que possibilitem ao
aluno aprender linguagem a partir da diversidade de textos que circulam

socialmente.
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Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da
cidadania precisa criar condigcbes para o desenvolvimento da capacidade de
uso eficaz da linguagem que satisfaca necessidades pessoais, que podem
estar relacionadas as acoes efetivas do cotidiano, a transmissdo e busca de
informacao ao exercicio da reflexao.

Ndo se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criangas sao iniciadas no
mundo da escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando de alguma
forma, a qualidade de suas vidas melhora com a leitura.

Segundo Cagliari, (2000, p. 154):

Ensinar as criangas a ler no préprio dialeto € fundamental para formar
leitores. A crianga que fala numa variedade do portugués diferente da
gque a escola usa e que aprende que a leitura deve necessariamente
ser feita no dialeto da escola, levara esse habito para a vida e,
quando for ler, precisara fazer um esforco muito grande para conciliar
velocidade da leitura e compreensdo. Algumas fazem até uma leitura
silabada, mesmo lendo silenciosamente, porque foram treinadas pela
escola somente nesse tipo de leitura.

Para a crianca ler um texto € preciso deixar, antes, que o estude,
decifre-o e treine sua leitura. Ela ndo pode té-lo diretamente, isto frustra a
crianca que |é, os colegas que ouvem e a professora, que percebe que nao
sabe ler corretamente.

Os profissionais da leitura, como locutores e atores de teatro e televiséo,
antes de ler ou representar ensaiam como vao dizer o texto, estudam-no,
tentam varias interpretacdes para obter o melhor resultado. Por que néo deixar,
na escola, o aluno preparar uma boa leitura? A escola as vezes tem habitos
estranhos de surpreender os alunos como se fossem maquinas sempre prontas
a realizar a propria tarefa. Um aluno ndo |é como um gravador reproduz uma
fita. A preparacdo para uma leitura em voz alta € indispensavel.

Apesar de toda complexidade do problema do aprendizado da leitura, as
pessoas aprendem a ler com facilidade e perfeicdo. E nisso ndo ha nada de
estranho, pois na verdade, aprenderam a falar entre 1 e 3 anos de idade,
conforme visto nas fases piagetianas, 0 que na sua globalidade é bem mais

complexo e fascinante do que ler. Porém, ler envolve uma complicacdo do
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processo de producdo de fala, que normalmente ndo ocorre na fala
espontanea, causada pela necessidade de decifracdo da escrita e
programacao de producao da fala lida.

E um ato facilmente observavel o de que as pessoas aprendem a ler
com facilidade e perfeicdo, mas o préprio ato de aprender a ler constitui uma
tarefa dificil e delicada.

De acordo com Catania (1999, p. 291):

(...) ndo podemos identificar a estrutura de uma sentenca sem
classificar seus constituintes, mas esse exemplo mostra que
tampouco podemos classificar seus constituintes sem identificar sua
estrutura.

A leitura € uma maneira de se aprender o que € escrever e qual a forma
ortogréfica das palavras. Para conseguir esses objetivos da leitura € preciso
planejar as atividades de tal modo que se possa realizar o que se pretende. A
leitura ndo pode ser uma atividade secundaria na sala de aula ou na vida, uma
atividade para a qual a professora e a escola ndo dedicam mais que uns
miseros minutos, na ansia de retornar aos problemas de escrita, julgados mais
importantes.

Ha um descanso enorme pela leitura, pelos textos, pela programacéo
dessa atividade na escola, no entanto, a leitura deveria ser a maior heranca
ligada pela escola aos alunos, pois ela, e ndo a escrita, sera a fonte perene de
educacédo, com ou sem a escola.

E necesséario, portanto, organizar situacdes de aprendizagem que
possibilitem a discussdo e reflexdo sobre a escrita e a literatura. Essas
situacOes de aprendizagem que devem acontecer de modo a possibilitar que os
alunos possuem sobre escrever e ler e assim possa intervir para ajuda-los a
pensar sobre elas, a avancar para além delas. Para tanto, a escola precisa
oferecer variados materiais impressos de leitura, que sirvam como referéncia e
fonte de informacdo ao processo de aprendizagem da linguagem escrita e da
leitura, propiciando aos alunos o seu desenvolvimento humano.

A leitura ndo pode ser uma obrigacdo, mas uma atividade de prazer
onde o leitor interage com o que esta lendo de acordo com suas necessidades

do momento.
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A leitura € tdo ou mais importante que a escrita, pois a leitura pressupde
a interpretacéo, a superacédo de uma necessidade de informacao, de lazer, de
prazer. A leitura leva em conta a visao que o leitor tem do texto lido e cada um
interpreta da forma que deseja.

A leitura é o caminho para a compreensdo do mundo que nos cerca, ela
liberta, da condicbes as pessoas a interagirem no seu meio, a opinarem, a
participarem. Ela é contextualizada de acordo com a cultura, a idade, o sexo e
as condi¢des socioecondmicas de cada um.

A escola néo pode se omitir de sua tarefa de construir bons leitores e por
iSSO precisa assumir novas posturas que levem a um trabalho mais critico, mais
interessante.

A leitura tem que ser desenvolvida com criatividade, com seriedade, com
textos e obras de acordo com os anseios do leitor. Tem que ser progressiva,
partindo do mais simples para 0 mais complexo, trabalhando diversos tipos de
textos e obras literarias para que o0s alunos aos poucos passam a se interessar,
a ler e a construir seus préprios habitos de leitura, a obterem seu proprio
desenvolvimento.

A leitura tem uma importancia muito grande no contexto cultural e
social, pois ela € um meio de expressar e, portanto, de conquistar um
posicionamento democratico e cidaddo, como também ferramenta de apoio ao
desenvolvimento humano que se busca dia-a-dia no processo de ensino

aprendizagem.

2.1 METODOLOGIA

Este projeto esta embasado numa pesquisa bibliografica com o
apanhado do tema, visando um esclarecimento e reflexdo sobre:
“‘Desenvolvimento humano nas areas linguisticas”, onde procura-se ideias e
teorias que fundamentem o referido tema, tais como a visdo interacionista de
Piaget, o que a caracteriza, a leitura como ferramenta de apoio ao
desenvolvimento humano, acesso a obras literarias que auxiliem na construcao
do conhecimento dos alunos, técnicas que possibilitem o gosto pela leitura por

parte de professores e alunos, pois ler € um habito que deve-se ter em todas
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as etapas de nossas vivéncias, eis a relevancia do projeto, em vista que o
desenvolvimento humano engloba varios fatores, porém através da linguagem
€ possivel construir cidaddos pensantes, reflexivos, participativos, criativos,
capazes de debaterem, de construirem ideais. A leitura deve ser permanente,
pois somos seres capazes de formagéo e transformacéo constante.

3 CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo trouxe para o meu conhecimento descobertas feitas
por meio da leitura, em que se destaca o desenvolvimento humano, tendo em
vista a preocupacdo com o mundo globalizado e multi-diferencial dos tempos
vividos retratando a realidade atual nas diferentes instituicdes de ensino, onde
senti a necessidade de transmitir o meu aprendizado com a intencdo de
crescimento social, interativo, na descoberta de diferentes expectativas com
relacéo ao ensino-aprendizagem, correspondendo uma visdo mais ampla sobre
o real sentido do processo educativo.

Portanto o presente artigo possibilitou-me a reflexdo e a convicgédo de
gue educacao, linguagem e ensino quando enfatizado em um contexto Unico
pelo mediador do conhecimento estabelecem uma relagdo do tempo
psicologico com o tempo cronolégico sem fugir do contexto onde estiver

inserido, enfatizando sempre o modo de pensar com o modo de agir.
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