PROFE PT

IR()( M Ul-l(}‘a(k DUA lﬂ()l-N\
FISSIONAL E TECNOLO

INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO
CAMPUS SAO LUIS MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

FERNANDA SOUZA DA SILVA

A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA:
CONTRIBUICAO PARA UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO
MARANHAO A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO
EDUCACIONAL

Sao Luis

2020



FERNANDA SOUZA DA SILVA

A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA:
CONTRIBUICAO PARA UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO
MARANHAO A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO
EDUCACIONAL

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pds-graduagio
em Educaco Profissional e Tecnologica, ofertado pelo
Campus Sao Luis Monte Castelo do Instituto Federal do
Maranh@o, como parte dos requisitos para a obtengdo do
titulo de Mestra em Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Orientador: Prof. Dr. Frapcisco Adelton Alves Ribeiro
Coorientador: Prof. Dr. Alvaro Itaina Schalcher Pereira

Sao Luis

2020


https://www.escavador.com/sobre/6187598/alvaro-itauna-schalcher-pereira
https://www.escavador.com/sobre/6187598/alvaro-itauna-schalcher-pereira

S586i

Silva, Fernanda Souza da

A inclusdo escolar de discentes com deficiéncia fisica:
contribuigdo para uma praxis inclusiva no Instituto Federal do
Maranh&o a partir do desenvolvimento de um aplicativo
educacional / Fernanda Souza da Silva, 2020.

167 f.: il

Orientador: Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro.
Coorientador: Prof. Dr. Alvaro Itatina Schalcher Pereira.
Dissertacao (Mestrado) — Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IFMA/Campus Sao Luis
Monte Castelo, Mestrado em Educacdo Profissioanal e
Tecnologica, 2020.

1. Educacdo profissional e tecnoldgica 2. Ensino 3. Mundo
de trabalho 4. Préaticas inclusivas 5. Produto educacional I.
Ribeiro, Francisco Adelton Alves Il. Pereira, Alvaro Itatina
Schalcher Il1. Titulo.

CDU: 374(812.1)

Bibliotecario: Lucas Cronemberg Diolindo CRB — 13/847




==. INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO 8s:

mog Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de Dezembro de 2008 'l-;.
6iE o
gL PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PROFEPT
Maranho EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA i
FERNANDA SOUZA DA SIVA

A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA:
CONTRIBUICAO PARA UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO
MARANHAO A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO
EDUCACIONAL

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pods-graduacdo em
Educag@o Profissional e Tecnoldgica, ofertado pelo Instituto
Federal do Maranhédo, como requisito parcial para obtenc¢ao do
titulo de Mestre/Mestra em Educagdo Profissional e
Tecnologica.

Aprovado em 27 de maio de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao

Orientador

Prof. Dr. Alberes de Siqueira Cavalcanti

Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo

Profa. Dra. Rosangela Maria Lopes de Sousa

Universidade CEUMA - UNICEUMA



{ INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO g
mog Autarquia criada pela Lei n° 11.892 de 29 de Dezembro de 2008 .'.l.:..
6iE o
gL PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM PROFEPT
Maranho EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA i

FERNANDA SOUZA DA SILVA

A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA:
CONTRIBUICAO PARA UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO
MARANHAO A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO
EDUCACIONAL

Produto Educacional apresentado ao Programa de Pos-
graduacdo em Educac@io Profissional e Tecnoldgica, ofertado
pelo Instituto Federal do Maranhdo, como requisito parcial
para obtengdo do titulo de Mestre/Mestra em Educacio
Profissional e Tecnoldgica.

Aprovado em 27 de maio de 2020.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao

Orientador

Prof. Dr. Alberes de Siqueira Cavalcanti

Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao

Profa. Dra. Rosangela Maria Lopes de Sousa

Universidade CEUMA - UNICEUMA



Dedico este trabalho a minha familia e amigos.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente agradego a Deus por me permitir trilhar essa jornada e ter a oportunidade
de cursar um mestrado em que pude adquirir tanto aprendizado, novos conhecimentos e
experiéncias.

Agradeco a minha familia, em especial meu marido Daniel Lucas de Tarelho Pittarello
por todo incentivo, apoio, paciéncia e compreensao, ¢ as minhas filhas de quatro patas, Dallas,
Alabama e Tampa-Bey, que tanto amo e fazem tudo valer a pena.

Agradego aos meus pais, Egle Nunes de Souza Silva e Wilson Barra Nova da Silva, e
ao meu irmao Wilson Souza da Silva, meus portos seguros, ainda que a distancia fisica se faca
presente.

Aos amigos que direta ou indiretamente me ajudaram, torceram por mim e vibraram
com cada passo dado e etapa vencida, muito obrigada pelo carinho.

Agradego a coordenagdo e a todos os professores do Mestrado Profissional em
Educagao Profissional e Tecnologica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdao — IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, pelo conhecimento
transmitido, pela dedicagdo a educagdo e a pesquisa no Brasil, e por serem profissionais tao
inspiradores. Em especial, agradego a meu orientador Professor Dr. Francisco Adelton Alves
Ribeiro, por toda disponibilidade de compartilhar seu conhecimento e estar sempre disponivel
para contribuir, dialogar ¢ somar na pesquisa. Assim também, agradeco ao coorientador
Professor Dr. Alvaro Itatina Schalcher Pereira pela disponibilidade, dicas e apoio em todas as
etapas, sempre nos instigando a buscar o conhecimento.

Por fim, agradego a primeira turma do ProfEPT, do IFMA Campus Sao Luis Monte
Castelo, turma de 2018, em que tive o prazer de conhecer tantas pessoas ¢ historias que sé
agregaram em meu desenvolvimento pessoal e profissional. Obrigada amigos e amigas que
dividiram cada momento de alegria e de angustias, a parceria, o companheirismo e as ajudas

fizeram com que cada fase fosse mais leve. Foi uma honra, sentirei saudades desse periodo.



“A historia humana ndo se desenrola apenas nos campos de batalhas e nos gabinetes
presidenciais. Ela se desenrola também nos quintais, entre plantas e galinhas, nas ruas de
suburbios, nas casas de jogos, nos prostibulos, nos colégios, nas usinas, nos namoros de
esquinas. Disso eu quis fazer a minha poesia. Dessa matéria humilde e humilhada, dessa vida
obscura e injusti¢ada, porque o canto ndo pode ser uma trai¢ao a vida, e so € justo cantar se o
Nnosso canto arrasta consigo as pessoas € as coisas que nao tem voz”.

(Ferreira Gullar, 1997).



RESUMO

Praticas inclusivas para pessoas com deficiéncia fisica em espacos formais de aprendizagem
contribuem para a melhoria no desenvolvimento e adaptagdo educacional desse publico. Na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), as agdes de inclusdo também auxiliam na
formagao profissional dos discentes, aumentando as possibilidades de colocagdo no mundo do
trabalho. Para que os discentes com deficiéncia possam usufruir de seus direitos e reivindica-
los quando ndo sdo executados, conhecer as praticas inclusivas do lugar em que estdo
inseridos ¢ fundamental para a construgdo da cidadania, refletindo em uma formag¢ao humana
educacional e profissional, com autonomia e independéncia. Assim, o presente trabalho tem
como objeto de estudo a investiga¢do e divulgacao das praticas inclusivas e dos direitos para
discentes com deficiéncia fisica da EPT do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao (IFMA) Campus Sao Luis Monte Castelo, tema escolhido apds
investigacdes iniciais sobre a inclusdo no Campus que identificaram uma lacuna no processo
de disponibilizacdo de informagdes e direitos nos canais de comunicacdo a comunidade
escolar. A partir desse problema, questionamentos centrais foram criados para nortearem o
desenvolvimento da pesquisa, buscando responder quais eram as praticas inclusivas e os
direitos destes discentes; o que o Campus realiza na praxis, considerando as principais
legislagdes e estudos; qual o conhecimento dos discentes sobre essas informagoes; e qual a
percepcdo que possuem sobre té-las disponibilizadas. A pesquisa foi realizada na éarea de
Ensino, na linha de pesquisa Praticas Educativas em Educagdo Profissional e Tecnologica do
Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT), e teve como
objetivo geral, o desenvolvimento do Produto Educacional, o Aplicativo Educacional
intitulado InclulFMA, de orientagdo, auxilio e informacao sobre as praticas inclusivas para
discentes com deficiéncia fisica e seus direitos relacionados a inclusdao no Campus. Sendo a
pesquisa de abordagem qualitativa, utilizamos como método o Materialismo Historico -
Dialético, adotando procedimentos de pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para a
coleta de dados, o instrumento empregado foi questionario ao Nucleo de Atendimento as
Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE), do IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo, e aos discentes com deficiéncia fisica dos cursos técnicos do Campus
cadastrados no NAPNE. Apds a criagdo do contetido, o Aplicativo Educacional, foi
desenvolvido, disponibilizado para download e aplicado aos sujeitos investigados na pesquisa,
utilizando pos-questionarios para avalia-lo. Os resultados indicaram que o Inclul[FMA cumpre
seu objetivo, demonstrando sua aplicabilidade como instrumento que ficara disponivel para
ser utilizado e fazer parte das agdes do espaco formal de aprendizagem, sendo uma pratica
inclusiva de auxilio ao NAPNE que possibilita aos discentes com deficiéncia fisica, o acesso
a informagdes sobre as possibilidades de praticas que contribuem para a melhoria do ensino,
do aprendizado e da formag¢do humana inclusiva e profissional tecnologica para o mundo do
trabalho, na perspectiva de uma prdaxis emancipadora e transformadora de realidades
excludentes.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional e Tecnologica. Ensino. Mundo do trabalho. Praticas
inclusivas. Produto Educacional.



ABSTRACT

Inclusive practices for people with physical disabilities in formal learning spaces contribute to
improving the development and educational adaptation of this audience. In Vocational and
Technological Education (EFA), inclusion actions also help in the professional training of
students, increasing the possibilities of placement in the world of work. In order for students
with disabilities to enjoy their rights and claim them when they are not carried out, knowing
the inclusive practices of the place in which they are inserted is fundamental for the
construction of citizenship, reflecting on an educational and professional human formation,
with autonomy and independence. Thus, the present work has as its object of study the
investigation and dissemination of inclusive practices and rights for students with physical
disabilities at the EPT of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Maranh&o (IFMA) Campus S&o Luis Monte Castelo, theme chosen after initial investigations
into the inclusion on the Campus that identified a gap in the process of making information
and rights available in the communication channels to the school community. Based on this
problem, central questions were created to guide the development of the research, seeking to
answer what were the inclusive practices and the rights of these students; what the Campus
does in practice, considering the main laws and studies; what the students know about this
information; and what is their perception of having them available. The research was carried
out in the area of Education, in the line of research Educational Practices in Professional and
Technological Education of the Professional Master in Professional and Technological
Education (ProfEPT), and had as general objective, the development of the Educational
Product, the Educational Application entitled InclulFMA, guidance, assistance and
information on inclusive practices for students with physical disabilities and their rights
related to inclusion on Campus. As the research has a qualitative approach, we use Historical -
Dialectic Materialism as a method, adopting bibliographic, documentary and field research
procedures. For data collection, the instrument used was a questionnaire to the Center for
Assistance to People with Specific Educational Needs (NAPNE), of IFMA Campus S&o Luis
Monte Castelo, and to students with physical disabilities in the technical courses of the
Campus registered with NAPNE. After creating the content, the Educational Application was
developed, made available for download and applied to the subjects investigated in the
research, using post-questionnaires to evaluate it. The results indicated that InclulFMA fulfills
its objective, demonstrating its applicability as an instrument that will be available to be used
and be part of the actions of the formal learning space, being an inclusive practice of aid to
NAPNE that allows students with physical disabilities, access information on the possibilities
of practices that contribute to the improvement of teaching, learning and inclusive human and
technological professional training for the world of work, in the perspective of an
emancipatory and transforming praxis of excluding realities.

Keywords: Professional and Technological Education. Teaching. World of work. Inclusive

practices. Educational Product.
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1 INTRODUCAO

O acesso a uma educagdo igualitaria, de qualidade e digna, através do sistema escolar
publico, por parte da pessoa com deficiéncia no Brasil, vem sido impulsionado por leis,
politicas publicas e a¢des na educag¢do e na sociedade ao longo da historia, passando por
fatores de exclusdo determinados por uma sociedade dividida em classes sociais. A sociedade
que exclui, apenas movimenta a inclusdo de pessoas com deficiéncia reconhecendo os seus
direitos de acordo com seus interesses politicos e econdmicos (JANNUZZI, 2004), e € nesse
movimento de inclusdo e exclusdo que a andlise de praticas de inclusdo no espago formal de
aprendizagem € relacionada como elemento de auxilio a formacao humana e profissional.

Ao comegar a serem tratadas como sujeitos sociais, as pessoas com deficiéncia passam
a ter direitos educacionais em condi¢des universais que impactam na vida educacional,
profissional e social. A Declara¢io de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais, elaborada pela Organizacao das Na¢des Unidas para a
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), e que marca a luta pela inclusao nos anos 90,

proclama que:

Cada crianca tem o direito fundamental a educagdo e deve ter a oportunidade de
conseguir e manter um nivel aceitivel de aprendizagem; cada crianga tem
caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhes sdo
proprias; os sistemas de educagdo devem ser planeados e os programas educativos
implementados tendo em vista a vasta diversidade destas caracteristicas e
necessidades; as criancas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter
acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia
centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as escolas
regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para
combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e solidarias,
construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacdo para todos (UNESCO,
1994, p. 2).

A educacao e o ensino estando adaptados e centrados nas necessidades dos discentes
com deficiéncia oferecem inclusdo e qualidade em sua formagdo, utilizando-se de estratégias
de acessibilidade e de atendimento especializado, que tem por objetivo incluir nos espacos
comuns de aprendizagem, organizando o sistema educacional de acordo com as necessidades
de todos os discentes e estruturando o ensino e o espaco nesse sentido (MANTOAN, 2003).

Assim, como no contexto da educacdo em geral, a inclusdo de pessoas com deficiéncia
na Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) no Brasil também passa por momentos de
exclusdo e inclusdo que impactam nas politicas educacionais e que vdo sendo movimentadas

de acordo com os projetos politicos e econdmicos vigentes (JANNUZZI, 2004).



Nos anos 2000, o programa que fortaleceu a inclusdo na EPT foi o Programa
Educacio, Tecnologia e Profissionalizagdo para Pessoas com Necessidades especificas (TEC
NEP), implantados na Rede Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnologica

(RFEPCT) (NASCIMENTO; FLORINDO; SILVA, 2013), possibilitando:

[...] discussdes e atividades sobre modos de acesso, procedimentos para a
permanéncia e possibilidade de saida com sucesso para esses estudantes em cursos
de formacgdo inicial e continuada, técnicos e tecnologicos nessa Rede, permitindo
seu acesso ao mundo do trabalho e, a partir dai, sua emancipagao econdémica e social

(NASCIMENTO; FLORINDO; SILVA, 2013, p. 9).

O Programa TEC NEP previu a implantacdo de um Nucleo de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE) em cada Campus dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da RFEPCT, setores esses que tém como objetivo
principal, ‘“criar cultura de educacdo para convivéncia, aceitacdo da adversidade, para
eliminacdo das barreiras arquitetonicas, atitudinais e educacionais” (BRASIL, 2005, p. 13-
14), por meio de servigos de atendimento de inclusdo realizado por equipe multiprofissional
especializada nos diferentes tipos de deficiéncias, dentre elas a deficiéncia fisica,
correspondendo a “diferentes condigdes motoras que acometem as pessoas comprometendo a
mobilidade, a coordenagdao motora geral e da fala, em consequéncia de lesdes neurologicas,
neuromusculares, ortopédicas, ou mas formagdes congénitas ou adquiridas™ (SILVA, 2006, p.
9).

A inclusdo do deficiente fisico em qualquer espago, € no caso, o espaco formal de
aprendizagem, exige adaptacdes que contemplem normas de acessibilidade padrao, e também
de préaticas centradas no apoio as necessidades de cada discente em sua individualidade. Saber
quais sdo essas praticas e os direitos relacionados a inclusao, permite que os discentes possam
se reconhecer como sujeitos de direitos contribuindo na constru¢ao da sua cidadania, fazendo
com que a disponibilizacao dessas informag¢des promova uma relagdo bilateral de inclusao,
em que, o discente, como cidadao, tem o dever de se informar sobre seus direitos, mas, para
1sso, tem o direito de ter acesso a elas.

Nesse sentido, a pesquisadora, motivada pela experiéncia de trabalho na area da
inclusdo em espaco formal de aprendizagem e atuando com as politicas e praticas de inclusdo
na parte administrativa do servico publico, se propds a investigar as praticas de inclusdo
realizadas no contexto da EPT para pessoas com deficiéncia fisica, escolhendo essa
deficiéncia para a delimitagdo da pesquisa, j4 que ndo seria vidvel abordar sobre todas as

deficiéncias.
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Utilizando o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio
(IFMA) Campus Sao Luis Monte Castelo como cendrio de pesquisa, a pesquisadora verificou
poucas informagdes relacionadas as praticas, as acdes e aos direitos de inclusdo, assim como
aos servicos e atendimentos do NAPNE do Campus disponiveis em canais de informagdo ao
publico, entendendo que tais informagdes sdo parte do processo de incluir.

Ap0s identificar o problema da lacuna nesse processo de comunicagdo e prestagao de
informagdes em relacdo a inclusdo, e com a proposta de contribuir com a inclusdo no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo, visando a melhoria na formacdo do discente com
deficiéncia fisica por meio da disponibilizagdo de informacgdes, orientacdes e auxilios sobre a
inclusdo, a pesquisa apresenta os seguintes questionamentos centrais: Quais sao as praticas de
inclusdo para discentes com deficiéncia fisica realizadas no IFMA Campus Sao Luis Monte
Castelo? O Campus realiza na praxis o que dizem as principais legislagdes, diretrizes e
estudos relacionados a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia fisica? Os discentes
investigados possuem conhecimento sobre seus direitos e praticas de inclusdo realizadas no
espaco formal de aprendizagem? Qual a percep¢dao que esses discentes possuem sobre a
disponibilizagdo dessas informagdes para sua formagao educacional e profissional?

Dessa forma, o objetivo geral a ser alcangado nesta pesquisa ¢ desenvolver Aplicativo
Educacional de informacdo, orientacdo e auxilio a inclusdao escolar de discentes com
deficiéncia fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao -
Campus Sao Luis Monte Castelo, baseado no roteiro da pesquisa.

Como objetivos especificos foram elencados:

e Contextualizar a inclusdo na EPT e descrever sobre as praticas de inclusao no

espaco formal de aprendizagem para pessoas com deficiéncia fisica;

e Verificar quais sdo as praticas de inclusdo realizadas no IFMA Campus Sao Luis

Monte Castelo e o conhecimento dos discentes investigados sobre elas;

e Identificar quais informag¢des podem contribuir com a inclusao dos discentes com

deficiéncia fisica para fazerem parte do contetido do Aplicativo Educacional;

e Produzir o Produto Educacional, o Aplicativo Educacional InclulFMA, que

possibilite o auxilio a inclusdo escolar dos discentes com deficiéncia fisica do IFMA

Campus Sao Luis Monte Castelo;

e Avaliar os resultados sobre o uso do Aplicativo Educacional e a sua relevancia para

a inclusdo no Campus, aplicando-o ao NAPNE e aos discentes investigados.



Para tanto, o trabalho foi estruturado em sete Capitulos, sendo o primeiro esta
Introdugdo que delimita o tema investigado, expde o problema, objetivos e justificativas e
apresenta o desenho da pesquisa.

No Capitulo 2, intitulado “Referencial tedrico”, serdo abordados, a partir de pesquisa
bibliografica, os principais conceitos e consideragdes de autores que refletem sobre o sentido
da praxis da educacdo inclusiva de pessoas com deficiéncia e a utilizacdo de praticas
inclusivas, dentre elas o uso de Aplicativos Educacionais, como instrumentos facilitadores da
inclusdo. O apoio teodrico desse Capitulo, que perpassa por toda a pesquisa, sobre os conceitos
de inclusdo e seu desenvolvimento na educag¢do fundamenta-se em autores como Aranha
(2001); Carvalho (2006); Cunha (2015); Glat (1998); Mantoan (2003); Mittler (2003); Ribeiro
(2003); Rodrigues (2006); e Sassaki (1999). Assim também, para a reflexdo sobre a prdxis da
inclusdo, a pesquisa baseia-se nas discussdes de Freire (1996, 2001, 2005, 2011); Marcovik
(1968); Vazquez (1977, 2002).

No Capitulo 3, denominado “Inclusdo no espaco formal de aprendizagem: do caminho
histdrico as praticas de inclusao”, com a pesquisa bibliografica e documental, serdo realizadas
discussoes que irdo aprofundar a andlise da educacdo inclusiva na EPT e da inclusao de
pessoas com deficiéncia fisica, trazendo elementos que serdo requisitos para fazer parte da
criacao e fundamentacdo do Produto Educacional. Esse Capitulo divide-se em quatro topicos
e um subtopico, sendo o topico 3.1. “O processo de inclusdo na Educacao Profissional e
Tecnologica™; o topico 3.2. “Inclusdo em tempos neoliberais”; o topico 3.3. “A inclusdo de
pessoas com deficiéncia fisica”, com o subtopico 3.3.1 “Praticas de inclusdo em espagos
formais de aprendizagem”; e o topico “Praticas de inclusdo no Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhao™.

As discussdes desse Capitulo se apoiam em legislagdes e politicas que movimentam a
inclusao na EPT em uma perspectiva historica, com reflexos no desenvolvimento das praticas
de inclusdo nos espacos formais de aprendizagem, influenciadas por politicas condicionadas
ao sistema economico capitalista e ao desenvolvimento de politicas neoliberais. Tais analises,
que mostram os projetos educacionais e inclusivos a que a EPT ¢ conduzida, também refletem
a inclusdo para o mundo do trabalho. As bases para as discussdes sdo embasadas em autores
como Antunes (2005); Bersh e Machado (2007); Bueno (1993); Dischinger, Bins Ely e Borges
(2009); Ferreira e Botomé (1984); Frigotto (2013); Gadotti e Romao (2001); Galvao Filho
(2009); Gentili (2013); Jannuzzi (2004); Kuenzer (2007); Macedo (2017); Mazzotta (1996);
Moura (2007); Moura, Lima Filho e Silva (2015); Saviani (2008); Schultz (1973); Silva
(2006); e Shimono (2008).
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No Capitulo 4, “Metodologia”, sera apresentado o percurso metodoldgico da pesquisa,
que segue um roteiro de pesquisa para criagdo e desenvolvimento do Produto Educacional,
utilizando a pesquisa descritiva na abordagem qualitativa, tendo como base epistemologica o
Materialismo Historico — Dialético e como procedimento metodoléogico, a pesquisa
bibliografica e documental. Para a coleta de dados, com a pesquisa de campo, o instrumento a
ser utilizado sdo questionarios para o NAPNE e para os discentes com defici€éncia fisica dos
cursos técnicos® cadastrados no NAPNE antes e depois do desenvolvimento do Produto
Educacional. A metodologia se fundamenta em Gil (2008); Gomide (2013); e Minayo (1984).

O Capitulo 5, “Analise de dados”, apoiado em Gil (2008), mostrard o processo de
aplicacdo do pré-questionario de perguntas abertas ao NAPNE, do IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo, questionando sobre o setor e as praticas de inclusdo executadas para discentes
com deficiéncia fisica. Também abordard sobre a aplicagao do pré-questionario de perguntas
abertas e fechadas para os discentes com deficiéncia fisica identificados, que questiona sobre
o conhecimento das praticas de inclusdo executadas no Campus e sobre a percepcao que
possuem sobre a disponibilizagdo de tais informacdes para sua formacao. Com a exposicao
dos dados ¢ feita a interpretacao e analise buscando identificar as principais informagdes que
irdo embasar e fazer parte do Produto Educacional, discutindo os resultados com o referencial
teorico-metodologico pesquisado.

No Capitulo 6, intitulado “Produto Educacional”, sera apresentado o Aplicativo
Educacional InclulFMA, seus objetivos, justificativas e estrutura. Também sera apresentado
no topico 6.1. “Aplicacdo e validagao do Produto Educacional”, o processo de aplicacao e
avaliacdo do Aplicativo Educacional, discutindo os dados dos pds-questionarios de aplicagao,
relacionando suas variaveis e buscando identificar os principais pontos que fundamentam a
importancia do Aplicativo Educacional para a construgdo da cidadania de sujeitos de direitos,
autonomos ¢ independentes, com reflexo em sua formagdo humana, educacional e para o
mundo do trabalho.

No Capitulo 7, “Consideracdes finais”, uma sintese da pesquisa sera apresentada,
mostrando os resultados obtidos, se o problema e suas questdes norteadoras foram
respondidos e o cumprimento dos objetivos. Também serdo feitas reflexdes sobre a pesquisa
e sugestdes para novas e futuras pesquisas com a tematica da inclusdo de pessoas com

deficiéncia fisica na EPT, assim como a expansao dos estudos para as demais deficiéncias.

! Técnico subsequente, cursado por discentes que ja concluiram o ensino médio; técnico concomitante, quando o
discente cursa o ensino médio em outra Institui¢do; ou técnico integrado ao ensino médio (IFMA, 2014).



Assim, considerando que o IFMA, como espaco formal de aprendizagem reserva, em
cada curso, 5% das vagas para candidatos com deficiéncia®, desenvolver uma investigagdo
que identifica as praticas de inclusdo e busque analisar o conhecimento sobre as praticas de
inclusdo escolar dos discentes com deficiéncia fisica do IFMA Campus Sao Luis Monte
Castelo, dos ensinos técnicos, e como percebem a disponibilizagdo de tais informagdes para
sua formacdo e inclusdo, justifica uma agdo para a melhoria do desempenho educacional,
humano e profissional desses discentes, possibilitando o conhecimento e a informagdo de
como a inclusdo ¢ realizada no espaco formal de aprendizagem, os servicos de apoio
executados e os direitos relacionados a inclusdo no ambiente escolar.

Com a pesquisa, que considerou a analise de trabalhos sobre Aplicativos Educacionais
para discentes com deficiéncia fisica no referencial tedrico, foi possivel identificar a
importancia de praticas inclusivas com o uso de tecnologias. Assim, abriu-se espaco para o
desenvolvimento do Aplicativo Educacional, como instrumento para elucidagdo da realidade
local sobre aquilo que podem auxiliar os discentes no seu processo de aprendizagem, a partir
de uma prdxis que traz reflexos para a melhoria de seu ensino e aprendizado, na inclusao
social, € 0 acesso, a permanéncia ¢ a saida com éxito do sistema educacional formal de
aprendizagem, com condigdes de continuar seus estudos no ensino superior ou ir para o
mundo do trabalho com preparacao, qualificagdo e formacao humana que possibilite que a
deficiéncia nao seja considerada como determinadora da exclusdo, promovendo sua
autonomia e cidadania para usufruir de seus direitos e reivindica-los quando nao sao
executados.

A investigacao tende a contribuir com o crescimento e desenvolvimento em pesquisas
e literatura relacionadas a area de praticas educativas e inclusdo dentro da EPT, como
instrumento de inclusdo, orientagdo e emancipacdo de discentes com deficiéncia fisica no
ambiente escolar, desenvolvendo Produto Educacional que podera ser utilizado pelo NAPNE
como mais um meio de auxilio a inclusdo, contribuindo para as praticas do IFMA Campus
Sao Luis Monte Castelo.

Além da contribuicdo cientifica, o trabalho justifica sua importincia no aspecto social
de oportunizar a exposi¢ao de resultados sobre investiga¢do realizada no contexto da inclusdo
de discentes com deficiéncia fisica do IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo, contribuindo
na construcao da qualidade de ensino e formagdo educacional e social, refletindo também na

sensibilizag¢do, no sentido de incluir, daqueles que compdem a comunidade escolar.

> IFMA, Conselho Superior. Resolugéo n° 80 de 14 de setembro de 2011.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Partindo da perspectiva Materialista Historico - Dialética, compreende-se neste estudo
que a analise critica sobre os processos de desenvolvimento do conceito e da pratica da
educacdo inclusiva em espagos formais de aprendizagem na EPT nao pode ser vista de forma
isolada do processo historico da educagdo como um todo, sendo determinada também pelos
condicionantes sociais, politicos e econdmicos que ressignificam as formas de produgdo e
sistemas produtivos vigentes de acordo com cada época (MARX; ENGELS, 2007), estando

condicionada a mudanga, inclusive, do mundo do trabalho.

A escola ¢ determinada socialmente; a sociedade em que vivemos, fundada no modo
de produgdo capitalista, ¢ dividida em classes com interesses opostos; portanto, a
escola sofre a determinagdo do conflito de interesses que caracteriza a sociedade
(SAVIANI, 2008, p. 30).

Assim, com base em autores como Bueno (1993), Jannuzzi (2004) e Mazzotta (1996),
o contexto historico e as implicagdes politicas da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos
espacos formais de aprendizagem no Brasil podem ser analisados a partir das transformagdes
sociais ¢ mudancas materiais na sociedade decorrentes do sistema capitalista, caracterizado
pelas divisdes de classes e desigualdades sociais entre os detentores dos meios de produgdo e
aqueles que detém a forga de trabalho, apoiando-se também em autores como Frigotto (2000;
2013), Kuenzer (2007), Moura (2007; 2013) e Saviani (2008), para a compreensdao da
organizagdao dos sistemas educacionais em suas formas excludentes como parte do projeto
econdmico e politico de sistemas capitalistas amparado por politicas neoliberais®.

A inclusdao de pessoas com deficiéncia em espacos formais de aprendizagem nesse
cenario passa por diferentes momentos em diferentes épocas e diferentes concepgdes do que
seria o incluir, seguindo uma linha temporal de desenvolvimento e tratamento que foi dado as
pessoas com deficiéncia até chegar ao conceito mais atual de inclusdo, trabalhado por autores
como Aranha (2001); Carvalho (2006); Cunha (2015); Glat (1998); Mantoan (2003); Mittler
(2003); Ribeiro (2003); Rodrigues (2006) e Sassaki (1999), ao estudarem a inclusdo na
educacdo e o seu processo de desenvolvimento como uma interven¢cdo na realidade
excludente que deve ser considerada e refletida para que a partir da problematiza¢do daquilo

que ndo inclui possa ser transformado a partir da a¢do da prdxis.

% «[...] propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as liberdades e capacidades
empreendedoras individuais no &mbito de uma estrutura institucional caracterizada por sélidos direitos a
propriedade privada, livres mercados e livres comércios” (HARVEY, 2008, p.6).



De acordo com Sassaki (1999, grifo nosso), a educag¢do das pessoas com deficiéncia
desenvolveu-se em quatro fases que marcaram a trajetoria da inclusdo ao longo do tempo e de
acordo com as mudancas sociais, politicas e econdomicas que desenvolviam em cada época,
passando pela fase da exclusdo por ser a deficiéncia considerada um “problema” médico, que
deveria ser tratada em ambientes hospitalares; a da segregacdo, na década de 50 e 60, com
atendimento educacional em espacos separados dos comuns; a da integragdo, considerando
que as pessoas com deficiéncia tém o direito de ter uma vida comum ao restante da sociedade
que nao tem deficiéncia, da mesma forma que vivem, ou seja, as pessoas com defici€éncia que
deveriam se ajustar a sociedade; e o da inclusdo, a partir dos anos 90, em que a sociedade
passa a reconhecer a historia excludente em que as pessoas com defici€éncia foram colocadas,
tendo o pressuposto de que a sociedade deve se adequar para incluir a pessoa com
deficiéncia, em uma relagdo bilateral, ou seja, a “[...] modificagdo da sociedade como pré-
requisito para a pessoa com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania” (SASSAKI, 1999, p. 43).

Para Mazzotta (1996) essas fases sao divididas em periodos de marginalizagdo, a partir
da exclusdo na sociedade; assistencialismo, com atendimentos de carater filantropicos e
segregados; e educagdo/reabilitagdo, quando o conceito de inclusdo comega a ficar mais
proximo e ha um incentivo as mudangas estruturais para pessoas com deficiéncia e em
consequéncia dos espagos e servicos que estao sendo utilizados. O retrospecto do movimento
da inclusdo permite a andlise de como aconteceu a criagao e o desenvolvimento dos direitos
no ambito dos espagos formais de aprendizagem.

Aranha (2001) afirma a importancia de ndo ignorar esse processo de transformacao do
conceito da inclusao ao longo do tempo, para que nao se torne apenas um discurso superficial,
sem significado, que ndo considera a luta, os processos sociais € historicos que marcam a
conquista e garantia de direitos. Esse processo auxilia na compreensao das praticas e objetivos
utilizados atualmente para incluir as pessoas com deficiéncia e a importancia de conhecé-los
para reivindicar a efetividade de acdes.

Assim, seguindo o modelo de adaptacdo da sociedade, ao se falar da inclusdo de
pessoas com deficiéncia em espagos formais de aprendizagem, os espacos devem oferecer
condigdes de acessibilidade e inclusdo para todas as pessoas, atendendo as especificidades
daquelas que tém algum tipo de deficiéncia. Mantoan (2003) aponta que a inclusdo ndo pode
ser comparada a integracdo, ja que institui outra forma de incluir, visto que considera as
necessidades de todos os discentes e trabalha em fungdo delas, utilizando-se da rede da

comunidade escolar para uma “corrente educativa geral” (MANTOAN, 2003, p. 16).
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No sistema educacional, a inclusdo ¢ agente de transformac¢do e possibilidades de
qualidade no ensino e vivéncias sociais, como coloca Cunha (2015, p. 69), “incluir ¢ muito
mais que inserir. Além de tudo, ¢ preciso dar condi¢cdes de permanéncia e possibilidade de
desenvolvimento da aprendizagem, maximizando, assim, suas potencialidades”, promovendo
a diversidade em detrimento da exclusdo, considerando as realidades e possibilidades

individuais e locais.

A educacdo inclusiva ndo é uma cosmética da educacdo tradicional nem uma
simples estratégia de melhoria da escola: constitui a promocdo da formulacdo da
educagdo em novas bases que rejeitem a exclusdo ¢ promovam uma educagdo
diversa e de qualidade para todos os alunos (RODRIGUES, 2006, p. 12-13).

Refletindo sobre as mudancas necessarias para a inclusdo no ambiente formal de
aprendizagem, Mittler (2003, p. 34) considera que a educacao inclusiva “implica uma reforma
radical nas escolas em termos de curriculo, avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento
dos alunos nas atividades em sala de aula”, o que demonstra a necessidade de legislagdes e
diretrizes que disciplinem sua obrigatoriedade e promovam o incentivo a tais acdes
aﬁrmativas4, sendo fundamental que o conceito de inclusao além do discurso, desenvolva-se a
partir de praticas refletidas nas necessidades de cada individuo.

Para uma escola ser inclusiva, a reflexao sobre seus pontos de inclusdao e exclusao
deve ser realizada por todos que fazem parte da comunidade escolar, sendo tal pratica
alinhada com ag¢des e politicas governamentais para o desenvolvimento do espago publico,
considerando o beneficio para a sociedade (RIBEIRO, 2003).

Silva e Volpini (2014) refletem sobre os obstaculos ou dificuldades que as pessoas
com deficiéncia podem se deparar, em especial, a pessoa com deficiéncia fisica, objeto da
pesquisa das autoras, ao entrar no sistema regular de ensino, demonstrando a falta de preparo
que as escolas tém para recebé-las € o quao importante sdao as adaptagdes quanto a
acessibilidade e os recursos pedagdgicos para a melhoria do ensino, da aprendizagem e da
qualidade de vida dessas pessoas.

Carvalho (2006) ressalta que ¢ importante reconhecer que o discente ¢ uma pessoa
com deficiéncia, para que sejam criadas praticas que o atendam. Ndo trata de colocar o
discente como culpado, mas compreender que a diferenca existe e deve-se trabalhar para o

rompimento de barreiras que acentuam as desigualdades.

* «“Agdo afirmativa é planejar e atuar no sentido de promover a representacio de certos tipos de pessoas, aquelas
pertencentes a grupos que tém sido subordinados ou excluidos em determinados empregos ou escolas”
(BERGMANN , 1996, p. 7, tradugdo nossa).



A autora ainda aponta que varios sdo os fatores de exclusdo que podem fazer parte do
cotidiano, das estruturas e das relagdes, que também devem ser levados em conta no ato da
inclusdo para a compreensao da analise da totalidade dos fatos, em uma perspectiva dialética,

nas busca do contraditorio e formas de supera-lo.

Dentre os fatores, apresento como elementos reflexivos importantes e prementes, 0s
oriundos do modelo social e econdmico vigente em nosso pais, os decorrentes das
politicas publicas (nem todas sociais), os intrinsecos aos sistemas de educagdo
escolar e a pratica pedagdgica, além daqueles intrinsecos aos alunos (CARVALHO,
2006, p. 70).

A inclusdo, para além do discurso e agdes impostas por legislagdes, necessita de
praticas que se alinhem a realidade local de cada discente, para ndo se tornar uma utopia,
como coloca Glat (1998), ao alertar sobre os riscos de mudangas radicais nos espacos de
aprendizagem baseados em teorias ou ideologias que se distanciam de cada realidade,
avaliando a importancia do acompanhamento, analise e avaliacao de praticas bem sucedidas e
as que nao deram certo, para uma reproducao positiva de agdes que se adaptem ao entorno de
cada um.

Para realizar praticas de inclusdo, a Educacdo Especial ¢ elemento fundamental na
percepgao e incentivo a melhorias nos contextos pedagdgicos dos ambientes escolares, sendo
definida como “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 11).
Educagao Especial vem fazendo parte das politicas de acesso e permanéncia em todas as
modalidades de ensino, sendo fundamental para contextos mais inclusivos dentro de espagos
de aprendizagem.

Assim, compreende-se que conhecer as possibilidades para a inclusao a partir de agdes
refletidas em seus aspectos teoricos, de discurso e de interpretacdo da realidade, possibilita o
incentivo e a exigéncia por uma prdxis da inclusdo, como elemento de contribuicdo de uma
vida ndo segregada do mundo em que se vive e como transformagdo de realidades marcadas
por uma sociedade excludente (FREIRE 1996, 2001, 2005, 2011; MARCOVIK, 1968;
VAZQUEZ, 1977, 2002).

A praxis ¢ entendida como uma atividade pratica humana, a um sé tempo subjetivo e
objetivo, ideal e real, espiritual e material, que desemboca na transformagao pratica,
efetiva, do mundo do homem; portanto, ndo se trata apenas de transformar sua
consciéncia, mas também as relagcdes e instituigdes sociais que condicionam sua
consciéncia, sua subjetividade (VAZQUEZ, 2002, p. 70, tradugio nossa).
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Para Vazquez (1977, p.185), “Toda praxis é atividade, mas nem toda atividade ¢
praxis”, e para que seja desenvolvida, necessita da acdo-humana como condicionante de sua
concretizagdo, devendo ser pensada e executada conscientemente para atingir seu objeto.
Marcovik (1968, p. 25, traducdo nossa) aponta a “Transforma¢do do entorno natural em que
vive o homem (conquista ¢ humanizacdo da natureza, modificagdo, superagdo e criagdo
artificial de objetos e fenomenos de natureza orgénica e inorganica, transformacdo das
condigdes naturais da vida humana)” para o entendimento do conceito da prdaxis, que em seu
aspecto direcionado para a inclusdo, coloca as praticas para a transformacao da realidade de
pessoas com defici€éncia em sua inser¢ao nos ambientes formais de aprendizagem, a partir de
experiéncias que promovam uma formag¢do de qualidade mais justa e igualitaria.

A luz de Paulo Freire (1996; 2001; 2005; 2011), a prdxis pode ser associada, no
sentido de ser libertadora, ao contexto da educacao inclusiva, ao considerarmos os ambientes
formais de aprendizagem como espagos de reconhecimento de sujeitos com caracteristicas
diferentes e conscientes dos processos que o levaram até ali, € como espacos constituintes de
fatores de exclusdao e de marginalizacdo do grupo social das pessoas com deficiéncia, nao
aceitando esses condicionantes determinados por sistemas produtivos que visam excluir
aqueles que estdo a margem do crescimento econdmico, mas sim possibilitando praticas que
possam melhorar a formagdo educacional, social, profissional € o reconhecimento com

cidaddo de direitos e deveres.

Busca de uma educacéo séria, rigorosa, democratica, em nada discriminadora nem
dos renegados nem dos favorecidos. Isso, porém, ndo significa uma pratica neutra,
mas desveladora das verdades, desocultadora, iluminadora das tramas sociais e
histéricas. Uma pratica fundamentalmente justa e ética contra a exploragdo dos
homens e das mulheres ¢ em favor de sua vocagdo de ser mais (FREIRE, 2001,
p-23).

Defendendo a perspectiva de educacao para todos, Freire trabalha em suas obras a
dialogicidade® como elemento fundamental da prdxis libertadora, constituindo caminho de
reflexdo da vida concreta e agdo dos sujeitos para a transformagdo da realidade, considerando
a superagdo do ser oprimido por sistemas que excluem de acordo com o interesse de classes
dominantes, e enfatizando uma conjuntura que passa por aspectos politicos, sociais e
culturais, para a andlise de sua totalidade e identificagdo de fatos que possam modificar

praticas e agdes determinadas.

*E a reflexdo da realidade, que a partir do encontro de seres que se fazem conscientes e comunicativos,
produzem no dialogo a busca pela transformacdo da realidade (FREIRE, 2005). Assim, a dialogicidade ¢ “a
esséncia da educagdo como pratica da liberdade” (ALMEIDA, 2008, p. 1).



Para a transformacao, por meio da prdxis, do sistema educacional, € necessario que se

adapte a todos e proporcione acesso a uma educagdo de qualidade (FREIRE, 2011).

Se o dialogo € constitutivo da prdpria esséncia humana e da conscientizacdo politica
plena do homem, é por ele que a diversidade deve ser desvelada em seu sentido mais
amplo, ndo s6 pelo discurso polémico ou retérico do termo, mas principalmente pelo
sentido de que as ideias conflitantes e toda sua problematica possam ser
compreendidas em contexto dialético na educagdo inclusiva. Por conseguinte, 0
didlogo e suas possibilidades de acdo-reflexdo-acdo pode se efetivar na aproximacao
da comunidade — escola, porque se entende que ambas constroem seu contexto
historico e socioecondmico em movimentos mutuos, sincronicos, com “dupla
captura”, no qual o objeto de apropriagdo de um € o objeto de propriedade do outro e
vice versa (BRANDAO, 2002).

A praxis da inclusdo torna-se assim elemento fundamental para que os conceitos nao
fiquem apenas na teoria, mas sejam aplicados como possibilidade da melhoria do ensino e
aprendizagem do discente.

Conhecer as praticas e acdes executadas no espaco de aprendizagem contribui para o
exercicio de direitos, com reflexo na formacao critica, com autonomia e independéncia que o
apoio especializado pode proporcionar, transformando a realidade concreta em que estdo
inseridos e a liberdade do condicionamento de oprimido (FREIRE, 2005) que os sistemas
opressores e excludentes determinam conforme seus interesses politicos € econdmicos.

Assim, a praxis além de contribuir no ensino e aprendizagem dos discentes, como
possibilitadora de uma vida mais autonoma, para alcancar seus objetivos em qualquer
ambiente, ¢ independente, para poder ser agente de suas proprias decisdes (SASSAKI, 1999),
traz a perspectiva de transformagao dos espagos considerados excludentes e das barreiras que
geram obstaculos para a inclusdo e a liberdade para o discente conhecer e se apropriar dos
direitos que possui e de possibilidades que estao a sua disposi¢ao, colaborando na construcao

de sua identidade e da comunidade educacional, como reflete Mantoan (2003, p. 32):

A inclusdo é produto de uma educagdo plural, democratica e transgressora. Ela
provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade institucional, que por
sua vez, abala a identidade dos professores e faz com que seja ressignificada a
identidade do aluno. O aluno da escola inclusiva € outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais.

As préaticas de inclusdo no ambiente escolar, além de seguirem determinagdes de
legislagdes e diretrizes de politicas publicas, também sdo executadas no ambiente interno do
espaco formal de aprendizagem por meio de agdes de Atendimento Educacional Especializado

(AEE).
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O AEE modifica a forma de educar e de incluir a partir das necessidades de cada um,
constituindo o exercicio de profissionais especializados capazes de identificar barreiras que
sdo obstaculos para a inclusdo, visando a melhoria na qualidade do ensino e da aprendizagem

de cada discente.

O Atendimento Educacional Especializado tem como fungdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos ¢ de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a
autonomia ¢ independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.15).

O AEE fazendo parte da educagdo inclusiva auxilia na cultura da promogao de praticas
para a melhoria da formagdo educacional, profissional e social das pessoas com deficiéncia,
colaborando com o seu processo de inclusdo pedagogico e também social no espago formal de
aprendizagem. Segundo Carvalho (2006), a educacdo inclusiva deve existir para eliminar
barreiras que dificultam o estar do discente com deficiéncia no espaco formal de
aprendizagem, sejam elas extrinsecas ou intrinsecas, cumprindo o que determinam as leis € os
projetos politicos e pedagdgicos das escolas, para uma trajetoria de sucesso dentro do

ambiente escolar. Ainda de acordo com a autora,

As barreiras para a aprendizagem e para a participacdo dizem respeito a construgdo
de conhecimentos, bem como as interagdes dos aprendizes entre si, com seus
educadores, familiares e com os objetos do conhecimento e da cultura. Remover
barreiras implica num trabalho coletivo de facilitagdo do aprender a aprender,
aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver junto, os quatro pilares propostos
pela UNESCO para a educagio no século XXI (CARVALHO, 2006, p. 72-73).

Autores como Bruce (2015); Carmo (1991); Codgno, Braccialli e Braccialli (2018);
Costa e Souza (2017); Dusik e Santarosa (2013); Levy (et a/, 2013); Queiroz (2015); Sales
Junior e Cabral (2016); Santana, Martins e Castro (2018); e Sonego e Behar (2015),
evidenciam algumas ac¢des que podem ser realizadas com discentes com deficiéncia fisica,
demonstrando a relevancia de eles conhecerem suas possibilidades e os seus direitos
relacionados a inclusdo escolar.

Carmo (1991) afirma a necessidade de reconhecer as diferencas das habilidades e
potencialidades dos discentes com deficiéncia fisica para propor praticas adequadas, pois
pode se tratar de um discente que ¢ dependente totalmente, parcialmente ou que possa realizar

suas acdes sem acompanhamento, e para cada um, existem praticas adequadas.



O autor coloca que ndo basta a presenca fisica do discente no ambiente escolar, ¢
necessaria a “[...] existéncia de recursos materiais ¢ humanos apropriados; transporte e
bibliotecas adequadas; oficinas profissionalizantes equipadas; recursos financeiros
compativeis e educag¢do continuada” (CARMO, 1991, p. 126).

Santana, Martins e Castro (2018) apontam, por exemplo, a insercdo espacial dos
discentes com deficiéncia como elemento de melhoria da autonomia para poder usufruir e
vivenciar qualquer espaco, sendo necessarias agOes de inclusdo voltadas a acessibilidade
fisica, atitudinal, social e pedagdgica. Codgno, Braccialli e Braccialli (2018), relacionam a
importancia da investigacdo sobre o mobiliario disponibilizado aos discentes, constatando
que, quando adequado, contribui para a destreza manual de discentes com paralisia cerebral.
Bruce (2015) e Queiroz (2015) trazem a discusséo do uso de Tecnologia Assistiva (TA) como
auxilio para a inclusdo de discentes com deficiéncia fisica nos espacos formais de
aprendizagem, com atencgdo para cada tipo de deficiéncia fisica, as necessidades existentes e 0
apoio profissional e de recursos que a escola deve oferecer.

O uso de TA, sendo qualquer recurso que possa contribuir na autonomia da pessoa
com deficiéncia (GALVAO FILHO, et al., 2009), podem também ocorrer pelo uso e incentivo
dos aparelhos digitais no ambito escolar para melhoria da inclusdo. As Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (TIC), consistindo em “quaisquer formas de transmissdo de
informacGes e correspondem a todas as tecnologias que interferem e mediam 0S processos
informacionais e comunicativos dos seres” (OLIVEIRA; MOURA; SOUSA, 2015, p. 4),
como TAs, podem potencializar a inclusdo por meio da utilizacio de Aplicativos
Educacionais em tecnologias méveis, como em smartphone, que tem seu uso difundido cada
vez mais na sociedade atual, podendo contribuir com diversas ferramentas e aplicativos para a

melhoria do ensino, aprendizado e inclusdo, como afirma Sonego e Behar (2015, p. 1):

A integracdo das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC) se da através
das préticas escolares que permitem sua inser¢do no cotidiano e no processo de
ensinar e aprender. Com isso, tém-se possibilidades de criar diversas formas de
interacdo, comunicacgdo e aprendizagem neste &mbito.

Na educacdo inclusiva, os Aplicativos Educacionais podem contribuir na
acessibilidade e novas formas de melhorar a inclusdo educacional e social, proporcionando
mais autonomia e independéncia, podendo ter o seu uso incentivado no espaco formal de
aprendizagem dentro ou fora da sala de aula, como TA facilitadora e de apoio a pessoa com

deficiéncia.
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Levy (et al, 2013), por exemplo, apresenta o Activelris, uma Suite de Acessibilidade
desenvolvida para pessoas com deficiéncia fisica, especificamente para deficiéncia motora
severa, que, ao capturar o movimento dos olhos por meio de uma webcan, facilita o acesso e
uso da Internet e de celulares. O Activelris pode ser utilizado em ambiente Windows e Linux,
e também em celulares com sistema Android, conectados com o computador, facilitando o
acesso para receber e enviar mensagens, ligacdes, visualizar agendas telefonicas e chamadas,

acesso de informag0es sobre bateria e conexdo com o computador (LEVY, et al, 2013).

A Suite de Acessibilidade Activelris ¢ um conjunto de aplicativos que agrega
diversas funcionalidades com o objetivo de possibilitar a utilizagdo plena do
computador por pessoas com deficiéncia fisica. A partir do movimento dos olhos,
que ¢é captado e processado pelo controlador de cursor, é possivel manipular um
teclado virtual, navegar na Internet, acessar as redes sociais, controlar o ambiente
residencial e interagir com o celular na tela do computador (LEVY, et al, 2013,
p.44).

Dusik e Santarosa (2013) trazem o aplicativo Mousekey voltados a pessoas com
dificuldades motoras para escrever. Apos coleta de dados que envolvia 0 uso do aplicativo
por parte de cinco participantes da pesquisa, 0s pesquisadores obtiveram resultados positivos
para esta ferramenta, que possibilitou a escrita ou a tornou mais facil. O aplicativo pode,
como coloca os autores, “redirecionar a trajetoria laboral e auxiliar no enfrentamento de ouras
pessoas em situagdes concretas [...]” (DUSIK ; SANTAROSA, 2013, p. 96), sendo uma
pratica que pode ser aplicada em espacos formais de aprendizagem para melhor incluir os
discentes nas atividades educacionais.

Costa e Souza (2017) desenvolveram Aplicativo Educacional para pessoas com
paralisia cerebral utilizarem em sala de aula. Os investigados na pesquisa possuiam diferentes
niveis de comprometimento e participaram da construgdo dessa ferramenta, o Aplicativo de
Suporte ao Aluno (ASA). Destacando o uso pedagdgico de ferramentas em dispositivos
moveis, o Aplicativo Educacional foi desenvolvido para fabletes com o objetivo de facilitar a
comunicacdo entre o discente e o docente, por meio da tecnologia, tendo uma avaliaciao
positiva por parte dos discentes que o utilizaram, sendo uma pratica relevante para o contexto
escolar. Os autores ressaltam o uso de tecnologias, como os Aplicativos Educacionais, para
apoio a inclusdo, considerando que “a inclusdo de pessoas com deficiéncia no
desenvolvimento de aplicativos é algo relevante, o que permite gerar novas ferramentas Uteis
para a reducdo das barreiras comunicacionais encontradas no cotidiano” (COSTA; SOUZA,
2017, p. 11).



Sales Junior e Cabral (2016) mostram, em sua pesquisa, aplicativos que podem
auxiliar na inclusdo e acessibilidade de pessoas com deficiéncia fisica. Os autores listaram
oito aplicativos que possuem fungdes que contribuem para a comunicagdo e para a melhoria
no ensino e aprendizagem como auxilio ao discente, que estimulam a coordenacdo motora e
de interacdo, e que proporcionam mais autonomia para utilizagdo dos dispositivos moveis.

Assim, incentivar o uso de ferramentas que possam auxiliar as pessoas com
deficiéncia através de suportes tecnoldgicos usuais, pode também fazer parte dos
atendimentos de AEE e do espaco formal de aprendizagem, contribuindo na melhoria da
trajetoria educacional do discente e como apoio do trabalho do profissional especializado que
atua nas acdes e préaticas de inclusdo.

Carvalho (2006) ao discutir sobre as barreiras que pessoas com deficiéncia se deparam
no sistema escolar, analisa a percepc¢ao dos docentes explanando a dificuldade que encontram
ao se deparar com um discente com deficiéncia na sala de aula. A autora enfatiza a
importancia da identificacdo das barreiras para uma transformacdo na perspectiva estrutural,
politica, pedagogica e atitudinal, utilizando-se de estratégias de estimulo a participagdo do
discente, integracdo com os demais discentes, orientacdo a familias, a dialogicidade entre os
envolvidos no processo de inclusdo, flexibilizagdo curricular e nos sistemas de avaliacdo, e
praticas que executem as legislacdes e o projeto pedagdgico das instituicdes para incluséo,
alem do apoio de equipe profissional especializada no atendimento do discente com
deficiéncia. A remocdo de barreiras passa, assim, a ser associada a democratizacdo escolar,
em que “Independentemente do locus das barreiras, elas devem ser identificadas para serem
enfrentadas, ndo como obstaculos instransponiveis e sim como desafios aos quais nos
langamos como firmeza, com brandura e muita determinag¢ao” (CARVALHO, 2006, p. 128).

A praxis da inclusdo refletida € instrumento de apoio a inclusdo de pessoa com
deficiéncia decorrente das diversas praticas que podem ser realizadas a partir das necessidades
de cada discente, considerando a deficiéncia, as suas necessidades individuais e¢ a sua
realidade local.

Entender que a melhoria no aprendizado, as adaptagdes de acessibilidade e a inclusao
social trazem beneficios ndo s6 ao discente, mas para todos que convivem com a diversidade
humana, na busca de uma sociedade mais justa (STAINBACK, STAINBACK, 1999), permite
a compreensao de que conhecer os direitos, os servigos e acdes que estdo disponiveis e as que
sdo obrigatorias contribui na formag¢do humana com autonomia, independéncia e cidadania, e

profissional para o mundo do trabalho.
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3 A INCLUSAO NO ESPACO FORMAL DE APRENDIZAGEM: DO CAMINHO
HISTORICO AS PRATICAS DE INCLUSAO

3.1. O processo de inclusio na Educacio Profissional e Tecnologica

Entender o processo historico, social, econdmico e politico que envolve a inclusdo da
pessoa com deficiéncia nos espacos formais de aprendizagem permite a compreensdo da
estrutura que estd por tras dos conceitos de inclusdo, e que influenciaram a criagdao de
politicas educacionais inclusivas resultando em acdes e praticas que devem fazer parte do
cotidiano da pessoa com deficiéncia no espago formal de aprendizagem, que passam a ser
direitos que devem ser conhecidos e aplicados por uma sociedade que busca a justica social
frente aos interesses dominantes em prol do sistema produtivo vigente, que exclui como
forma de sua manutengao.

A exclusdo de pessoas com deficiéncia tem carater societario desde os primordios da
organizagao das sociedades, ligadas muitas vezes ao misticismo, ao ocultismo e a preceitos
religiosos, que se relacionavam com a falta de informacdo e conhecimento daquele
considerado “diferente” dos demais. Assim, como coloca Mazzotta (1996, p. 16) até o século
XVIII, houve a “[...] completa omissao da sociedade em relagdo a organizagdo de servigos
para atender as necessidades individuais especificas dessa populagdo”, caracterizando um
periodo de exclusdao de atividades consideradas comuns para os “normais” que viviam nesse
periodo.

Percebe-se que a educagao de pessoas com deficiéncia e a percepgao da inclusao vai se
alterando e reformulando conforme o desenvolver das sociedades e seus condicionantes
econdmicos e politicos. Jannuzzi (2004) aponta que ideias liberais desenvolvidas nos
movimentos como a Inconfidéncia Mineira (1789), a Conjuragdo Baiana (1798) ¢ a
Revolugdo Pernambucana (1817), que criticavam o poder autoritirio e o dogmatismo,
influenciaram na dindmica de institucionalizacdo dos espagos formais de aprendizagem, mas
com carater elitista, que aceitava a escraviddo e concretizava seus interesses a partir da
educacao.

As influéncias para o atendimento de pessoas com deficiéncia no Brasil iniciam
primeiramente na Europa, depois Estados Unidos e Canadd (MAZZOTTA, 1996), sendo um
movimento que se desenvolve na perspectiva assistencialista € médica com destaque para as
Santas Casas de Misericordia, atuantes desde o século XVI no atendimento de pobres e

doentes.



Em meados do século XIX, algumas dessas Casas se atentaram para administracio e
educacdo dessas criangas, encaminhando-as posteriormente para Semindrios que poderiam
garantir algum tipo de profissionalizacdo para que mantivessem parte de sua subsisténcia,
supondo que entre essas criangas, aquelas com deficiéncia menos acentuada também tinham
esse direcionamento, enquanto aquelas com um grau mais elevado de deficiéncia
permaneciam nos hospitais ou eram tratadas como causas policiais, principalmente as
consideradas “loucas” (Jannuzzi, 2004).

Nesse periodo, de acordo com o Parecer n° 16, de 05 de outubro de 1999, do Conselho
Nacional de Educagdo e Camara de Educacao Basica, do Ministério da Educagao (MEC), que
dispde sobre Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico, a origem do que seria a Educagdo Profissional (EP) tem como registro a criacdo do
Colégio de Fabricas, em 1809, no Rio de Janeiro, pelo até entdo Principe Regente, futuro D.
Joao VI, com aprendizado das primeiras letras e iniciagao a oficios (BRASIL, 1999a). Em
uma sociedade ja marcada pela divisdo social acarretada pela monarquia, em que as elites
tinham acesso a educacao formadora de dirigentes, o Colégio de Fabricas tinha o objetivo de
amparar as camadas mais pobres para que se mantivessem meios de ocupagao e subsisténcia

que garantissem a ordem.

A Educag@o Profissional no Brasil tem, portanto, a sua origem dentro de uma
perspectiva assistencialista com o objetivo de “amparar os 6Orfios e os demais
desvalidos da sorte”, ou seja, de atender aqueles que ndo tinham condigdes sociais
satisfatorias, para que ndo continuassem a praticar agdes que estavam na contra-
ordem dos bons costumes (MOURA, 2007, p. 6).

Ainda que a Constituicdo de 1824 ja previsse em seu Artigo 179, Inciso XXXII “A
instrucao primaria, e gratuita a todos os cidadaos” como direito civil, a educagdao popular de
pessoas com deficiéncia comegou a se institucionalizar com lentos avangos, sendo, segundo
Bueno (1993, p. 5), “mais como resultado do interesse de figuras proximas ao poder
constituido do que pela sua real necessidade”. Isso, quando José Alvares de Azevedo, cego
que estudou em Paris, junto ao médico Dr. Xavier Sigaud, que tinha uma filha cega,
conseguiram através da amizade que tinham com o Imperador, D. Pedro II, instituir em 1854
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, hoje, Instituto Benjamin Constant (IBC), e quando o
professor Eduard Hiiet, com a intermediacdo do Marqués de Abrantes, nomeado pelo
Imperador, cria o Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, hoje, Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (INES), ambos na cidade do Rio de Janeiro, sendo considerados os marcos da

Educacao Especial no Brasil (BUENO, 1993, p. 85).
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Porém esses Institutos, sofrendo com processo de deterioracdo e atendimento precario,
acabaram servindo a finalidade de casa de acolhimento as pessoas com deficiéncia que la
estavam, sendo separadas do convivio da sociedade, funcionando como internato e pendendo
para o carater assistencialista, apesar de, de acordo com Jannuzzi (2004, p. 14), terem sido
“intermediadas por vultos importantes da época, que procuraram transmitir ensinamentos
especializados aceitos como fundamentais para esse alunado”, dentre eles, a preocupacao com
conhecimentos que pudessem inseri-los em oficios, para que pudessem manter parte de sua

subsisténcia, apesar da exclusdo se expandir também para o trabalho.

Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguragdo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernagdo para
os meninos cegos ¢ de tricO para as meninas; oficinas de sapataria, encadernagao,
pautagdo e douragdo para os meninos surdos (MAZZOTTA, 1996, p. 29).

Outras instituigdes de iniciativa da sociedade civil foram criadas nesse periodo, de
cunho assistencial € com o objetivo de proporcionar as criangas € aos jovens mais pobres a
iniciacao ao ensino industrial. Dentre as institui¢des, a EP era impulsionada com a criagao dos
Liceus de Artes e Oficios, do Rio de Janeiro (1858), de Salvador (1872), do Recife (1880), de
Sao Paulo (1882), de Macei6 (1884) e de Ouro Preto (1886), como uma das mais importantes
para a profissionalizagdo desse publico (MOURA, 2007).

A partir da proclamagdo da Republica em 1889, o atendimento a pessoa com
deficiéncia foi se desenvolvendo e abarcando preocupacdao ndo s assistencialista e com a
saude, mas também com a educa¢do, culminando na criacdo de varias instituigcoes de
atendimento especializado, inclusive de carater privado, porém com pouco interesse sobre a
formacao profissional do seu publico (BUENO, 1993, p. 87). Essas mudangas trazem para o
sistema escolar o tema da Educacao Especial, mesmo configurando-se em instituigdes
paralelas a rede regular de ensino.

Em 1909, o Presidente Nilo Pecanha cria, por meio do Decreto n® 7.566, em 23 de
setembro de 1909, 19 Escolas de Aprendizes e Artifices espalhadas pelo pais, seguindo o
modelo de atendimento assistencialista para iniciagdo no ensino profissionalizante, sendo
considerado o inicio da Rede Federal de Educagdo Profissional no Brasil, de caréater ptblico e
gratuito. Ao mesmo tempo, escolas para capacitar chefes no ensino agricola se desenvolvia
para as elites, o que demonstra o carater dual da EPT desde sua origem, mas que movimenta a
ampliagdo da Rede no pais para o atendimento dos setores econdmicos em evidéncia nesse

periodo com capacitagdo de mao de obra (MOURA, 2007).



Na década de 30, o movimento a favor da educagdo da pessoa com deficiéncia na
educacdo comeca a ganhar mais espaco na sociedade e no governo, assim como a educagao de
classes menos privilegiadas como um todo, aliado ao processo de crescimento da

industrializag¢do e ao fim da escraviddo, como corrobora Jannuzzi (2004, p. 68):

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em associagoes de pessoas
preocupadas com o problema da deficiéncia; a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas ag¢des visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas
junto a hospitais e ao ensino regular; [...] Tudo isso no conjunto da educacdo geral
na fase de incremento da industrializa¢do no Brasil, comumente intitulada de
substituicdo de importagdes, nos espagos possiveis deixados pelas modificagdes
capitalistas mundiais.

Nesse periodo de processo de industrializa¢do, na era Vargas, a atividade econdmica
dominante deixa de ser a agricola e passa a demandar cada vez mais pessoas capacitadas para
o trabalho industrial, mas com a educagdo organizada por tipo de ensino para determinadas
classes e a EPT separada do ensino propedéutico. Em 1942, sdo criadas as escolas Industriais
e Técnicas que tinham a formagao profissional equivalente a formacao do secundario e, como
afirma Macedo (2017, p. 97), “Desse periodo em diante, comega o processo de vinculagao do
ensino industrial a estrutura do ensino como um todo, tendo em vista que os alunos advindos
dos cursos técnicos estavam aptos a ingressar no ensino superior em area equivalente a sua
formagao”.

Jannuzzi (2004) aponta que na educacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil sempre
houve preocupagdo com sua profissionalizagdo por meio de oficinas a fim de que pudessem
ser inseridos no trabalho e garantir parte de sua subsisténcia, de forma assistencialista, mas até
1973 nao se falava da Educacdo Especial como fator de desenvolvimento econdmico, o que
reflete na falta de politicas publicas que os insira nos espacos comuns de aprendizagem com
condi¢des adequadas de aprendizagem, comecgando a ser inseridas principalmente quando o
movimento econdmico da educagdo passa a introduzi-los como parte do sistema de pessoas
produtivas, mesmo que ainda assim seja de forma excludente.

Com o Golpe Militar de 1964, muitas mudancas no projeto politico do pais,
caracterizadas pelo autoritarismo e discurso desenvolvimentista, colocaram a educagdo como
meio para a producdo de mao de obra, necessidade esta ja enfocada pelo presidente Juscelino
Kubitschek (1956-1960) em seu Plano de Metas para a industrializacdo do pais (JANNUZZI,
2004), o que demonstra como a educagdo foi sendo articulada e ampliada nos anos que

antecedem o periodo neoliberal.
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No inicio do século XX, em uma tentativa frustrada de implementacdo da “Escola
Nova”, que pretendia uma educagdo integradora abarcando os marginalizados e como fator de
equalizacdo social e aceitacdo, a educacdo pendeu para o caréter elitista por ndo encontrar
forcas sociais, econdmicas e publicas para seu desenvolvimento, abrindo espagco para a
“Pedagogia Tecnicista”, no final da primeira metade do século XX, com um processo
pedagoOgico técnico que nao tinha espaco para o ser improdutivo (SAVIANI, 2008). O
conceito da Pedagogia Tecnicista acontece a0 mesmo tempo em que a expansao do conceito
da Teoria do Capital Humano, que aborda a construgcdo do ser produtivo nas sociedades
capitalistas a partir de investimentos nos mesmos para o crescimento econdomico (SCHULTZ,
1973), ganha espaco e em momentos histéricos politicos favoréveis a essas concepcdes de
educagdo, alimentando o sistema produtivo com investimentos em seres produtivos,
culminando também no fortalecimento das desigualdades e exclusdo das pessoas com
deficiéncia, ja que, “A marginalidade, isto €, a ineficiéncia e a improdutividade, constitui-se
numa ameaca a estabilidade do sistema” (SAVIANI, 2008, p 14).

Na contramao dessa concepcao de educagdo, a0 mesmo tempo ocorriam movimentos
de inclusdo a favor das pessoas com deficiéncia que, nos anos 70, marcaram mudangas nos
paradigmas da exclusdo, exigindo em um contexto geral de melhoria de vida, acesso a
educagdo publica e de qualidade, “(...) o que obrigou o governo a ampliar sua rede de ensino,
além da exigéncia de maior qualificacdo de setores da classe trabalhadora, em razdo do
desenvolvimento industrial” (BUENO, 1993, p. 37). Em 1971, uma reforma profunda ¢ feita
na educacdo, na tentativa de tornar a profissionalizagdo compulsoria no ensino médio, por
meio da Lei n® 5.692, de agosto de 1971, a Lei da reforma de ensino de 1° e 2° graus, que
poderia acabar com a dualidade entre Educagao Basica e Educagao Profissional.

A Lei n® 5.692/71 também abrangia a educagdo de pessoas com deficiéncias, quando,
em seu Artigo 9°, previa que “Os alunados que apresentem deficiéncias fisicas e mentais, os
que se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matriculas e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos
competentes conselhos de educagdao” (BRASIL, 1971), o que poderia ser uma possibilidade
de profissionalizagdo das pessoas com deficiéncia junto a ultima etapa da educacdo bésica.
Essa configuragdo pendeu ao cardter tecnicista nas escolas publicas, com o ensino
propedéutico diminuido para dar espaco a formacdo profissional, desenvolvida de forma
precaria e distante da realidade. Enquanto isso, a rede privada ndo atendeu a Lei n® 5.692/71 e
continuou a oferecer um ensino propedéutico de qualidade, atraindo a classe média e

desvalorizando o ensino publico (MOURA, 2007).



Em 1973, o governo cria o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), por
meio do Decreto n® 72.425, de 3 de Julho de 1973, visando atender ao Plano Setorial de
Educagdo e Cultura, do I Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), 1972-1974, no que diz
respeito & Educacdo Especial e a insercdo das pessoas com deficiéncia no sistema produtivo.
As diretrizes do CENESP abordam sobre o desenvolvimento integral do individuo e coloca a
Educacao Especial como fator de formagao do ser produtivo.

Mas isso ndo significou que as pessoas com deficiéncia recebessem formacdo do
mesmo nivel dos que ndo possuiam deficiéncia. O conceito de integragdo passa a se
desenvolver na perspectiva de normalizar a insercdo da pessoa com deficiéncia no espago
formal de aprendizagem, para que ela se adaptasse ao ambiente e tivesse experiéncias iguais
aos demais, ndao exigindo mudangas em todos os elementos que envolvem o processo de
aprendizagem e inclusdo social, como coloca Reis (2013, p. 80), “a escola ndo muda sua
rotina nem sua pratica pedagdgica e, sim, os alunos ¢ quem tem de mudar para se adaptar a
sua realidade e as suas exigéncias”, causando a exclusdo de quem ndo conseguisse se ajustar
dentro dessa tentativa de integragdo, mesmo com as iniciativas do CENESP, que “sob a égide
integracionista, impulsionou ag¢des educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as
pessoas com superdotagdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas
isoladas do Estado” (BRASIL, 2008, p.7).

Considerando que se institucionalizava uma educacdo também influenciada pelos
contornos do mundo do trabalho pelo taylorismo®/fordismo’, que “viabilizava a clara
definicdo de trajetorias educativas diferenciadas que atendessem as necessidades de
disciplinamento dos trabalhadores e dirigentes” (KUENZER, 2007, p. 1156), a preparacao de
pessoas com deficiéncia para o trabalho fragmentava-se em torno de tarefas repetitivas e com

pouca responsabilidade, refletindo também na educag@o em geral e na separacao de classes.

O enfoque era o de preparacdo para o mercado de trabalho, ou seja, da Teoria do
Capital Humano. Na educagdo regular os estudiosos vinham apontando essa corrente
como fruto da nossa reorganizacdo ideoldgica, feita pelo grupo militar que
estabeleceu a ditadura a partir de 1964, porém vimos que Juscelino Kubitschek ja a
ligava ao desenvolvimento do pais. A readaptacdo politica & continuidade
socioecondmica do capitalismo internacional implantada pelo golpe militar influi na
modernizacdo da educacgdo no intuito de fazer crescer os apelos de organizacdo
tecnocratica (JANNUZZI, 2004, p. 178).

8 «[...] ideia de uma geréncia que criasse, através de métodos de experimentagdo do trabalho, regras e maneiras
padrfes de executar o trabalho. Essas regras padrdes seriam obtidas pela melhor equacdo possivel entre tempo e
movimento” (RIBEIRO, 2015, p. 66).

" Introducdo da esteira rolante como forma de automatizagdo e mecanizagdo do trabalho para controle do
processo e aumento da produtividade do trabalhador (RIBEIRO, 2015).
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E nesse contexto de organizagdo social, politica e produtiva que a inclusdo escolar vai
se desenvolvendo marcada por caracteristicas de desigualdades e lentos avangos da inclusio
nos espagos educacionais formais de aprendizagem de educacdo geral e da EPT, ja que se
concretizam de forma separada uma da outra, e no trabalho, tornando-se base para as
configuragdes que se dariam pos Constituicdo Federal de 1988, principalmente na década de
90, em que ha o fortalecimento de politicas neoliberais com reflexos nos direcionamentos das

politicas educacionais e de inclusdo.

3.2. Inclusao em tempos neoliberais

A partir da promulgacgdo da Constituigao Cidada, que passou a estabelecer a educagao
como direito social e de todos e em iguais condicdes, o direito a educagdo de pessoas com
deficiéncia passa a fazer cada vez mais parte da agenda politica para educacdo e
desenvolvimento econdmico do pais, assim como o engajamento da sociedade civil e da
propria classe de pessoas com deficiéncia e familiares.

Dessa forma, o conceito de integracdo avanca no sentido da inclusdo, em que, “Com a
proposta de aplicacdo pratica ao campo da educagdo a partir de um movimento mundial,
denominado “Inclusdo Social”, surge o termo “Educacao Inclusiva” (SILVA NETO et al,
2018, p. 85 ), colocando a educagdo inclusiva como parte do processo da escola como agao

transformadora da realidade (JANNUZZI, 2004).

Processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais
gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se prepararem
para assumir seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um
processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagdo de
oportunidades para todos (SASSAKI, 1999, p. 41).

No periodo dos anos 90, aliadas a politicas neoliberais, a concepc¢do de educacdo como
fermento de formacéo para o desenvolvimento do capital emerge e influencia as reformas e
politicas no contexto educacional. No Brasil, politicas neoliberais ganham advento quando
Fernando Affonso Collor de Mello, ex-governador do Estado de Alagoas, é eleito a
presidéncia, em 1990, que ocorre durante um periodo de fragilizacdo politica, econdmica e
social, em que se aclamavam por mudancas, mesmo desconhecendo 0s seus reais efeitos,
considerando que “[...] o arremedo de social-democracia ou do Estado de Bem-Estar, ainda
que de cabeca para baixo, tinha falhado completamente” (OLIVEIRA, 1995, p. 25).



Mesmo com o fracasso do governo Collor, apds sofrer impeachment por envolvimento
em corrupcdo e fraudes, e depois o breve mandato do até entdo vice-presidente
Itamar Augusto Cautiero Franco, o neoliberalismo constrdi suas bases para ganhar forga com
a eleigdo de Fernando Henrique Cardoso, ex-ministro da Fazenda no governo Itamar Franco,
em 1995.

Suas politicas, assim como as do restante da América Latina, seguiram recomendacfes
de organismos internacionais, como o Banco Mundial (BM), o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e os Estados Unidos, com o Consenso de Washington®, que articulavam
sobre ajustamentos econdmicos como forma de desenvolvimento capitalista (OLIVEIRA,
CARNEIRO, 2013), sendo um periodo caracterizado pela dependéncia de capital
internacional que o Brasil passa a ter, 0 que, de acordo com Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005,
p. 12), “efetivou uma regressao profunda mediante as politicas de reformas do Estado, com o
fim de ajustar a economia ao processo de desregulamentacao, flexibilizacdo e privatizacao”,
utilizando a educacdo como um dos instrumentos de manutencdo do projeto politico

neoliberal.

A década iniciada com o governo de Fernando Collor de Mello, no Brasil, no inicio
da década de 1990, nos legou um brutal processo de privatizacdo, um amplo leque
de desregulamentacfes, um intenso processo de reestruturacdo, um vasto movimento
de financeirizacdo e um enorme e desmesurado ritmo de precarizacdo social. Se o
governo Collor iniciou o neoliberalismo no Brasil de modo aventureiro foi,
entretanto, com FHC que a década do social liberalismo ganhou impulso, ao
comandar o pais por oito anos. Tratava-se de outra racionalidade, porém, dentro do
mesmo ideério, desenhado pelo Consenso de Washington (ANTUNES, 2005).

Nessas conjunturas politicas e econémicas, ocorrem duas conferéncias significativas
para 0 assunto da inclusio no mundo, resultando em dois documentos considerados
importantes para guiar nesse propdsito. A primeira, a Conferéncia Mundial sobre Educacéo
para Todos — Satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, em Jomtien, Tailandia,
em 1990, resulta na Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos - Plano de Ac¢do para
Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem, que defende o direito da educacédo
basica e de qualidade para todos, sem distingdo, considerando que “E preciso tomar medidas
que garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de

deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (UNESCO, 1998, p. 3).

& De acordo com Cruz (2004), o Consenso de Washington foi apresentado por John Williamson em 1989, sendo
motivado para combater a crise Latino-Americana, considerando “[...] que ¢ suficiente estabilizar a economia,
liberaliza-la e privatiza-la, para que o pais retome o desenvolvimento” (Bresser-Pereira, 1991, p. 7).
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A segunda é a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais, em
Salamanca, Espanha, em 1994, que teve como consequéncia a Declaragdo de Salamanca, que
aborda temas sobre politicas, praticas, perspectivas e ac¢des na educacdo de pessoas com
deficiéncia, enfatizando o discurso de educacdo para todos, o que fortaleceu 0 movimento em

prol da incluséo.

Nos, os delegados da Conferéncia Mundial de Educacgdo Especial, representando 88
governos e 25 organizages internacionais em assembleia aqui em Salamanca,
Espanha, entre 7 e 10 de junho de 1994, reafirmamos 0 nosso compromisso para
com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do
providenciamento de educacdo para as criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino e reendossamos a
Estrutura de Agdo em Educacdo Especial, em que, pelo espirito de cujas provisoes e
recomendacfes governo e organizacdes sejam guiados. (UNESCO, 1994, p. 1).

Todavia, apesar da importancia desses documentos histéricos e o impulso que deram
para a concep¢do de inclusdo e o impacto das praticas e acOes, esses fatos devem ser
analisados e interpretados de acordo com 0s contextos econdémicos e politicos que ocorriam
na epoca, pois se encontravam na direcdo dos discursos sobre igualdade e engajamento que
eram utilizados também pelo capitalismo, colaborando “[...] para a disseminacao do discurso
neoliberal, fundamentado sobre principios ideologicos como a ‘igualdade de oportunidades’, a
insercao produtiva no mercado de trabalho e o progresso ‘social’ vinculado a universalizagao
do ensino béasico” (WITEZE; SILVA, 2016, p. 372), dando énfase ainda a ideia da
competitividade e do individualismo, em que o merito por alcar boas conquistas depende do
esforco de cada um, o que disfarca uma inclusdo que exclui a0 mesmo tempo, ja que
possibilita que seja apenas um empenho unilateral por parte da pessoa com deficiéncia,

desresponsabilizando ac6es de inclusao bilaterais.

A sociedade pés-fordista é uma sociedade dividida. Na perspectiva conservadora
ndo é mau que seja assim — €, até mesmo, desejavel. Para isso cumprem aqui um
papel fundamental as ideologias meritocraticas e do individualismo competitivo,
segundo as quais o que justifica e legitima a divisdo hierarquizante e dualizada das
modernas sociedades de mercado é o assim chamado o principio do mérito
(GENTILI, 2013, p. 220, grifo do autor).

Ainda temos aliada a essa perspectiva de educacdo a crise do capital, em que, com o
desenvolvimento globalizado da tecnologia, 0 mundo do trabalho perde em partes, ou pelo
menos na teoria, aspectos do taylorismo e fordismo, mas se renova quando conjuga sua
organizacdo no sentido do toyotismo, passando a necessitar de profissionais flexiveis para

ajustarem-se a mudancas tecnoldgicas (FRIGOTTO, 2013).



O toyotismo, como uma nova estratégia de modelo de trabalho, busca capturar a
subjetividade do trabalhador de forma real, para que se sinta parte e colaborador da
produtividade, o que mascara 0s processos de alienacdo ja que o trabalho continua
fragmentado e dividido por classes como pressuposto para a manutencdo do capitalismo
(ANTUNES; ALVES 2004, p. 346).

No campo da educagdo, essa configuracdo do modo de producdo vai ao encontro dos
objetivos das Conferéncias de Jomtien e de Salamanca, ao defenderem a educacdo para todos
e a inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois em discursos de igualdade, configuram-se sob a
I6gica do capital e alimentam uma educacgdo distanciada da realidade, dividida por classes, e
uma exclusdo acentuada pela deficiéncia, apesar dos esforcos e até legislacdes que indicavam
a obrigatoriedade de a¢des de incluséo.

No terreno do capital, obcecado pela exploragdo da for¢a de trabalho, aqueles que
sd0 vistos como potencialmente menos exploraveis pelos detentores dos meios de
produgdo, tais como pessoas com deficiéncia, em razdo de seu suposto desajuste em
relagdo a normalidade instituida pela parafernalia industrial, sdo alijados de tal
estrutura. Sem o0s meios necessarios para a manuten¢do de sua existéncia, a
dependéncia e o assistencialismo brotam quase como elementos naturais. Exclui-se
uma coletividade para posteriormente incorpora-la s margens e justificar a suposta
benevoléncia do sistema produtivo. Este ¢ o grande dilema enfrentado pelas pessoas
com deficiéncia na senda do capitalismo, estar dentro e fora ao mesmo tempo, fazer
parte e ser segregado simultaneamente (PICCOLO; MENDES, 2013, p. 294).

Algumas politicas importantes em ambito nacional foram criadas a favor da inclusao
das pessoas com deficiéncia na educagdo nos anos 90, principalmente no que diz respeito a
EPT, seguindo a logica de politicas neoliberais ¢ a educagdo como estratégia para o
desenvolvimento do pais. Dentre elas estdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN), Lei n° 9.394/96, o Plano Nacional de Educacao Profissional (PLANFOR); o
Decreto Federal n® 2.208/97; e a Politica Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, por meio do Decreto n°. 3.298/1999. A LDBEN/1996, proposta como reforma da
educacdo e do ensino profissionalizante, ¢ promulgada seguindo o projeto politico de
desenvolvimento do pais, com as etapas de ensino divididas em educagdo basica e superior,

separando o ensino profissional e consolidando a dualidade dos tipos de formacao.

Como a educacdo brasileira ¢ estruturada na nova LDBEN em dois niveis —
educagio basica e educago superior, e a Educacao Profissional ndo estd em nenhum
dos dois, consolida-se a dualidade de forma bastante explicita. Dito de outra
maneira, ndo faz parte da estrutura da educacdo regular brasileira. E considerada
como algo que vem em paralelo ou como um apéndice e, na falta de uma
denominagdo mais adequada, resolveu-se tratd-la como modalidade, o que
efetivamente ndo € correto (MOURA, 2007, p. 16).
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Para a educagdo de pessoas com deficiéncia, a LDBEN tem como garantia a inclusao
em espacos comuns de aprendizagem em todas as modalidades de ensino e tras em seu Artigo
59, inciso 1V, a importancia da Educagdo Especial para o trabalho e integragdo na sociedade
em condicdes adequadas a sua deficiéncia e com articulagdo entre orgdos oficiais,
demonstrando a relevancia da educagdo e do trabalho como parte da educagdo e
responsabilidade ndo s6 governamental, mas também de acgdes escolares de insercdo e

inclusdo social.

Art. 59, Inciso IV — Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integra¢do na vida em sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo
revelarem capacidade de inser¢io no trabalho competitivo, mediante articulagdo
com os Orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora (BRASIL, 1996).

Nesse periodo, o Ministério do Trabalho também ¢é reestruturado, por meio do
Decreto n® 1.643/1995, e passa a abranger a EPT como fator de desenvolvimento e
atendimento as exigéncias do mercado. Para isso, cria a Secretaria de Formagdo e
Desenvolvimento Profissional (SEFOR), em 1995, que dialoga com instancias
governamentais, entidades representativas, universidade e trabalhadores para elaborar, a partir
de diagnostico sobre educacdo e trabalho, o Plano Nacional de Formagdo Profissional
(PLANFOR) 1996-1998, comec¢ando sua implantagao em 1996 (MANFREDI, 2002).

Dentre os planos previstos no PLANFOR, estava o Programa Nacional de Educagao
Profissional para Pessoas com Deficiéncia, visando o oferecimento ¢ o desenvolvimento de
cursos profissionalizantes, com parceria entre a Federagao Nacional das Associagdes de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAES), as Instituigdes de Ensino Superior (IES), o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), o Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e os Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (CEFETs) (ALENCAR,
2015).

Como a LDBEN de 1996 ndo regulamentou a EPT, colocando apenas algumas
diretrizes gerais em dois artigos (Art. 39 a 42), o Decreto Federal n° 2.208, de 17 de abril de
1997, foi criado para fazer essa regulamentacdo, dividindo-a em nivel basico, técnico e
tecnologico, mas separada do ensino médio, em uma formacgdo tecnicista e divida por
modulos (BRASIL, 1997), o que contribui para o projeto de EPT como desenvolvimento
econdomico do pais e formagdo de mdo de obra rapida, contribuindo para o aprofundamento
das desigualdades por classes sociais e a dualidade na qual a EPT vem se estruturando desde o

seu processo de criagdo.



Outra politica nacional em destaque ¢ a Politica Nacional para Integra¢do da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, instituida pelo Decreto n°. 3.298, de 20 de dezembro de 1999, que
aborda sobre a obrigatoriedade dos 6rgdos publicos garantirem direitos basicos a pessoa com
deficiéncia, como saude, educagdo, turismo, lazer, trabalho, previdéncia social e outros
estabelecidos na Constituicdo Federal de 1988. Na Secdo II, Do Acesso a Educacdo, o Decreto
aponta no Artigo 28 o oferecimento da EP para as pessoas com deficiéncia como forma de

inser¢do no mercado de trabalho, em instituigdes publicas ou privadas.

Art. 28. O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de instituigdes publicas ou privadas, tera acesso a Educacdo
Profissional, a fim de obter habilitacdo profissional que lhe proporcione
oportunidades de acesso ao mercado de trabalho (BRASIL, 1999b).

Essas politicas, indo ao encontro das politicas de desenvolvimento do pais,
demonstram a preocupacdo cada vez maior com a inclusdo das pessoas com deficiéncia na
educagdo e a sua profissionalizacdo para insercdo no meio produtivo, como pessoas
produtivas, mas ¢ s6 em 2001, apoés a Convengdo de Guatemala em 1999, intitulada
Convengao Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia, regulamentada pelo Decreto de n® 3.956/2001, que o
assunto da inclusdo ¢ contestado, provocando o compromisso publico, para uma real
transformagao, no sentido de incluir e eliminar barreiras que impedem o ingresso equalitario
na sociedade (BRASIL, 2001a).

Nessa retrospectiva, percebe-se que a EPT como modalidade de ensino que visa
preparar para uma profissdo tem papel fundamental na inclusdo no trabalho com uma
formacdo direcionada e mais rapida para uma profissdo, mas sempre teve sua configuracao
apoiada no ensino dual, separando o ensino tedrico do pratico, principalmente para as classes
mais baixas, como instrumento de controle do capitalismo na colocacdo do trabalhador no

mundo do trabalho que também se configura nessa dualidade.

Em decorréncia, a divisdo social e técnica do trabalho constitui-se estratégia
fundamental do modo de producdo capitalista, fazendo com que seu metabolismo
requeira um sistema educacional classista e que, assim, separe trabalho intelectual e
trabalho manual, trabalho simples e trabalho complexo, cultura geral e cultura
técnica, ou seja, uma escola que forma seres humanos unilaterais, mutilados, tanto
das classes dirigentes como das subalternizadas. E claro que isso ndo ocorre de
forma mecénica, mas em uma relagdo dialética em razdo das forgas que estdo em
disputa e que, em alguma medida, freiam parte da ganancia do capital (MOURA;
LIMA FILHO; SILVA, 2015, p. 1059).
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Nos anos 2000, apds a troca de governo, houve uma mudanga de paradigma nessa
dualidade educacional, através do Decreto n® 5.154, de 23 de julho de 2004, que revoga o
Decreto n°® 2.208/97, possibilitando a EPT articulada ao ensino médio, com destaque para a
Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, numa tentativa de unir
ensino tedrico e pratico e construir uma educacdo mais humana e articulada a realidade
(BRASIL, 2004b). Essa agdo representa novas possibilidades de inclusdo da pessoa com
deficiéncia no mundo do trabalho, projeto esse necessario para romper com as desigualdades
determinadas pelo capital, como coloca Moura (2013, p.112). “um projeto societario contra-
hegemonico, apoiado em uma visdo cuja centralidade esteja nos homens e mulheres e em suas
relacdes com a natureza e cuja meta seja alcancar a igualdade substantiva entre os seres
humanos”.

A EPT inclusiva ganha destaque na mesma década com a implementagdo de politicas
de inclusao na RFEPCT por meio de programas de AEE e mudancas atitudinais para a
formagdo integral do publico com deficiéncia e inser¢do no mundo do trabalho ao criar o
Programa TEC NEP, articulado pelas antigas Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica
(SEMTEC) e Secretaria de Educagdo Especial (SEESP), do MEC, com o objetivo de
instrumentalizar a EPT acessivel e universal, “se tornando um modelo de formagao
profissional em que todo espaco escolar se prepara para o atendimento universalizado,
independente de quem deseja ingressar em seus cursos” (NASCIMENTO; FARIA, 2013, p.
14).

O Programa TEC NEP desenvolveu-se em quatro momentos distintos ao longo dos
anos 2000: Mobilizacao e sensibilizacao; Consolidacdo dos Grupos Gestores, dos Nucleos de
Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas — NAPNEs e a
estratégia de implantacio da Acdo TEC NEP; Formagao de recursos humanos, uso e
desenvolvimento de Tecnologia Assistiva e; Instrumentalizagdo dos NAPNEs
(NASCIMENTO; FARIA, 2013), se justificando em uma ag¢do de inclusdo que entende a EPT
como caminho para igualdade, podendo proporcionar meios para uma educa¢do inclusiva que
rompe com o carater assistencialista em que a educacdo do deficiente foi tratada ao longo da

historia.

Este projeto tem como propdsito iniciar o processo de transformacdo da realidade
atual. Além de ser uma questdo de efetivagdo de Direitos Humanos das pessoas com
necessidades especiais & Educacdo Profissional e ao trabalho - a sua principal
justificativa — no médio e longo prazo, representara menor dispéndio com programas
assistenciais, motivados, com razdo, pela historica exclusio social desse segmento
da populagdo (BRASIL, 2001b, p.7).



Cabe aqui destacar, que em 2010, foi emitida a Portaria n° 29, de 25 de fevereiro de
2010, pela Secretaria de Educacio Profissional e Tecnoldgica (SETEC), visando disciplinar o
Programa que, reformulado, passou a ser chamado Ag¢do Educacdo, Tecnologia e
Profissionalizacdo para pessoas com Necessidades Educacionais — TEC NEP.

Nesse cendrio da inclusdo de pessoas com deficiéncia na educac¢do propedéutica e
profissionalizante articulada, com perspectivas para a formag¢ao humana e inser¢do no mundo
do trabalho, em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial ¢ substituida pelo MEC pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva, colocando a
educagdo inclusiva como eixo das praticas de adaptagdes e acessibilidade, enfatizando a
inclusdo na rede regular comum de ensino com AEE para a melhoria do ensino e aprendizado
da pessoa com deficiéncia.

Em 2015, é instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015, que traz tdpicos
importantes sobre a inclusdo na educacdo e trabalho, ressaltando agdes para orientacdo e
eliminacdo de barreiras que possam dificultar o acesso a tais direitos, a fim de garantir a

igualdade de oportunidade, sendo consideradas como:

Art. 3° Inciso IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento
que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem como 0 gozo, a fruigdo e
0 exercicio de seus direitos & acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicacgao, ao acesso a informacdo, a compreensdo, a circulacdo com
seguranca, entre outros (BRASIL, 2015).

Ainda assim, € mister enfatizar a relacdo que a inclusdo na EPT tem com a politica
econbmica do pais, que se utiliza de discursos de igualdade de oportunidades mas que
configura suas agdes conforme seus interesses e correlacdes de forcas dominantes no
capitalismo. O discurso da igualdade em sistemas capitalistas € mitigado a partir dos
interesses necessarios para que se mantenham pessoas produtivas produzindo para ele.

A partir do momento que se compreende a educacdo como parte do investimento
rentavel para a formacdo de mao de obra rapida e barata, com um ensino fragmentado e
precario, forma-se muitas pessoas e ndo hd um retorno de trabalho digno a todas, compondo
um exército de excedentes, o que coloca seus principios como fator dominante de uma
sociedade, contribuindo para perca de direitos e de autonomia quanto as escolhas de vida e de
trabalho.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
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Nesse exército, encontram-se também as pessoas com deficiéncia, que em uma
sociedade de cultura excludente, tem seus direitos reduzidos a aspectos politicos e interesses

econdmicos.

Na retaguarda deste exército de reserva de for¢a de trabalho estdo aqueles que
possuem uma capacidade produtiva menos rentavel para os detentores do capital.
Dentre estes, encontram-se as pessoas com deficiéncia, para as quais o modo de
produgdo capitalista vem negando até a possibilidade de serem exploradas numa
relacdo de trabalho formal. Ao contrario do que muitos imaginam, existe uma
quantidade expressiva de pessoas com deficiéncia na sociedade (CARVALHO;
ORSO, 2006, p. 163).

Dessa forma, apesar dos avangos nas praticas e politicas de inclusdo e na configuracao
do ensino médio articulado ao ensino profissional para uma formac¢dao humana, tais aspectos
sdo condicionados pelo sistema produtivo vigente € aos projetos politicos de governos eleitos,
sendo a educagdo inclusiva, instrumento para o desenvolvimento econdmico do pais, ou seja,
“[...] uma representacdo ideologica hegemoOnica que escamoteia as muitas contradi¢des
socioecondmicas, [...] as quais se quer, pela via discursiva, tornar acolhedoras e inclusivas”
(BEZERRA, 2016, p. 69), fazendo-se necessaria o conhecimento, a vigilancia e atuagao da
sociedade civil e das comunidades que compde os espagos formais de aprendizagem em prol
das praticas de inclusdo como acao transformadora da realidade, apesar de seus determinantes

econdmicos.

3.3. Ainclusido de pessoas com deficiéncia fisica

Para tratar sobre a deficiéncia fisica faz-se necessaria a compreensao de que ela nao
tem caracteristicas Uinicas, pois varios sdo os tipos e graus que a deficiéncia pode ter, que
variam de pessoa para pessoa, sendo relativa a diversos fatores que a torna circunstancial. O
olhar nesse sentido permite o entendimento de que as circunstancias que levam a deficiéncia
também sdo sociais, visto que caracteristicas fisicas nao comuns a todos podem ser
consideradas deficiéncias, mas e se todos tivessem essa mesma caracteristica? Como explica

Ferreira e Botomé (1984, p. 25, grifos do autor):

A deficiéncia fisica ndo ¢ algo que lesa ou incapacita a pessoa. Nem ¢ ela a “causa”
de alguém ter “limitagdes para agir”. Ela ¢é, antes de qualquer outra coisa, um
produto de circunstancia que ndo sdo apenas bioldgicas. E muito menos sdo — ou
podem ser chamadas — fruto do infortinio, do destino, azar ou quaisquer outros
nomes — e eufemismos! — que se apliquem ao “acaso”.



A fim de conceituar de maneira geral, mas compreendendo as diferengas que existem
a partir das circunstancias que causam aquilo que faz uma pessoa ser considerada deficiente
fisico, o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004, que Regulamenta as Leis n™ 10.048, de
8 de novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, e da outras providéncias, assim define a deficiéncia fisica na alinea a do inciso I do

§ 1° do Art. 5%

deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia,
triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de
membro, paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para
o desempenho de fungdes (BRASIL, 2004a).

O documento “A inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais especiais:
Deficiéncia Fisica”, da Secretaria de Educagdo Especial do MEC aponta outras circunstancias
ou caracteristica que podem estar relacionadas a deficiéncia fisica, podendo ser temporaria,
recuperavel, definitiva ou compensavel, ter causa hereditaria, congénita ou adquirida, e ter
causas a partir de acidentes, lesdes ou outras doencas que comprometam as fungdes motoras
das pessoas (SILVA, 2006).

Carmo (1991) coloca que apesar dos registros sobre educacdo da pessoa com
deficiéncia apontarem sua institucionalizagdo no periodo imperial, ela remonta uma
preocupagdo maior com o0s cegos, os surdos-mudos e os “deficientes mentais”, sendo a
deficiéncia fisica objeto de atendimento principalmente apds a primeira guerra mundial, com
a necessidade de atender e amparar os mutilados de guerra, havendo na historia a
diferenciacdo na oferta da educagdo por tipo de classificagao de deficiéncia, at¢ mesmo pelas
multiplas formas que se apresenta a deficiéncia fisica, necessitando de agdes individuais e
especificas nos espagos de aprendizagem.

Assim, ao falarmos de atendimento especifico e individualizado as pessoas com
deficiéncia fisica no ambiente educacional, enfatizamos o conceito de inclusdao no sentido de
adaptacdo da sociedade a pessoa com deficiéncia (SASSAKI, 1999), sendo a educacdo e a
inclusdo escolar, direitos conquistados que devem ofertar possibilidades de formagdo de
qualidade em espagos comuns de aprendizagem, como forma de inser¢do na comunidade

escolar, na sociedade em que vive e também no mundo do trabalho.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%205.296-2004?OpenDocument
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De acordo com o Censo Escolar, elaborado anualmente pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de matriculas da
Educacao Especial, no ano de 2019, aumentou em relacdo aos anos anteriores. Conforme
Tabela 1, o Censo ndo traz informagdes detalhadas sobro o tipo de deficiéncia e a separagdo
do ensino médio comum e o integrado, mas em 2019, o nimero de matriculas da Educacao
Especial no ensino médio foi de 126.029, e na EPT subsequente e concomitante 4.784

registros, indicando uma queda nas matriculas nessas modalidades da EPT, se comparado a
2018.

Tabela 1: Numero de matriculas de discentes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas segundo
etapa de ensino - Brasil - 2015 a 2019.

Etapa de Ensino

Edu. Inf. Ens. Fund. | Ens. Méd. Prof. EJA Total
con/sub
2015 64.048 682.667 65.757 3.306 114.905 932.683
2016 69.784 709.805 75.059 2.899 113.825 971.372
2017 79.729 768.360 94.274 3.548 120.515 1.066.426
2018 91.394 837.993 116.287 5.313 130.289 1.181.276
2019 107.955 885.761 126.029 4,784 126.438 1.250.967

Fonte: Adaptada de INEP, 2019.

Ao formar pessoas com deficiéncia na EPT, pretende-se que as mesmas estejam
preparadas para ingressar no mundo do trabalho. Para isso, politicas de incentivos,
sensibilizacdo e de cotas sao fundamentais para o aumento crescente de vagas e condigdes de
trabalho e atuacdo dignas, ainda que a base excludente pertencente ao sistema capitalista
permeie essas relagdes, sendo a exclusdo existente, necessaria para a sua manutengao.

O aumento das relagdes de trabalho podem ser conferidas na Relagdo Anual de
Informagdes Sociais (RAIS), realizada pelo Ministério da Economia (ME) do Governo
Federal, que traz os dados de 2011 a 2018, mostrando o aumento da demanda de postos de
trabalhos preenchidos por pessoas com deficiéncia, e, especialmente, pelas pessoas com
deficiéncia fisica, o que demonstra o avango das politicas inclusivas no mundo do trabalho e a
importancia das modalidades de ensino formadoras de profissionais aptos e capacitados, e de
cidaddos que lutam para a concretizagcdo de seus direitos em uma prdxis emancipadora e

libertadora.



Assim, de acordo com a RAIS 2018, o estoque de empregos formais para pessoas com
deficiéncia em geral e para as pessoas com deficiéncia fisica, em especifico, aumentou no ano
de 2018. O total registrado ¢ de 486.756 pessoas com deficiéncias empregadas, sendo um
aumento de 10,29% de empregos em relacdo a 2017, em que havia 441.339 registros. Para as
pessoas com deficiéncia fisica, esse aumento significou 8,21% em relacao a 2017, atingindo a
marca de 230.345 pessoas empregadas em 2018, enquanto em 2017 esse numero era de
212.878 pessoas, consistindo no maior nimero entre as outras deficiéncias, como pode ser
visto na Tabela 2. Até a finalizacao da pesquisa a RAIS 2019 ndo havia sido disponibilizada

pelo governo.

Tabela 2: Emprego segundo tipo de deficiéncia — RAIS 2018.

Fisica | Auditiva | Visual | Intelectual | Multipla | Reabilitado Total
(mental)
2011 174.207 73.579 21.847 18.810 4,144 32.704 325.291
2012 170.468 74.385 26.119 21.317 4.696 33.311 330.296
2013 181.464 78.078 33.505 25.332 5.490 33.928 357.797
2014 192.432 78.370 39.580 29.132 6.708 35.100 381.322
2015 200.794 79.389 46.913 32.144 8.108 35.907 403.255
2016 204.554 80.390 53.438 34.168 7.287 38.684 418.521
2017 212.878 83.196 62.135 36.661 7.657 38.812 441.339
2018 230.345 87.992 74.314 43.292 9.162 41.651 486.756
Variacao
(2018 para | 17.467 4.796 12.179 6.631 1.505 2.830 45.417
2017)
% 8,21% 5,76% 19,60% 18,09% 19,66% 7,31% 10,29%

Fonte: Adaptada de ME/RALIS, 2019.

Este estudo ndo pretende analisar como sdo feitas as relacdes formais de emprego e os
tipos de empregos em que as pessoas com deficiéncia estdo inseridas, mas sim ressaltar a
importancia da inclusdao na EPT como possibilidades de acesso a uma formagao profissional
de qualidade para que possam se manter ativas em um sistema que, ja sendo excludente as
camadas sociais mais baixas, torna-se ainda mais cruel e alienante para quem tem deficiéncia,
aproveitando-se dos recursos e discursos de meritocracia e de igualdade de oportunidades,
para desqualificar a luta daqueles que buscam e que tém direitos em relagdo a educagdo e ao

trabalho.
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Dessa forma, como pode ser visto no contexto historico das politicas e agcdes em prol
da inclusdo de pessoas com deficiéncia, o processo de insercdo na EPT torna-se fundamental
para as novas conjugagdes em tempos neoliberais e vai acontecendo de acordo com os
interesses das classes dominantes e para atender as novas bases produtivas do mercado,
marcado por leis e iniciativas que visem promover agdes afirmativas de inclusdo.

Nessa analise, faz-se importante que o discurso da inclusdo seja além da teoria, que
seja conhecido e reivindicado, e encontre, a partir de uma agao reflexiva, a prdxis como meio
de se concretizar, a fim de que contribua ndo s6 para uma formacdo de qualidade, mas
também para uma formacao humana, promovendo a autonomia e independéncia de pessoas
que ocupem os espacos cientes de seus direitos, ja que a inclusdo reflete na motiva¢do e no

interesse da pessoa com defici€éncia em continuar no seu processo educativo (SILVA, 2006).

Os direitos sdo construidos historicamente, dependem do contexto, do momento
historico, dos atores, que evoluem para a transformagdo dos direitos, criando as
garantias necessarias e novas formas de reivindicagdo e luta, ndo bastando que sejam
proclamados, pois necessitam ser protegidos e implementados (MARIUSSI; GISI;
EYNG, 2016, p. 444).

Assim, as praticas de inclusdo na Educagdo Profissional podem promover a formagao
de profissionais preparados para o mundo trabalho, assumindo sua autonomia e suas
responsabilidades, ainda que seja no sistema capitalista, por mais contraditoria que seja a
exploracao, exigindo dos gestores e governantes politicas de incentivo a formagao

profissional inclusiva de pessoas com deficiéncia.

A Educacdo Profissional, como parte estratégica das politicas de acesso e
permanéncia no trabalho, deve ter prioridade dentro do programa de acgdes
afirmativas frente a deficiéncia. Para isso é importante um alinhamento critico das
politicas de Educacéo Profissional aplicadas a sociedade em geral e as pessoas com
deficiéncia em particular (SHIMONO, 2008, p. 38).

Para a conclusdo com éxito no ensino educacional, qualquer discente pode vir a
apresentar durante esse periodo, necessidades educacionais que o auxiliem em seu
desenvolvimento, requerendo praticas que possam contribuir para a melhoria daquela
dificuldade. Dentre esses discentes, existem aqueles que necessitam de atendimentos,
profissionais e recursos especializados para atenderem suas especificidades, como as pessoas
com deficiéncia, sendo estas necessidades intituladas de Necessidades Educacionais Especiais
(NEE) (BRASIL, 2001c), que podem ser minimizadas por meio de AEE, com recursos e

servicos adaptados para melhor atender o discente de acordo com a deficiéncia.



Dessa forma, para a prdxis inclusiva ser concretizada, varios sdo os elementos que
devem ser reanalisados no espago de aprendizagem, considerando os diferentes graus da
deficiéncia, que envolvem o comprometimento na locomogao ou fala, como decorréncias de
lesdes congénitas ou adquiridas, e devem contar com a participagdo em uma acdo conjunta da
comunidade educacional, de equipe de profissionais especializados ¢ sempre, de suma
importancia, de politicas e de financiamento governamental, considerando espagos publicos
de EPT. Conhecer as praticas existentes e os direitos quanto a inclusdo no espago formal de
aprendizagem torna-se instrumento de cidadania e autonomia a pessoa com deficiéncia para
reivindicar a praxis além do discurso. Algumas praticas de inclusdo serdo demonstradas no

subtdpico a seguir.

3.3.1. Praticas de inclusdo em espagos formais de aprendizagem

O espago formal de aprendizagem para ser inclusivo precisa estar atento as praticas de
inclusao que vao além da presencga fisica do discente com deficiéncia, mas que, por uma acao
conjunta entre docentes, discentes, funcionarios, gestores e familia, que entendam a praxis
como uma acdo transformadora da realidade (VAZQUEZ, 2002), consigam efetivar as
politicas em prol da inclusdo, promovendo acdes para uma formagdo além daquela para o
capital e seus mecanismos excludentes. Deste modo, as escolas devem adotar praticas e
politicas de atendimento especializado para pessoas com deficiéncia estando atentas as
realidades, necessidades e individualidades de cada um, assim como considerando a realidade

e as possibilidades locais.

Trata-se, portanto, de construir uma escola publica universal — para todos, unificada
—, mas que respeite as diferencas locais, regionais, enfim, a multiculturalidade, ideia
tdo clara e fundamental da teoria da educac@o popular. O grande desafio da escola
publica esta em garantir um padrdo de qualidade (para todos) e, ao mesmo tempo,
respeitar a diversidade local (GADOTTI; ROMAO, 2001, p. 28).

Dessa forma, para que as pessoas com deficiéncia fisica exer¢am o seu direito de
inclusdo, o espago deve estar adaptado parar recebé-las, entendendo que ndo basta apenas a
sua presenca fisica, mas também o direito e as possibilidades de poderem interagir e
locomoverem-se com autonomia e independéncia para haver a inclusdo, ja que, apenas um
degrau pode ser impedimento ou causar o desconforto do acesso a um ambiente por um
discente que utiliza cadeira de rodas, por exemplo (DISCHINGER; BINS ELY; BORGES,
2009).
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Legislagdes importantes para a inclusdo e democratizacdo do acesso a educacdo que
devem ser de conhecimento de todos para exercicio de direitos, como a Constitui¢gdo Federal
de 1988, a LDBEN de 1996 ¢ a Lei de Inclusdo de 2015, trazem em seus dispositivos a
obrigatoriedade do AEE nos espacos formais de aprendizagem. Essa ultima destaca a
eliminagdo de barreiras e obstaculos que possam dificultar a acessibilidade, como barreiras
urbanisticas, arquitetonicas, nos transportes, nas comunica¢des € na informagao, atitudinais e
tecnologicas, a fim de proporcionar por meio da inclusio uma vida mais participativa na
sociedade a partir da emancipacao, cidadania e independéncia.

A LDBEN/1996 aponta nos Incisos do Artigo 59, a obrigatoriedade da adaptagdo de
curriculos, metodologias e recursos, a formagdo de professores especializados, o acesso
igualitario a programas sociais, € a Educacao Especial voltada para o trabalho, para integracao
em sociedade e agindo com articulagdo com oOrgaos afins para seu ingresso no mundo do
trabalho (BRASIL, 1996).

Regulamentado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a
Educagao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias, o
AEE ¢ prestado nas formas complementar para discentes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento “como apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais” (BRASIL, 2011), ou de forma suplementar a

discentes com altas habilidades ou superdotacao, e tem como objetivos, conforme o Artigo 3°:

I - prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢des da Educagdo Especial no ensino regular;

III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino (BRASIL, 2011).

Assim, diversas sdo as praticas que o AEE pode utilizar para incluir o discente com
deficiéncia fisica, sendo importante destacar a investigacdo com cada um para melhor adequar
o atendimento, ja que a deficiéncia fisica pode se apresentar de diversas formas, requerendo
acoes individualizadas. Por se tratar de deficiéncia fisica, a dificuldade acaba se concentrando
nos aspectos motores e em alguns casos na fala, visto que a capacidade intelectual na maioria
dos casos ndo ¢ fator de comprometimento do aprendizado (CARMO, 1991), porém a
inclusdo deve ser trabalhada para além da acessibilidade fisica, mas com direito a inclusdo

social, atitudinal e pedagogica.



Dentre as praticas destaca-se o uso de TA para o auxilio na aprendizagem e
exploragdo das potencialidades dos discentes, que podem ser recursos simples para auxiliar
em sala de aula, recursos eletronicos, tecnologicos e até mesmo aqueles de auxilio a
locomogdo, como bengalas e cadeiras de rodas. Os recursos de TA contribuem para o
desenvolvimento do discente dando suporte para suas necessidades e seu conceito ¢ descrito

por Galvao Filho (et al., 2009):

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de
pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (GALVAO FILHO,
etal., 2009, p. 26).

Bersh e Machado (2007) elencam o uso de TA em seus diversos vieses para a
eliminacdo ou minimizagdo de barreiras no auxilio ao desenvolvimento educacional e
inclusdao das pessoas com deficiéncia fisica, e que devem ser utilizados de acordo com a

deficiéncia e investigacao realizada por profissional especializado.

Uso da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, para atender as necessidades dos
educandos com dificuldades de fala e de escrita; Adequagdo dos materiais didaticos
pedagogicos as necessidades dos educandos, tais como engrossadores de lapis,
quadro magnético com letras com ima fixado, tesouras adaptadas, entre outros;
Desenvolvimento de projetos em parceria com profissionais da arquitetura,
engenharia, técnicos em edificacdes para promover a acessibilidade arquitetonica;
Adequagdo de recursos da informatica: teclado, mouse, ponteira de cabega,
programas especiais, acionadores, entre outros; Uso de mobiliario adequado:
conforme especificagdes de especialistas na area: mesas, cadeiras, quadro, entre
outros, bem como os recursos de auxilio a mobilidade: cadeiras de rodas, andadores,
entre outros (BERSH; MACHADO, 2007, p. 27).

Conhecer tais alternativas proporciona ao discente a informagdo sobre seus direitos,
caso o espago formal de aprendizagem ndo os cumpra, ou contribui na reivindicacdo de
recursos por parte dos mecanismos governamentais, ja que adaptagdes estruturais e aquelas
que requerem recursos devem ser acdes articuladas que nao dependem apenas daqueles que
trabalham diretamente com AEE.

As barreiras arquitetonicas, por exemplo, sdo barreiras que impedem o livre acesso e
locomocgdo espacial, devendo ser trabalhadas e apontadas pelo AEE, e por todos os agentes
envolvidos em tornar o espaco formal de aprendizagem inclusivo, incluindo os discentes, que,
ao conhecerem seus direitos e a quem recorrer, possam reivindica-los no sentido de provocar

e exigir mudangas em ambientes com barreiras de locomocao.
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Os espagos fisicos devem seguir legislagdes e normas para sua efetivacdo e
padronizacdo, necessitando de profissionais como engenheiros e arquitetos para projetar e de
recursos para a concretizagao, sendo as construcdes inclusivas normatizadas pela Associa¢ao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por meio da Norma Brasileira Regulamentadora
(NBR) 9050 — 2015, Acessibilidade a Edificacdes, Mobiliario Espagos e Equipamentos
Urbanos, que aborda sobre critérios e pardmetros de acessibilidade em ambientes, visando a
autonomia da pessoa com deficiéncia (ABNT, 2015).

Outro direito que os discentes possuem ¢ o servico de apoio de equipe
multiprofissional como nutricionistas, fonoaudidlogos, assistente social, psicologos, € outros,
que dao suporte em outros aspectos que possam vir a comprometer a permanéncia do discente
no ambiente formal de aprendizagem e a qualidade de seu aprendizado, devendo ser
proporcionado pelo espaco formal de aprendizagem ou encaminhado para atendimentos

externos.

A atuagdo de uma equipe multiprofissional, composta por educadores
especializados, médicos, psicologos, fisioterapeutas, terapeutas e outros € muito
importante no processo de reabilitacio da crianca com deficiéncia fisica. O aluno
ndo deve deixar de frequentar a escola enquanto realiza seu processo de reabilitaco.
Ao contrario, a familia e os educadores devem estimula-lo a participar de todas as
atividades curriculares, porque o contato com seus colegas e professores contribui
com a reabilitagdo e gradativamente com a inclusdo escolar (SILVA, 2006, p. 25).

Considerando o conhecimento teorico e pratico como fundamentais para uma
formacao humana e completa, o curriculo também deve ser adequado quando assim for
necessario ou solicitado para a melhoria do aprendizado do discente com deficiéncia fisica.
Ainda de acordo com Silva (2006), a flexibilizagdo ¢ essencial para a adaptacao de
metodologias, recursos didaticos e avaliacdo, considerando cada discente e cada necessidade
identificada, sendo necessario o acompanhamento do desempenho conforme as mudangas vao
acontecendo para a percepcao da melhor pratica inclusiva.

Nesse sentido, a pesquisa ndo se esgota ao demonstrar algumas praticas de inclusdo
que devem ou podem ser utilizadas no espaco formal de aprendizagem, j& que sdo inimeras as
formas de adaptacdes que dependem de estudo caso a caso do discente com deficiéncia fisica,
e que deve considerar a realidade local de cada um, os recursos existentes, as diretrizes
educacionais e a mobilizagdo atitudinal em prol da inclusdo. As praticas adotadas pelo IFMA,
e as especificas no Campus Sao Luis Monte Castelo serdo abordadas no préoximo topico,

relacionando o que foi citado nessa parte da pesquisa com a prdaxis aplicada.



3.4. Praticas de inclusido no Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia

do Maranhao

O IFMA ¢ constituido por 29 Campi espalhados pelo Estado do Maranhdo, que
oferecem cursos de nivel basico, técnico, graduacdo e pds-graduagdo para jovens e adultos
(IFMA, 2015a), em Acailandia, Alcantara, Araioses, Bacabal, Barra do Corda, Barreirinhas,
Buriticupu, Carolina, Caxias, Cod6, Coelho Neto, Grajau, Imperatriz, Itapecuru Mirim,
Pedreiras, Pinheiro, Presidente Dutra, Porto Franco, Rosario, Santa Inés, Sdo Jodo dos Patos,
Sdo José de Ribamar, Sdo Luis - Centro Histérico, Sdo Luis - Maracand, Sdo Luis - Monte
Castelo, Sao Raimundo das Mangabeiras, Timon, Viana e Z¢ Doca. Dentre esses, destaque-se

o Campus Sao Luis Monte Castelo, local de estudo desta pesquisa, conforme Figura 1.

Figura 1: Mapa da localizacido dos Campi do IFMA.
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Criado por meio da Lei n ° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, o IFMA, apos a
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnoloégica do Maranhdo e as Escolas
Agrotécnicas Federais de Codo, Sao Luis e Sdo Raimundo das Mangabeiras (IFMA, 2015a), ¢
resultado do processo de expansdo da RFEPCT, que ao longo dos seus 110 anos vem se
solidificando e crescendo a partir de projetos divididos em 3 fases (fase I — 2005 a 2007; fase
I — 2007 a 2010; fase III — 2011 a 2020), iniciadas pelo projeto de expansdo da Rede
intitulado “Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica”, motivado pela melhoria da distribuicao espacial das instituicdes e ampliagdo do
namero de acesso da popula¢do a EPT, principalmente nas regides menos favorecidas (MEC,
2018), sendo a cria¢do dos IFs ocorrida na fase I1.

A partir da criagdo do Programa TEC NEP na RFEPCT, visando implementar uma
politica educacional na EPT para pessoas com deficiéncia, trabalho de sensibilizacdo e
mobiliza¢do para uma sociedade mais justa e solidéaria, expandir oportunidades e articular
acoes e conhecimentos com setores do segmento, os NAPNEs sdo criados em cada IF, para
articulacao e descentralizagdo da gestdo e execucdo das praticas e agdes de inclusdo € com o
objetivo de promover a inclusdao dos discentes com deficiéncia no espaco formal de
aprendizagem, os NAPNEs sdo os setores que articulam as praticas que visam a
institucionalizacdo da ‘“educa¢do para a convivéncia”’, com o apoio de profissionais
especializados e da comunidade escolar, buscando romper com as barreiras arquitetonicas,
educacionais e atitudinais (NASCIMENTO, et al, 2011).

Os NAPNEs possuem composicao que variam de acordo com a estrutura de cada
Campus dos IFs, mas executam suas agoes de AEE seguindo as diretrizes de politicas
inclusivas através da equipe especializada e atividades de acessibilidade e adaptagdes de
materiais pedagogicos para os discentes, dependendo de cada deficiéncia, contando também
com os recursos de TA para colaborar com as praticas de inclusdo. Ao compreender que a
praxis educativa inclusiva contribui para a melhoria do ensino e qualificagdao dos discentes
com deficiéncia, considera-se que o ingresso, a permanéncia e a saida com éxito do espago
formal de aprendizagem por parte de pessoas com deficiéncia, podem ser facilitados quando
atendidas as questdes de acessibilidade, formacdo de recursos humanos e adequacdo de
material didatico-pedagogico (NASCIMENTO, et al, 2011), com reflexos na vida educacional
e profissional. Portanto, como nucleos de apoio e AEE as pessoas com deficiéncia no ambito
dos IFs, os NAPNEs tornam-se principais agentes de incentivo e execucdo das politicas de
inclusdo, por meio de agdes que possam contribuir para a melhoria na qualidade do ensino e

da articulagdo com a EPT.



Ressalta-se que os NAPNEs ndo trabalham sozinhos, pois a inclusdo nos espagos
formais de aprendizagem deve ser uma acdo conjunta por toda comunidade escolar, que
envolve outros setores, profissionais especializados, gestores, docentes, discentes e até mesmo
o acompanhamento e interlocu¢do com a familia, além de seguir politicas e diretrizes
determinadas pelo Governo Federal. Outros aspectos importantes para possibilitarem a acao
da inclusdo sdo os recursos financeiros disponibilizados aos NAPNEs para comporem sua
estrutura material e a abertura de vagas para os IFs completarem seu quadro de recursos
humanos com profissionais especializados na area, contemplando as diversas deficiéncias,
assim como politicas de formacdo continuada aos docentes e instrumentalizagdo para os
gestores aplicarem as normas de acessibilidade nos Campus, assim como as politicas e cursos
de formag¢do continuada para docentes e técnicos da area se atualizarem com as novas praticas
e estudos relacionados a inclusdo.

Em 2011, o IFMA e o Ministério Publico Federal (MPF) do Maranhdo (MA),
realizaram encontros com a finalidade de ajustar as agdes de inclusdo no IF, contando com
representantes e interessados sobre o assunto que reivindicavam ac¢des mais contundentes dos
gestores em relacdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia, resultando na elaboragdo de um
Termo de Ajustamento de Conduta (TAC) que trata da adogdo de “(...) medidas necessarias
para que pessoas com defici€éncia possam participar dos processos seletivos conduzidos pela
Instituicao, e de adequar a estrutura fisica dos Campi para que estes se tornem acessiveis a
pessoas com defici€éncia ou mobilidade reduzida” (MPF/MA, 2016), e vem sido acompanhado
pelo MPF/MA para que sejam compridas as determinagdes quanto a inclusao.

Assim, também no ano de 2011, o Conselho Superior do IFMA, cria a Resolugdao n°
80, de 14 de setembro de 2011, que altera, ad referendum do Conselho Superior, as normas de
acesso a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e Educagdao Superior do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, em que destina 5% das vagas em
cada curso para pessoas com deficiéncia, indo ao encontro da Lei de Cotas criada no ano
seguinte, a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012, que dispde sobre o ingresso nas
Universidades Federais e nas Institui¢des Federais de Ensino Técnico e da outras providéncias
(BRASIL, 2012).

Em 2014, o Conselho Superior do IFMA, por meio da Resolu¢do n° 014, de 28 de
marco de 2014, aprova as normas gerais da Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, que traz o
desenvolvimento da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, na forma articulada,

abrangendo as modalidades integrada, concomitante e subsequente.
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A Resolucao 014/2014 coloca como principios, além da indissociabilidade da teoria e
pratica no ensino e aprendizagem, a valorizacdo e reconhecimento da diversidade e dos
sujeitos, como as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e a flexibilidade, atualizacao e diversidade das acdes e nos itinerarios formativos
para atender aos interesses dos sujeitos. O documento ainda traz o dever de implantacdo de
um NAPNE em cada Campus ¢ um capitulo separado para tratar da Educagdo Especial no
IFMA, colocando o AEE como articulador da promog¢do da inclusdo, envolvendo a
participacao da familia e estudantes, junto as demais politicas publicas. Assim, o IFMA atende

a obrigatoriedade do AEE previsto no Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre o AEE.

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais do proprio
Campus ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em Centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de institui¢des
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com o
IFMA (IFMA, 2014).

Em 2015, o Conselho Superior do IFMA, cria a Resolucao n° 015, de 27 de fevereiro
de 2015 (Anexo B), que dispde sobre a regulamentacdo dos procedimentos para o
funcionamento dos NAPNEs no IFMA, disciplinando sua natureza, finalidade, competéncias,
composi¢do e atribuicdes. Assim, de acordo com a Resolucao n° 015/2015, os NAPNEs, de
natureza propositiva e consultiva, estdo subordinados a Diretoria de Desenvolvimento do
Ensino ou similar de cada Campus e vinculado a Coordenadoria de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas (CAPNES), da Pr6-Reitoria de Ensino (PROEN).
Atualmente os NAPNESs sdao coordenados pelo Departamento de Direitos Humanos e Inclusao
Social (DDHIS) da PROEN (IFMA, 2018).

Dentre as competéncias dos NAPNEs do IFMA, a Resolugao n° 015/2015 aponta a
articulacdo com outras instituicdes ¢ com a familia do discente com defici€éncia, a promogao
do estimulo a comunidade interna, a sensibiliza¢ao e formacdo de servidores, a formacao
continuada para a comunidade, a fomentacdo de ac¢des de incentivo ao discente para o
desenvolvimento de praticas de inclusdo relacionadas a tecnologias, instrumentos, recursos
didaticos e solugdes arquitetonicas, e o desenvolvimento de pesquisa sobre educagdo inclusiva
a fim de contribuir para a formacdo humanistica e o conhecimento técnico e cientifico do
discente, possibilitando a oportunidade de colocar em evidéncia a importincia da inclusdo e
da eliminacdo ou minimizagdo das barreiras que possa vir a intervir no desempenho do

discente, além da sensibiliza¢do no tocante a convivéncia com a diversidade.



Na composi¢do, estdo elencados um (a) Coordenador (a) e um (a) Secretario (a)
designados pelo Diretor (a) Geral de cada Campus, podendo o (a) Coordenador solicitar
assessoramento de outros servidores do Campus, devendo haver a autorizacdo das chefias
imediatas de ambos (as). O texto ainda coloca as atribuicdes do(a) Coordenador (a) e do (a)
Secretario (a), ¢ aponta o dever da Direcdo Geral do Campus, articulada com a PROEN, de
planejar “a¢des necessarias com vistas a garantir o funcionamento do NAPNE nos Campus,
dotando-o de espago fisico adequado, quadro de pessoal capacitado e recursos materiais”
(IFMA, 2015Db).

Outro documento importante para conhecimento das praticas de inclusdo do IFMA ¢ o
Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), que aborda sobre o planejamento norteador
das praticas educativas no IF.

Outros servigos também estdo no rol de praticas que, apesar de nao serem
especializados somente para pessoas com deficiéncia, também podem contribuir para a
inclusao de pessoas com deficiéncia no espago formal de aprendizagem e que deves ser de
conhecimento para uso na perspectiva da melhoria do desempenho no aprendizado e do
convivio social. No IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, assim como nos outros Campus,
destaca-se a oferta de servigos social, médico, odontologico, psicologico e nutricional, pelo
Nucleo de Assisténcia ao Educando (NAE), que conta também com projetos de assisténcias,
acompanhados e concedidos por andlise do servi¢o social, que podem ser facilitadores da
permanéncia, autonomia e independéncia para pessoa com deficiéncia de baixa renda, como o
Auxilio-Alimentag¢ao, Auxilio-Moradia, Auxilio-Transporte, Auxilio Financeiro ao discente
para participagdo em eventos cientificos e Bolsa de Estudos, realizados por meio de processos
seletivos (IFMA, 2018).

Em relagcdo ao NAPNE do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, objeto dessa
pesquisa, ndo foi encontrado uma pagina especifica do setor no sitio oficial do IFMA Campus
Sdo Luis Monte Castelo®, e nem outras informagdes ¢ dados em documentos especificos sobre
sua composicao, praticas e atividades, apenas noticias vinculadas no site demonstrando alguns
eventos com a participagdo do setor, servindo de parametro, a principio, o Regulamento Geral
dos NAPNEs do IFMA e as diretrizes, legislagdes e normas adotadas pelo IF. Assim, sera
realizada a coleta de dados no setor para a extracdo de resultados que, interpretados e
analisados, contribuirdo para identificagdo das praticas realizadas pelo Nucleo no Campus Sao

Luis Monte Castelo.

? Site: www.montecastelo.ifma.edu.br.
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4 METODOLOGIA

4.1. Caracterizacdo da pesquisa descritiva

Trata-se de pesquisa descritiva, que buscou descrever, de acordo com Gil (2008, p.
28), as “[...] caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno ou o estabelecimento de
relagdo entre varidveis” permitindo a investigagdo das praticas de inclusdo das pessoas com
deficiéncia fisica nos espagos formais de aprendizagem, relacionando com os resultados da
coleta de dados e identificando aquelas que sdo realizadas e concretizadas no cendrio
escolhido para a pesquisa, além das variaveis de inclusao e exclusdo pelo qual a sociedade se
constrdi e que refletem na formagao profissional e educacional de pessoas com deficiéncia.

A abordagem utilizada foi a de carater qualitativo, para que houvesse a interpretagdo
dos dados e informacdes em seus diversos sentidos e valores a fim de compreender os
aspectos subjetivos na realidade escolar em que os discentes estdo inseridos e como entendem
o processo de inclusdo por meio de praticas que possuem direito enquanto cidadaos. Como
corrobora Minayo (1994), a preocupacao da pesquisa qualitativa ¢ investigar a subjetividade
que esta entre os significados, crencas, valores e atitudes que ndo podem apenas ser
quantificados, interpretados e analisados como variaveis, mas sim com uma andlise profunda
que leva em conta as particularidades de cada realidade.

Quanto a epistemologia, o viés utilizado foi o do Materialismo Historico - Dialético,
para tratar do contexto historico, politico, social e econdmico de formagao da sociedade em
que se encontram as politicas de inclusdo de pessoas com deficiéncia fisica no sistema escolar
publico brasileiro da EPT, permitindo a compreensdao de como esse processo interferi na
criacdo de legislagdes, acdes e praticas que condicionam a prdxis da inclusdo no ambiente
formal de aprendizagem, o que permitiu relacionar o objeto investigado na totalidade dos

fatos e em sua realidade concreta. De acordo com Gomide (2013):

A pesquisa que se desenvolve pelo viés do materialismo historico deve contemplar
esta concretude entendida como a historicidade do ser, bem como os determinantes
econdmicos, historicos, politicos e culturais, de modo a considerar, essencialmente,
a complexa realidade social presente nos varios momentos historicos. A investigacdo
cientifica deve responder a algo, e este algo deve ser socialmente construido
(GOMIDE, 2013, p. 6).



A partir da contextualizagdo, a dialética™® fez-se fundamental para o processo
interpretativo de compreensdo da realidade das pessoas com deficiéncia e identificagdo das
suas contradicdes na formagdo social e formas de supera-las, visto que, de acordo com
Frigotto (2000, p. 81) o importante no Materialismo Historico - Dialético “ndo ¢ a critica pela
critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica ¢ o conhecimento critico para uma
pratica que altere e transforme a realidade anterior, tanto no plano do conhecimento como no
plano historico social”, proporcionando a constru¢do de possibilidades de medidas que
possam orientar e auxiliar na inclusao.

Para a pesquisa de campo, que consiste no contato direto com 0s sujeitos da pesquisa,
em que o pesquisador vai até o espaco para reunir informacGes (GONCALVES, 2001),
caracterizando o envolvimento dos investigados com a pesquisa, 0 instrumento utilizado para
a coleta de dados foi um questionario de perguntas abertas ao NAPNE (Apéndice B) do IFMA
Campus Séo Luis Monte Castelo, que extraiu informagdes sobre o setor e sobre 0s servicos
realizados para os discentes com deficiéncia fisica. Aos discentes com deficiéncia fisica dos
cursos técnicos subsequente, concomitante e técnico integrado ao ensino médio cadastrados
no NAPNE do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, foi aplicado questionario de perguntas
abertas e fechadas (Apéndice C), para verificar o conhecimento sobre os servicos que podem
contribuir com a inclusdo no Campus, as praticas de inclusdo que o NAPNE informar, alguns
direitos que possuem nas legislacbes para ambientes formais de aprendizagem e como
avaliavam o potencial de um instrumento com orientacGes e informac6es sobre as praticas de
inclusdo para pessoas com deficiéncia fisica no Campus Sdo Luis Monte Castelo. Apos
aplicacdo do Aplicativo Educacional, os discentes investigados e 0 NAPNE responderam um
pOs-questionario sobre o seu conteudo e uso para sua avaliacdo (Apéndices D e E). De acordo
com Gil (2008, p. 121), o questionario corresponde a:

[...] técnica de investigacdo composta por um conjunto de questbes que sdo
submetidas a pessoas com o propoésito de obter informagdes sobre conhecimentos,

crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspirages, temores,
comportamento presente ou passado etc (GIL, 2008, p. 121).

4.2. Locus de pesquisa

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo, Campus Sao Luis Monte Castelo, localizado na Avenida Getalio Vargas - Monte

Castelo, Sao Luis - Maranhao, 65030-005.

10«6 0 modo de pensarmos as contradicdes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como

essencialmente contraditoria e em permanente transformagdo” (KONDER, 2008, p.7-8).
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4.3. Sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como publico-alvo os discentes com deficiéncia fisica matriculados
nos cursos técnicos das modalidades subsequente, concomitante e técnico integrado ao ensino
médio do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, ¢ cadastrados no NAPNE, que foram
investigados na coleta de dados mediante assinatura dos termos de consentimento e/ou

assentimento.

4.4. Aspectos éticos

Para que a pesquisa contivesse determinacdes e diretrizes éticas, que protegessem 0s
sujeitos investigados e que garantissem a correta execucdo da investigacdo, seguindo a
Resolucdo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude (CNS), do
Ministério da Saude, que dispde sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais (BRASIL, 2016), a mesma foi submetida a apreciacdo e avaliacdo do Comité de
Etica de Pesquisa (CEP), sendo aprovada no dia 29 de maio de 2019 conforme Parecer
Consubstanciado n° 3.354.166 emitido pelo Comité de Etica de Pesquisa da Universidade
CEUMA (UNICEUMA) (Anexo A), permitindo a coleta de dados no Campus.

Ressalta-se que apds a Banca de Qualificagdo, o titulo inicial “Olhares investigativos
na prdxis da inclusao escolar de discentes com deficiéncia fisica em espacos formais de
aprendizagem”, foi substituido por “A inclusdo escolar de discentes com deficiéncia fisica:
contribuicdo para uma praxis inclusiva no Instituto Federal do Maranhdo a partir do
desenvolvimento de um Aplicativo Educacional”, sendo alterados também o problema, os
objetivos, os instrumentos de coleta de dados e o Produto Educacional, mas sem retirar a
esséncia da investigacdo sobre as praticas inclusivas para discentes com deficiéncia fisica no
IFMA Campus Séo Luis Monte Castelo.

Os dados dessa pesquisa sdo publicos, assegurando o sigilo das informac6es pessoais
ou que possam culminar na identificacdo dos participantes da pesquisa. Esses dados sdo de
uso exclusivo para essa pesquisa e de posse somente da pesquisadora. Os discentes possuiram
livre escolha quanto sua participacdo na pesquisa, ndo tendo nenhuma despesa e ndo sendo
remunerados para participar. Os discentes puderam retirar o consentimento a qualquer
momento, ou optarem em ndo responder alguma pergunta do questionario, sem precisar de

justificativas e sem nenhum prejuizo de qualquer espécie.



A realizacdo da pesquisa no Campus Sao Luis Monte Castelo do IFMA foi solicitada e
autorizada pelo Diretor-Geral (Apéndice F), conforme determinam as diretrizes da Resolucéo
n® 510/16, do CNS.

Para a realizagdo da pesquisa com os discentes menores de idade, foi solicitada do
responsavel legal a autorizacdo para a participagdo desses discentes, mediante leitura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para os responsaveis (Apéndice G) e
para os participantes menores de idade, o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE)
(Apéndice H), para anuéncia de sua participagdo. Para os discentes maiores de idade, foi

disponibilizado o TCLE (Apéndice I) para que aceitassem participar da pesquisa.

4.5. Procedimentos metodolégicos

Os procedimentos metodologicos, sendo um conjunto de métodos e técnicas para
coleta e analise de dados e informacdes, utilizando-se de ferramentas para atingir o objetivo
proposto e responder a pergunta norteadora da pesquisa (STRAUSS; CORBIN, 1998),
seguiram as seguintes fases:

1) Pesquisa bibliografica sobre o processo de inclusdo em espacos formais de
aprendizagem, inclusao na EPT, processos de exclusdo, deficiéncia fisica, praxis educativa
inclusiva e politicas que tratam do assunto;

2) Pesquisa documental para a analise de documentos oficiais governamentais ¢ do
IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo que versam sobre diretrizes e agdes de inclusao;

3) Pesquisa de campo para a busca de informagdes dirctamente com os participantes
da pesquisa, utilizando a coleta de dados com pré-questiondrios, para, posteriormente, ser
feita a interpretacdo e analise de dados, discutindo seus resultados;

4) Desenvolvimento do Produto Educacional em formato de Aplicativo Educacional;

5) Aplicagdo do Produto Educacional ao NAPNE ¢ aos discentes investigados com
poOs-questiondrio de perguntas abertas e fechadas para avaliagdo sobre o contetdo,
funcionamento e sua relevancia;

6) Validagdo do Produto Educacional e defesa da dissertagdo;

7) Disponibilizagdo da versdo final da dissertagdo na Plataforma EDUCAPES™ junto

ao link de download gratuito do Aplicativo Educacional.

1 www.educapes.capes.gov.br.
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4.6. Roteiro da pesquisa para o desenvolvimento do Produto Educacional

Neste topico, serd apresentado o roteiro da pesquisa utilizado para o desenvolvimento
do Produto Educacional, divido em 3 etapas: Etapa — A — Coleta de Dados; Etapa — B —
Andlise de Dados; Etapa — C — Produto Educacional. As etapas foram compostas por

atividades executadas, que geraram um Resultado, conforme demonstrado na Figura 2.

Figura 2: Roteiro da pesquisa para o desenvolvimento do Produto Educacional.

ETAPAS |:‘:> ATIVIDADES [——> RESULTADOS
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Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

4.6.1 Etapa A — Coleta de Dados

Etapa — A: refere-se ao processo de coleta de dados para a pesquisa. A Atividade 1 —
Aplicagdao de pré-questionario ao NAPNE, refere-se a aplicagdo do questionario no setor,
contendo questdes que possibilitaram as Atividades 2 e 3 desta Etapa. A Atividade 2 -
Identificacdo dos Sujeitos da Pesquisa, abordou sobre a identificagdo dos discentes com
deficiéncia fisica matriculados nos cursos técnicos atendidos pelo NAPNE do Campus Sao
Luis - Monte Castelo do IFMA. E a Atividade 3 - Aplicagdo de pré-questionario aos discentes,

refere-se ao processo de criagdo e aplicacdo dos questionarios aos participantes da pesquisa.



Essas Atividades resultaram no Resultado 1 — Dados para fundamentar o conteudo do
Aplicativo Educacional, coletando informacdes sobre o NAPNE e o conhecimento dos
discentes com deficiéncia fisica em relagdo as praticas e direitos de inclusdo que possuem no
ambiente formal de aprendizagem e o que consideram sobre ter um instrumento de auxilio a

inclusdo com essas informagoes.

4.6.2 Etapa B — Andlise de Dados

Etapa — B: Atividade 1 — Analise de dados dos pré-questionarios, apresenta a
interpretagdo, analise e discussdo dos dados coletados a partir do Resultado 1. A Atividade 1
resultou no Resultado 2 — Resultados para criacdo do Aplicativo Educacional — em que foram
debatidos e expostos os resultados analisados e as consideracdes sobre eles, confrontando o
que ¢ realizado na pratica com a pesquisa bibliografica e documental para fazerem parte do

Aplicativo Educacional.

4.6.3 Etapa C — Produto Educacional

Etapa — C: a Atividade 1 — Elaboracao dos procedimentos computacionais, faz a
exposi¢ao do desenvolvimento do Produto Educacional. O Aplicativo Educacional, baseado
nos resultados coletados por meio dos questionarios, na fundamentacdo teodrica, nas
legislagdes e a¢des de inclusdo que o Campus Sao Luis Monte Castelo segue e nas praticas
executadas pelo NAPNE, contem orientacdes e informag¢des sobre o NAPNE e os AEE
realizados, os servigos que contribuem para a inclusao realizada no Campus, os direitos de
inclusao da pessoa com deficiéncia fisica no ambiente educacional formal de aprendizagem e
outras informagdes relacionadas a inclusdo. A Atividade 2 — Disponibilizagao do Aplicativo
Educacional para download — refere-se ao procedimento de disponibilizacao do Aplicativo
Educacional para download.

A Atividade 3 — Aplicacao, avaliagdao e valida¢ao do Aplicativo Educacional, traz a
analise dos resultados coletados nos pds-questiondrios apos aplicagdo e avaliagdo do Produto
Educacional ao o NAPNE e aos discentes com deficiéncia fisica. A Atividade 4 — Validagao
do Aplicativo Educacional, refere-se a validagdo feita pela banca examinadora da defesa de

mestrado.
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5 ANALISE DOS DADOS

De acordo com Gil (2008), a interpretagcdo e analise dos dados sdo processos que estao
relacionados, buscando a organizagdo e o sentido para os dados coletados, a fim de que se
tornem informagdes, a partir da abordagem qualitativa. Para isso, o questionario aplicado ao
NAPNE sera agrupado em categorias, visto a diversidade de questdes que podem ser
separadas por assunto em comum (GIL, 2008), e que também permitirdo a interpretagdo e
analise das informagdes que constardao no Produto Educacional, assim como contribuirdo nas
discussoes para responder as questdes que fazem parte da problematica desta pesquisa,
relacionadas as quais sdo as praticas inclusivas para discentes com deficiéncia fisica
realizadas no Campus € o que € concretizado na praxis a partir do que dizem as diretrizes,
legislagdes e estudos que abordam a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia fisica.

A interpretagdo e a analise dos dados dos questiondrios aplicados aos discentes
investigados buscardo na abordagem qualitativa, os sentidos subjetivos das respostas
coletadas (GIL, 2008), podendo ser relacionados com as respostas do questionario aplicado ao
NAPNE, permitindo também responder aos questionamentos da pesquisa sobre o
conhecimento dos discentes em relacdo aos seus direitos e as praticas de inclusdo realizadas

no Campus, € a percepgao que possuem sobre a disponibilizagdo dessas informagdes.

5.1. Questionario aplicado ao NAPNE

A coleta de dados dessa pesquisa iniciou-se com a aplicagdo de questionario ao
NAPNE do IFMA — Campus Sao Luis Monte Castelo. Assim, foi protocolado para a
coordenagdo do setor, questionario contendo 20 questdes abertas e a solicitacdo da relagdo dos
discentes cadastrados no setor que possuam deficiéncia fisica e que sejam dos cursos técnicos
do Campus, em todas as suas modalidades.

Para interpretacdo e analise dos dados, as 20 questdes foram separadas em 3
categorias: 1 - NAPNE, a partir das questdes relacionadas ao NAPNE, sua criacdo e
regulamentacdo, composi¢do e outras informagdes; 2 - Praticas inclusivas, relacionadas as
questdes que visam investigar as praticas e acdes voltadas para deficiéncia fisica realizada
pelos setor e; 3 - Aplicativo Educacional, para saber o que consideram sobre o
desenvolvimento desse instrumento. Das categorias 1 e 2 foram extraidas informagdes para

compor o conteudo do Aplicativo Educacional.



5.1.1. Categoria 1 - NAPNE

A Categoria 1 abarca 7 questdes sobre informagdes do NAPNE, conforme Quadro 1:

Quadro 1: Categoria 1 —- NAPNE.

Categoria Pergunta do questionério

1. Em que ano e como foi criado o NAPNE no Campus Séo
Luis Monte Castelo?  Possui algum documento sobre sua
criacdo ou regulamentacdo? Qual (is)?

2. O NAPNE é vinculado a qual setor?

3. Quais e quantos sdo os profissionais que trabalham no

Categorial — NAPNE?

NAPNE. 4. O NAPNE segue quais legislagdes sobre inclusdo?

17. O NAPNE faz parte ou ja fez de algum programa do
Governo Federal de financiamento a praticas inclusivas?

18. Quais as maiores dificuldades para execugdo do trabalho
do NAPNE no IFMA - Campus Monte Castelo?
(financiamento, recursos humanos, legislacbes, recursos
materiais, entre outros).

20. Qual o telefone e e-mail de contato do NAPNE?

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Sobre as informagdes relacionadas ao NAPNE do IFMA do Campus Sao Luis Monte
Castelo, foi apontado que o setor teve sua criagdo no ano de 2001, antigo CEFET — MA, a
partir das agdes do Programa TEC NEP - CEFET MA. No entanto, observaram que nao havia
informagdes sobre esse periodo, mas que, em 2014, na configuracdo do IF, foi criada a
Resolugdo n° 043, de 05 de agosto de 2014, que dispde sobre o financiamento deste Nucleo.
Em pesquisa documental, e apesar de ndo ser citada pelo NAPNE, a Resolugao n® 043/2014
foi revogada em 2015 pela Resolugdo n® 015/2015, com pequenas alteracdes no que diz
respeito a composi¢do, em que deixa de haver um (a) Vice-coordenador (a) e passa a estipular
a composicdo de um (a) Coordenador (a) e Secretario (a) designados pelo Diretor Geral de
cada Campus, separando e detalhando suas competéncias.

O NAPNE esta vinculado ao Departamento do Ensino Técnico (DETEC) e é composto
por uma equipe formada pela Coordenadora, que é Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), Teécnico em Assuntos Educacionais, Pedagoga, Revisores de Textos Braille e
Tradutores Intérpretes de LIBRAS, o que demonstra o multiprofissionalismo que compde o
setor. Apesar da Resolugdo n° 015/2015 indicar na composi¢do a presenca de um (a)

Secretario(a), ndo foi informado pelo NAPNE se ha essa funcéo atualmente no setor.
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As legislacbes que o NAPNE segue para realizar suas praticas e servigos sao,
conforme informado no questionario, a CF/88; LDBEN/1996; Decreto n° 3.298/1999, que
regulamenta a Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989 e dispde sobre a Politica Nacional para
a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecéo, e da outras
providéncias; Lei n°® 10.436/2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e d& outras
providéncias; Portaria n® 2.678/2002, que aprova o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e recomenda o seu uso em todo o territério nacional; Lei n° 11.892/2008, que
institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, e da outras providéncias; Lei 12.711/2012, que
dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicGes federais de ensino técnico
de nivel médio e d& outras providéncias; Decreto n°® 7.824/2012, que regulamenta a Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012 e dispGe sobre o ingresso nas universidades federais e nas
instituicOes federais de ensino técnico de nivel médio; Portaria Normativa Federal n°® 18/2012,
que dispde sobre a implementacdo das reservas de vagas em instituicdes federais de ensino de
que tratam a Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, e o Decreto n° 7.824, de 11 de outubro
de 2012; Lei n° 13.146/2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia); e os PDIs e Regimentos
Internos do IFMA.

As legislacdes citadas vao ao encontro das diretrizes e regulamentacdes que o IFMA
segue em relacdo a inclusdo e atendimento aos discentes com deficiéncia, demonstrando o
alinhamento sobre as politicas de inclusdo que segue um espaco setorial de um determinado
Campus e a Instituicdo como um todo. Conhecer as legislacfes e diretrizes que orientam a
inclusdo no Campus permite a posterior identificacdo do que tem sido cumprido na préatica e
empodera e expde aos discentes ou a comunidade como um todo, informag6es garantidas por
leis que podem ser reivindicadas quando ndo executadas, em um exercicio de cidadania em
prol da incluséo.

Sobre o NAPNE fazer ou ja ter feito parte de algum programa do Governo Federal de
financiamento a praticas inclusivas, a fim de compreender como o setor trabalha para
captacdo de recursos, foi informado somente o financiamento inicial do Programa TEC NEP —
CEFET MA para a instituicdo do AEE. Analisando que esse financiamento ocorreu no inicio
dos anos 2000, pressupde-se que novos recursos para manutengdo do setor nos anos seguintes
vieram do or¢amento geral do IFMA, o que, considerando a redug@o no or¢amento destinado
aos IFs, principalmente a partir de 2015, influenciada pelas mudancas econdmicas e
principalmente politicas no Brasil (SOUZA; ZANLORENSSI; ALMEIDA, 2019), reflete na

precarizacao do servigo publico no ambito da educacao.



Tal colocagdo pode ser vista quando, ao ser questionado sobre as dificuldades para a
execucao dos servicos, o NAPNE aponta que, atualmente, sofre com a falta de mais
profissionais especializados, de qualificagdo e de recursos materiais, como livros na area da
Educacao Especial.

As dificuldades citadas demonstram que a inclusdo ndo depende apenas da existéncia
do setor, mas ¢ preciso que se mantenham recursos que possam contribuir com os
atendimentos para a expansdo ¢ desenvolvimento de praticas inclusivas. Apesar de
legislacdes, como por exemplo, a LDBEN/1996, apontarem a viabilizagdo de recursos
financeiros publicos destinados a Educac¢do Especial, para manter “padrdes minimos de
qualidade de ensino”, a precariedade no servigo demonstra a importancia do desenvolvimento
e manutencdo de programas governamentais de apoio e incentivo financeiro direto aos setores
que trabalham com a inclusdo, assim como, a preocupagao do espago formal de aprendizagem
em aderir a essas acdes que possam vir a contribuir para que possam adquirir recursos
materiais, desenvolver praticas inclusivas e capacitar profissionais especializados.

Em um pais em que, como aponta Jannuzzi (2004) e Mazzotta (1996), desenvolve suas
politicas educacionais e inclusivas de acordo com o desenvolvimento da sociedade, no que diz
respeito aos interesses de classes dominantes, ¢ importante estabelecer didlogos que nao se
limitam apenas a falta de recursos publicos, mas sim que compreendam que os investimentos
em educacdo sdao condicionados a projetos politicos, influenciados por politicas neoliberais do
sistema capitalista.

Apesar das legislacdes terem avancado no sentido da inclusdo em espagos formais de
aprendizagem, na pratica, a sociedade dita inclusiva escancara suas contradi¢cdes, quando, por
exemplo, na pratica, ndo fornece recursos que possam ampliar, melhorar e atualizar as praticas
de inclusdo. Assim, faz-se necessaria a vigilancia dos direitos da pessoa com deficiéncia nos
espagos formais de aprendizagem também no que diz respeito ao financiamento para os
sistemas escolares, para que outros direitos possam vir a ser garantidos, em um esfor¢o que
compreende a todos.

Na ultima questao da categoria, 0 NAPNE do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo
informou que fica localizado no Térreo, corredor do setor médico, sendo a primeira sala apos

0 Cine Teatro Viriato Correia.
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5.1.2. Categoria 2 - Praticas inclusivas

A Categoria 2 contém 12 questdes sobre as praticas inclusivas para discentes com

deficiéncia fisica realizadas pelo NAPNE, de acordo com Quadro 2:

Quadro 2: Categoria 2 - Praticas inclusivas.

Categoria Pergunta do questionario

5. Qual a quantidade de discentes com deficiéncia atendidos
desde a criagdo do NAPNE? (separado por semestre e por

deficiéncia).

6. Como é feita a recepcdo ao discente com deficiéncia fisica
ao ingressar no IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo?

7. Como ¢ feita a orientacdo sobre as praticas de incluséo ao
discente com deficiéncia fisica ao ingressar no IFMA Campus
S&o Luis Monte Castelo?

8. Quais as praticas de inclusdo realizadas para o (a) discente
com deficiéncia fisica? (inclusdo social; adaptacOes
pedagdgicas; de recursos; de materiais).

Categoria 2 — 9. Em relacdo as barreiras arquitetonicas, como o NAPNE
trabalha?

Praticas inclusivas. 10. Quais setores sdo comunicados e qual a orientacio passada

ao ingressar um discente com deficiéncia fisica no IFMA
Campus S&o Luis Monte Castelo?

11. Como ¢ feita a comunicagdo com os docentes e discentes
ao ingressar um discente com deficiéncia fisica no IFMA
Campus Sdo Luis Monte Castelo?

12. O NAPNE organiza eventos ou atividades programadas
para o (a) discente com deficiéncia fisica? Quais?

13. O NAPNE tem eventos ou atividades programadas para
pessoas com deficiéncia fisica a serem realizadas nos anos de
2019 e 20207

14. Quais politicas ou agdes de acompanhamento do (da)
discente com deficiéncia fisica 0 NAPNE realiza?

15. O NAPNE fornece Tecnologia Assistiva para os discentes
com deficiéncia fisica? Quais? Como sdo adquiridas e
distribuidas?

16. Quando wum discente necessita de atendimento
especializado (psicélogo, assistente social, nutricionista,
médico), qual o encaminhamento do NAPNE?

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.



As praticas inclusivas realizadas pelo NAPNE s3o voltadas para o atendimento de
discentes com deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva, visual), transtornos globais do
desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo e transtornos especificos registrando o
atendimento de 161 discentes de 2012 a 2019. O setor ndo informou sobre o registro dos anos
anteriores, mas apontou que, desta quantidade, 56 sdo discentes com deficiéncia auditiva, 8
com deficiéncia intelectual, 18 com deficiéncia visual, 3 com transtornos globais do
desenvolvimento, 4 com transtornos especificos ¢ 72 com deficiéncia fisica, sendo a
deficiéncia com maior nimero de discentes, demonstrando a importancia de praticas para esse
publico. Em 2017, o total de discentes atendidos foram de 20, sendo 8 com deficiéncia fisica;
em 2018, 12 no total, sendo 7 com deficiéncia fisica; e em 2019, registrou-se o numero de 19
discentes com deficiéncia, sendo 11 com deficiéncia fisica.

De acordo com o setor, uma série de procedimentos ¢ realizada para atender o discente
com deficiéncia fisica que ingressa no Campus, sendo muitas acdes comuns para todas as
deficiéncias. As praticas de inclusdo ao discente iniciam antes do processo seletivo, em que o
NAPNE ao obter a lista com o nome e contato dos discentes inscritos, realiza contato com os
mesmos ¢ com a familia para obter maiores informagdes sobre suas necessidades, realizando
também o suporte na hora da prova de ingresso.

Apo6s ter conhecimento da lista dos discentes matriculados, o NAPNE entra em
contato com eles e com seus responsaveis, caso sejam menores de idade, para participarem de
entrevista com equipe multiprofissional, composta por Psicdéloga (NAE), Assistente Social
(NAE), Pedagoga (Coordenagdao de Apoio Pedagdgico - CAP) e Pedagoga (NAPNE), para
analise das necessidades dos discentes e preparacao de encaminhamentos e praticas. Com tais
informagdes, ¢ possivel verificar aspectos relacionados ao aprendizado do discente, sua
locomogdao e outras necessidades que possam ser barreiras para a sua permanéncia e
desenvolvimento, e fazer a comunicagdo com o0s outros setores ¢ departamentos,
principalmente ao DETEC, na qual ¢ vinculado, e o Departamento de Assuntos Estudantis
(DAE) para providenciarem salas localizadas no térreo ou com espagos adaptados.

O NAPNE também participa da Semana Pedagdgica do IFMA Campus Sdo Luis
Monte Castelo, em que informa e comunica aos coordenadores de cursos e aos docentes as
demandas dos discentes com deficiéncias ingressantes e suas NEE. No primeiro dia de aula,
na recepg¢ao aos calouros que acontece no Cine Teatro Viriato Correia, hd a apresentacdo dos
setores, incluindo o NAPNE. Dessa forma ¢ realizada a recep¢do no espaco formal de
aprendizagem e orientacdo sobre o setor, sua finalidade e suas praticas inclusivas, tanto para a

deficiéncia fisica, quanto para as demais deficiéncias.
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Em rela¢do as barreiras arquitetonicas, o0 NAPNE informou que faz a comunicagdo
com o DAE para a distribui¢do de salas dos discentes, preferencialmente, no térreo, mas nao
indicou o encaminhamento que faz ao identificar essas barreiras no Campus, sendo a Diretoria
de Gestdo de Infraestrutura (DGI) o setor o responsavel pelas reformas e construgdo
arquitetonicas dos prédios do IFMA.

O NAPNE apontou também participar da Semana de Integragdo, acompanhando o
NAE, em que visitam as salas de aula para explicar sobre os Programas de Assisténcia
Estudantil e informagdes sobre os discentes com deficiéncia, principalmente quando ha na
turma. Sobre a programagao de eventos ou atividades para 2019 e 2020, o NAPNE citou a VI
edicdo dos Jogos dos Estudantes do Instituto Federal do Maranhdo que, na modalidade para
discentes com deficiéncia, teve dois discentes com deficiéncia fisica do Campus Sao Luis
Monte Castelo medalhistas, o que da visibilidade para a inclusdo dos discentes com
deficiéncia nos eventos esportivos € a atencdo ao esporte inclusivo. Apesar de ter citado
apenas o evento esportivo, 0 NAPNE deixa claro que atua em parceria com os outros setores,
participando também das programagdes e eventos que ocorrem no IFMA, no que diz respeito
a inclusao.

Em relagdo ao acompanhamento do discente com deficiéncia fisica, o NAPNE
informou que faz a observacao da socializagdo do discente, das suas necessidades e também
realiza a orientacao dos profissionais da CAP e dos docentes, abordando sobre a necessidade
ou nao de flexibilizagdo curricular. O setor ainda, quando necessario, encaminha os discentes
para os atendimentos especializados do NAE (Servico Social, Psicologico, Médico,
Nutricionista, Odontolégico), assim como orientacdo aos outros servigos de Assisténcia
Estudantil, mantendo também o contato com a familia.

O Nucleo também informou que, de Tecnologia Assistiva, possui apenas programas de
computador que permitem que discentes com baixa visdo ou cegos tenham acesso ao
conteudo com acessibilidade, por meio de softwares de aumento e leitura de tela. Isso ressalta
a importancia de investimentos para que outras TAs que abarquem outras deficiéncias, em
especial a deficiéncia fisica, também sejam adquiridas, visando dispor de instrumentos que
melhor auxiliem os discentes nas suas diferentes necessidades e que demonstrem também a
preocupagdo no desenvolvimento dos mesmos.

Percebe-se que em relagdo as praticas inclusivas especificas para discentes com
deficiéncia fisica, a maioria informada diz respeito as praticas comuns a todos e a
acessibilidade arquitetonica, até pela especificidade da deficiéncia que, em geral, esbarra nas

questdes motoras e de locomog¢a@o e ndo necessariamente ao comprometimento intelectual.



As praticas realizadas pelo NAPNE vdo ao encontro das competéncias listadas na
Resolucdo n® 015/2015 e também as legislacdes que tratam do AEE, como o Decreto n°
7.611/2011 e demais documentos que o IFMA segue relacionados a inclusdo, sendo
fundamentais os investimentos em recursos materiais, didaticos € humanos, além da

capacitagdo dos profissionais e docentes e da sensibilizacdo da comunidade escolar.

5.1.3. Categoria 3 - Aplicativo Educacional

A Categoria 3 tem apenas 1 questdo relacionada a percepcdo sobre o Aplicativo

Educacional, conforme Quadro 3:

Quadro 3: Categoria 3 — Aplicativo Educacional.

Categoria Pergunta do questionario

19. O principal objetivo desta pesquisa € desenvolver um
Aplicativo Educacional sobre as praticas de inclusdo para
discentes com deficiéncia fisica do IFMA Campus Séo Luis
Aplicativo Educacional. |Monte Castelo, contendo inclusive informagbes sobre o
NAPNE. Diante disso, como o setor avalia a implementacao e
relevancia desse instrumento?

Categoria 3 -

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Sobre a relevancia desse instrumento para a inclusdo dos discentes com deficiéncia
fisica, o NAPNE avaliou de forma positiva, apontando que, apesar de nao ter muitas
informagdes ainda, consideram que quanto mais agdes para as pessoas com deficiéncia fisica,
mais oportunidades terdo de superar dificuldades impostas.

O Aplicativo Educacional, assim como a pesquisa desta dissertagdo, sera
disponibilizado para o NAPNE a fim de que conhegam melhor seu objetivo e possa se

apropriar dessa pratica e utiliza-la com os discentes com deficiéncia fisica.

5.2. Questionario aplicado aos discentes com deficiéncia fisica

Junto a aplicagdo do questionario ao NAPNE, foi solicitada a lista dos discentes
cadastrados no setor com deficiéncia fisica dos cursos técnicos. Considerando a aplicacdo do
Aplicativo Educacional, desta lista foram selecionados apenas os discentes matriculados em
2018 e 2019, visto que ainda estardo com o curso em andamento em 2020, possibilitando a
participagdo em todas as etapas desta pesquisa. A selegdo totalizou em 18 discentes, sendo 12

da modalidade técnico integrado ao ensino médio, 4 da concomitante e 2 da subsequente.
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Com essas informagdes, partiu-se para o processo de identificacdo dos discentes e
estabelecimento de contato com os mesmos, assim como, com 0s responsaveis dos menores
de idade, para a explicagdo sobre a pesquisa e¢ entrega dos TCLE e TALE. Apds essa etapa,
resultou-se em 10 discentes que concordaram em participar da pesquisa, sendo 8 do técnico
integrado ao ensino médio, 1 da concomitante e 1 da subsequente. Sobre os outros discentes,
5 ndo estavam mais ativos em seus cursos € 3 ndo aceitaram participar da pesquisa.

Os questionarios foram entregues aos discentes no IFMA Campus Sao Luis Monte
Castelo, no intervalo de suas aulas, para que levassem para casa e trouxessem para
recolhimento no dia combinado, com os termos assinados € com o questionario respondido,
caso aceitassem participar. O instrumento de pesquisa contém 10 questdes, dentre elas abertas
e fechadas e, conforme colocado nos aspectos €ticos, ndo serdo registradas informagdes que
possam vir a identificar quem sdo os discentes que participaram da coleta de dados,
preservando suas identidades.

A primeira pergunta do questiondrio busca identificar se os discentes tinham alguma
informagao sobre as praticas inclusivas realizadas pelo IFMA Campus Sao Luis Monte
Castelo antes de ingressarem em seus cursos, a fim de compreender ou nivelar algum tipo de
informagao ou conhecimento que pudessem ter previamente sobre a inclusao no Campus, o
que poderia sugerir que ha canais de informagao sobre o assunto ou a divulgagdo de alguma
forma.

Assim, conforme Grafico 1 foi possivel verificar que nenhum do discentes relataram

ter algum tipo de informagao anterior ao seu ingresso.

Grafico 1: Conhecimento sobre a inclusiao antes do ingresso no Campus.

1- Antes de ingressar no IFMA Campus S&o Luis Monte Castelo, vocé
tinha alguma informacéo sobre as praticas inclusivas realizadas?

0
100% m Nio

ESim

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.



Apesar da questdo ndo se aprofundar no mérito do motivo da falta de conhecimento
sobre a inclusao no Campus por parte dos discentes, podendo ser por desinteresse de buscar
informacdo ou pela falta de divulgagdo, ¢ possivel analisar e relacionar com a segunda
pergunta que questiona se apos o ingresso, os discentes receberam algum tipo de informagao,
permitindo verificar se houve avangos positivos desses conhecimentos ja na condi¢do de
discentes do Campus, o que ndo exclui a importancia e necessidade de se divulgar e promover
a inclusdo também para o publico externo.

Assim, 90% dos discentes investigados relataram ter recebido algum tipo de
informagao sobre as praticas inclusivas realizadas, sendo que 45% citaram os beneficios das
bolsas e auxilios estudantis; 22% sobre a participagcdo nos esportes promovidos pelo [FMA;
22% apontaram informagdes recebidas sobre 0 NAPNE e seus servicos em reunido no inicio

das aulas; e 11% citaram os acessos adaptados para pessoas com deficiéncia (Grafico 2).

Grafico 2: Conhecimento sobre a inclusido apds o ingresso no Campus Sao Luis Monte
Castelo.

2 - E depois de ingressar, recebeu alguma informacéo sobre a
inclusdo? Quais?

11%

m Acessos adaptados para
pessoas com deficiéncia;

m Beneficios das bolsas e
auxilios estudantis;

Participagdo nos esportes
promovidos pelo IFMA;

m NAPNE e seus servicos.

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Tais respostas indicam que os discentes, em sua maioria, estdo recebendo informacgdes
sobre a inclusdo dentro do Campus depois do ingresso, coincidindo com a fala do NAPNE
quando aborda as ag¢des de comunicagdo sobre a inclusdo que o Campus e o setor realizam na
recepcao aos novos discentes.

Ao serem questionados se receberam alguma informagdo sobre as atribuicdes do
NAPNE no Campus, 50% dos discentes responderam que sim, afirmando terem recebido, por
meio de um integrante da equipe do NAPNE, informag¢des no dia da matricula sobre as

atribuicdes e servigos prestados pelo setor.
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Os outros 50% dos discentes apontaram ndo terem recebido alguma informagao.
Percebe-se que alguns discentes ndo obtiveram essas informagdes de alguma forma, nem no
dia da matricula, como colocaram os outros discentes, o que sugere a necessidade de
identificacdo e solu¢do dos fatores que levam a essas respostas negativas, podendo a
divulgacdo de informagdes ser um mecanismo de orientagdo para os discentes.

Tal resultado pode ser visto no Grafico 3 e ressalta a relevancia de praticas que
busquem identificar problemas na comunicagdo e orientagdo dos discentes, e na construgao de

praticas que solucionem tais barreiras.

Grafico 3: Informacoes recebidas sobre as atribuicoes do NAPNE.

3- Vocé ja recebeu alguma informacao sobre as atribuic6es do
Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas (NAPNE)?

50% 50%

m Nao
ESim

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

A quarta questao busca conhecer o que os discentes sabem sobre o NAPNE e o que ele
faz. Dos 50% dos discentes que colocaram ter recebido informagdes sobre as atribuicdes do
NAPNE, conforme colocado no Grafico 3, e em relacdo ao que o setor faz, 40% afirmaram
ser o NAPNE um espaco de promogao da inclusdo, de atendimento especifico e de resposta as
necessidades dos discentes que necessitam desse atendimento e 10% afirmaram ser um setor
de Recursos Humanos que trata sobre pessoas com deficiéncia. Dos outros, 30% responderam
ndo saber sobre o NAPNE, e 20% apontaram achar ser um setor que trabalha para o
atendimento de pessoas com deficiéncia.

Deste resultado percebe-se que a maioria dos discentes, 60%, possui algum
conhecimento sobre o NAPNE, até por parte de quem informou ndo saber sobre suas
atribuigdes, porém ainda ¢ necessario fortalecer a importancia de trabalhar a divulgagdo da
fungdo do NAPNE para que todos possam buscar também no setor a execucao de seus direitos

e atendimento as suas necessidades.



Os dados da questao podem ser visualizados no Grafico 4 abaixo:

Grafico 4: Conhecimento sobre o NAPNE.

4- De acordo com o seu conhecimento, o que € o NAPNE e o que ele
faz?
10% m N3o sabem sobre o NAPNE;

30%

®m Acham ser um setor que trabalha para
0 atendimento de pessoas com
Eeficiénﬁia; x . x
spacgo de promogdo da incluséo;

® Setor de Recursos Humanos que trata

40% SN
sobre pessoas com deficiéncia.

20%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Em relacdo aos servigos especializados (servico social, médico, odontologico,
psicologico e nutricional), foi questionado se os discentes sabiam como solicitar o
atendimento. 50% responderam que a forma de solicitar ¢ dirigindo-se ao setor responsavel
para agendar, o que condiz com o procedimento adotado pelo NAE. Novamente, mas nao
sendo necessariamente os mesmos discentes, 50% informaram ndo saber como solicitar os
servicos (Grafico 5). O fato de haver discentes que apontaram nao saber como solicitar os
servicos demonstra que o trabalho da informagdo e orientagdo € necessario, ndo so6 pelo
NAPNE, mas por outros setores que também promovem a inclusdo, ja que esses servigos

fazem parte dos atendimentos que podem melhorar e fortalecer esse aspecto.

Grifico 5: Solicitacido de atendimentos especializados.

5- Vocé sabe como solicitar atendimentos especializados, como por
exemplo, servico social, médico, odontoldgico, psicolégico e
nutricional?

m Nao

50% 50% = Sim

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.
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Ao serem questionados se sabem sobre o direito que os discentes com baixa renda
possuem em requisitar os auxilios e bolsa oferecidos pelo Campus, 90% apontaram que sim, e
10% que ndo, conforme Grafico 6, sendo esse conhecimento um fator positivo para o

exercicio de direitos que podem contribui para sua inclusdo, permanéncia e aprendizado.

Grafico 6: Direitos sobre requisicio de auxilios e bolsa no Campus.

6-Vocé sabia que os discentes com baixa renda podem requisitar auxilios (Bolsa-
Alimentacdo, Auxilio-Moradia, Auxilio-Transporte, Auxilio-Sécio Pedagdgico,
Auxilio Financeiro ao discente para participacdo em eventos cientificos e Bolsa de
Estudos) para concontribuirem com a sua permanéncia no Instituto?

10%

m Nao

ESim

90%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Sobre saberem que o Atendimento Educacional ¢ Especializado ¢ obrigatorio em todo
sistema escolar, 50% dos discentes afirmaram que sim e 50% que ndo, como pode ser visto no
Grafico 7. Tais dados demonstram um lapso no conhecimento que alguns discentes possuem
sobre elementos que compdem a pratica da inclusdo, como o AEE, fazendo que a orientagao e

informagao sejam ferramentas para a formagao do cidadao que conhece seus direitos.

Grifico 7: Obrigatoriedade do Atendimento Educacional Especializado.

7- Vocé sabia que o Atendimento Educacional Especializado é
obrigatério em todo sistema escolar?

50% m Nao
ESim

50%

Fonte: Autora, Sdo Luis, 2020.



A oitava pergunta busca verificar se os discentes ja tiveram alguma dificuldade ou
problema que ndo conseguiram resolver por falta de informacao sobre a inclusao no Campus.
Conforme verificado no Grafico 8, 70% responderam que ndao e¢ 30% que sim, apontando
sobre a falta de informagdo em relagdo a localizagao de salas, como a do NAPNE e do NAE,
em que ficaram sem informag¢do no momento por ndo saberem onde se dirigirem. De tais
respostas, pode-se levar em consideracao a dificuldade de locomocgao para a procura de salas,

mas que com informacgao acessivel pode ser resolvido.

Grafico 8: Dificuldades causadas pela falta de informacao.

8- Vocé ja teve alguma dificuldade ou problema que nédo conseguiu
resolver por falta de informacéo sobre a inclusédo no Campus?

30%

m Ndo
ESim

70%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Ao serem indagados sobre como avaliam a implementagao e relevancia do Aplicativo
Educacional, todos os discentes avaliaram como um instrumento importante para a inclusao
no Campus, possibilitando a sensibilizagdo e a reafirmacdo do compromisso do IF quanto ao
atendimento as pessoas com deficiéncia, assim como o acesso facilitado a informacgdes e
direitos. Destaca-se uma fala que aborda sobre o exercicio de direitos a partir do acesso as
informagdes, em que o discente coloca “Muito bom, pois o Aplicativo vai nos ajudar a
conhecer os direitos do discente com deficiéncia e a partir disso ele vai a busca deles”,
reconhecendo o conhecimento sobre seus direitos como fundamental para poder exercé-los.

Sobre a importancia da divulgagdo das informacdes relacionadas a inclusdo no
Campus Sao Luis Monte Castelo, 40% dos discentes frisaram considerar a divulga¢do como
elemento de promoc¢do da inclusdo e reconhecimento da pessoa com deficiéncia, sendo o
IFMA agente que promove e realiza a inclusdo para acolher e contribuir com o exercicio de
seus direitos. Outros 40% apontaram a fragilidade na divulgagdo das informagdes sobre a
inclusdo no Campus, percebendo a importancia de haver instrumentos que cumpram a
finalidade de transparecer as informacgdes e orientacdes sobre os direitos e as praticas

inclusivas realizadas. 10% nao responderam essa questao.
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A andlise de dados do questiondrio aplicado ao NAPNE permitiu confrontar as praticas
inclusivas realizadas pelo setor com o que apontam as legislagdes de inclusdo e as diretrizes
que o IFMA segue, para assim identificar as acdes realizadas em sua praxis. Ja a analise de
dados dos questiondrios para os discentes com deficiéncia fisica teve a finalidade de verificar
o conhecimento desses discentes sobre a inclusdo no Campus e seus direitos.

Verifica-se que, o NAPNE aponta agdes de comunicagdo com os discentes, como as
orientacdes iniciais no primeiro dia de aula na recepc¢ao aos calouros, visitas em salas junto ao
NAE, contato com a familia, mas ao analisar as respostas dos discentes, identifica-se que essa
comunicacao ainda ndo atinge a todos, havendo discentes que nao conhecem sobre o setor ou
outros direitos relacionados a inclusdo no Campus.

Esses resultados demonstram lacunas no processo de comunicagcdo com o discente, o
que, além de sugerir estudos que investiguem em que parte do processo das praticas do
NAPNE esta ocorrendo o desencontro de informagdes, também demonstra a importancia de
outros canais de comunicagdo que possam vir a suprir essas demandas e eliminar ou
minimizar o problema identificado e confirmado nas respostas dos discentes.

Tal analise mostra a importancia de praticas que visem reforcar, expandir e melhorar
as acoes ja existentes, em que, com pesquisas baseadas nas realidades locais e a partir da
pessoa com deficiéncia, permite a identificacdo de elementos que podem causar situacdes
consideradas barreiras para a inclusdo, ao acesso a informagdo e a acessibilidade, por mais
que se reconhecam os servigos e esfor¢cos dos profissionais do NAPNE para melhor contribuir
com os objetivos da inclusdo, assim como ¢ importante ressaltar que acdes de inclusdo devem
ser praticas conjuntas com todos os atores da comunidade escolar, € ndo somente de um setor
especifico.

Como aponta autores como Mantoan (2003), Mitler (2003) e Rodrigues (2006), a
inclusdao nos espacos formais de aprendizagem engloba todos os elementos e agentes que
compde o sistema escolar, em uma totalidade que ndo se encerra naquele espaco. Dessa
forma, facilitar o acesso desses discentes a informagdo, busca nao s6 promover a inclusao,
apresentando os recursos e possibilidades disponiveis que os discentes com deficiéncia fisica
possuem direito, mas também refletir na formacdo do sujeito e na sensibilizagdo da
comunidade, dando visibilidade e voz a esses sujeitos, refletindo sobre a deficiéncia fisica e
os estudos em torno dela e da necessidade de préticas variadas para os mais diversos publicos,
em uma perspectiva de emancipar e transformar realidades e barreiras excludentes

(VAZQUEZ, 2002; FREIRE, 1996; 2001; 2005; 2011).



Por se tratar da EPT, a inclusdo também reflete na melhoria do ensino e aprendizado
na formacao profissional desses discentes, contribuindo para o posterior ingresso e inclusio
no mundo do trabalho, o que para Ethos (2012), significa fazer parte da sociedade, resgatando
sua cidadania. Além disso, o ingresso no trabalho traz poder de consumo para essas pessoas,
que, contraditoriamente, beneficia o sistema capitalista e suas bases sociais, politicas e
econdmicas causadoras de exclusdo, ja que, desvincula o Estado de politicas assistenciais,
criadas para reparar a exclusdo historica principalmente no que diz respeito a educagdo e ao
trabalho (MOURA, 2007).

Assim, considerando os apontamentos dos discentes sobre a importincia da
divulgacdo das informagdes sobre a inclusdo, e que alguns relataram ja terem tido algum
problema relacionado a falta de informacao disponivel, percebe-se que praticas de auxilio,
orientagdo, comunicacao e informagao, que possam trazer beneficios para os discentes com
deficiéncia, promover a inclusdo, o conhecimento e a sensibilizagdo, sdo necessarias e fazem
parte de uma educacao emancipadora.

Canais de comunicacdo como o Aplicativo Educacional, podem contribuir para a
melhoria do ensino e aprendizagem dos discentes ao conhecerem as possibilidades e recursos
a que possuem direitos, trazendo reflexo para o desenvolvimento da cidadania, da
independéncia e da autonomia e construindo uma formacao humana inclusiva e profissional
tecnoldgica para o mundo do trabalho. Formar cidadaos faz-se ponto fundamental para o
exercicio de direitos que ndo sdo garantidos espontaneamente, que nao seguem uma prdaxis
que considera a realidade local e os recursos disponiveis e que visem sair do aspecto teorico
do que determinam as legislagdes e do que ¢ dito em estudos relacionados a inclusdo escolar.
Produzir e aplicar praticas que transformem a realidade contribui para a formagao de sujeitos
que tém o poder e o conhecimento para reivindicar aquilo que lhes deveria ser garantido.

Destaca-se também que, no processo de desenvolvimento da pesquisa, artigos foram
produzidos para aprofundar os assuntos discutidos e embasar teoricamente o trabalho, sendo
submetido e aprovado o artigo “Educagdo Profissional e a inclusdo de pessoas com
deficiéncia: um Mapeamento Sistematico” na Revista Brasileira de Educagdo Profissional e
Tecnologica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional do Instituto Federal
do Rio Grande do Norte, Qualis B2, area de Ensino, ISSN 2447-1801; e submetido o artigo
“Educagdo Profissional e Tecnoldgica inclusiva: analise do panorama de teses e dissertacdes
nacionais” para a Revista Eletronica de Educagdo do Programa de Pés-Graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de S&o Carlos, Qualis A2, area de Ensino, ISSN 1982-
7199.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

O Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e Tecnologica (ProfEPT) segue as
diretrizes da Area de Ensino, Area 46, propostas pelo Documento de Area da Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que “[...] busca construir pontes
entres conhecimentos académicos gerados em educacdo e ensino para sua aplicagdo em
produtos e processos educativos na sociedade” (CAPES, 2019, p. 3). Por se tratar de um
Mestrado Profissional, a CAPES aponta como requisitos para a conclusdo, além da escrita da
dissertacdo, a producdo de um Produto Educacional, com o objetivo de contribuirem como
estratégias baseadas em pesquisas cientificas para a melhoria do ensino e aprendizagem e
fortalecimento de préticas e organizacdo da EPT, além da contribuicdo na sociedade com a
aplicabilidade da pesquisa em busca da transformac¢do da realidade estudada (NEGRET,
2008).

Nesse trabalho, o Produto Educacional, articulado com a pesquisa bibliografica,
documental e de campo, a epistemologia e a metodologia utilizada na dissertacao, trata-se do
Aplicativo Educacional, Inclul[FMA, que tem por objetivo orientar, auxiliar e informar sobre
as praticas inclusivas para discentes com deficiéncia fisica e direitos relacionados a inclusao
no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo. O Aplicativo enquadra-se na Classificacdo de
Produgao Técnica da CAPES, categoria 7 - Desenvolvimento de Aplicativos (CAPES, 2013).

Segundo a 30? Pesquisa Anual de Administragao ¢ Uso de Tecnologia da Informacao
nas Empresas, do Centro de Tecnologia de Informagdo Aplicada da Escola de Administragao
de Empresas de Sao Paulo da Fundagao Gettlio Vargas (FGV-EAESP), no ano de 2019 foi
registrado o uso de 420 milhdes de dispositivos digitais, sendo computador, notebook, tablet ¢
smartphone, no Brasil. A pesquisa revela que a média ¢ de 1,6 dispositivos portateis por
habitante, com destaque para os smartphones, com 230 milhdes de aparelhos em uso no pais
(FGV-EAESP, 2019). O uso de Aplicativos nessas tecnologias surge para facilitar o cotidiano
do usuario, contribuir no acesso a servicos, prover conhecimentos e habilidades, execugao de
tarefas e outras diversas funcionalidades, sendo o Brasil, 0 5° colocado no ranking mundial de
uso diarios de aparelhos (VALENTE, 2019).

Os aplicativos, conhecidos genericamente como apps, sdo sofiwares que carregam
nos aparelhos eletronicos funcionalidades especificas para facilitar certas aplicacdes
existentes ou novas atribuidas [...]. No caso da educacdo a realidade é a mesma.
Transpondo diferentes niveis de dificuldades, os aplicativos levarao os usudrios até o
cotidiano do mundo moderno (NASCIMENTO; MARTINS; VICTER, 2013).



Dessa forma, a proposta da escolha do Aplicativo Educacional surge para acompanhar
o uso tecnologico de aparelhos utilizados na vida cotidiana, como smartphones, no intuito de
colaborar com o acesso a informacdo sobre direitos relacionados a inclusdo no espago formal
de aprendizagem da EPT aos quais os discentes com deficiéncia fisica possuem, entendendo
que, o conhecimento sobre as praticas inclusivas contribui na formagdo educacional e
profissional para o mundo do trabalho de sujeitos que compreendem a realidade e as
possibilidades do local em que esté inserido, o que reflete na sua independéncia e autonomia
para usufruir e exigir uma inclusdo que se concretize na prdxis como uma acgao
transformadora e libertadora de barreiras excludentes, preenchendo também lacunas de acesso
a informagdo encontrada no Campus de investigacao.

Para o desenvolvimento do Aplicativo Educacional foi realizada a contextualiza¢do da
inclusao das pessoas com deficiéncia na EPT, a identificagcdo de praticas inclusivas para
pessoas com deficiéncia fisica e a andlise de legislacdes e estudos sobre o assunto. Também
foram feitas pesquisas documentais no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, para verificar
as agoes de inclusdo praticadas e as diretrizes e legislacdes que segue, especificamente no que
diz respeito a deficiéncia fisica. Assim, foi possivel fazer uma andlise dos principais pontos
relacionados a inclusdo das pessoas com deficiéncia fisica no espago formal de aprendizagem
e as principais praticas e legislagdes que sdo seguidas e realizadas, considerando uma praxis
que dialoga o fazer, o praticar e o executar a inclusao com e para além da teoria.

Esse processo permitiu a extracdo de informacdes que compde o Aplicativo
Educacional, como a relacdo das principais legislagdes, servigos de inclusdo e algumas
informagdes sobre direitos da pessoa com deficiéncia e especificas da deficiéncia fisica.

No desenvolvimento da pesquisa também foi aplicado questiondrio ao NAPNE do
Campus, a fim de identificar informagdes sobre o setor que tem atuagdo direta com a inclusao
e quais as praticas de inclusdo realizadas para os discentes com deficiéncia fisica. A partir
dessa etapa, foram escolhidas as principais informagdes sobre 0 NAPNE para orientagao dos
discentes e as praticas realizadas para compor o Aplicativo Educacional.

Com a entrega do questionario ao NAPNE, foi solicitada a lista dos discentes com
deficiéncia fisica e, assim, selecionados os discentes ativos que pudessem participar de todas
as etapas desta pesquisa, aplicando questionario aos mesmos apds a etapa de assinaturas dos
termos de aceitagdo para participar da pesquisa. Na andlise dos resultados, foi possivel
verificar o conhecimento que os discentes possuem sobre a inclusdo no Campus € outros
direitos, assim como a percep¢do sobre o Aplicativo Educacional e a divulgagdo de

informagoes.
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A pesquisa faz uma andlise qualitativa da relevancia do Aplicativo Educacional,
identificando a sua importancia para contribuir na minimiza¢do da lacuna no processo de
comunicagao e orientacdo ao discente sobre a inclusdo, que pode ser vista nos resultados das
questdes do questionario, em que se verifica que as informac¢des ndo chegam a todos.
Possibilitar o direito ao acesso de informagdes essenciais ao processo de uma formacao
humanizada na perspectiva da transformacdo e modificacdo da realidade de exclusdo, por
meio de tecnologias de acesso e uso didrio, contribui para a promog¢do da inclusdo e da
constru¢do da cidadania com reflexos para a melhoria do ensino, aprendizado e a preparacao
para o mundo do trabalho.

Assim, apds a realizacdo de todas as etapas, foi possivel selecionar o contetido para
compor o Aplicativo Educacional, de acordo com aquilo que ¢ realizado na pratica no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo, mas também apresentando legislagcdes e informagdes que
fazem parte da inclusdo e que devem ser executadas e reivindicadas como direitos.

O Produto Educacional foi intitulado como InclulFMA para referenciar e ressaltar a
inclusao no IFMA. Na logotipo (Figura 3) foi utilizada a cor azul, no modo diurno,
usualmente utilizada no simbolo de sinalizagao da pessoa com deficiéncia, € a cor branca no
fundo preto, no modo noturno, pensando no contraste das cores. A referéncia a cadeira de

rodas na letra C foi utilizadas para representar a deficiéncia fisica.

Figura 3: Logotipo do InclulFMA.

INGLUIFMA LGN

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

O InclulFMA, foi desenvolvido com a linguagem de programagdo JAVA '* na
plataforma Unity criada pela empresa Unity, denominada Game Engine, por oferecer um
ambiente facil para o desenvolvimento de games e para ser utilizado em smartphone com
sistema operacional Android. O Aplicativo Educacional pode ser usado offline, ndo
necessitando estar conectado a Internet para acessar o seu conteido, o que proporciona a

disponibilidade de consulta sem restrigdes.

12 «Java é uma linguagem de programacao orientada a objetos que é amplamente usada para o desenvolvimento
de sites e aplicativos” (ROCK CONTENT, 2020).



O Aplicativo Educacional, vinculado a dissertacdo de pesquisa, foi depositado para
download na Google Play Store disponivel no link
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ifma.incluifma e também tem seu link
disponivel na Plataforma EDUCAPES, junto a dissertagao.

Para a criagdo do Aplicativo Educacional foi elaborado a estrutura de 4 Telas, sendo
que, a Tela 1 ¢ a tela principal de acesso ao conteido do Aplicativo Educacional a qual
contém o menu inicial com 5 opg¢des e cada opcao, ao ser acessada, abre a Tela 2 com os
topicos de informacdes. Em cada topico das opgdes 1, 2, 4 e 5 do menu inicial, os conteudos
ficam disponiveis na Tela 3. Na op¢do 3 do menu, os topicos da Tela 2 se dividem em
subtopicos na Tela 3 quando acessados, e o conteudo desses subtdpicos ficam na Tela 4,

conforme estrutura basica representada no Quadro 4:

Quadro 4: Estrutura basica do InclulFMA.

Tela l Tela 2 Tela 3 Tela 4
Menu inicial TOpicos
¢ Informacdes sobre o setor;
e Quem é atendido; Contetdo dos tdpicos.

1- NAPNE. e Composicao
¢ Localizacéo;
e Praticas inclusivas.

2 - Legislagdo. | e Link de legislagdes e documentos. Contetdo do tdpico.

Servicgo social; Conteutido dos
Psicoldgico; topicos.
Médico;

3 - Outros Nutricionista;
SErVIGOs. « Odontolégico.

¢ Atendimento especializado.

e Auxilio Alimentagdo; Conteudo dos
e Auxilio Moradia; topicos.

o Assisténcia estudantil. e Auxilio Transporte;
e Auxilio Financeiro;
¢ Bolsa de Estudos.

o Estagio Contetdo do tépico.

e Esporte Contetdo do tépico.

e Conceito de deficiéncia fisica;
o Acessibilidade arquitetdnica;
¢ Atendimento Educacional

4 - \/océ sabia? Especializado; Conteldo dos topicos.
e Tecnologia Assistiva;
e Seus direitos;

e Simbolos e datas.

5 - Sobre e O InclulIFMA

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020..
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Ao realizar o download do InclulFMA, o usuario podera executa-lo acessando o icone
do Aplicativo Educacional na tela de seu smartphone, representado pelo simbolo da cadeira
de rodas que remete ao simbolo utilizado paras as pessoas com deficiéncia, com as cores

verde e vermelha, como referéncia as utilizadas pelos Institutos Federais (Figura 4).

Figura 4: icone de acesso ao InclulFMA.

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Iniciando, o Aplicativo Educacional comegard com a animagao do simbolo da cadeira
de rodas, formando a logotipo Inclul[FMA e, logo em seguida, ja aparecera a tela principal,
que além da logotipo, contém um breve resumo sobre o objetivo do Aplicativo Educacional
para o usudrio compreender a proposta do mesmo, o menu inicial e, abaixo, um icone que
permite o usuario escolher o tamanho da letra dos textos que compde o contetido de cada
topico de informagdo, e outro que possibilita escolher o modo diurno ou noturno, trazendo
contrates de cores diferentes no fundo da tela e nas letras.

Apesar de o Aplicativo Educacional ser fundamentado em uma pesquisa voltada para
pessoas com deficiéncia fisica, pela questdo da delimitacdo e viabilidade do trabalho, as
alternativas que consideram o tamanho da fonte ¢ o contraste nos modos diurnos e noturnos,
visam considerar a acessibilidade para outras deficiéncias, como a deficiéncia visual, em que
pessoas com baixa-visao podem necessitar de uma fonte mais ampliada ou de outro contraste
de cor para facilitar a leitura. Para pessoas cegas, o Aplicativo Educacional permite sua leitura
por meio de softwares leitores de tela.

Como o InclulFMA nao possui audio, ndo foi necessaria a implementagdo de recursos
sensoriais para pessoas surdas, como sinalizagdes e vibragdes, € nem de videos com a

interpretacdo do contetido para LIBRAS, bastando apenas realizar a leitura.



O Menu inicial contém cinco opg¢des de acesso: NAPNE; Legislagcdo; Outros servigos;

Vocé sabia?; Sobre. A representacdo da tela principal pode ser vista na Figura 5:

Figura 5: Tela principal do IncluiFMA.

INGLUIFMA

0 Aplicativo Educacional InclulFMA tem por
objetivo, orientar, auwdliar e informar sobre as
priticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus S8o Luis Monte Castelo e outros
direitos relacionados a inclus&o para
discentes com deficiéncia fisica

NAPNE
LEGISLACAQ
OUTROS SERVICOS
VOCE SABIA?
SOBRE

INGLUIFMA

O Aplicativo Educacional InclulFMA tem por
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préticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus So Luis Monte Castelo e outros
direitos relacionados a inclusdo para
discentes com deficiéncia fisica

NAPNE

LEGISLACAO
OUTROS SERVICOS
VOCE SABIA?
SOBRE

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Cada opcao disponivel no menu abre uma nova tela. O contetdo dos topicos e a
apresentacao completa do Inclul[FMA podem ser visualizados no Apéndice A.

Acessando a opg¢ao NAPNE o usudrio terd disponiveis os topicos (Figura 6):
Informagdes sobre o setor, com uma breve explicagdo sobre o0 NAPNE; Quem ¢ atendido,
detalhando o publico atendido; Composi¢ao, com os cargos do setor; Localizagdo; e Praticas

inclusivas, abordando quais as praticas sao executadas para pessoas com deficiéncia fisica.

Figura 6: Op¢ao NAPNE.

INFORMAGOES
SOBRE O SETOR

QUEM E ATENDIDO

COMPOSIGAD

O LOCALIZAGAO

PRATICAS
INCLUSIVAS

NAPNE

INFORMAGOES
SOBRE O SETOR

QUEM E ATENDIDO

COMPOSIGAD

LOCALIZAGAD

INCLL

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.
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Na opg¢do Legislacdo ¢ disponibilizado o topico Link de legislagdes e documentos,
conforme Figura 7, contendo os enderegos eletronicos que direcionam para as principais

legislagdes e documentos adotados pelo IFMA relacionados a inclusao.

Figura 7: Opc¢ao Legislacio.

< LEGISLACAD

LINK DE LEGISLAGOES LINK DE LEGISLAGOES
E DOCUMENTOS E DOCUMENTOS

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Na terceira opgao, Outros servigos, o usudrio terd disponiveis quatro topicos (Figura
8): Atendimento especializado; Assisténcia estudantil; Estadgio; e Inclusdo e esporte. Esses
topicos contém subtopicos e informagdes dos atendimentos que podem contribuir com a

inclusao no Campus Sao Luis Monte Castelo.

Figura 8: Op¢ao Outros servicos.

< QUTROS SERVICOS
ATENDIMENTO ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO ESPECIALIZADO
ASSISTENCIA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL ESTUDANTIL
ESTAGIO . ESTAGIO

INCLUSAQ E INCLUSAO E
ESPORTE ESPORTE

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.




O topico Atendimento especializado possui os subtopicos Servico Social, Psicologico,
Meédico, Nutricionista e Odontologico (Figura 9); o tdpico Assisténcia estudantil, os
subtopicos Auxilio Alimentagdo, Auxilio Moradia, Auxilio Transporte, Auxilio Financeiro e
Bolsa de Estudos (Figura 10), detalhando o que sdo e seus critérios para obtengdo; o topico
Estagio, com informagdes sobre a promoc¢do de estagio para discentes com deficiéncia do
Campus; e o topico Inclusdo e esporte, com algumas agdes de inclusdo nos esportes do IFMA

Campus Sao Luis Monte Castelo.

Figura 9: Topico Atendimento especializado.

< ATENDIMENTO ESPECIALIZADO

SERVIGO SOCIAL Ssé| SERVIGO SOCIAL

PSICOLOGICO PSICOLOGICO

MEDICO

NUTRICIONISTA

ODONTOLOGICO

MEDICO

NUTRICIONISTA

ODONTOLOGICO

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Figura 10: Tépico Assisténcia estudantil.

AUXiLIO
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@ AUXILIO MORADIA
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< ASSISTENCIA ESTUDANTIL

AUXILIO
ALIMENTAGAO

AUXILIO MORADIA

AUXfLIO
TRANSPORTE

AUXILIO
FINANCEIRO

BOLSA DE ESTUDOS

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.
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Na opgdo Vocé sabia?. o usudrio poderd acessar seis topicos com informacgdes
relacionadas a inclusdo, e algumas especificas a deficiéncia fisica (Figura 11), sendo:
Conceito de deficiéncia fisica, com o principal conceito adotado nessa pesquisa;
Acessibilidade arquitetonica, trazendo informagdes sobre esse aspecto da inclusdo e como ¢
trabalhado no IFMA; Atendimento Educacional Especializado, apresentando a finalidade, o
objetivo, a lei que regulamenta e como IFMA trata essa pratica; Tecnologia Assistiva,
indicando o que significa e apresentando exemplos de TA para pessoas com deficiéncia fisica;
Seus direitos, com um resumo dos principais direitos da pessoa com defici€éncia nos espacos
formais de aprendizagem; e Simbolos e datas, com alguns simbolos e datas relacionadas a

inclusdo da pessoa com deficiéncia e da pessoa com deficiéncia fisica.

Figura 11: Opcéao Voceé Sabia?.

VOCE SABIA?

CONCEITO DE CONCEITO DE
DEFICIENCIA FiSICA DEFICIENCIA FiSICA

ACESSIBILIDADE ACESSIBILIDADE
ARQUITETONICA ARQUITETONICA
ATENDIMENTO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO ESPECIALIZADO
TECNOLOGIA TECNOLOGIA
] ASSISTIVA ASSISTIVA
@ SEUS DIREITOS SEUS DIREITOS

SiIMBOLOS E DATAS SiIMBOLOS E DATAS

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.



Por ultimo, ao acessar a op¢ao Sobre, o usudrio tera disponivel uma breve informacgao

sobre o desenvolvimento do Aplicativo Educacional, conforme Figura 12:

Figura 12: Opc¢ao Sobre.
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Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

6.1. Aplicacio e validacao do Produto Educacional

A fim de atingir os critérios de validacao do Aplicativo Educacional, foi realizada a
aplicacdo e avaliacdo do Aplicativo Educacional com os participantes da primeira fase da
pesquisa, o NAPNE e os discentes com deficiéncia fisica.

Para isso, apds a analise dos resultados, foi criada a primeira versao do Aplicativo
Educacional, colocado para download na Google Play Store, plataforma que permiti
downloads de aplicativos de usuarios do sistema Android. Para a avaliagdo, foi criado um pos-
questionario para o NAPNE (Apéndice D) e outro para os discentes (Apéndice E), ambos com
a ferramenta Google Forms, para que pudessem responder online, facilitando o envio do
documento, ja que, tratava-se da segunda fase da pesquisa, com um contato ja estabelecido
com 0s mesmos.

Assim, a pesquisadora entrou em contato com a coordenacdo do NAPNE, enviando
via Whatsapp, aplicativo de troca de mensagens instantaneas, os links de download ao
Produto Educacional e de acesso ao poOs-questionario, permitindo o acesso e resposta ao

questionario sem interferéncia caso estivesse presente no processo de avaliagao.
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O pos-questionario, contendo 6 questdes, dentre elas 5 fechadas e 1 aberta, visava
analisar a funcionalidade do Aplicativo Educacional, o objetivo atingido, a relevincia do seu
conteudo e a importancia da sua criagdo para a divulgacao das préaticas inclusivas no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo. Para a melhor visualizagdo das respostas das questdes

fechadas, o Quadro 5 abaixo foi criado:

Quadro 5: Pés-questionario aplicado ao NAPNE - Respostas.

QUESTAO SIM | NAO | TALVEZ

1) O Aplicativo Educacional InclulFMA cumpre o objetivo de ser
ferramenta auxiliadora, orientadora e informativa sobre as préaticas de
inclusdo realizadas no IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo para o0s
discentes com deficiéncia fisica e outros direitos de inclusdo?

2) O contetdo do Aplicativo Educacional foi elaborado utilizando como
um dos instrumentos o questionario aplicado ao NAPNE. O setor
considera que o conteudo esta de acordo com aquilo que o NAPNE
realiza?

3) O NAPNE considera o conteldo satisfatério para promover a X
divulgacdo das praticas inclusivas no Campus?

4) O setor possui interesse em utilizar o Aplicativo Educacional | X
InclulFMA em suas préticas de inclusdo?

5) O layout do InclulFMA é agradavel e de facil usabilidade? X

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Com os dados sistematizados, percebe-se que o NAPNE faz uma avaliagdo positiva
sobre o InclulFMA em relagdo a cumprir o objetivo proposto e a adequacao do contetido de
acordo com as informagdes repassadas na primeira fase da pesquisa, demonstra interesse em
utilizar o Aplicativo Educacional na suas praticas e considera seu layout agradavel e de facil
usabilidade, apontando sua boa funcionalidade e relevancia do conteido. Em relacdo a
pergunta 3, sobre o contetido ser satisfatorio, o NAPNE respondeu “talvez”. Apesar da
pergunta ndo pedir a explicacdo da resposta, ressalta-se que o Aplicativo ndo contempla toda a
inclusdao no Campus, pois tem seu direcionamento voltado aos discentes com deficiéncia
fisica, devido a delimitagdo e a viabilidade da pesquisa, mas busca trazer praticas executadas
e direitos que esses discentes possuem, visando uma melhor inclusdo no Campus.

A ultima questdo, de carater aberto, deixa espaco para o NAPNE colocar suas
consideragoes sobre o Inclul[FMA (elogios, sugestdes, criticas e/ou outras opinides), inclusive
sobre a alteragdo ou edi¢do do conteudo, caso ndo concordassem com alguma parte do
conteudo sobre o setor colocado no Aplicativo Educacional, apesar de ter sido elaborado de

acordo com as respostas do primeiro questionario aplicado ao NAPNE.




Assim, sobre a importancia deste Produto Educacional, foi apontado que se trata de
um Aplicativo interessante e de facil acesso ao publico geral. Também foi destacado a questao
da atualizacdo periddica das informag¢des do Inclul[FMA, em que a coordenagao coloca que ja
houve alteracdo no quantitativo do quadro de Intérpretes de LIBRAS lotados no setor, que no
primeiro questionario foi informado que eram 13, e no pds-questionario, 11. Assim, preferiu-
se ndo incluir o quantitativo de servidores lotados no NAPNE colocado na primeira versao,
deixando apenas os cargos existentes, a fim de garantir a atualidade do conteudo por mais
tempo.

Ressalta-se que, por se tratar de um Produto Educacional informativo, orientador e
auxiliador sobre as praticas de inclusdo para discentes com deficiéncia fisica do Campus Sao
Luis Monte Castelo e seus direitos, baseado em dados coletados nos anos de 2019 e 2020,
preferiu-se selecionar conteudos que nao perdesse a atualidade das informag¢des muito rapida.
A partir desse estudo e deste exemplo de pratica, sugere-se ao IF e a outros pesquisadores, a
continuidade das pesquisas que considerem a realidade local, a prdxis e o acompanhamento
das pesquisas e legislagdes sobre inclusdo, para manter e a atualidade da proposta e, por que
nao, a ampliagao da mesma.

Em seguida, foi realizado o mesmo procedimento de aplicacao e avaliacdo do Produto
Educacional com os 10 discentes com deficiéncia fisica que foram investigados na primeira
fase da pesquisa. Dessa forma, foi enviado via Whatsapp, instrumento de comunicacao
estabelecido com os discentes € com os responsaveis deles inicialmente, em relacdo aos
menores de idade, o /ink do InclulFMA no Google Play Store para que fizessem o download.
A pesquisadora colocou-se a disposicdo para instruir sobre a utilizacdo do Aplicativo
Educacional ou demonstra-lo pessoalmente caso o discente ndo possuisse dispositivo movel
ou assim preferisse.

Apo6s o procedimento de download, foi enviado o link do pds-questionario, também
criado no Google Forms, de 7 questdes, dentre elas abertas e fechadas. O questionario buscou
analisar os critérios da funcionalidade do Aplicativo Educacional, relevancia do conteudo, o
objetivo atingido, as informacdes e conhecimentos adquiridos e a sua importancia para a
promocao de direitos e construcdo da cidadania dos discentes.

Na primeira pergunta ¢ questionado se o Inclu[FMA atinge o seu principal objetivo de
ser auxiliador, orientador e informativo sobre as praticas inclusivas realizada no Campus Sao
Luis Monte Castelo e outros direitos para os discentes com deficiéncia fisica, a fim de avaliar

e analisar se cumpre a proposta da pesquisa.
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Nessa questdo, 100% dos discentes responderam que sim, o que contribui para a

legitimagdo dos resultados alcangados a partir dos objetivos propostos, conforme Grafico 9:

Grafico 9: Cumprimento do objetivo do InclulFMA.

1- O Aplicativo Educacional InclulFMA cumpre o objetivo de ser
ferramenta auxiliadora, orientadora e informativa sobre as praticas de
incluséo realizadas no IFMA Campus S&o Luis para os discentes com
deficiéncia fisica e outros direitos de inclusao?

® Nao
E Sim
m Talvez

100%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Ao serem questionados se o conteudo do Inclul[FMA ¢ de facil entendimento, 100%
dos discentes afirmaram que sim (Grafico 10), resultado positivo ja que a pretensdo ¢ ser um

conteudo de facil leitura, especifico e objetivo ao que se propde.

Grafico 10: Entendimento sobre o conteido do InclulFMA.

2- O conteuido do Aplicativo Educacional ¢ de facil entendimento?

m Nao
E Sim
H Talvez

100%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Em relacdo ao contetido ser satisfatorio para promover a inclusdo no Campus, 80%
dos discentes apontaram que sim e 20% marcaram talvez. Os resultados demonstram que a
maioria dos discentes considera o conteiido satisfatério, e apesar de ndo aprofundar os
questionamentos para aqueles que responderam “talvez”, ressalta-se que a pesquisa realizada
pode ter viés muito mais amplo, cabendo outras nuances e elementos que contemplam a

inclusdo de pessoas com deficiéncia.



Apesar de a pesquisa ser especifica para a deficiéncia fisica, ela ndo se esgota nesse
estudo, e encontra-se aberta para que novos pesquisadores possam abrangé-la e amplid-la para
outras areas e a partir de outros olhares. Os resultados dessa questdo sdo demonstrados no

Grafico 11.
Grafico 11: Consideracio sobre o contetido do InclulFMA.

3- Vocé considera o contetdo satisfatorio para promover a divulgacéo
das préticas inclusivas no Campus?

20%

m Ndo
ESim
m Talvez

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

Na quarta questdo, foi questionado se o layout ¢ agradavel e de facil usualidade, e 90%
dos discentes responderam que sim, € 10% que ndo, conforme Grafico 12. Trata-se de um
ponto importante para a avaliagdo de uma experiéncia de facil uso, simples e satisfatoria ao

usudrio, que se mostrou positiva.

Grafico 12: Agradabilidade e usabilidade do layout do InclulFMA.

4- O layout do InclulFMA € agradavel e de facil usabilidade?

10‘%|)

m Ndo
ESim

H Talvez

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.
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Sobre os investigados terem encontrados informagdes que ndo conheciam
anteriormente, 70% afirmaram que sim, hd informagdes que ndo sabiam anteriormente, 20%
colocaram que nao e 10% que talvez, conforme Grafico 13, ponto que ressalta a importancia

deste instrumento para promover o conhecimento de praticas e de direitos.

Grafico 13: Conhecimento sobre as informacgdes no contetiido do InclulFMA.

5- Vocé encontrou informagdes que ndo conhecia anteriormente?
10%

T 20%

m Nao
B Sim
m Talvez

70%

Fonte: Autora, Sao Luis, 2020.

A mesma questdo buscou identificar quais sdo as informacdes que os discentes
apontaram nao conhecer anteriormente, caso respondessem ‘“sim” ou “talvez”, a fim de saber
os pontos de maior contribui¢do do InclulFMA. Assim, os discentes colocaram que nao
sabiam sobre o conceito de deficiéncia fisica, legislagdes de inclusdo, praticas inclusivas, a
composi¢do do NAPNE e que o atendimento também abrange discentes com superdotagao.

Na sexta questdo, ¢ explicado ao discente como o processo de acesso a informagdes
auxilia na construgdo de sujeitos de direitos com reflexo para a melhoria do seu ensino,
aprendizado e formagao profissional para o trabalho, questionando se eles consideram que o
InclulFMA atinge o papel de contribuir nessa formacao por meio da divulgagao de préaticas e
direitos, a fim de analisar se os discentes compreendem a importancia de estarem informados
sobre as praticas inclusivas disponiveis e executadas e os direitos que devem ser cumpridos.
Nessa questao, todos responderam que o Inclul[FMA contribui para essa finalidade, sendo um
Aplicativo Educacional com boas informagdes, direto e claro, que promove o bem estar e
mostra os direitos vigentes no Campus. Nessa questdo, destaca-se a resposta de um
investigado “Sim, pois pessoas com deficiéncia acabam descobrindo seus direitos,

13

contribuindo para o fim do capacitismo™ ", que vai ao encontro as propostas a serem

alcancgadas nesta pesquisa.

13 : ~ . \ <A .
“[...] a crenga de que pessoas fisicamente aptas sdo superiores as pessoas com deficiéncia” (CAMARGO;

PAES DE CARVALHO, 2019, p. 619).



Por fim, foi deixado um espago para que os discentes pudessem deixar suas
consideragdes sobre o InclulFMA (elogios, sugestdes, criticas e/ou outras opinides), para que
também fizessem parte desse processo de construgdo do Aplicativo Educacional. As respostas

foram descritas na sequéncia:

o  “Muito util e de facil utilizagdo e compreensao” (DISCENTE 01, 2020),

e “Ficou faltando a parte de estagio, e algumas pequenas outras coisas. Mas gostei muito
do aplicativo, parabéns” (DISCENTE 02, 2020),

o “E um Aplicativo muito bom, porém necessita de atualizacées periddicas seguindo as
mudangas nas praticas inclusivas do Campus” (DISCENTE 03, 2020),

o “O Aplicativo é bem completo, de facil entendimento e também muito util, pois traz
informagées novas e conceitos que muitas vezes os estudantes ndo tém acesso. E fundamental
que se tenha acesso a essa informag¢do para que o IFMA se torne cada vez mais inclusivo”
(DISCENTE 04, 2020);

o “Cumpre com aquilo que promete, sendo de facil utilidade para qualquer pessoa”
(DISCENTE 05, 2020),

e “Poderia ter uma pagina falando sobre os esportes do Campus, como todos os esportes
sdo bem inclusivos, acho que seria uma boa ideia” (DISCENTE 06, 2020),

e  “Muito bom e de facil acesso” (DISCENTE 07, 2020);

e “O Aplicativo é bem instrutivo e atualizado” (DISCENTE 08, 2020);

e “Deveria ter fun¢do para surdos com o uso de som e das vibragoes para haver a inclusdo
de todos” (DISCENTE 09, 2020),

e  “Muito bom, Aplicativo de grande ajuda e de facil uso” (DISCENTE 10, 2020).

Tais respostas mostram uma avaliagdo positiva do InclulFMA por parte dos discentes.
Em relacdo as sugestdes, foi apontado a insercdo de informagdes sobre estdgio para pessoas
com deficiéncia, inclusdo nos esportes, atualizagao do contetido e acessibilidade para surdos.

Considerando relevantes as sugestdes sobre os itens estagio e inclusdo nos esportes,
abriu-se os topicos “Estagio” com informagdes fornecidas pelo Nucleo de Estagio (NES) do
Campus Sao Luis Monte Castelo, e “Inclusdo e esporte” com informagdes sobre praticas para
a inclusdo dos discentes com deficiéncia nos esportes praticados no Campus e a integracao
com o [IFMA, como um todo. Tais informagdes foram colocadas na op¢ao “Outros servigos”,

do menu inicial.
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Ao falar da atualizagdo do contetdo, ressalta-se que a pesquisa estad sendo
desenvolvida na realidade doas anos 2019 e 2020, com os estudos ¢ legislagdes atuais, e que,
conforme o passar do tempo, essas praticas podem ser alteradas, cabendo ao IFMA, ao
NAPNE ou a outros pesquisadores, atualizarem essas informacgdes, seja no formato de
Aplicativo ou ndo, mas que possam melhora-las e até mesmo expandi-las para outras
deficiéncias. Sobre a acessibilidade para surdos, como o Inclul[FMA ndo possui audio, tais
adaptacdes ndo foram consideradas necessarias no momento, ficando a sugestdo para novos
estudos.

A pesquisa realizada fez um recorte tedrico da inclusdao de discentes com deficiéncia
fisica na EPT, trazendo as bases conceituais na perspectiva do Materialismo Histérico —
Dialético, para uma analise dos aspectos historicos, econdmicos, politicos e sociais que
sustentam e movimentam a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espacos formais de
aprendizagem de EPT, possibilitando a compreensdo e andlise do desenvolvimento de
politicas, estudos e movimentos que visam a adaptacao da sociedade e espagos a pessoa com
deficiéncia (SASSAKI,1999). A investigacdo também buscou analisar quais as praticas para
pessoas com deficiéncia fisica e direitos educacionais e inclusivos que possuem, permitindo, a
partir de estudo da totalidade e realidade concreta do /dcus da pesquisa, relacionar e
identificar o que se realiza na sua praxis, em agdes que unem a pratica com as legislacdes e
estudos sobre inclusdo no sentido da transformagdo e libertagdao de realidades que possam ser
excludentes.

Todo esse processo de pesquisa contribuiu para embasar a criagdo do Produto
Educacional e na producao de contetdo para o mesmo, aliado também ao processo de coleta
de dados com o NAPNE e com os discentes com deficiéncia fisica. Com a participagdo do
NAPNE nas duas fases da pesquisa, foi possivel identificar praticas e informagdes que
pudessem ser divulgadas aos discentes, para o auxilio e orientacdo de como funciona e o que
faz o setor que trabalha diretamente com a inclusdo no Campus. Pela avaliagdo do setor, o
InclulFMA cumpre com seu objetivo proposto, mostrando-se uma ferramenta de fécil uso,
que, apesar de ter seu conteudo voltado para a deficiéncia fisica, traz informacdes que
condizem com a praxis realizada pelo NAPNE. Com o interesse do setor manifestado de
utilizar o InclulFMA nas suas praticas, e considerando a aplicabilidade e utilizagdo do
Aplicativo Educacional, seu /ink sera disponibilizado para o setor, assim como a autorizagao
para divulga-lo em suas praticas. Também sera realizada a divulgag¢do do Produto Educacional

no site do IFMA.



Ja com a aplicacdo dos questiondrios para os discentes com deficiéncia fisica dos
cursos técnicos de todas as modalidades e cadastrados no NAPNE, antes e depois da avaliagao
do InclulFMA, foi possivel identificar que maioria dos discentes s3o da modalidade integrada,
mas que todas as modalidades merecem destaque, inclusive quando had discente maior de
idade e que estuda no periodo noturno, que também devem ser assistido pelos setores que
realizam as praticas de inclusdo, o que sugere novos estudos sobre como se da a inclusdo por
modalidades, em relagdo ao acesso e permanéncia.

Analisando o primeiro questiondrio € o pos-questiondrio de avaliacdo, constatou-se a
relevancia do Produto Educacional para o espago formal de aprendizagem no ambito da EPT,
com a contribuicao para a divulgacao das informagdes relacionadas a inclusdo, assim como a
construg¢do da cidadania e ampliacdo do conhecimento sobre as possibilidades existentes no
Campus Sao Luis Monte Castelo e seus direitos, com reflexos para sua formacao profissional.
Tal afirmacdo pode ser vista quando os discentes apontam na avaliagdo informagdes que nao
conheciam anteriormente, o que ja demonstra o papel informativo e agregador de
conhecimento que o Inclul[FMA cumpre.

Um ponto importante a observar ¢ que no primeiro questionario, 100% dos discentes
responderam nao ter tido nenhum conhecimento prévio sobre a inclusao no IFMA Campus
Sao Luis Monte Castelo, sendo o InclulFMA, uma ferramenta que pode vir a melhorar esse
aspecto, pois sera um conteudo disponivel para aqueles que se interessarem em saber sobre as
praticas inclusivas antes do ingresso, permitindo que ja conhecam as ag¢des enquanto
discentes. Os discentes também apontaram ser o Aplicativo Educacional de facil uso e
entendimento, com /ayout agradavel e com o conteudo satisfatorio, considerando também que
ele cumpre seu objetivo e que entendem a importancia desta pratica para a formagao.
Educacional e profissional.

Ap0s as andlises dos pos-questiondrios, a segunda versao do InclulFMA foi atualizada,
estando disponivel para download na Google Play Store, sendo submetido a validacdo da
banca da defesa da dissertagdo do mestrado. O Produto Educacional foi validado, no dia 27 de
maio de 2020, junto a aprovagdo da dissertacdo, sendo considerado cientificamente elaborado
e relevante para contribuir com a inclusdo de discentes com deficiéncia fisica no IFMA,
Campus Sao Luis Monte Castelo.

Destaca-se ainda que o Aplicativo Educacional InclulFMA encontra-se em processo de
registro de programa de computador solicitado pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Pos-Graduagao

e Inovacao (PRPGI) para o Instituto Nacional de Propriedade Industrial (INPI).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educacdo Profissional e Tecnologica ¢
elemento fundamental para possibilidades de formagdo profissional e ingresso no mundo do
trabalho com mecanismos e praticas que viabilizam o desenvolvimento educacional,
desempenho social e capacitagdo. Tais acdes buscam trazer uma “equidade minima”
(FRIGOTTO, 2007) nas relagdes sociais, que incluem educagdo e trabalho, para minimizar
uma histoéria de exclusdo na qual as pessoas com defici€éncia foram colocadas ao longo do
tempo, principalmente por politicas que visam a manutengdo do sistema capitalista, como as
politicas neoliberais.

Considerando a importancia das praticas inclusivas nos contextos dos espagos formais
de aprendizagem, como possibilitadoras de ag¢des que promovam a inclusdo social,
arquitetonica, pedagodgica e comunicacional dos discentes, buscou-se, por meio desta
pesquisa, identificar o que se tem feito no Campus Sao Luis Monte Castelo do IFMA para a
inclusado dos discentes com deficiéncia fisica, visando propiciar um espago acolhedor e
acessivel para que seu processo de formacgao educacional e profissional seja satisfatorio. Para
esse processo, o levantamento de legislagdes e estudos sobre o assunto foi fundamental para
entender o que diz a teoria da inclusao escolar, com o que € de fato realizado na realidade do
local, na perspectiva de uma prdxis que vise transformagdes em aspectos que possam Vvir a
causar algum tipo de exclusdo ao discente.

A partir da pesquisa, o Produto Educacional no formato de Aplicativo Educacional,
intitulado InclulFMA, foi desenvolvido para auxiliar, informar e orientar os discentes com
deficiéncia fisica sobre as praticas realizadas no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, seus
direitos e servicos relacionados a inclusdo que podem contribui com o0 seu ensino,
aprendizagem e formag¢do profissional, a fim de que possam conhecer suas possibilidades no
espago formal de aprendizagem. Tal acesso a informacdo permite a construgdo do exercicio da
cidadania, autonomia ¢ independéncia do discente no ambito da formagdo educacional e
profissional abrangido pela EPT, fazendo parte de agdes que visam minimizar ou eliminar
barreiras excludentes as pessoas com deficiéncia.

Para a realizagdo da pesquisa, a metodologia da pesquisa foi elaborada e executada a
fim de atender aos objetivos propostos, trabalhando-se com a pesquisa descritiva na
abordagem qualitativa, com base epistemoldgica do Materialismo Historico — Dialético e
como procedimento metodoldgico, a pesquisa bibliografica, documental e de campo. Para a

coleta de dados os instrumentos utilizados foram questionarios.



Dessa forma, a pesquisa bibliografica realizada no Capitulo 2, trouxe um referencial
teorico em que foi apontado os principais conceitos relacionados a inclusdo, o sentido da
praxis e levantamento de exemplos de Aplicativos voltados a pessoas com deficiéncia fisica e
que podem ser utilizados em espagos formais de aprendizagem, servindo de fundamentagao e
embasamento tedrico para o desenvolvimento do Aplicativo Educacional.

No Capitulo 3, as questdes de pesquisa sobre quais eram as praticas realizadas pelo
Campus Sao Luis Monte Castelo realizadas de acordo com o que dizem as principais
legislagdes, diretrizes e estudos relacionados a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia
fisica, foram respondidas a partir de uma discussdo que, na perspectiva do Materialismo
Historico — Dialético, buscou refletir sobre determinantes historicos, sociais, econdmicos €
politicos que determinaram e determinam a inclusdo das pessoas com deficiéncia nos
processos produtivos para interpretar como isso também condiciona a inclusdo na EPT. Essa
andlise permitiu compreender as realidades sobre a inclusdo no Brasil para identificar as
contradi¢cdes de uma sociedade que, por muitas vezes inclui em sua teoria, mas exclui em sua
pratica, e assim encontrar formas de superar essa exclusao.

Assim, buscou-se levantar o que dizem as principais legislagdes e estudo sobre as
praticas inclusivas para a pessoa com deficiéncia fisica e confrontar com a investigacao das
praticas realizadas no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo e suas principais diretrizes, para
identificar o que vem sendo realizado em sua prdxis e selecionar informagdes para criar o
conteudo do Aplicativo Educacional.

No Capitulo 5, a partir da pesquisa de campo, foram expostos 0s processos para a
coleta de dados com o NAPNE e com os 10 discentes com deficiéncia fisica investigados.
Assim, foram identificadas as praticas inclusivas realizadas pelo NAPNE, o conhecimento
que os discentes possuiam sobre a inclusdo no Campus e seus direitos, € suas percepcoes
sobre a divulgacdo dessas informagdes. Além de responderem essas questdes, nesse Capitulo
foi possivel coletar informagdes para o conteido do Aplicativo Educacional e justificar a
importancia da criagao dessa pratica, considerando o conhecimento relativo dos discentes, que
se apresentou insatisfatorio, assim como o reconhecimento dos mesmos sobre o qudo ¢
fundamental estarem orientados e informados sobre seus direitos para sua cidadania e
formagdo educacional e profissional.

Com essas etapas de pesquisa, foi desenvolvida a primeira versdao do InclulFMA,
disponibilizado para download na Google Play Store, e aplicado ao NAPNE e aos discentes,
solicitando que fizessem o download do Aplicativo Educacional e respondessem pods-

questionario de avaliagdo do contetudo, funcionalidade e relevancia do mesmo.
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Os resultados obtidos na avaliacdo foram considerados positivos, avaliando que o
Aplicativo Educacional cumpre o seu objetivo proposto e agrega informagao e conhecimento
aos discentes, assim como, pode ser ferramenta de auxilio ao NAPNE. Para tanto sua
aplicabilidade consistira na livre permissdo do NAPNE divulgar e utilizar o InclulFMA nas
suas praticas, ¢ a divulgacdo do Produto Educacional no site do IFMA. Apds validagdo do
InclulFMA pela banca examinadora de defesa, o Aplicativo Educacional foi disponibilizado o
link de download na Plataforma EDUCAPES, junto 4 dissertacao.

Com a aplicacdo dos pré-questionarios e dos pds-questionarios, os resultados
mostraram que o Aplicativo Educacional proporcionou o acesso a informagdes até entdo
desconhecidas, incorretas ou incompletas, apontando a contribuigdo da pesquisa para criagao
de um conteudo satisfatdorio para atender a uma lacuna no processo de comunicacido e
disponibilizagdao de informagdes aos discentes. Apds respostas dos discentes que reconhecem
a importancia de conhecer seus direitos para seu desenvolvimento e formagdo, aponta-se a
contribuicao que o acesso a informac¢ao pode trazer para construgdo da cidadania, autonomia,
independéncia de sujeitos que sabem sobre suas possibilidades para a melhoria do ensino,
aprendizagem e formacao profissional para o mundo do trabalho.

Cumprindo os objetivos propostos para resolver ou minimizar o problema e as
questdes de pesquisas identificadas, o trabalho também faz sua contribuicdo para a expansao
das pesquisas e discussdes que envolvem o tema da inclusdo de pessoas com deficiéncia na
EPT e sobre praticas inclusivas em espacgos formais de aprendizagem. Além disso, a pesquisa
também provoca e levanta a discussao da inclusdo da pessoa com deficiéncia fisica no IFMA
Campus Monte Castelo, trazendo, como um dos propositos a sensibilizacdo em relagdo a
visibilidade das praticas e a¢des voltadas para esse publico da EPT, que deve ter todas as
possibilidades disponiveis para sua formagao, considerando a importancia que isso reflete em
sua inclusao social e profissional.

Finalizando esse trabalho, sugere-se a realizacdo de novas pesquisas que considerem a
realidade local do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, a atualizacdo de legislagdes e
estudos sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia, objetivando que mais praticas inclusivas
sejam produzidas, assim como foi o Aplicativo Educacional InclulFMA. Outras pesquisas
também podem expandir a andlise para outras deficiéncias, ampliando o publico-alvo dos
estudos. A partir dessa reflexdo, outras sugestdes de pesquisas também sdo relevantes, como o
estudo mais aprofundado de outros elementos da inclusdo, o desempenho e evasdo dos
discentes com deficiéncia da EPT e a reten¢do desse publico do Campus Sao Luis Monte

Castelo no mundo do trabalho.
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APRESENTACAO

O Aplicativo Educacional InclulFMA ¢ um Produto Educacional
desenvolvido no Programa de P6s-Graduagdao em Educagdo Profissional
e Tecnologica — PROFEPT, relacionado a pesquisa de mestrado
intitulada “A inclusdo escolar de discentes com deficiéncia fisica:
contribuigdo para uma prdaxis inclusiva no Instituto Federal do
Maranhao a partir do desenvolvimento de um Aplicativo Educacional”.
Voltado para discentes com deficiéncia fisica do Instituto Federal de
Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA) Campus Sao
Luis Monte Castelo, o Aplicativo Educacional tem por objetivo ser
ferramenta de informacdo, orientagdo e auxilio a inclusdo escolar,
divulgando as praticas inclusivas realizadas para esse publico e seus
direitos relacionados a inclus@o no espago formal de aprendizagem.

O IncluIFMA é€ instrumento de acesso a informagdes sobre
acoes e direitos que podem auxiliar os discentes em seus processos de
aprendizagem, a partir de praticas inclusivas que trazem reflexos para a
melhoria de seu ensino, inclusdo social, acesso, permanéncia e saida

com éxito do sistema educacional formal de aprendizagem.

INGLUIFMA

Conhecer os direitos disponiveis e obrigatérios que possuem,
colabora para que os discentes com deficiéncia fisica descubram como
as possibilidades de inclusdao podem contribuir para a forma¢do humana
educacional e profissional para o mundo do trabalho com autonomia,
independéncia e cidadania.

O Aplicativo Educacional foi desenvolvido com a linguagem de
programacdo C# na plataforma Unity criada pela empresa Unity,
denominada Game Engine, por oferecer um ambiente facil para o
desenvolvimento de games e para ser utilizado em smartphone com
sistema operacional Android. O InclulFMA pode ser usado offline, ndo
necessitando estar conectado a Internet para acessar o seu conteudo, o

que proporciona a disponibilidade de consulta sem restrigdes.

Pesquisadora: Fernanda Souza da Silva
Orientacéio: Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Coorientac¢ao: Prof. Dr. Alvaro Itauna Schalcher Pereira
Desenvolvedores: Pedro Lucas Souza Carneiro e

Rainan Carneiro Aratjo




TELA PRINCIPAL
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0 Aplicativo Educacional InclulFMA tem por
objetivo, orientar, audliar e informar sobre as
préticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus S8o Luis Monte Castelo e outros
direitos relacionados & inclusio para
discentes com deficiéncia fisica

NAPNE
LEGISLAGAO LEGISLACAO
OUTROS SERVICOS OUTROS SERVICOS
VOCE SABIA? VOCE SABIA?
SOBRE SOBRE
( = O A

Fonte: Autora, 2020.
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A tela principal de apresentagdo do InclulIFMA contém um
breve resumo sobre o objetivo do Aplicativo Educacional para o usuario
compreender a sua proposta, o0 menu inicial e, abaixo, um icone que
permite o usuario escolher o tamanho da letra dos textos que compde o
conteudo de cada topico de informagao, e outro que possibilita escolher
o modo diurno ou noturno, trazendo contrates de cores diferentes no
fundo da tela e nas letras.

O InclulFMA ¢é fundamentado em uma pesquisa voltada para
pessoas com deficiéncia fisica, porém, pensando na acessibilidade do
Aplicativo Educacional, as alternativas que consideram o tamanho da
fonte e o contraste nos modos diurnos e noturnos visam atender a
acessibilidade para outras deficiéncias, como a deficiéncia visual, em
que pessoas com baixa-visao podem necessitar de uma fonte mais
ampliada ou de outro contraste de cor para facilitar a leitura. Para
pessoas cegas, o Aplicativo Educacional permite sua leitura por meio de
softwares leitores de tela.

O Menu inicial contém cinco opg¢des de acesso: NAPNE;

Legislacao; Outros servigos; Vocé sabia?; e Sobre.
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OPCAO: NAPNE

INFORMACOES
SOBRE O SETOR

QUEM E ATENDIDO

COMPOSIGAD

LOCALIZAGAO

PRATICAS
INCLUSIVAS

NAPNE

INFORMACOES
SOBRE 0 SETOR

QUEM E ATENDIDO

COMPOSICAO

LOCALIZACAO

PRATICAS
INCLUSIVAS

Fonte: Autora, 2020.
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Topico: Informacdes sobre o setor:

O Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) é o setor que trabalha diretamente
com as praticas inclusivas no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo.

O setor tem por finalidade promover a cultura da “Educacao para
Convivéncia”, aceitagdo da diversidade e, principalmente, promover a
quebra de barreiras arquitetonicas, educacionais, de comunicagdo, e as
atitudinais, de forma a promover a inclusdo de todos (as) na Educagao
Profissional e Tecnologica (Art. 3°, Resolugao 015/2015).

O NAPNE do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo esta
vinculado ao Departamento de Ensino Técnico (DETEC) e ¢
regulamentado pela Resolugdo n® 015, de 27 de fevereiro de 2015, que
dispde sobre a regulamentacdo dos procedimentos para o

funcionamento do setor.

Topico: Quem ¢ atendido pelo NAPNE?
O NAPNE atende discentes com deficiéncia com:
e Deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva, visual);
e Transtornos globais do desenvolvimento;
e Altas habilidades/superdotagdo; e

e Transtornos especificos.




Topico: Composi¢cao
O NAPNE é composto por:
e Coordenadora — Tradutora Intérprete de Libras;
e Técnico em Assuntos Educacionais;
e Pedagoga;
e Revisores de Textos Braille;

e Tradutores Intérpretes de Libras.

Toépico: Localizaciao

O NAPNE fica localizado no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdao — IFMA, Campus Sao Luis Monte
Castelo, localizado na Avenida Getalio Vargas - Monte Castelo, Sao
Luis - Maranhao, CEP: 65030-005.

O setor fica no térreo, no corredor do setor médico, sendo a

primeira sala ap6s o Cine Teatro Viriato Correia.

Topico: Praticas inclusivas
e [dentificacdo das necessidades dos inscritos para o processo
seletivo de ingresso ao IFMA e adaptacdao dos espagos e auxilios dos

profissionais especializados para o candidato fazer a prova;

INGLUIFMA

e Ao ingressar um discente com deficiéncia, O NAPNE mantém
contato com os pais e responsaveis, agendando entrevista do discente,
acompanhado do responsavel quando menor de idade, com a Equipe
Multiprofissional, composta por Psicéloga (Nucleo de Atendimento ao
Educando - NAE), Assistente Social (NAE), Pedagoga (Coordenagao
de Apoio Pedagogico - CAP), Pedagoga (NAPNE);

e No primeiro dia de aula, ha a acolhida dos novos discentes em
que todos sd@o recepcionados no Cine Teatro Viriato Correia, para boas

vindas e apresentagdo dos setores, inclusive o NAPNE;

eO NAPNE faz visitas com os discentes pelo Campus
apresentando os espacos adaptados, como banheiros, elevadores e

rampas;

¢O NAPNE trabalha em articulagdo com o Departamento de
Assuntos Estudantis — DAE para que distribuam os discentes com
deficiéncia nas salas do térreo ou com acessibilidade disponivel em

espacos adaptados;
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¢ O NAPNE realiza a comunicagdo com os docentes sobre os
discentes com deficiéncia e participa da Semana de Integragdo realizada
pelo NAE para apresentar informagdes sobre o setor nas salas de aula e

sobre os discentes com deficiéncia para os outros colegas de turma;

¢O Niucleo também realiza observagdo quanto ao processo de
socializagdo e desenvolvimento do discente, encaminhando, caso
necessario, para os servigos realizados pelo NAE (Servigo Social,
Psicolégico, Meédico, Nutricionista, Odontologico), assim como
orientagdo aos outros servigos de assisténcia estudantil, mantendo

também o contato com a familia;

e O NAPNE também realiza a orientagdo dos profissionais da
Coordenacao de Apoio Pedagogico (CAP) e dos professores sobre a

necessidade ou nao da flexibiliza¢do curricular.
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OPCAO: LEGISLACAO
4

LINK DE LEGISLAGOES
E DOCUMENTOS

LEBISLACAO

LINK DE LEGISLACOES
E DOCUMENTOS

Fonte: Autora, 2020.
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Topico: Link de legislacdes e documentos.

Legislacoes, Decretos e Portarias Federais.

Constituicio da Republica Federativa do Brasil, de 1988.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm

Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN).
Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394 . htm

Lei Federal n° 10.048, de 8 de novembro de 2000. Da prioridade de

atendimento as pessoas que especifica, e da outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/110048.htm

Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece
normas gerais e critérios basicos para a promog¢ao da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da
outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/110098.htm
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Decreto Federal n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004. Regulamenta
as Leis n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de
2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao
da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e da outras providéncias.
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-
2006/2004/decreto/d5296.htm

Decreto Federal n° 7.611, de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre
a Educacao Especial, o Atendimento Educacional Especializado e da
outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm

Lei Federal n° 12.711, de 29 de agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas Universidades Federais e nas Instituigdes Federais de
ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/1ei/112711.htm

Decreto Federal n° 7.824/2012, de 11 de outubro de 2012.
Regulamenta a Lei n° 12.711, de 29 de agosto de 2012 e dispde sobre o
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ingresso nas Universidades Federais e nas Instituigdes Federais de
ensino técnico de nivel médio.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-
2014/2012/decreto/d7824.htm

Portaria Normativa Federal n° 18, de 11 de outubro de 2012. Dispde
sobre a implementagdo das reservas de vagas em institui¢des federais de
ensino de que tratam a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, e o
Decreto n° 7.824, de 11 de outubro de 2012.

http://portal. mec.gov.br/cotas/docs/portaria_18.pdf

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 - Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm

Resolucoes do IFMA

Resoluc¢io n° 80, de 14 de setembro de 2011. Altera, ad referendum
do Conselho Superior, as normas de acesso a Educacdo Profissional

Técnica de Nivel Médio e Educagdo Superior do Instituto Federal de
9




Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, em que destina 5% das
vagas em cada curso para pessoas com deficiéncia.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=1058

Resoluciao n° 014, de 28 de marc¢o de 2014. Aprova as normas gerais
da Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=11040

Resolucio n° 015, de 27 de fevereiro de 2015. Dispde sobre a
regulamentagdo dos procedimentos para o funcionamento dos NAPNEs
no IFMA, disciplinando sua natureza, finalidade, competéncias,
composi¢ao e atribuigdes.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=11334

Resoluciao n® 077, de 12 de setembro de 2013. Aprova regulamento
para concessdo de Auxilio Financeiro ao discente do Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo para participar em
atividades técnico-cientificas.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=1060

Resolucao n°® 113, de 26 de junho de 2017. Dispde sobre os valores de

Auxilios Financeiros concedidos pelos Programas de Assisténcia ao
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Educando do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=12237

Resolucdo n° 114, de 26 de junho de 2017. Dispde sobre o
regulamento da Politica de Assisténcia ao Educando do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranh@o.

https://portal.ifma.edu.br/documentos/?id=12237

Plano de Desenvolvimento Institucional 2019-2023

https://www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://portal.ifma

.edu.br/wp-content/uploads/2019/09/IFMA-PDI-PRINCIPAL-v18-20190626-

visualizacao.pdf&ved=2ahUKEwiKi47S7L. PoAhVuF7kGHb9pDDoQFjAAeg
QIARAB&usg=AOvVaw0SPOKeqSaemk6B875uy9zC

Norma Brasileira Regulamentadora — NBR 9050 — 2015. Disciplina
as normas para acessibilidade e edificagdes, mobiliario, espacos e
equipamentos urbanos.

https://www.mdh.gov.br/biblioteca/pessoa-com-deficiencia/acessibilidade-a-

edificacoes-mobiliario-espacos-e-equipamentos-urbanos/
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OPCAO: OUTROS SERVICOS

OO

< OUTROS SERVICOS

ATENDIMENTO ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO ESPECIALIZADO

ASSISTENCIA ASSISTENCIA
ESTUDANTIL ESTUDANTIL

ESTAGIO ESTAGIO

INCLUSAO E INCLUSAOQ E
ESPORTE ESPORTE

Fonte: Autora, 2020.

INGLUIFMA
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Topico: Atendimento Especializado

< ATENDIMENTO ESPECIALIZADO

e SERVIGO SOCIAL

e SERVIGO SOCIAL
1:@ PSICOLOGICO

PSICOLOGICO

MEDICO MEDICO

NUTRICIONISTA NUTRICIONISTA

ODONTOLOGICO ODONTOLOGICO

Fonte: Autora, 2020.
Para utilizar os servigos especializados, o discente deve realizar
agendamento no Nucleo de Assisténcia ao Estudante (NAE), exceto o
Servico Nutricional que é por livre demanda.

INGLUIFMA

Servigo Social

O Servigo Social atua na contribui¢do da garantia de direitos, a
fim de atender as demandas de discentes e servidores, por meio da
elaboragdo, execugdo e avaliagdo de programas e projetos sociais. O
Servigo Social tem como Projeto de Assisténcia o Auxilio Alimentagao,
Auxilio Moradia, Auxilio Transporte, PROEJA, Bolsa de Estudos,
Auxilio Financeiro ao Discente, Bolsa Fiscalizagio e Auxilio
Sociopedagogico.

Atividades Realizadas:

e Atendimento, orientagdo, encaminhamento e acompanhamento aos
discentes, as suas familias e servidores.

e Realizacdo de visitas domiciliares a discentes e suas familias e
servidores;

e Avalia¢do socioecondmica;

e Participagdo na Semana de integragdo do discente;

e Projeto Familia x Escola;

e Programa “Educando para a Vida”;

e Projeto Participagdo Estudantil: construindo liderangas;

e Realizacdo de campanhas educativas para comunidade estudantil;

e Participacao em Processos Seletivos.
Fonte: NAE, 2019.
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Servico Psicolégico

O servigo Psicologico busca a melhoria nas relagdes no contexto
escolar e no processo de ensino-aprendizagem, através de a¢des com a
comunidade do IFMA, visando contribuir para a qualidade de vida
daqueles que fazem parte do Instituto.

Atividades realizadas:

e Atendimento individualizado e encaminhamento de servidores e
discentes com problemas afetivos e emocionais;

e Levantamento das principais demandas escolares para a realizacao
de agdes preventivas com o objetivo de esclarecer a comunidade
escolar, através de palestras, oficinas, grupos de desenvolvimento,
campanhas, etc.;

e Promove a reflexdo sobre temas relevantes para a comunidade
académica, como violéncia, drogas, diversidade e tolerancia as
diferencas;

e Realizagdo de atividades de valorizagdo e promogao da qualidade de
vida de servidores;

e Participagdo em visitas domiciliares e hospitalares.

Fonte: NAE, 2019.

INGLUIFMA

Servigo Médico

O servigo Médico visa por meio de agdes de promogao, prevengao
e ateng¢do a saude dos discentes, contribuir com a sua formagao e com o
enfrentamento de vulnerabilidades que podem comprometer seu
desenvolvimento.

Atividades realizadas:
e Exame médico-biométrico;
e Avaliagdo dos discentes para liberagdo de pratica esportiva de
competi¢ao;
e Realizar pericia médica dos candidatos aprovados na cota de
deficientes dos processos seletivos;
e Acolhimento com classificagdo de risco e encaminhamento para o
meédico, quando necessario;
e Realizar palestras e campanhas educativas;
e Orientagdes quanto aos cuidados basicos de satude;
e Primeiros socorros (basicos);
e Orientagdes/encaminhamentos para rede de saiade, quando
necessario;

e Visita hospitalar, quando solicitado pelo NAE.

Fonte: NAE, 2019.
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Servico Nutricional

O servigo Nutricional visa a promog¢ao da saude por meio da
educacao alimentar e é realizado por livre demanda, na sala ao lado do
Restaurante do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo.

Atividades realizadas:

e Planejar, coordenar, avaliar e supervisionar o servigo de alimentagao
e nutricional oferecido pelo restaurante;

e Assisténcia e educagdo nutricional por meio de agdes (informagdes,
eventos, elabora¢do de informativo técnico-cientifico) que visem a

prevengao de doengas, a promogdo e a manutengdo de saude.

Fonte: NAE, 2019.

INGLUIFMA

Servi¢co Odontologico

O servigo Odontolégico atua na promocao da saiude bucal, por
meio de orientagdes e atendimento as necessidades de tratamento
dentario dos discentes.

Tratamentos realizados
e Exame bucal;

e Restauragdes de amalgama, resina compostas e provisorias;
e Limpeza dos dentes;

e Exodontias (extragdes);

e Emergéncias em odontologia;

e Prevencao de carie dental e doengas periodontais.

Fonte: NAE, 2019.
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Topico: Assisténcia Estudantil

< ASSISTENCIA ESTUDANTIL

- AUXILIO AUXILIO
ALIMENTAGAO ALIMENTACAO

AUXILIO MORADIA {0} AUXILIO MORADIA

AUXILIO Q AUXILIO
TRANSPORTE TRANSPORTE

AUXILIO
FINANCEIRO

© OO

s AUXILIO
FINANCEIRO

BOLSA DE ESTUDOS ‘ BOLSA DE ESTUDOS

Fonte: Autora, 2020.

INGLUIFMA

Auxilio Alimentacao

O Programa de Auxilio Alimentagdo do IFMA tem como objetivo
oportunizar aos discentes, o atendimento as necessidades basicas de
alimentagdo, na perspectiva de assegurar prioritariamente aos que se
encontram em situagdo de vulnerabilidade socioeconémica, as
condig¢des indispensaveis ao pleno desenvolvimento académico, social e
de convivéncia. Este Auxilio pode ser acumulado com os demais

auxilios/bolsas desta Politica, condicionado a disponibilidade

orcamentaria.
Critérios:
I — estar regularmente matriculado e frequentando as atividades

académicas;

II — realizar cadastro no setor nutricional do Campus.

Fonte: Resolu¢do n® 114/2017 — CONSUP IFMA.
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Auxilio Moradia

O Programa de Auxilio Moradia visa garantir ao estudante, que
nao possui moradia, a oferta de vagas em Alojamento do Campus ou
subsidio de aluguel em imoével situado no municipio sede do Campus, a
fim de contribuir para sua permanéncia na Institui¢do, contribuindo com
o pleno desenvolvimento de sua formagdo académica e seus direitos de
cidadania.

Critérios Basicos:

I — estar regularmente matriculado e frequentando as atividades
académicas;

IT — possuir renda familiar per capita de até um salario minimo e meio,
definido de acordo com o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
— PNAES;

III — apresentar condi¢des de vulnerabilidade social;

IV — estar em risco de evasdo escolar em razdo das condigdes
socioecondmicas.

Critérios Especificos:

I — o estudante devera comprovar que, em tempo anterior ao ato da
matricula, residia em municipio fora da sede do Campus; ou

II — ao estudante residente no municipio sede do Campus ou em
municipio da mesma regiao metropolitana ou aglomeragdo urbana ou

microrregido, constituidas por municipios limitrofes, podera ser

INGLUIFMA

concedido o Auxilio Moradia apds comprovada a necessidade por meio
de parecer social da Assistente Social da Unidade de Assisténcia ao
Educando do Campus.

Como solicitar: O discente deve participar do Processo Seletivo
para o Auxilio Moradia através de edital de selegdo realizado pelo
IFMA. Para isso, deve estar atento aos locais de divulgagao de
informacao locais e/ou no site www.ifma.edu.br.

A inscrig@o € realizada no Sistema Unificado de Administragao
Publica (SUAP), devendo o discente preencher um questionario
socioecondmico e entregar a documentagao comprobatoria no NAE do
Campus.

Nos editais de selecdo constam informagdes como valor do
auxilio, documentos, da suspensao e desligamento do programa e outras

informagdes de inscrigdo e selegao.

Fonte: Resolugdo n® 114/2017 — CONSUP IFMA.
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Auxilio Transporte

O Programa Auxilio Transporte tem por finalidade assegurar aos
discentes subsidio para custeio de seu deslocamento de sua moradia
para sede do Campus e vice-versa, a fim de desenvolver suas atividades
académicas, na perspectiva de garantir a permanéncia e conclusdo do
curso. Este Auxilio pode ser acumulado com os demais auxilios/bolsas
desta Politica condicionado a disponibilidade or¢amentaria.

Critérios:

I — estar regularmente matriculado e frequentando as atividades
académicas;

IT — possuir renda familiar per capita de até um salario minimo e
meio, definido de acordo com o Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil — PNAES;

III — apresentar condi¢des de vulnerabilidade social;

IV — estar em risco de evasdo escolar em razdo das condigdes
socioecondmicas.

Como solicitar: O discente deve participar do Processo Seletivo
para o Auxilio Transporte através de edital de selecao realizado pelo
IFMA. Para isso, deve estar atento aos locais de divulgacdao de
informagao locais e/ou no site www.ifma.edu.br.

A inscrigdo € realizada no Sistema Unificado de Administracao

Publica (SUAP), devendo o discente preencher um questionario

INGLUIFMA

socioecondmico e entregar a documentacdo comprobatéria no NAE do
Campus.

Nos editais de sele¢do constam informagdes como valor do
auxilio, documentos, da suspensao e desligamento do programa e outras

informagdes de inscrigdo e selegdo.

Fonte: Resolugdo n® 114/2017 — CONSUP IFMA.

Auxilio Financeiro

O Programa de concessao de Auxilio Financeiro ao discente visa
contribuir com a formagao pedagogica, técnica, cientifica e ética, e tem
como finalidade apoiar a participacdo dos mesmos em atividades de
natureza técnico-cientificas, tais como visitas técnicas, seminarios,
congressos e, similares, por meio da concessao de auxilio financeiro.

O Auxilio Financeiro visa subsidiar as despesas com taxa de
inscri¢dao, confecg¢do de banner/ poster, deslocamento, alimentagdo e
hospedagem quando estas despesas nao forem supridas diretamente

pelo IFMA e/ou pela institui¢do promotora do evento.

Condicdes gerais:
I - Estar regularmente matriculado;

17




IT - N&o apresentar reprovagao no histérico escolar, no caso de discente
de cursos de poés-graduagdo; ou ter coeficiente de rendimento
académico igual ou superior a 7,00 (sete) no caso de discente de cursos
de graduacao; ou apresentar, no maximo, até trés reprovagdes no
historico escolar, para candidatos da Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio;

III - Nao ter sido contemplado com o auxilio financeiro do mesmo
edital;

IV - Na anadlise das demandas verificar-se-4 a ordem de chegada dos
requerimentos no NAE, considerando-se: que o solicitante ja
contemplado em Edital de Auxilio Financeiro ao Discente
imediatamente anterior a este, tera sua proposta analisada de acordo
com a disponibilidade orgamentaria e a demanda prevista para o ano em
curso;

V - O discente menor de 18 anos devera apresentar documento de
autorizagao do responsavel legal e ser acompanhado pelo orientador ou
outro servidor do IFMA, participante do mesmo evento e que, mediante
termo, se responsabilize pelo discente;

Condicdes especificas para Apresentacio de Trabalhos em

seminarios, congressos e similares:

I - Ser discente bolsista ou voluntario em projeto de pesquisa ou

extensdo, devidamente registrado na Pro-Reitoria de Pesquisa, POds-

INGLUIFMA

Graduagdo e Inovacdo (PRPGI) ou na Pro-Reitoria de Extensdo
(PROEXT);

II - Apresentar carta de aceitagcdo de trabalho emitido pela organizagao
do evento para apresentagdo na forma oral ou em painel;

IIT - Ter seu trabalho de apresentacdo relacionado com os resultados
obtidos no projeto de pesquisa desenvolvido por ele;

IV - Ter seu trabalho de apresentacdo em carater inédito em evento
técnico-cientifico nacional;

V - Nas propostas com mais de um autor, apenas um dos discentes
podera receber o apoio financeiro previsto neste Edital.

Como solicitar: O discente deve participar do Processo Seletivo
para o Auxilio Financeiro através de edital de selegdo realizado pelo
IFMA. Para isso, deve estar atento aos locais de divulgacao de
informacao locais e/ou no site www.ifma.edu.br.

A proposta do candidato devera ser encaminhada, por meio do
Requerimento de Concessdao de Auxilio Financeiro ao Discente, a
Diregao Geral, via protocolo do Campus, com no minimo 30 (trinta)
dias de antecedéncia da realizag@o do evento.

Nos editais de selecdo constam informa¢des como valor do
auxilio, documentos, da submissdo das propostas, das obrigagdes e

outras informagdes de inscrigdo e selegdo.
Fonte: Resolugdo n® 114/2017 — CONSUP IFMA.
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Bolsa de Estudos

O Programa Bolsa de Estudos tem por finalidade assegura a
permanéncia dos discentes em condi¢des de vulnerabilidade social, por
meio da concessdo de uma bolsa mensal em valor pecuniario, para
custear despesas decorrentes de seu processo socioeducacional.

Critérios Basicos:

I — estar regularmente matriculado e frequentando as atividades
académicas;

I — possuir renda familiar per capita de até um salario minimo e meio,
definido de acordo com o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
— PNAES;

IIT — apresentar condigdes de vulnerabilidade social;

IV — estar em risco de evasdo escolar em razdo das condigdes
socioecondmicas.

Como solicitar: O discente deve participar do Processo Seletivo
para Bolsa de Estudos através de edital de sele¢do realizado pelo IFMA.
Para isso, deve estar atento aos locais de divulgagdo de informacao
locais e/ou no site www.ifma.edu.br.

A inscri¢do € realizada no Sistema Unificado de Administracao
Publica (SUAP), devendo o discente preencher um questionario
socioecondmico e entregar a documentagdo comprobatéria no NAE do

Campus.

INGLUIFMA

Nos editais de selecdo constam informag¢des como valor do
auxilio, documentos, da suspensio e desligamento do programa e outras

informagdes de inscrigdo e selegao.

Fonte: Resolugdo n°® 114/2017 — CONSUP IFMA.
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Topico: Estagio

De acordo com o Nucleo de Estagio — NES, do IFMA Campus
Sao Luis Monte Castelo, ha a abertura de estagio para o publico externo
de outras instituicdes e de outros Campi do IFMA, via edital,

reservando 5% das vagas para pessoas com deficiéncia.

Para os discentes do Campus Sao Luis Monte Castelo:

E realizada a organizagdo e oferta de estagio dentro do préprio
Campus ou divulgagao de edital externo de estagio dos outros Campi do
IFMA;

O Campus tem convénio com agentes de integragdo que ofertam
programas de estagios. Quando solicitado, o NES encaminha a lista de
discentes que estdo aptos a realizar estagio e que atendem aos critérios
exigidos, independente do curso e de ser pessoa com deficiéncia ou nao;

O NES recebe o contato de empresas que procuram estagiarios,
encaminhando a demanda de discentes que estdo aptos a fazer estagio e
que atendem aos critérios exigidos. O setor também entra em contato
com empresas para atender a todas as demandas de discentes;

Esta sendo realizado o planejamento para que também haja a
oferta de vagas de estagio via edital interno, para os discentes do

proprio Campus Sao Luis Monte Castelo.

INGLUIFMA

Contato Nucleo de Estagio — NES, do IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo:
E-mail: estagio.montecastelo@ifma.edu.br
Telefone (Whatsapp): (98) 98408-9115

Instagram: (@estagio.montecastelo
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Topico: Inclusao e Esporte

No IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, além dos esportes
praticados nas aulas de Educagdao Fisica, para os discentes da
modalidade técnico integrada, algumas possibilidades de praticar
esportes e participar de treinos e campeonatos podem fazer parte do
desenvolvimento dos discentes e na sua inclusao social.

No ano passado, foi criada a Liga IFMA de Esportes (LIE) pelo
Departamento de Ciéncias da Saude (DCS), que conta com o Grupo de
Estudos e Pesquisas em Organizagdo Desportiva (GEPOD), e cada
professor coordena uma modalidade esportiva.

Atualmente, o Campus Monte Castelo possui discentes com
deficiéncia que praticam natagdo, handebol, futsal, atletismo, volei.
Para que o discente participe dos treinos, nessas e em outras
modalidades, deve haver a disponibilidade dos professores orientadores,
demanda para a modalidade esportiva e condigdes fisicas e estruturais
no Campus.

O IFMA também langa periodicamente o edital de selegdo de
bolsa atleta e incentivo artistico-cultural, em que, o discente interessado
se inscreve junto a um professor que ira montar seu programa de

treinos.

INGLUIFMA

Alguns campeonatos que os atletas do IFMA Campus Monte

Castelo participam sado:

Jogos do Instituto Federal do Maranhao (JIFMA);
Jogos dos Institutos Federais (JIFs) etapa Nordeste;

Jogos dos Institutos Federais (JIFs) etapa Nacional.
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Fonte: Autora, 2020.
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Topico: Conceito de Deficiéncia Fisica

Deficiéncia fisica: alteragdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da
fungdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputa¢ao ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de fungdes (Inciso I do § 1° do Art. 5°,
Decreto n°® 5.296 de 2 de dezembro de 2004).

INGLUIFMA
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Topico: Acessibilidade Arquitetonica

A acessibilidade arquitetonica diz respeito a adaptagdes e
construgdes nos espagos fisicos que visam eliminar barreiras que
impegam o livre acesso e locomogdo espacial, seguindo legislacdes e
normas para sua efetivagdo e padronizagdo, necessitando de
profissionais como engenheiros e arquitetos para projetar e de recursos
para a concretizagao.

As construgdes inclusivas s@o normatizadas pela Associacio
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), por meio da Norma Brasileira
Regulamentadora (NBR) 9050 — 2015, que disciplina a acessibilidade e
edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos, abordando
sobre critérios e parametros de acessibilidade nos ambientes, visando a
autonomia da pessoa com deficiéncia.

A acessibilidade arquitetonica compreende a presenga de
rampas, adaptacdao de banheiros, bebedouros, calgadas e elevadores,
sinalizacdo apropriada e demais adaptagdes solicitadas e necessarias
para atender os discentes com deficiéncia.

O NAPNE atua em articulagio com o Departamento de
Assuntos Estudantis (DAE) para a distribuigdo dos discentes com
deficiéncia nas salas do térreo. O setor que atua no planejamento e
execugdo de obras é a Diretoria de Infraestrutura (DINFRA) do IFMA.
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Legislagdes que o IFMA segue que tratam sobre a acessibilidade
arquitetonica:
Lei Federal n° 10.048, de 8 de novembro de 2000.
Lei Federal n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
Decreto Federal n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004.
Norma Brasileira Regulamentadora — NBR 9050 — 2015.
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Topico: Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) tem como
objetivo eliminar barreiras que possam dificultar a permanéncia e o
desenvolvimento escolar a partir da identificagdo e realizagdo de agdes
pedagogicas e de acessibilidade que visem a plena participagdo dos
discentes com deficiéncia possibilitando condi¢des para a continuagdo
dos estudos. Esse atendimento se da de forma complementar ou
suplementar a sala de aula.

O AEE para discentes com deficiéncia fisica de levar em
consideracdo cada tipo de deficiéncia e grau de comprometimento para
que, com apoio especializado, identifique e organize praticas que
possam auxiliar a necessidade de cada discente.

O AEE ¢ regulamentado pelo Decreto n° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que dispde sobre a Educagdo Especial, o
Atendimento Educacional Especializado e da outras providéncias.

No IFMA, as normas de AEE sdo aprovadas pela Resolugdo n°
014, de 28 de margco de 2014, que aprova as normas Gerais da
Educagao Profissional e Técnica de Nivel Médio do Instituto Federal de

Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao.

INGLUIFMA
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Topico: Tecnologia Assistiva

Recursos de Tecnologias Assistivas ou ajuda técnica sao
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Art. 16, Inciso III -
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).

Alguns recursos de Tecnologias Assistivas para pessoas com
deficiéncia fisica:

e Adequagdo de materiais didaticos: lapis engrossado, tesouras
adaptadas, adaptacdes para leitura de livros e/ou utilizacdo de cadernos;

e Adequag@o de recursos de informatica: teclado virtual, teclado
colmeia; mouse, como acionadores de pressdo e ponteiras que podem
ser controlados por diversas partes do corpo, como capacete com
ponteira, ponteira de mado. Monitores especiais, leitores de tela,
softwares de comunicagao;

e Acessibilidade arquitetonica: Rampas, elevadores, mobilidrios e

banheiros adaptados;

INGLUIFMA

e Auxilio a mobilidade: cadeiras de rodas, andadores, proteses,

orteses, bengalas, muletas.
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Topico: Seus Direitos

Abaixo se encontram elencados alguns direitos que vocé possui

no ambiente escolar:

e Sinalizacdo ambiental;

e Acessibilidade ArquitetOnica;

e Recursos materiais e tecnoldgicos adaptados;

e Atendimento Educacional Especializado;

e Atendimento multiprofissional (Servigo Social, Psicolégico,
Médico, Nutricionista, Odontoldgico);

e Inclusdo social, atitudinal, fisica e pedagogica;

e Uso de Tecnologia Assistiva;

e Cumprimento das legislagdes e diretrizes relacionadas a inclusdo.

INGLUIFMA
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Topico: Simbolos e Datas

Principais simbolos:

O
\/\\/

‘The Accessibility’, ou ‘A Acessibilidade’ - Simbolo Universal de
Acessibilidade desenhado pela Organizagao das Nagdes Unidas.

Representa todas as vertentes da acessibilidade: servigos,
tecnologias de comunicagdo, assim como o acesso fisico, simbolizando

esperanca e da igualdade de acesso para todos.

INGLUIFMA

C

Simbolo Internacional de Acesso: Indica a acessibilidade das

edificagdes, do mobilidrio, dos espagos e dos equipamentos urbanos.

Principais datas:

SETEMBRO

21/09 - Dia Nacional de Luta da Pessoa com Deficiéncia
22/09 - Dia Nacional do Atleta Paraolimpico
OUTUBRO

11/10 - Dia da Pessoa com Deficiéncia Fisica
DEZEMBRO

03/12 - Dia Internacional da Pessoa com Deficiéncia
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OPCAO: SOBRE

INGLUIFMA

0 Aplicativo Educacional InclulFMA tem por
objetivo, orientar, auxiliar e informar sobre as
préticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus Sdo Luis Monte Castelo e outros
direitos relacionados a inclusdo para
discentes com deficiéncia fisica.

Este Produto Educacional faz parte da
pesquisa intitulada A inclus@o escolar de
discentes com deficiéncia fisica: contribui¢do
para uma praxis inclusiva no Instituto Federal
do Maranhéo a partir do desenvolvimento de
um Aplicativo Educacional®, do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo Profissional e

Tecnoldgica - PROFEPT.

Pesquisadora:
Fernanda Souza da Silva
Orientagdo:
Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Coorientagdo:
Prof. Dr. Alvéro Itaina Schalcher Pereira
Desenvolvedores:
Pedro Lucas Souza Carneiro
Rainan Carneiro Araujo

INGLUIFMA

0 Aplicativo Educacional InclulFMA tem por
objetivo, orientar, auxiliar e informar sobre as
préticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo e outros
direitos relacionados a inclusdo para
discentes com deficiéncia fisica
Este Produto Educacional faz parte da
pesquisa intitulada "A incluséo escolar de
discentes com deficiéncia fisica: contribui¢do
para uma praxis inclusiva no Instituto Federal
do Maranhdo a partir do desenvolvimento de
um Aplicativo Educacional®, do Programa de
Pés-Graduacao em Educacdo Profissional e

Tecnolégica -~ PROFEPT.

Pesquisadora:
Fernanda Souza da Silva
Orientagéo:
Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Coorientagéo:
Prof. Dr. Alvéro Itaina Schalcher Pereira
Desenvolvedores:
Pedro Lucas Souza Carneiro
Rainan Carneiro Araujo

Fonte: Autora, 2020.

INGLUIFMA

O Aplicativo Educacional InclulFMA tem por objetivo, orientar,
auxiliar e informar sobre as praticas inclusivas realizadas no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo e outros direitos relacionados a
inclusdo para discentes com deficiéncia fisica.

Este Produto Educacional faz parte da pesquisa intitulada “A
inclusdo escolar de discentes com deficiéncia fisica: contribui¢cdo para
uma praxis inclusiva no Instituto Federal do Maranhdo a partir do
desenvolvimento de um Aplicativo Educacional”, do Programa de Pos-

Graduacao em Educacao Profissional e Tecnologica — PROFEPT.

Pesquisadora: Fernanda Souza da Silva
Orientacio: Prof. Dr. Francisco Adelton Alves Ribeiro
Coorientacio: Prof. Dr. Alvaro Itatna Schalcher Pereira

Desenvolvedores: Pedro Lucas Souza Carneiro e

Rainan Carneiro Aratjo
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APENDICE B - PRE-QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO AO NAPNE

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
— CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Coordenacdo Local do Mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT
Avenida Getulio Vargas — Monte Castelo, Séo Luis — MA, 65030-005
E-mail: profeptifma@ifma.edu.br

A Senhora,

Monica Teixeira Barros Barbosa,

Coordenadora do Nucleo de Atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especificas - NAPNE, do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhao, Campus Monte Castelo.

Meu nome € Fernanda Souza da Silva, CPF 039.561.311-69, matricula
20182EPT.MTCO0013, e sou mestranda do Mestrado Profissional em Educacao Profissional e
Tecnologica - ProfEPT, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao,
Campus Monte Castelo, e estou desenvolvendo a pesquisa intitulada “A INCLUSAO
ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA: CONTRIBUICAO PARA
UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO A
PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO EDUCACIONAL”, sob
orientacdo do Professor Doutor Francisco Adelton Alves Ribeiro e coorientagao do Professor
Doutor Alvaro Itatna Schalcher Pereira, aprovada pelo Comité de Etica de Pesquisa da
Universidade CEUMA — UNICEUMA, conforme Parecer Consubstanciado n°® 3.354.166 em
anexo. Segue também o documento de liberagao de coleta de dados no Campus, assinado pelo
Diretor-Geral.

A pesquisa tem como objetivo investigar as praticas realizadas no Instituto Federal
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — IFMA — Campus Monte Castelo para pessoas com
deficiéncia fisica e o conhecimento dos discentes sobre elas, para elaboracdo da dissertagdo e
Aplicativo Educacional que servira de instrumento para orientacao e informagdo sobre as
praticas de inclusdo executadas no Campus e as quais possuem direito. Para isso, ¢
fundamental o levantamento de dados neste setor, para compor a pesquisa ¢ dar embasamento
para a coleta de dados com os discentes.

Dessa forma, solicito a este setor informacdes para as questdes apresentadas no
questionario, assim como a lista com nome, contato e curso dos discentes com deficiéncia
fisica cadastrados neste setor, ou o procedimento para obté-la, para poder realizar
pesquisa com 0s mesmos.

Contando com a compreensdo sobre a importancia da pesquisa para a melhoria na
inclusdo e desenvolvimento dos discentes, desde ja agradeco a participacdo, comprometendo-
me a dar a 0 NAPNE o retorno da minha pesquisa e seus resultados no final desse curso de
mestrado. E-mail: fernanda_s13@hotmail.com. Telefone: (98) 98704-1640.


mailto:profeptifma@ifma.edu.br

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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PESOUISA COM O NAPNE do IFMA — Campus Monte Castelo

Em que ano e como foi criado o NAPNE no Campus Monte Castelo? Possui
algum documento sobre sua criacdo ou regulamentacio no Campus Monte
Castelo? Qual (is)?

O NAPNE ¢ vinculado a qual setor?

Quais e quantos sao os profissionais que trabalham no NAPNE?

O NAPNE segue quantas e quais legislacdes sobre inclusdo?

Qual a quantidade de discentes com deficiéncia atendidos desde a criacdo do
NAPNE? (separado por semestre e por deficiéncia).

Como é feita a recepcio ao discente com deficiéncia fisica ao ingressar no IFMA —
Campus Monte Castelo?

Como ¢ feita a orientacdo sobre as praticas de inclusio ao discente com
deficiéncia fisica ao ingressar no IFMA — Campus Monte Castelo?

Quais as praticas de inclusdo realizadas para o (a) discente com deficiéncia
fisica? (inclusio social; adaptacoes pedagogicas; de recursos; de materiais).

Em relacio as barreiras arquitetonicas, como o NAPNE trabalha?

Quais setores sio comunicados e qual a orientacdo passada ao ingressar um
discente com deficiéncia fisica no IFMA — Campus Monte Castelo?

Como ¢ feita a comunicacio com os docentes e discentes ao ingressar o um
discente com deficiéncia fisica no IFMA — Campus Monte Castelo?

O NAPNE organiza eventos ou atividades programadas para o (a) discente com
deficiéncia fisica? Quais?

O NAPNE tem eventos ou atividades programadas para pessoas com deficiéncia
fisica a serem realizadas no ano de 2019 e 2020?

Quais politicas ou acdes de acompanhamento do (da) discente com deficiéncia
fisica 0 NAPNE realiza?

O NAPNE fornece Tecnologias Assistivas para os discentes com deficiéncia fisica?
Quais? Como sao adquiridas e distribuidas?

Quando um discente necessita de atendimento especializado (psicologo, assistente
social, nutricionista, médico), qual encaminhamento do NAPNE?

O NAPNE faz parte ou ja fez de algum programa do Governo Federal de
financiamento a praticas inclusivas?



18. Quais as maiores dificuldades para execucido do trabalho do NAPNE no IFMA —
Campus Monte Castelo? (financiamento, recursos humanos, legislacoes, recursos
materiais, entre outros).

19. O principal objetivo desta pesquisa é desenvolver um Aplicativo Educacional
sobre as praticas de inclusdo para discentes com deficiéncia fisica do IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo, contendo inclusive informacdes sobre o
NAPNE. Diante disso, como o setor avalia a implementacio e relevincia desse
instrumento?

20. Qual o telefone e e-mail de contato do NAPNE?
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APENDICE C - PRE-QUESTIONARIO DE PESQUISA APLICADO AOS
DISCENTES COM DEFICIENCIA FISICA

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO —
CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Coordenacao Local do Mestrado profissional em Educacéo Profissional e Tecnoldgica - ProfEPT

Avenida Getulio Vargas — Monte Castelo, Sao Luis — MA, 65030-005
E-mail: profeptifma@ifma.edu.br

OUESTIONARIO DE PESQUISA

Prezado (a) discente,

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Maranhao (IFMA), Campus
Sao Luis Monte Castelo, tem como um dos seus principios promover a inclusdo para pessoas
com deficiéncia no Campus.

A fim de contribuir com a inclusdo para os discentes com deficiéncia fisica no IFMA
Campus Sao Luis Monte Castelo, o principal objetivo desta pesquisa ¢ desenvolver Aplicativo
Educacional contendo orientagdes e informacdes sobre as praticas de inclusdo realizadas para
pessoas com deficiéncia fisica no Campus e outras informagdes relacionadas aos seus direitos,
entendendo que, conhecer as praticas de inclusdo que o Campus realiza, possibilita que os
discentes possam se informar sobre os seus direitos promovendo sua autonomia e cidadania.

Assim, contando com a sua colaboragao, foram elaboradas as seguintes questdes:

1 — Antes de ingressar no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo, vocé tinha alguma
informacao sobre as praticas inclusivas realizadas?

|:| N3o.
|:| Sim.

Quais?

2 - E depois de ingressar, recebeu alguma informacao sobre a inclusiao?
[ ] Néo.
[] Sim.

Quais?

3 — Vocé ja recebeu alguma informacio sobre as atribuicées do Niicleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (NAPNE)?
Nao.

Sim.

Como?

4 — De acordo com o seu conhecimento, 0 que é 0o NAPNE e o que ele faz?

5 - Vocé sabe como solicitar atendimentos especializados, como por exemplo, servico



social, médico, odontologico, psicolégico e nutricional?

6 — Vocé sabia que os discentes com baixa renda podem requisitar auxilios (Bolsa-
Alimentacio, Auxilio-Moradia, Auxilio-Transporte, Auxilio-Socio Pedagogico, Auxilio
Financeiro ao discente para participacdo em eventos cientificos e Bolsa de Estudos) para
contribuirem com a sua permanéncia no Instituto?

[ ] Nao.
[ ] sim.

7 — Vocé sabia que o Atendimento Educacional Especializado é obrigatério em todo
sistema escolar?

[ ] Nao.
[ ] sim.

8 — Vocé ja teve alguma dificuldade ou problema que nao conseguiu resolver por falta de
informacao sobre a inclusao no Campus?

[ ] Nao.
[ ] Sim.

Comente:

9 — O principal objetivo desta pesquisa é desenvolver um Aplicativo Educacional
contendo informacées sobre as praticas de inclusdo para discentes com deficiéncia fisica
do IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo. Diante disso, como vocé avalia a
implementacao e relevancia desse instrumento?

10 — O que vocé considera sobre a importancia da divulgacdo das informagodes sobre a
inclusao no IFMA Campus Sao Luis Monte Castelo?

O Aplicativo Educacional tera no seu contetdo informagdes coletadas com o0 NAPNE e
pesquisa realizada no IFMA Campus Sdo Luis Monte Castelo. A sua participacdo permitird
analisar a relevancia desse instrumento para a inclusdo no Campus.

Depois de desenvolver o Aplicativo Educacional, gostaria de Ihe convidar para testa-lo
e avalid-lo para que eu possa dar continuidade e concluir minha pesquisa. Assim,
posteriormente, estarei entrando em contato novamente com vocé para saber se aceita
participar da proxima etapa. Obrigada!

FERNANDA SOUZA DA SILVA

Pesquisadora Responsavel.

Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, Campus Monte
Castelo.
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APENDICE D - POS-QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO INCLUIFMA
APLICADO AO NAPNE

1) O Aplicativo Educacional InclulFMA cumpre o objetivo de ser ferramenta auxiliadora,
orientadora e informativa sobre as praticas de inclusdo realizadas no IFMA Campus Sao Luis
para os discentes com deficiéncia fisica e outros direitos de inclusdo?

()SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

2) O conteudo do Aplicativo Educacional foi elaborado utilizando como um dos instrumentos
o questiondrio aplicado ao NAPNE. O setor considera que o conteido esta de acordo com
aquilo que o NAPNE realiza?

() SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

3) O NAPNE considera o contetdo satisfatorio para promover a divulgacdo das praticas

inclusivas no Campus? N
( )SIM ( )NAO ( ) TALVEZ

4) O setor possui interesse em utilizar o Aplicativo Educacional InclulFMA em suas praticas
de inclusao? N
()SIM ( )NAO ( ) TALVEZ

5) O layout do InclulFMA ¢ agradavel e de facil usabilidade?
() SIM ( )NAO ( ) TALVEZ

6) Neste espaco o NAPNE pode deixar suas consideragdes sobre o Aplicativo Educacional
InclulFMA (elogios, sugestdes, criticas e/ou outras opinides), inclusive sobre alteracdo ou
edicao do conteudo.



APENDICE E - POS-QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO INCLUIFMA
APLICADO AOS DISCENTES COM DEFICIENCIA FiSICA

1) O Aplicativo Educacional InclulFMA cumpre o objetivo de ser ferramenta auxiliadora,
orientadora e informativa sobre as praticas de inclusdo realizadas no IFMA Campus Sao Luis
Monte Castelo para os discentes com deficiéncia fisica e outros direitos de inclusdo?

()SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

2) O conteudo do Aplicativo Educacional ¢ de facil entendimento?
()SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

3) Vocé considera o conteudo satisfatorio para promover a divulgag¢ao das praticas inclusivas

no Campus?
()SIM ( YNAO ( ) TALVEZ

4) O layout do IncluIFMA ¢ agradavel e de facil usabilidade?
( )SIM ( )NAO ( ) TALVEZ

5) Vocé encontrou informagdes que ndo conhecia anteriormente?
( )SIM ( )NAO ( ) TALVEZ
Quais informagoes?

6) Quando uma pessoa tem acesso a informagdo sobre seus direitos, ela passa a ter
instrumentos e conhecimentos para o exercicio da sua cidadania, com reflexos para a melhoria
do seu aprendizado e, consequentemente, para sua formagao para o ingresso no trabalho. Vocé
considera que o Aplicativo Educacional InclulFMA atinge o papel de contribuir para a
formacao de cidaddos por meio da divulgacao de informacdes e direitos?

7) Deixe aqui as suas consideragdes sobre o Aplicativo Educacional InclulFMA (elogios,
sugestoes, criticas e/ou outras opinides).
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APENDICE F - AUTORIZACAO DE LIBERACAO DE COLETA DE DADOS

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIENCIA E TECNOLOGIA DO
MARANHAD - CAMPUS SADQ LUIS - MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD PROFISSIONAL E
TECHOLOGICA - PROFEFT

Coondenagin Local do Msstrado profisional em Edumgio Prodissioml @ Teenokgica - PmlEFT
Avenil (ietdlas Varpas — Monle Castelg, S Luis — WA, 5030-005
E-mall: profeplilomars ibma.edubr

SOLICITACAD DE AUTORIZACAD DE LIBERACAD D0 LOCAL DE
COLETA DE IvA TS

Am Senhor,

Professor Clwidis Leino Tarres,

Birctor — Geral do Copprs Momte Castelo, do Institute Federal de Educaghn,
Cimein e Teenologia do Maranhio

Eu, FERMNANDA SOUZA DA SILVA, CPF 03956121 1-08, mesirarda
= do Pragrama de Pos-graduacio am Educscho Profssiosal ¢ Tecnoldgica no [nstituts
Federal de Educagino, Chéncla ¢ Tecnologia do Maranhdo - IEMA, Campur Monte
Castelo, responsivel pela pesquisa intitolada "OLHARES INVESTIGATIVOS NA
PRAXIS DA INCLUSAD ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA
FISICA EM ESPACOS FORMAIS DE APRENDIZAGEM®, soh arientagio do
Professor Doutor Francises Adelion Alves Ribeirg, venho por mein deste solichiar n
autorizacio para o colels de dalos per meio de guestiondrio junte aos discenles com
deficiéncia fisica estodantes dos ensines (denicos subssquenies, concomitanies ou
Lenieas integrade &0 ensine médio do IFMA, Compres Monle Casteloe, com o objelive
de levestigar a praes da inclusio desses discentes ¢ produsic cartille digital o partic
da nnédlise dos resullados
A codeta de dades i ser inicisda somemle apds parceer favordvel di
Conmisif de Eiba.

&

y g Insmitung Fedheral de Poucachn Clrela o Taookgh 0o WMaranmas
Savenida Colaes Moreia, 477, Rengsrenca, S8 Lub- M8, CEP 85075-241 Figina 1 da 2
- sy seasion iTrriaathi bii
mwarl




Cortando com a antorizsgse deste Camprs, coloco-me i disposicio em
s de dividas.

Fesquismlora Besponsivel.
Mestranda ds Frograma de Phs-gradusghio em Edwesgio Proflsional ¢ Tecesligics no Insliuts
Federal de Educaghe, Cifagin ¢ Teenologia ds Mazsnhfio, o Menie Casielo

1\.1'-1.._.-—-——_..-
k=
FRANCISCO AELTON ALVES EIHEIIH}_
Chrivmidador da Pesquisa.
Professor Douter do Mrograma de Fis-greduago oo Educaghs Profissionsl ¢ Tesnaligic s
Imstituta Federnl de Edueaggin, Cincin o Tecmsbogin do Maraslds, Canpuy Fonte Casicks

AUTORIZACAD PARA A COLETA DE DADOS

Bu, (& Lpuni, ‘uie Fopmes , Dirgtar-
Creral do Campar Monle Castela, do Institute Federal de Educacio, Ciéncia ¢
Tecnologia do Maranhio - IFMA, autorizo a pesquisadors FERNANDA SOUZA DA
BILYA & realizar a coleta de dados da pesquisa dntilcladas “OLHARES
INVESTIGATIVOS NA PRAXS DA INCLUSAD ESCOLAR DE MSCENTES
COM  DEFICIENCIA  FiSICA  EM  ESPACOS  FORMAIS  DE
APRENDEAGEM™, sih ariemagho ol Profesaor [leion

Francisco Adelton Alves Beheire, com o discentes com defsciéncia fisica extudanies

dus ersinos técnicos subsequentes, cordomitantes ou Wmicos intcgrade a0 ensing
miédia deste Camprivs,

S Luis, _F 2 ds Flhvdgar g de J1Y

[Assinalara o Carimba) 'ﬁ'ﬂ};:“
Professer Clddio Lefio Terms  campe bt e fmss

Diretnr — Ceeral do Coampur Monte Castelo, do Institite Federal de Educacin, Cienom ¢

Teeuulozia do Maranhd

bratituin Federsl de Counacho Clnda & Temolopks do Marasha o
Aot Colares: Wigepir, 77, Borvarends. S50 Luipdds, CE ES075-411

W B
iy W i

Pigina 2 da 2
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APENDICE G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS
RESPONSAVEIS

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
— CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Coordenacdo Local do Mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT
Avenida Getulio Vargas — Monte Castelo, S&o Luis — MA, 65030-005
E-mail: profeptifma@ifma.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS RESPONSAVEIS
Prezado (a) responsavel,

O menor de idade pelo qual o (a) Sr. (a) € responsavel, estad sendo convidado (a) a
participar da pesquisa: A INCLUSAO ESCOLAR DE DISCENTES COM DEFICIENCIA
FISICA: CONTRIBUICAO PARA UMA PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO
FEDERAL DO MARANHAO A PARTIR DO DESENVOLVIMENTO DE UM
APLICATIVO EDUCACIONAL, sob a responsabilidade da pesquisadora FERNANDA
SOUZA DA SILVA, mestranda do Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e
Tecnologica - ProfEPT, sob orientacdo do Professor Doutor Francisco Adelton Alves Ribeiro
e coorientacdo do Professor Doutor Alvaro Itatna Schalcher Pereira.

A pesquisa tem como objetivo investigar as praticas realizadas no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFMA — Campus Sao Luis Monte Castelo para pessoas com
deficiéncia fisica e o conhecimento dos discentes sobre elas, para elaboracdo da dissertagdo e
Aplicativo Educacional que servira de instrumento para orientacdo e informagdo sobre as
praticas de inclusdo executadas no Campus e as quais possuem direito. Para isso, ¢
fundamental o levantamento de dados com os discentes, para identificar o conhecimento que
possuem sobre a inclusao no Campus € como isso pode ser melhorado.

Essa participacdo consiste em responder um questionario e sera entregue no IFMA,
Campus S&o Luis Monte Castelo, no intervalo do periodo das aulas ou 0 questionario sera
enviado em link para preenchimento online, como o (a) discente preferir. O tempo de duragédo
para responder o questionario é de aproximadamente trinta minutos.

A participacdo do (a) discente pelo qual é responsavel é voluntéria, isto é, ela ndo é
obrigatoria, € o (a) Sr. (a) e ele/ela tém livre escolha quanto a participacdo na pe
podendo retirar a autorizacdo a qualquer momento sem precisar dar justificativas
nenhum prejuizo. O (a) discente também é livre para deixar de responder alguma perg
questionario caso assim desejar. O (a) Sr. (a) e o (a) discente ndo terdo nenhuma despesa e
ndo serdo remunerados (as).

Os riscos que podem vir a ocorrer estdo relacionados ao desconforto do (a) discente
em responder alguma pergunta ou desinteresse ou aborrecimento apds receber o questionario.
Para isso fica assegurada a liberdade de escolha que ele/ela tem na participacdo da pesquisa e
em responder as questdes, e o sigilo das informacGes pessoais ou que possam culminar na
identificacdo dos participantes da pesquisa, ndao tendo a identidade exposta em nenhum
momento, sendo as respostas usadas exclusivamente para essa pesquisa e de posse somente da
pesquisadora, garantindo assim a confiabilidade e a privacidade das informacoes dele (a).



A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, O (a) Sr. (a) e 0 (a)
discente pelo qual é responsdvel poderdo solicitar da pesquisadora informagfes sobre sua
participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que poderd ser feito através dos meios de contato
explicitados neste Termo.

Os resultados deste questionario serdo divulgados e fardo parte da dissertagdo do
mestrado e do Aplicativo Educacional que serdo produzidos pela pesquisadora e que ficaréo
disponiveis para download, assegurando sempre o sigilo das informacgdes pessoais ou que
possam identificar o discente.

Caso ocorra algum dano decorrente da participagdo do (a) discente no estudo, vocé
sera devidamente indenizado (a), conforme determina a lei.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é emitido em duas vias assinadas
por mim e por vocé, ficando uma via com cada um de nos.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos,
ou criticas, em qualquer fase do estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel no endereco: Rua Setecentos, 12, Jardim das Margaridas, S&o Luis — Maranhdo.
E-mail: fernanda_s13@hotmail.com, Tel: (98) 98703-1640.

Por favor, rubricar a primeira pagina e assinar a ultima.

FERNANDA SOUZA DA SILVA
Pesquisadora Responsavel.

Sao Luis/MA, , de , de 2019.

Assinatura do (a) responsavel pelo participante da pesquisa.
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APENDICE H - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGCAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
— CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Coordenacdo Local do Mestrado profissional em Educacao Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT
Avenida Getulio Vargas — Monte Castelo, S&o Luis — MA, 65030-005
E-mail: profeptifma@ifma.edu.br

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: A INCLUSAO ESCOLAR
DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FiSICA: CONTRIBUICAO PARA UMA
PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO A PARTIR DO
DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO EDUCACIONAL, mestranda do
Mestrado Profissional em Educa¢do Profissional e Tecnologica - ProfEPT, sob orientagdo do
Professor Doutor Francisco Adelton Alves Ribeiro e coorienta¢do do Professor Doutor Alvaro
Itatina Schalcher Pereira.

Seu/sua responsavel autorizou a sua participacao.

A pesquisa tem como objetivo investigar as praticas realizadas no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFMA — Campus Sao Luis Monte Castelo para pessoas com
deficiéncia fisica e o conhecimento dos discentes sobre elas, para elaboracdo da dissertacao e
Aplicativo Educacional que servira de instrumento para orientagdo e informacao sobre as
praticas de inclusdo executadas no Campus e as quais possuem direito. Para isso, ¢
fundamental o levantamento de dados com os discentes, para identificar o conhecimento que
possuem sobre a inclusao no Campus € como isso pode ser melhorado.

Essa participacdo consiste em responder um questionario e sera entregue no IFMA,
Campus S&o Luis Monte Castelo, no intervalo do periodo das aulas ou o questionario sera
enviado em link para preenchimento online, como vocé preferir. O tempo de duracdo para
responder o questionario é de aproximadamente trinta minutos.

Sua participacdo é voluntéria, isto é, ela ndo é obrigatoria e vocé tem livre escolha
guanto sua participacdo na pesquisa, podendo retirar sua autoriza¢do a qualquer momento sem
precisar dar justificativas e sem nenhum prejuizo. Vocé também é livre para deixar de
responder alguma pergunta do questionario caso assim desejar. Vocé ndo terd nenhuma
despesa e ndo sera remunerado (a) para participar.

Os riscos que podem vir a ocorrer estdo relacionados ao desconforto em responder
alguma pergunta ou desinteresse ou aborrecimento apds receber o questionario. Para isso fica
assegurado a liberdade de escolha na participacdo e nas respostas e o sigilo das informacdes
pessoais ou que possam culminar na identificacdo dos participantes da pesquisa, ndo tendo
sua identidade exposta em nenhum momento, sendo as respostas usadas exclusivamente para
essa pesquisa e de posse somente da pesquisadora, garantindo assim a confiabilidade e a
privacidade de suas informacdes.


mailto:profeptifma@ifma.edu.br

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Os resultados deste questionario serdo divulgados e fardo parte da dissertagdo do
mestrado e do Aplicativo Educacional que serdo produzidos pela pesquisadora e que ficardo
disponiveis para download, assegurando sempre o sigilo das informacGes pessoais ou que
possam identificar o discente.

Caso ocorra algum dano decorrente de sua participagdo no estudo, vocé sera
devidamente indenizado (a), conforme determina a lei.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é emitido em duas vias assinadas
por mim e por vocé, ficando uma via com cada um de nos.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos,
ou criticas, em qualquer fase do estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel no endereco: Rua Setecentos, 12, Jardim das Margaridas, Sdo Luis — Maranhdo.
E-mail: fernanda_s13@hotmail.com, Tel: (98) 98703-1640.

Por favor, rubricar a primeira pagina e assinar a ultima.

FERNANDA SOUZA DA SILVA
Pesquisadora Responsavel.

Sao Luis/MA, , de , de 2019.

Eu, , declaro
que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa € concordo em
participar.

Assinatura do (a) participante da pesquisa
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APENDICE I - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
— CAMPUS SAO LUIS — MONTE CASTELO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Coordenacdo Local do Mestrado profissional em Educacdo Profissional e Tecnoldgica -
ProfEPT
Avenida Getulio Vargas — Monte Castelo, S&o Luis — MA, 65030-005
E-mail: profeptifma@ifma.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) participante,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa: A INCLUSAO ESCOLAR
DE DISCENTES COM DEFICIENCIA FiSICA: CONTRIBUICAO PARA UMA
PRAXIS INCLUSIVA NO INSTITUTO FEDERAL DO MARANHAO A PARTIR DO
DESENVOLVIMENTO DE UM APLICATIVO EDUCACIONAL, sob a responsabilidade
da pesquisadora FERNANDA SOUZA DA SILVA, mestranda do Mestrado Profissional em
Educacao Profissional e Tecnologica - ProfEPT, sob orientacdo do Professor Doutor Francisco
Adelton Alves Ribeiro e coorientacdo do Professor Doutor Alvaro Itauna Schalcher Pereira.

A pesquisa tem como objetivo investigar as praticas realizadas no Instituto Federal de
Educagao, Ciéncia e Tecnologia — IFMA — Campus Sao Luis Monte Castelo para pessoas com
deficiéncia fisica e o conhecimento dos discentes sobre elas, para elaboracdo da dissertacao e
Aplicativo Educacional que servira de instrumento para orientagdo e informacao sobre as
praticas de inclusdo executadas no Campus e as quais possuem direito. Para isso, ¢
fundamental o levantamento de dados com os discentes, para identificar o conhecimento que
possuem sobre a inclusao no Campus € como isso pode ser melhorado.

Essa participacdo consiste em responder um questionario e sera entregue no IFMA,
Campus S&o Luis Monte Castelo, no intervalo do periodo das aulas ou o0 questionario sera
enviado em link para preenchimento online, como vocé preferir. O tempo de duracdo para
responder o questionario é de aproximadamente trinta minutos.

Sua participacdo é voluntéria, isto €, ela ndo é obrigatoria e vocé tem livre escolha
quanto sua participacdo na pesquisa, podendo retirar sua autorizag¢éo a qualquer momento sem
precisar dar justificativas e sem nenhum prejuizo. Vocé também é livre para deixar de
responder alguma pergunta do questionario caso assim desejar. VOocé ndo terd nenhim™-
despesa e ndo sera remunerado (a) para participar.

Os riscos que podem vir a ocorrer estdo relacionados ao desconforto em responaer
alguma pergunta ou desinteresse ou aborrecimento apds receber o questionario. Para isso fica
assegurado a liberdade de escolha na participacdo e nas respostas e o sigilo das informacdes
pessoais ou que possam culminar na identificacdo dos participantes da pesquisa, ndo tendo
sua identidade exposta em nenhum momento, sendo as respostas usadas exclusivamente para
essa pesquisa e de posse somente da pesquisadora, garantindo assim a confiabilidade e a
privacidade de suas informacdes.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera solicitar da
pesquisadora informacdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, 0 que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

Os resultados deste questionario serdo divulgados e fardo parte da dissertagdo do
mestrado e do Aplicativo Educacional que serdo produzidos pela pesquisadora e que ficaréo
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disponiveis para download, assegurando sempre o sigilo das informacGes pessoais ou que
possam identificar o discente.

Caso ocorra algum dano decorrente de sua participacdo no estudo, voc€ sera
devidamente indenizado (a), conforme determina a lei.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido é emitido em duas vias assinadas
por mim e por vocé, ficando uma via com cada um de nos.

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos,
ou criticas, em qualquer fase do estudo, vocé podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel no enderego: Rua Setecentos, 12, Jardim das Margaridas, Sdo Luis — Maranhdo.
E-mail: fernanda_s13@hotmail.com, Tel: (98) 98703-1640.

Por favor, rubricar a primeira pagina e assinar a ultima.

FERNANDA SOUZA DA SILVA
Pesquisadora Responsavel.

Séo Luis/MA, , de , de 2019.

Eu, , declaro
que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa e concordo em
participar.

Assinatura do (a) participante da pesquisa



ANEXO A — PARECER CONSUBSTACIADO DO COMITE DE ETICA

@ CENTRO UNIVERSITARIO DO = Plaboforme
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: OLHARES INYESTIGATIVOS MA PRAXIS DA INCLUS D ESCOLAR DE DISCENTES
COM DEFICIENCIA FISICAEM ESPACOS FORMAIS DE APRENDIZAGEM .

Pesquisador: FERMAND ASOUZA DA SILVA

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 12690519.9.0000.5054

Instituigao Proponente: INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAD, CIEMCIAE TECHOLOGIA DO

Patrocinador Principal: Financiam ento Proprio

DADOS DO PARECER

Hamero do Parecer: 3.354.166

Apresentagdo do Projeto:

& educagio de pessoas com defidéncia fizica em espagos formais de aprendizagem e no trabalho vem sido
objeto de correlagdes de forgas e interesses que vBo s modificando conform e mudangas politicas e sodais
na sociedade, chegando ao conceito de inclusdo, no sentido de sdaptagéo da sociedade & pessoa com
deficiéncia concretizada por meio de politicas pablicas que valorizem , gue incentivem e que abriguem &
prética de agdes de incluséo social, educacional e atitudinal. MNa educacdo profizsional e tecnoldgica a
inclusio, quando fator de minimizag@o da exclusdo, pode ser colaboradora para um melhor sprendizado,
independéncia & emancipagio dos mesmos na vida escolar & no trabalho. Nesse sentido, essa pesguisa
objetiva investigar as praticas de inclusdo do Campus Monte Castelo, do Instituto Federal de Educacio,
Ciéncia & Tecnologia do Maranh&o — IFM &, & partir da percepciio e perspectiva do discente com defidéncia
fisica, para = identificacéo de problemas e sugestio de solugdes e melhorias na inclusdo, possibilitando a
criagio de cartilha digital com exposicio de resuttados e como norteadora de possibilidades de agdes de
incluzdo no Campus e de novas pesquizas.

Objetivo da Pe=squisa:
Investigar & préxis da inclusfo dos discentes com deficiéncia fisica do Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia & Tecnologia do Maranhdo - Campus Monte Castelo e produzir cartilha digital a

Enderego:  DO% CASTAMHEIRO S

Eairro:  JARDM REMASCENCA CEP: 65075120
LUF: hiA Municipio:  5A0 LUIS
Telefore: (9832144212 E-rnail:  cep @oeuma.br
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Cortinuagdo do P arecer: 3.354 166

partir da analize dos resultados.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Fiscos: a pesquisa serd realizada por questionario, disponibilizado de farma acessivel para cada um de
acordo com a necessidade, por se tratar de pessoas com deficiéncia. Assim, os riscos podem estar
relacionadaos ou ocarrerem durante o preenchimento do questionario, podendao ser o desconforto em
responder alguma pergunta ou desinteresse ou aborrecimenta apds receber o instrumenta. Como constara
no TCLE tambem serd refargada a

liberdade de escalha ou recusa do discente em responder o gquestionario inteiro ou alguma pergunta em
gualguer momento. Qutros riscos ndo sao previsiveis. Beneficios: coma beneficio, os discentes participantes
serio instigados ao pensamenta e olhar de observacao e critico aos aspectos relacionados 3 inclusdo na
espago escolhido ao responderem o guestionario, propiciando a reflexao sohre seus direitos e sobre a
realidade em que esta inserido. A pesquisa tambem trard beneficios com a expansao de pesquisas e
debates relacionados & inclusio na Educacao Profissional e Tecnolodgica e

dentro do Campus, obtendo um produto educacional que servird comao aporte para agdes de melhoria e de
novas formas de inclusao, assim coma instrumento norteador para futuras agdes e investigagles em

heneficio dos discentes.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de estudo com substancial impacta no campo social e humanistico frente 3 problematica da
inclusao social. Possui delineamento adequado & pesquisa social e objetivos hem estabelecidaos. Alem
disso, enguadra-se na legislagio etica vigente.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados para este protocolo de pesguisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao ha pendéncias.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
O pesquisador deverd apresentar a este CEP relatdrio final da pesquisa

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguiva Postagem Autar Situacin

Endereco: DOS CASTANHEIROS

Bairro: JARDIM REMNASCEMNCA CEP: 65.075-120
UF: MA Municipio: SAOQ LUIS
Telefone:  (98)3214-4212 E-mail: cep@ceuma.br
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@ CENTRO UNIVERSITARIO DO C Plataforma

CEUMA MARANHAO - UNICEUMA A 2 asil

Contiruagéo do P arecer: 3.354 166

Informagdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS DCO_P | 03/05/2019 Aceito

do Projeto FEOJETO 1283977 pdf 10:43:.00

Cutros carta_resposta. POF 03/05/2019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito
10:38:19 | DA SILVA

Cronagrama cronagrama_modificada. POF 03/05/2019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito
10:37:45 DA SILVA

Projeto Detalhado / |Projeto_modificado pdf 03/05/2019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Brochura 10:18:21 DA SILVA

Investigador

TCLE/Termosde |TCLEresponsaveis_madificado pdf 03/05/2019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Assentimenta/ 10:15:40 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde  |termo_consentimenta. pdf 25/03/72019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Assentimenta/ 11:20:22 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde  |termo_assentimenta pdf 25/03/72019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Assentimenta/ 11:20:06 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

TCLE/Termosde |Tcle_responsaveis pdf 25/03/72019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Assentimenta/ 11:16:40 | DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Projeto Detalhado /1 |Projeto pdf 25/03/72019 |FERMAMDA SQUZA | Aceito

Brochura 11:14:588 | DA SILVA

Investigador

Cronograma CRONCGRAMA pdf 25/03/2019 |FERNANDA SOUZA | Aceito
11:14:41 | DA SILVA

Cutros Lattes pdf 18/02/2019 |FERNAMDA SOUZA | Aceito
1224723 DA SILVA

Cutros declaracao_do_orientador FOF 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito
12:30:22 | DA SILVA

Cutros declaracao_de_apresentacac_dos_resull 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito

tados. PDF 12:29:40 DA SILVA
Cutros declaracao_de_utilizacao_de_dados PDO| 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito
F 12:26:36 DA SILVA

Cutros Cluestionario.pdf 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito
12:24:33 | DA SILVA

Declaragio de declaracao_da_pesquisadora POF 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito

Fesguisadores 12:17:24 DA S A

Crcamento Crcamento POF 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito
12:16:00 | DA SILVA

Declaragio de liberacao_do_local_de_coleta_de_dadog 18/02/2018 |FERMANDA SOUZA | Aceito

Instituicao e .FOF 12:00:44 |DA SILVA

Infraestrutura

Endereco: DOS CASTANHEIROS

Bairro: JARDIM REMNASCENCA CEP: 65.075-120
UF: MA Municipio: SAOQ LUIS
Telefone:  (98)3214-4212 E-mail: cep@ceuma.br
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A

RESgoe

Outros

carta_de_encaminhamento_de_projeto. | 18/02/2018 |FERNANDA SOUZA | Aceito
POF 11:46:52 DA SILVA

Folha de Rosto folha_de_rosto. PDF 18/02/2019 |FERNANDA SOUZA | Aceito
11:27:48 |DA SILVA

Situagio do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

MNao

SAQLUIS, 29 de Maio de 2018

Assinado por:

RUDYS RODOLFO DE JESUS TAVAREZ

Enderego: DOS CASTANHEIROS
Bairro: JARDIM REMASCEMNCA
UF: MA Municipio: SAQ LUIS

Telefone:  (33)3214-4212

{Coordenador{a))

CEP: 65.075-120

E-mail:

cep@eeuma.hr
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ANEXO B - RESOLUCAO DE REGULAMENTO DOS NAPNEs DO IFMA

~H

MINISTERIO DA EDUCAGAO )
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CONSELHO SUPERIOR

RESOLUGAO N° 015, DE 27 DE FEVEREIRO DE 2015.

Dispde  sobre a  Regulamentagdo  dos
procedimentos para o funcionamento do Nicleo de
Atendimento 4s Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas - NAPNE do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Maranhé&o.

A PRESIDENTE EM EXERCICIO DO CONSELHO SUPERIOR DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO, no uso de suas
atribuicbes legais de acordo com a Portaria n® 2.190, de 04 de agosto de 2014;

considerando a decis@o do plenaric deste Conselho Superior, apos apresentagéo
da proposta, na 232 Reunigo Ordinaria realizada em 23 de fevereiro de 2015; e,

considerando ainda, o que consta no Processo n° 23249.044201.2014-15;

RESOLVE:

Art.1° - Aprovar o Regulamento que disciplina os procedimentos para o funcionamento do
Nicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o, conforme anexo.

Art, 2° - Revogar a Resolugéo n° 043, de 05 de agosto de 2014.

Art. 3° - Esta resoluggo entra em vigor na data de sua assinatura.

Valé-ri‘a ﬁgr%@rﬁﬁanﬁl‘grmﬁ s

Presidente em Exercicio



MINISTERIO DA EDUCAGAO .
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CONSELHO SUPERIOR

ANEXO A RESOLUGAO N° 015, DE 27 DE FEVEREIRO DE 2015.

REGULAMENTO DOS NUCLEOS DE ATENDIMENTO AS PESSOAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIFICAS - NAPNE.

CAPITULO
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Art. 1° O presente Regulamento disciplina a natureza, finalidade, competéncias, composicéo e
atribuicBes do Niicleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Fspecificas
- NAPNE nos Campus do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia de Maranhéo.
Paréagrafo (nico: S&o consideradas Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas para
fins deste Regulamento aquelas com deficiéncia de natureza fisica, intelectual e sensorial,
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, alunos com altas habilidades/superdotago
€ alunos com transtornos especificos.

CAPITULO Il
DA NATUREZA E FINALIDADE

Art. 2° O NAPNE é uma unidade organizacional de natureza propositiva e consultiva que tem por
finalidade coordenar a Politica de Educagdo Inciusiva, estd subordinado & Diretoria de
Desenvolvimento do Ensino ou similar de cada Campus e vinculado & Coordenadoria de Apoio
as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas (CAPNES) da Pré-Reitoria de Ensino.

Art. 3 O NAPNE tem por finalidade promover a cultura da “Educagdo para Convivéncia”,
aceitagdo da diversidade e, principalmente, promover a quebra de barreiras arquitetdnicas,
educacionais, de comunicagéo e as afitudinais, de forma a promover a incluséo de todos (as) na

educagao profissional e fecnologica. @Jﬂ



MINISTERIO DA EDUCAGAQ .
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CONSELHO SUPERIOR
CAPITULO I

DAS COMPETENCIAS DO NAPNE

Art. 4° AO NAPNE compete:
I'- propor em conjunto cem a PROEN/CAPNES, a formagéo continuada para a comunidade
escolar, com vistas & efetivago da Educago Inclusiva;
II- estimular a comunidade infera na perspectiva do processo de Educagao Inclusiva de modo
a proporcionar ao aluno, em seu percurso‘ formativo, a aquisicéo de conhecimentos técnicos,
cientifico, humanisticos que o leve a atuar na sociedade de forma consciente e comprometida;
Il - promover agdes que envolvam a sensibilizagdo e formagZo de servidores para as praticas
inclusivas em ambito institucional;
IV - articular parcerias com instifuiges plblicas e privadas, associagbes, cooperativas, ONG's, e
orgdos representativos das pessoas com deficiéncia na perspectiva da Educagéo Inclusiva;
V - promover a articulagio do Campus com a familia do aluno com necessidade educacional
especifica;
VI - fomentar no Campus agdes de incentivo e de apoio aos alunos para o desenvolvimento de
tecnologias, instrumentos, recursos didaticos e solugbes arquitetdnicas que promovam a
acessibilidade, mobilidade e a incluso de pessoas;
VI - desenvolver estudo e pesquisa voltadas para a educagéo inclusiva; e
VIIl - opinar sobre questes que the forem encaminhadas, e que envolvam as pessoas com
necessidades educacionais especificas;
|
CAPITULO IV
DA COMPOSIGAQ |

Art.5 ® O NAPNE sera composto por um Coordenador & um Secretério designado pelo Diretor
Geral de cada Campus.

§ 1° Nos impedimentos e auséncias eventuais o Coordenador do NAPNE sera substituido pelo

Secretario. @wﬁ:
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MINISTERIO DA EDUCAGAO ~
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO
CONSELHO SUPERIOR
§ 2° O Coordenador do NAPNE podera solicitar o assessoramento de outros servidores do

Campus, mediante liberagao de suas respectivas chefias imediatas.

CAPITULOV
DAS ATRIBUIGOES

Art.6° Séo atribuicbes do Coordenador:

| - convocar as reunioes e coordena-las;

[l - representar o NAPNE em ocasiGes em que se fizer necessario;

IIl - informar as agdes do NAPNE & Diretoria de Ensino ou similar de cada Campus, bem como
aos demais gestores do Campus;

IV - encaminhar relatério semestralmente a Coordenadoria de Apoio &s Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas/PROEN, sobre as agdes afirmativas articuladas no
Campus;

V - submeter a aprovagdo da PROEN/CAPNES, quanto & elaboragéo de Projetos, Editais entre
outros, que envolvam a agdo do NAPNE na forma do inciso |1l do artigo 5° deste Regulamento;
VI - elaborar o planejamento das atividades do NAPNE juntamente com os demais membros de
acordo com os objetivos e demandas existentes no Campus;

VIII - articular os_diversos setores .do Campus nas atividades relativas a incluséo, dando a
conhecer as agdes prioritarias; e

IX - sistematizar as atividades propostas pela comunidade educativa para atendimento dos
alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

Art. 7° Séo atribuigdes do Secretario:

| - subsidiar o Coordenador em suas atividades;

II - redigir as atas que devem ser assinadas pelos participantes das reunies;

|11 - organizar os expedientes, convocagdes e avisos e dar conhecimentos a todos os membros;
IV - organizar cronograma anual das reunides ordinérias e submeté-lo a aprovagéo do grupo; e

V - requisitar material necessario ao funcionamento do NAPNE@ﬂA“
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DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS E FINAIS

Art. 8° O presente Regulamento pode ser alterado, desde que submetido & aprovagdo do
CONSUP.

Art. 9° A Diregdo Geral dos Campus em articulagdo com a Pro-Reitoria de Ensino deveréo
planejar, em consonancia com a politica institucional de incluséo educacional e no limite de suas
competéncias institucionais, as agbes necesséarias com vistas a garantir o funcionamento do
NAPNE nos Campus, dotande-o de espago fisico adequado, quadro de pessoal capacitado e
recursos materiais.

Art10. Os casos omissos serdo resolvidos pela Diregdo Geral dos Cémpus e a
PROEN/DEPES/CAPNES. @9_,
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