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APRESENTACAO

Caro leitor,

Esta cartilha se constitui como um guia, produzido a partir de dados extraidos
da pesquisa de mestrado “Processos de elaboracdo e implementagdo do Plano Educa-
cional Individualizado na Educagédo Profissional e Técnica de Nivel Médio”. Desenvolvida
sob a orientagdo do Prof. Dr. Marcos Pavani de Carvalho, tal pesquisa esta vinculada ao
programa de Mestrado Profissional em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (PROFEPT),
do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Sudeste de Minas Gerais (IF
Sudeste MG).

O material é aconcretizagdo do produto educacional, requisito parcial para ob-
tengdo do titulo de mestra no referido curso. Seu conteudo foi organizado a partir do
aporte de estudos sobre o Plano Educacional Individualizado (PEl) e os estudantes pu-
blico alvo da Educacgédo Especial (PAEE) ou que apresentam algum transtorno funcional
especifico.

O conteudo ora exposto foi apresentado na oficina intitulada “O Plano Educa-
cional Individualizado (PEI)”, realizada no primeiro semestre letivo de 2019, no CEFET
MG, Campus Timoteo, uma das etapas da pesquisa-acdo, metodologia escolhida para o
desenvolvimento do estudo que originou este guia. A oficina contou com a participagéo
de um grupo de servidores lotados na referida instituicdo de ensino, pertencentes as
categorias de docentes e técnicos administrativos em educagao.

Nosso objetivo com este material é, entdo, oferecer a vocé subsidios para uma
reflexdo acerca da elaboragdo e implementag¢ao do PEl. Esperamos, assim, que este
guia possa contribuir para os trabalhos relativos a inclusdao dos estudantes que, em
razdo de alguma necessidade educacional especial, necessitem de um planejamento
educacional individualizado.

Boa leitura!

Vania Benvenuti Barbosa
Marcos Pavani de Carvalho
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Lei das cotas — Lei n2 12.711, de 29 de agosto de 2012, alterada pela Lei n2 13.409/16

—, dispOe sobre areserva de vagas para as pessoas com deficiéncia nos cursos técni-
cos de nivel médio e superior dasinstituicdes federais de ensino. Com anovaredacgdo da
lei, em seu artigo 59, esta disposto que

em cada instituigdo federal de ensino técnico de nivel médio, as vagas de
que trata o art. 4o desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por auto-
declarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos
termos da legislagdo, em proporgdo ao total de vagas no minimo igual a
proporgdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficién-
cia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a institui-
¢do, segundo o ultimo censo do IBGE (BRASIL, 2016).

A partir dessa prerrogativa, as instituicGes abrangidas pela referida lei assumem
a obrigacdo de reservar um percentual do total das vagas oferecidas, nos cursos técnicos
de nivel médio e superior, para um publico diverso. A preocupagao fundamental para a
aprovacgao dessa lei estd em assegurar a tal publico a matricula nessas instituicdes.

Entretanto, garantir a matricula ndo é suficiente para efetivar o direito a
educagdo. Atualmente, um dos grandes desafios nos assuntos relativos a inclusdo é a
promocao de agbes que se propdem a assegurar ao publico abrangido pela Lei n2 12.711
a sua permanéncia e a conclusdo exitosa do curso escolhido. Ou seja, as agdes que visam
a garantia da permanéncia desses estudantes sdo tdo importantes quanto as que visam
a garantia do acesso (SONZA et al, 2018).

Oliveira (2017) afirma que, embo-
ra nossa sociedade vivencie um periodo
de conquista de direitos na drea da inclu-
sdo, ainda sdo grandes os desafios para a
sua efetividade em dire¢do a uma educa-
¢do de qualidade na perspectiva inclusi-
va. Nesse mesmo sentido, Rodrigues et al
(2009, p. 2229) refletem sobre a realidade
educacional, discorrendo que, mesmo
apds anos de luta por uma educagdo para
todos, “[...] ainda se discute os pressupos-
tos da Educacdo Inclusiva, que tem como proposta ainclusdo de alunos com necessida-
des educacionais especiais nas classes regulares de ensino [...]".

Nesse sentido, é importante que a escola se estruture a fim de adequar sua
proposta de ensino as necessidades educacionais especiais (NEEs) apresentadas pelo
estudante PAEE ou com algum transtorno funcional especifico, como dislexia, discalcu-
lia, TDAH, dentre outros. Isso porque, além de ter garantida a sua matricula na escola,
ele precisa estar incluido, participando das atividades educacionais em igualdade de
condi¢Ges com os demais, sem ter negadas as suas diferencas.

Nossa proposta &, assim, discorrer acerca do Plano Educacional Individuali-

As agoes que visam ao acesso e 3
permanéncia do estudante na escola
convergem rumo ainclusdo educacio-

nal. Ambos sdo direitos previstos na
legislagdo brasileira no sentido de
garantir o direito a educacdo de todas
as pessoas.
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zado, compreendido como uma importante estratégia a ser utilizada no processo de
ensino e aprendizagem do mencionado publico. Seu propdsito é contribuir para os
trabalhos desenvolvidos no Campus Timéteo, do CEFET MG, no que se refere as agdes
gue viabilizam ainclusdo educacional do educando que requer um PEI. Contudo, trata-
-se apenas de uma agdo, dentre as muitas outras que clamam por serem desenvolvidas,
constituindo-se, assim, como um passo de uma longa jornada que a instituicdo deve dar
para se tornar efetivamente inclusiva.
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¢ Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva: E uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realizando o atendimento
educacional especializado, disponibilizando recursos e servicos e orientando quanto
a sua utilizagcdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
regular (BRASIL, 2008).

* Publico Alvo da Educagdo Especial: A Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva — MEC/2008 considera publico alvo da Educagdo
Especial as pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008).

* Pessoa com deficiéncia: A Lei n2 13.146, de 06 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira da Pessoacom Deficiéncia, também conhecida como o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, em seu artigo 22, considera a pessoa com deficiéncia aquela que
possui “[...] impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais
pessoas” (BRASIL, 2015).

* Barreiras: A Lei n2 13.146/2015 define como barreiras “[...] qualquer entrave, obstaculo,
atitude ou comportamento que limite ou impeca a participacdo social da pessoa, bem
como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade de
movimento e de expressdo, a comunica¢do, ao acesso a informagdo, a compreensdo, a
circulagdo com seguranga, entre outros” (BRASIL, 2015).

» Adaptacgdes razoaveis: A Lei n2 13.146/2015 define como adaptacdes razoadveis todas
as “[...] adaptagbes, modificagcBes e ajustes necessarios e adequados que ndo acarretem
o6nus desproporcional e indevido quando requeridos em cada caso, a fim de assegurar
gue a pessoa com deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condic¢Ges e
oportunidades, com as demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais”
(BRASIL, 2015).

o Profissional de apoio escolar: A Lein®13.146/2015 define como profissional de apoio
“[...] apessoa que exerce as atividades de alimentacdo, higiene e locomoc¢do do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares, nas quais se fizer
necessdria, em todos os niveis e modalidades de ensino, em instituicdes publicas e
privadas, excluidas as técnicas ou os procedimentos identificados com profissdes
legalmente estabelecidas” (BRASIL, 2015).




* Necessidades Educacionais Especiais: A Resolu¢gdo CNE/CEB N22/2001, que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Basica em todas as
suas etapas e modalidades, em seu artigo 52, considera estudantes com necessidades
educacionais especiais aqueles que, durante o processo educacional,
apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagdes no processo de
desenvolvimento, que dificultem o acompanhamento das atividades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) ndo vinculadas a uma causa organica especifica; b)
relacionadas a condigGes, disfungdes, limitagdes ou deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais alunos,
demandando a utilizagdo de linguagens e cédigosaplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo é grande facilidade de aprendizagem, que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
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proposta da inclusdo escolar é possibilitar oportunidades de aprendizagem e
desenvolvimento para todas as pessoas, em um mesmo ambiente educacional
inclusivo. Contudo, quando nos deparamos com o ingresso na escola de
um estudante PAEE ou com algum tipo de transtorno funcional especifico, muitos
questionamentos sdo comumente observados: Sera que ele vai conseguir acompanhar
aturma? Vai compreender as aulas? Como vou avalia-lo? E se ele ndo adquirir todas as
competéncias necessarias para a sua certificagao, o que fazer?

Alguns estudantes, em razdo de alguma necessidade educacional especial,
apresentam dificuldades na aprendizagem e nao se desenvolvem quando o acesso ao
conhecimento ocorre por meio de um curriculo padrdo, preparado para uma classe
homogénea. Nesse caso, é preciso pensar em estratégias para que sejam também
sujeitos na construg¢do do conhecimento.

Em alguns paises da Europa e na América do Norte, o Plano Educacional
Individualizado ja é um procedimento utilizado na rotina da escola para melhorar a
educacgdo desse publico. Eles dispdem também de dispositivos legais no sentido de
garantir a todo estudante em situagdo de deficiéncia o direito a um planejamento
educacional individualizado queresponda as suas necessidades educacionais
especificas (TANNUS-VALADAO, 2010).

No Brasil, embora a legislagdo ndo referencie o termo Plano Educacional
Individualizado, sdo diversas as leis que preveem o direito ao atendimento educacional
individualizado, como a Constituicdo Federal (1988), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) e a Lei
Brasileira de Inclusdo (2015) (OLIVEIRA,2017).

A Lein29.394/96, em seu artigo 59, inciso |, prevé que os estudantes PAEE devem
ter assegurados, pelos sistemas de ensino, os “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).
Para que a escola ofereca um atendimento educacional individualizado que atenda as
suas especificidades, é necessario um conjunto de agGes no sentido de adequar a sua
proposta pedagdgica as possibilidades pedagogicas e cognitivas daqueles que
apresentam alguma necessidade educacional especial.

O PEI é uma acgado viabilizadora dessa pratica, visto que é um planejamento de
acGes especificas para um determinado estudante, considerado em seu “patamar atual
de habilidades, conhecimentos e desenvolvimento, idade cronoldgica, nivel de
escolarizacdo ja alcancado e objetivos educacionais desejados em curto, médio e longo
prazo” (GLAT, VIANNA; REDIG, 2012, p. 84). Por meio desse documento, é possivel
individualizar e personalizar os processos de ensino (MARIN et al, 2013), ja que nele sdo
registradas todas as a¢Ges necessarias para que o educando aprenda e se desenvolva.

De acordo com Oliveira (2017), o PElI cumpre o papel de planejar, desenvolver e
avaliar a¢Oes especificas para o estudante PAEE. Para além do publico alvo da educagdo
especial, deve também ser proposto para aqueles que apresentam transtornos funcionais
especificos, como a dislexia, a discalculia, o TDAH etc. (MARIN; MARETTI, 2014), caso
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requeiram uma intervencdo com acgdes individualizadas.

A individualizagdo do ensino como estratégia utilizada para esse fim, defendida
neste guia, ndo deve ser confundida com o ato de segregar. Deve, sim, ser entendida no
sentido de incluir tal publico, oferecendo a mesma oportunidade de aprendizagem dos
demais estudantes, porém, com adequagbes que torne efetiva a sua participacdo,
atendendo as diferencgas originadas de especificidades do seu desenvolvimento, sendo
elas de natureza neuroldgica, comportamental, cognitiva ou sensorial. Além disso, devem
estar contextualizadas as a¢Bes dirigidas a turma em que esse estudante esta inserido
(MARIN; MARETTI, 2014).

No entanto, favorecer o desenvolvimento desse publico especifico, inserido
em um contexto coletivo, € no minimo desafiador. Uma estratégia que deve ser
utilizada para o éxito desse trabalho individualizado é a colaboragdo dos diversos
profissionais da escola, profissionais extraescolares e familia. Contudo, inicialmente,
€ preciso um movimento no interior da escola no sentido de refletir sobre o trabalho
colaborativo, implementando essa pratica na rotina académica.

Um modelo de colaboragao muito defendido pelos pesquisadores do PEIl é o
ensino colaborativo, que envolve o trabalho cooperativo entre o professor de ensino
comum e o de ensino especial, atuando conjuntamente na classe em que esta presente
o aluno que necessita de um plano individualizado (MARIN; MARETTI, 2014). E uma
colaboragdo que se propde a articular os saberes do ensino comum e os do ensino
especial, por meio das habilidades desses dois docentes (MARIN; BRAUN, 2013, p.53).

Outra questdo fundamental para que a individualizagdo ocorra com vistas a
inclusdo é o conhecimento do aluno e do seu contexto educacional e territorial. S6 a
partir dessa compreensdo, sera possivel um planejamento especifico de objetivos, metas,
estratégias metodoldgicas, recursos humanos, materiais de apoio, avaliar se hd ou néo a
necessidade de um profissional de apoio, etc.,, para que tornem alcangaveis a
aprendizagem e o desenvolvimento.

Brescia (2015) mostra que na fase de conhecimento, que precede a redagdo do
planejamento individualizado, pode-se utilizar a coleta e analise de algumas informacdes,
conforme indicado a seguir: Conhecimento do aluno: Diagndstico, documentacdo da
escola precedente, encontros escola/aluno/familia, observagbes, entrevistas etc.;
Conhecimento do contexto escolar: Compreensdo de como a escola se organiza, quais
0s seus recursos humanos e materiais, espacos fisicos, assisténcias, tecnologias assistivas
etc.; Conhecimento do contexto territorial: Rede de apoio ao PAEE e aos estudantes que
apresentam transtornos funcionais especificos.

Nas se¢Bes posteriores, discorreremos mais sobre o PEl, além de apresentar, na
secdo 8, um modelo de formuldrio, a fim de possibilitar ao leitor uma melhor
compreensao acerca do plano.
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necessidades educacionais especiais, suas habilidades e dificuldades, os objetivos

e metas esperados e como alcanga-los, os métodos e critérios de avaliagdo
destinados a garantir ao estudante o direito a educacgdo, incentivando sua inclusdo,
autonomia, melhoria das habilidades sociais e desenvolvimento de aprendizagem. O
plano também deve explicitar todas as intervengdes e adaptagdes voltadas para a
aprendizagem do aluno, de forma compartilhada por todos os sujeitos nele envolvidos
(BRESCIA, 2015).

A LBl ao contemplar o conceito de adaptagBes razoaveis permitiu que sejam
realizadas as modificagbes e ajustes necessdrios para que a pessoa com deficiéncia
desfrute de seus direitos em igualdade de condigdes com as demais pessoas. No campo da
educagdo, tais modificagbes e ajustes ocorrem no ambito do curriculo, sdo as
denominadas adaptag¢des curriculares compreendidas como as adaptag¢bes no curriculo
padrdo da escola, a fim de torna-lo apropriado as peculiaridades dos alunos com
necessidades especiais.

No quadro a seguir, explanamos alguns dos elementos que compdem a
estrutura de um PEI.

Q [ém dos dados que identificam o estudante, no PEI devem ser registradas as suas

Quadro 1: Componentes do PEI

Identificacdao do Estudante

Relatdrio Circunstanciado

Necessidades Educacionais Especiais




Critérios e métodos de avaliagao

S ]
Habilidades, Afinidades, Interesses, Dificuldades

Revisao e reformulag¢ao do PEI

Objetivos e metas
-

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos estudos dos autores referenciados (2019).

Metodologias e materias de apoio (Tecnologias assistivas, etc.)



O Relatério Circunstanciado (RC)

Quanto ao RC, no quadro a seguir apresentamos algumas questdes que
devem ser consideradas no momento da sua construgdo. Elas foram adaptadas
do documento elaborado por Minas Gerais (2013), para a construgdo do Plano
de Desenvolvimento Individual (PDI) do estudante, nas escolas da rede estadual
de ensino do Estado de Minas Gerais.

Quadro 2: Questdes orientadoras para elaboragao do RC

Fonte: Conteudo adaptado de Minas Gerais, 2013.

Além das questdes acima, o documento também deve incluir informagdes
sobre o desempenho escolar do aluno e de que forma a necessidade educacional
especial afeta a sua aprendizagem e o seu desenvolvimento diante do curriculo padrao.
Essas informagdes podem ser obtidas a partir dos resultados das avaliagGes, do dever de
casa e da observacdo dos pais, professores e outros profissionais da escola.




presentar um laudo clinico que indica a condicdo de publico alvo da Educacdo
AEspeciaI ou a presencga de algum transtorno funcional especifico ndo significa

que o estudante terd um PEl. H&d pessoas nessa situagdo que apresentam
avanco na aprendizagem e no desenvolvimento diante de um planejamento
padrdo pensado para toda a turma. Desse modo, quando o curriculo padrdo da
escola a atende adequadamente, ndo sera necessario intervir por meio de ac¢Ges
individualizadas.

O PEl é para aquele estudante
que, em razdo da sua condi¢cdo de PAEE
ou de algum transtorno funcional
especifico, ndo responde
satisfatoriamente ao curriculo padrdo da
escola. Quando todos os esforgos dos
docentes ndo sdo suficientes para que
ele aprenda e se desenvolva, pode ser
necessaria uma intervengdao diferente
daquela dirigida aos demais alunos.

No caso de intervengao por meio do PEl, ela deve ser iniciada o mais cedo
possivel. Em relagdo ao estudante calouro, o primeiro passo da escola é sua
identificagdo como PAEE ou com algum transtorno funcional especifico. Nesta
segdo, apresentamos um modelo de fluxo de trabalho, constituido por cinco passos
sequenciais com a finalidade de identificar previamente o estudante PAEE ou com
algum transtorno funcional especifico e, se for o caso, avaliar sua elegibilidade ou
ndo ao planejamentoindividualizado.

O fluxo de trabalho foi desenvolvido em conformidade com a atual
realidade do Campus Timdteo. Desse modo, como ndo ha um setor especifico de
inclusdo, é preciso contar com o trabalho colaborativo de servidores lotados em
setores afins. Portanto, sugere-se que, antes de inicid-lo, seja constituida uma
equipe para o fluxo de trabalho, conforme exposto a seguir. O Formuldrio “Inclusdo
e Aprendizagem”, mensionado no primeiro passo deste fluxograma, encontra-se
no Apéndice A.

O PEI deve ser elaborado e
implementado sempre que

as condi¢6es do estudante o
requererem.
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Quadro 3: Fluxo de trabalho para identificagao de estudante calouro com NEE

Passo 1

Passo 4

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Considerando que o estudante calouro ja possui um PEl de escolas
precedentes, a equipe constituida solicita a ele, por escrito, uma fotocdpia do
documento. O objetivo é subsidiar a escola no conhecimento do estudante e de sua
NEE, de modo a contribuir para o seu processo deinclusao.

Entretanto, vamos nos deparar com situagdes em que esse aluno precisa de
um planejamento individualizado, que nao foi realizado pela escola precedente. Nesse
caso, considerando que ele ndo informe ao Campus sua NEE no momento do ingresso,
é comum que se perceba a necessidade de um planejamento individualizado apds um
periodo de convivéncia. Porisso, ele deve serencaminhado a equipe de trabalhos com o
PEI, que iniciara o estudo docaso.

A partir do passo 5, umavez que foi constatada a necessidade do planejamento
de ag¢des individualizadas, inicia-se o trabalho de avaliagdo, compreendido como um
processo sistematico de coleta de informacdes de varias fontes, a fim de tomar decisGes
educacionais apropriadas para os alunos. Esse é um processo colaborativo e
progressivo, destinado a identificar os pontos fortes e as necessidades do estudante,
0 que ira resultar na identificacdo e implementagdo de estratégias para auxiliar seu
planejamento educacional (DEPARTAMENT, 2005).
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uitas vezes o PEI é elaborado somente pelos docentes do aluno, mas ndo cabe

apenas a eles a responsabilidade pelo documento, que deve ser formulado em

equipe, em um trabalho colaborativo por meio dos diferentes sujeitos da
escola, além da familia e do aluno, quando for possivel sua participagdo

(MASCARO; REDIG, 2016).

Nesse mesmo grau de importancia esta a participagdo dos vdrios atores que
auxiliardo a escola a ter um olhar sobre o aluno nos seus diferentes contextos de vida,
como os especialistas extraescolares, os quais realizam ou ja realizaram atendimento ao
aluno a quem serd dirigido o PEl. Esses sdo os principais sujeitos que devem se
envolver nos trabalhos com o plano.

No entanto, a equipe pode variar de acordo com a NEE apresentada pelo
aluno. Haverd casos em que ndo serd necessario o envolvimento de todos os indicados
inicialmente para compor o grupo de trabalho. No contexto estudado, considerando o
atual quadro de pessoal do Campus Timéteo, além do professor, sugere-se a
participacdo de diferentes sujeitos, como pedagogo, psicdlogo, assistente social,
servidores da area da saude, familia, aluno e profissionais especialistas em areas que
contribuam para a compreensdo da NEE apresentada pelo aluno.




sujeito a revisGes e avaliagdes, sempre que necessario, para o bom
desenvolvimento do aluno, “[...] tendo como caracteristica ser um
planejamento individualizado, sendo periodicamente revisado e avaliado”
(MARIN etal, 2013, p. 41). A partir da avaliagdo se definira pela continuidade ou
alteragao do planejamento.

No momento em que é elaborado, deve-se estabelecer uma data para a sua
avaliagdo, sendo ele revisado a cada bimestre, trimestre ou semestre, ou conforme
definicdo da equipe que o elaborou. No entanto, caso os objetivos propostos ndo sejam
alcancados, ou se o forem antes do prazo, ha a necessidade de atualiza-los. Desse modo,
o documento deve passar por modificagBes e ajustes antes da data prevista. Para tanto,
é fundamental que o desenvolvimento do aluno seja continuamente monitorado.

Nesse processo de avaliacdo e revisdo algumas questGes devem ser
consideradas e investigadas nos casos em que o aluno ndo tenha alcancado o
desempenho previsto no PEI (DEPARTAMENT, 2000):

l ' ma das caracteristicas do PEl é a sua flexibilidade, ja que ele é um documento

+ Houve alteragdes relativas ao estado psicoldgico ou fisico do estudante?

* Houve alteragdes significativas na casa do estudante ou na escola que possam
interferir negativamente no desempenho doestudante?

+ Os objetivos eram alcangaveis pelo estudante?

+ As metas e os objetivos precisam ser divididos em etapas menores?

+ O estudante possui tempo disponivel para os estudos?

+ O PEI foi elaborado conforme a realidade da escola e do estudante?

¢ As estratégias e os materiais de apoio foram adequados as necessidades do estudante
e contribuiram para a sua aprendizagem?

+ O estudante demonstra motivagdo para aprender?

+ O PEl foi implementado conforme previsto em seu planejamento?

¢+ Quais sdo as alteragdes que necessitam ser realizadas no documento?

MODELO DE
FORMULARIO DE PEI




presentamos a proposta de um formuldrio que podera ser utilizada para a

confecgdio do documento. E apenas um modelo, visto que ndo ha uma forma

ou padrdo Unico para seguir. Cada escola pode confeccionar o seu préprio

formulario de PEI, cuidando para que seja bem delineado, com os campos de
informacOes dispostos de maneira clara, a fim de ndo deixar margens para duvidas a
equipe responsavel por sua escrita.

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Nome: Curso:
Componente curricular: Data de elaboragdo:
Docente: Data de avaliagdo:

Relatdrio Circunstanciado

Necessidades Educacionais Especiais

Conhecimentos, afinidades, habilidades Dificuldades

Adaptagdes curriculares

Objetivos e metas:

Metodologias e materias e apoio:

Critérios e métodos de avaliagdo:

Revisdo e reformulagdo:

Assinaturas

Fonte: Formulario adéptadb de Sonza et al (2018).
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a internet, é possivel acessar varios enderegos eletronicos de grupos de pesquisas,
N centros, observatdrios etc. que atuam na area da inclusdo, sendo eles 6timas fon-

tes de informacgGes sobre os assuntos abordados nesta cartilha.
+ O Grupo de Pesquisa Formacgdo de Recursos Humanos em Educacgao Especial, criado em
1997, integra as atividades de ensino, pesquisa e extensdo de docentes e orientandos,
graduandos e pdés-graduandos em Educacgdo Especial, da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). O grupo tem a missdo de produzir conhecimentos cientificos que contri-
buam para a universalizacdo do acesso e da melhoria da qualidade do ensino as criangas
e aos jovens com NEEs. O grupo pode ser acessado no endereco eletrénico http://www.
gpforeesp.ufscar.br/.

* O Grupo de Pesquisa Agdes Inclusivas estd vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo
em Educagdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com a participagdo do
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (FRRJ). O grupo
de pesquisa desenvolve estudos que visam construir estratégias para o
estabelecimento de uma efetiva educagdo inclusiva para alunos com necessidades
educacionais especiais. Seu endereco eletrénico é

http://www.eduinclusivapesq-uerj.pro.br/. : , Y=Y, I D E RAC ES
(o - ‘.‘ « ' —__'—“——’

+ O Observatorio Nacional de Educagdo Especial, de abrangéncia nacional, é uma rede ) - i : ' ~ ~'\‘"’”
formada por pesquisadores de diferentes estados brasileiros que trabalham de forma :
colaborativa, produzindo evidéncias cientificas que possam embasar a definicdo de
prioridades e estratégias de pesquisa e formacdo na area inclusiva. E um veiculo de in-
tercambio e de formacgdo para os envolvidos. O Observatdrio tem o seguinte endereco
eletrénico: http://www.oneesp.ufscar.br/.

+ O Centro Tecnoldgico de Acessibilidade (CTA), do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul (IFRS), atua no desenvolvimento de solugdes em acessibilidade para pessoas com
deficiéncia. Seu endereco eletrdnico é https://cta.ifrs.edu.br/.

+ O Centro de Referéncia para Aquisicdo, Uso e Desenvolvimento de Tecnologia Assistiva
(CRTA), do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), € um projeto em parceria com
a Secretaria de Educagdo Profissional de Tecnoldgica (Setec), do Ministério da Educagdo.
Seu objetivo principal é disseminar para toda a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica os conhecimentos sobre o uso e o desenvolvimento de Tecno-
logia Assistiva (TA). Saiba mais no endereco https://cta.ifrs.edu.br/crta/o-que-e-o-crta/.

¢+ A Associagdo Nacional dos Educadores Inclusivos do Brasil (ANEI BRASIL) é vol-
tada para a inclusdo social, utilizando a formag¢do de recursos humanos e a pes-
quisa cientifica como base para esse processo. Seu endereco eletrénico é
https://www.aneibrasil.org.br/.
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laborar e implementar um planejamento educacional individualizado efetivo
envolve varios sujeitos no decorrer do processo, diferentes etapas de trabalho e
tomadas de decisGes colaborativas (DEPARTAMENT, 2005). No entanto, é preciso
considerarque nemtodos elestém formagdo em Educacgao Especial, o que se tor-
na um desafio para arealizacdo de adequacdes de curriculo, objetivos e metodologias,
ou seja, a elaboracdo de um planejamento individualizado que atenda as reais possibi-
lidades de aprendizagem do estudante que requer um PEI. Desse modo, trabalhar com
o planejamento individualizado tem sido um desafio para muitos educadores.
Portanto, investir na formagdo desses profissionais é uma necessidade continua.

A formacgdo continuada em educacdo especial é essencial ndo apenas para os
docentes, mas para todos os educadores que querem se tornar inclusivos. Para se tra-
balhar com um planejamento educacional individualizado realmente efetivo é funda-
mental uma agdo colaborativa entre varios sujeitos, e ndo uma agdo restrita do
docente. Todas as decisGes em torno do PEl sdo tomadas de forma colaborativa, o
que requer também o envolvimento dos pais do estudante, uma vez que, na maioria
dos casos, eles sdo importantes fontes de informacgdes sobre as NEEs do filho, podendo
trazer relevantes contribuigGes para o planejamento de agdes individualizadas.

Outro fator essencial nos trabalhos com o PEI é o conhecimento do estudante
a quem o plano sera dirigido e do seu contexto escolar e territorial. E preciso conhecer
suas NEEs e suas habilidades, capacidades, dificuldades etc, além de compreender
como a escola se organiza, quais recursos humanos, materiais etc. ela dispde e
conhecer a rede de apoio ao PAEE (BRESCIA, 2015). Tudo isso é necessario para se
planejar agdes que correspondam as especificidades do estudante.

Propomo-nos, com aelaboragao deste guia, apresentar alguns conhecimentos
necessarios para elaborar o PEl, de modo a contribuir para os trabalhos relativos ainclu-
sdo do estudante PAEE ou com algum transtorno funcional especifico, que requeira um
planejamento individualizado. Ndo tivemos a pretensdo de apresentar um passo a
passo acerca do plano, visto que cada estudante possui a sua singularidade. Nesse
sentido, as reflexdes suscitadas a partir desta leitura devem ser aprofundadas com
outros estudos sobre o PEl, inclusive com materiais complementares disponiveis nos
enderecos eletronicos elencados na seg¢ao 9 deste guia.
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APENDICE A — FORMULARIO INCLUSAO E APRENDIZAGEM

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE MINAS GERAIS — CEFET MG
CAMPUS TIMOTEO

FICHA DE IDENTIFICAGAO - INCLUSAO E APRENDIZAGEM

Nome do aluno:

Idade: Endereco/Telefone:

Curso:

() Integrado ( ) Concomitante ( ) Subsequente

Tem alguma deficiéncia (fisica, visual, auditiva, ( ) Nado ( )Sim, qual?
intelectual, maltipla)?

Tem algum disturbio da aprendizagem (dislexia, ( ) Nao ( )Sim, qual?
discalculia, disgrafia, Transtorno do Déficit de
Atencdo e Hiperatividade - TDAH e outros)?

Tem problema crénico ou estd em tratamento de () N&o () Sim, qual?

saude que implica em afastamentos constantes dos
estudos (hemodidlise, quimioterapia, etc.)?

Tem transtornos psicoldgicos (depressdo, sindrome ( ) Ndo ( ) Sim, qual?
do panico, esquizofrenia, bipolaridade e outros)?
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