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RESUMO

Este trabalho versa sobre Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC) na
pratica do docente de Sociologia no ensino médio da cidade de Maraba/PA. O objetivo
foi investigar os usos e finalidades dados as TDIC pelos professores de Sociologia em
sua pratica pedagogica. O estudo faz uso da Analise do Discurso Critica (ADC) formulada
por Norman Fairclough (1989, 1992, 2001, 2003, 2005), articulando-se a autores como
Pierre Bourdieu (1989,1998), Antonio Gramsci (2011, 2013) e Michel Foucault
(1996,1997,2003), que referenciam seu pensamento e sua abordagem. A estratégia
metodologica considerou dois momentos interligados, a saber: revisdo da literatura e o
trabalho de campo. No primeiro momento, realizou-se levantamento bibliografico para
construcdo do estado da arte sobre o uso das TDIC na préatica do professor de Sociologia.
O procedimento de analise bibliografica conduziu-nos a abordagem tedrico-metodolégica
da Analise do Discurso Critica (ADC), permitindo uma reflexdo critica sobre as TDIC
relacionadas a pratica docente. O segundo momento do procedimento da pesquisa, 0
trabalho de campo, ocorreu em periodos intermitentes. Inicialmente, realizou-se um
estudo de carater exploratorio, de cunho qualitativo auxiliado pelos conceitos teorico-
metodologicos da ADC, de natureza basica e descritiva, a permitir coleta de dados. Essa
pesquisa proporcionou a aproximacao com entidades e profissionais da educacéo béasica
em Maraba. Os resultados obtidos apontam que as TDIC tém sido o fio condutor para
garantir a melhoria da qualidade do ensino, esse discurso é reforcado no interior de uma
poderosa rede de préaticas que orienta politicas educacionais, dificultando a resolucdo do
problema social. O reflexo no contexto marabaense sobre o uso e finalidades dados as
TDIC pelos professores de Sociologia em suas praticas pedagogicas, revela que sdo
professores que usam a internet diariamente, auxiliando sua pratica docente. Ressaltam-
na como importante ferramenta pedagdgica servindo para ampliar suas habilidades como
professor e para ajudar na incorporacdo de métodos de trabalho. A utilizacdo das TDIC
na pratica pedagdgica dos professores esta limitada a fontes de informacdes, ndo havendo
evidéncias em sua préatica de producdo autoral e coletiva como prevé a BNCC. A realidade
aponta aspectos que refreia a utilizacdo das TDIC colocando sob discusséo a sua insercao,
como a auséncia de infraestrutura das escolas, melhor clareza sobre a importancia e o uso
das tecnologias, 0 medo do que elas possam impactar a rotina do professor, aumento de
sua carga horaria, e pressdes no trabalho. Os dados gerados apresentaram o seguinte perfil
de professores em Maraba: sdo mulheres na faixa de 30 a 39 anos, lecionam Sociologia
h& mais de 10 anos, utilizam a internet a partir do computador pessoal e do celular,
consideram-se suficientemente preparadas para utilizar as TDIC na sua pratica
pedagbdgica. O delineamento do perfil somado as implicacdes provocadas pelas
discussdes em torno da implementacdo da BNCC nos permitiu inferir que temos em
Marabé professores usudrios das TDIC, percebendo-as como importante ferramenta
pedagogica, facilitadora da aprendizagem.

Palavras-Chave: Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDIC). Pratica
pedagdgica. Ensino de Sociologia.



ABSTRACT

This work deals with Digital Technologies of Information and Communication (TDIC)
in the practice of Sociology teacher in high school in the city of Maraba / PA. The
objective was to investigate the uses and purposes given to TDIC by Sociology teachers
in their pedagogical practice. The study makes use of the Critical Discourse Analysis
(ADC) formulated by Norman Fairclough (1989, 1992, 2001, 2003, 2005), articulating
with authors like Pierre Bourdieu (1989,1998), Antdnio Gramsci (2011, 2013) and Michel
Foucault (1996,1997,2003), who reference his thinking and approach. The
methodological strategy considered two interconnected moments, namely: literature
review and fieldwork. In the first moment, a bibliographic survey was carried out to build
the state of the art on the use of TDIC in the practice of the professor of Sociology. The
bibliographic analysis procedure led us to the theoretical-methodological approach of
Critical Discourse Analysis (ADC), allowing for a critical reflection on TDIC related to
teaching practice. The second moment of the research procedure, the fieldwork, occurred
in intermittent periods. Initially, an exploratory study was carried out, of a qualitative
nature aided by the theoretical and methodological concepts of the ADC, of a basic and
descriptive nature, allowing data collection. This research provided an approximation
with entities and professionals of basic education in Maraba. The results obtained show
that TDIC has been the guiding thread to guarantee the improvement of the quality of
teaching, this discourse is reinforced within a powerful network of practices that guides
educational policies, making it difficult to solve the social problem. The reflection in the
Maraba context about the use and purposes given to TDIC by Sociology teachers in their
pedagogical practices, reveals that they are teachers who use the internet daily, helping
their teaching practice. They emphasize it as an important pedagogical tool serving to
expand their skills as a teacher and to help in the incorporation of working methods. The
use of TDIC in the pedagogical practice of teachers is limited to sources of information,
with no evidence in their practice of authorial and collective production as provided by
the BNCC. The reality points to aspects that curb the use of DICT, putting its insertion
under discussion, such as the lack of infrastructure in schools, better clarity about the
importance and use of technologies, the fear of what they may impact on the teacher's
routine, increase of their workload, and pressures at work. The data generated showed the
following profile of teachers in Maraba: they are women aged 30 to 39 years old, they
have been teaching Sociology for over 10 years, they use the internet from their personal
computers and cell phones, they consider themselves sufficiently prepared to use the
TDIC in its pedagogical practice. The outline of the profile added to the implications
caused by the discussions around the implementation of the BNCC allowed us to infer
that we have teachers in Maraba who use TDIC, perceiving them as an important
pedagogical tool, facilitating learning.

Keywords: Digital Information and Communication Technologies (TDIC). Pedagogical
practice. Sociology teaching.
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INTRODUCAO

Minha trajetoria académica® iniciou-se em 1998 no Curso de Ciéncias Sociais
(bacharelado e licenciatura) da Universidade Federal do Para-UFPA. Posso dizer que vivi
intensamente esse momento no que diz respeito ao tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo, ou seja,
como aluna, bolsista de iniciagdo cientifica e exercendo a monitoria de disciplina. Participei
ativamente dos eventos relacionados ao curso escolhido, palestras, seminarios, coléquios,
encontros, projetos de pesquisas, alguns promovidos pelo Projeto Extracurricular Tematico —
PET de Ciéncias Sociais e outros promovidos por Institutos e Faculdades da Instituicéo.
Buscava dessa forma ndo me conformar apenas com as informagdes repassadas em sala de aula,
mas agregar conhecimentos apreendidos através desses eventos extracurriculares.

Minhas atividades profissionais como professora de Sociologia iniciaram no periodo
entre 2008 a 2014. Ministrei as disciplinas de Histdria para alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), Sociologia, Histdria e Artes para alunos do ensino médio regular. Esse tempo
foi marcado de experiéncias intensas que vdo desde a questdo de infraestrutura do trabalho
escolar e o (re)pensar da dindmica de aulas, materiais didaticos, estrutura curricular,
principalmente das disciplinas, Historia e Artes, as quais eu ndo tinha a formacdo académica.

Atualmente, sou servidora na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa), onde integro o quadro técnico da Pro-Reitoria de Ensino e de Graduacdo
(PROEG). Na PROEG minhas atividades direcionam-se para 0 acompanhamento e avalia¢ao
dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), esta atividade me faz estar em contato direto com
diversos cursos e dentre eles, o de Ciéncias Sociais. Em fun¢do do trabalho com os PPC
participei de alguns cursos de capacita¢do que me aproximaram do tema de minha investigacao,
sdo eles: Aprendizagem Baseada em Problema (ABP) e Aperfeicoamento em Tecnologia e
Educacdo para o Século XXI. Ambos acenavam para 0s modos pelos quais as Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacio (TDIC)?> vém sendo incorporadas aos processos
educacionais e ao discurso pedagdgico.

! Por tratar-se de trajetoria pessoal, temporariamente utilizarei por toda a Introduc&o o discurso na primeira pessoa
do singular.
2 Neste trabalho adotamos o termo TDIC, por contemplar as tecnologias antigas e as atuais (digitais), e também
pelo fato de ser o mesmo termo empregado no documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ressaltamos que em alguns textos e trabalhos cientificos vamos encontrar o termo TIC, o preservaremos em caso
de citagdes.
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Mediante isso, inquietou-me ndo apenas como servidora da Unifesspa, através do
trabalho com os PPC, mas também, como professora, conhecer de que maneira a integracéo das
TDIC estava a permear a préatica pedagogica do professor de Sociologia. Desenhava-se, a partir
desse contexto, o esbo¢o do que viria a desenvolver enquanto projeto de pesquisa.

A insercdo ao Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO),
mais precisamente, na linha de pesquisa Praticas de Ensino e Conteldos Curriculares,
possibilitou ampliar os horizontes sobre a questdo, a partir de diversos momentos. Através dos
estudos tedricos realizados no percurso das disciplinas, permitindo o didlogo com diversos
autores. A participacdo em eventos e cursos que se voltavam a discussdo sobre tecnologias e
educacdo; a vinculacdo ao projeto Divulgacdo Cientifica na Internet e o ensino de Ciéncias
Humanas na Educacdo Baésica, coordenado pela professora doutora Viviane Toraci, que
investiga como os professores de Ciéncias Humanas do ensino meédio publico pernambucano
adotam conteudos de divulgacéo cientifica publicados na internet em sua préatica pedagdgica.

As contribui¢bes advindas desse percurso deram-me a compreensdo das atuais e
significativas transformacdes do ensino, que me fizeram atentar para algumas percepcdes da
realidade social. Exemplifico, a decomposicao das formas tradicionais de ensino, levadas a cabo
pelo arcabouco ideoldgico que (re)define e (re)orienta as politicas educativas. Uma outra
percepcdo diz respeito a ressignificacdo do papel do Estado, que descentraliza suas acoes,
deslocando suas responsabilidades as organizacdes parceiras, muito embora mantenha seu
poder regulador e controlador. Percebi, portanto, a evolucdo para uma légica de mercado
alterando os procedimentos de regulacéo e controle da educacdo (TARDIF; LESSARD, 2014).

Essas formas de regulacdo e controle recaem sobre o trabalho docente, a partir da
elaboracdo de um curriculo nacional definido pelo proprio Estado, seguindo uma dupla légica,

como afirmam Tardif e Lessard (2014), ligadas a,

[...] abordagem por competéncias e marcada por uma preocupagdo com a avaliacdo
rigorosa; uma burocracia seriamente enquadrada e guiada por uma cultura
administrativa da eficiéncia; uma preocupacdo de aproximar a escola da comunidade
local, dos pais, dos organismos comunitarios e dos agentes econdmicos. (TARDIF e
LESSARD, 2014, p.264)

Exemplifica esta l6gica, o processo de instituicdo que definiu a implementacéo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e posteriormente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial e Continuada de Professores da

Educacgéo Basica (BNCC- Formagcdo inicial e continuada). Converge também ao bojo dessas
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transformac6es, o impacto das TDIC nas sociedades pds-industriais, considerado decisivo, por
provocar modificagdes nos ambientes formais de aprendizagem. Para além disso, as
possibilidades que elas passam a criar no nivel das relagdes sociais e no nivel do acesso a
informacdo. Neste sentido, as TDIC quando mencionadas nestes documentos parecem ganhar
vida, sendo apresentadas como “sujeitos” capazes de solucionar os problemas educacionais.
Partindo dessa questédo mais geral, foi elaborado o problema de pesquisa, a saber: Quais
os usos e finalidades dados as TDIC pelos professores de Sociologia do ensino médio da cidade
de Maraba/PA em sua pratica pedagdgica? A escolha por uma abordagem de pesquisa € de
suma importancia para ampliar os conhecimentos sobre o0 objeto de estudo, portanto, ela ndo é

inocente. A esse respeito definiu Gil (2007):

(...) trata-se de um procedimento racional e sisteméatico que tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que sdo propostos. A pesquisa desenvolve-se
por um processo constituido de fases, desde a formulacdo do problema até a
apresentacdo e discussao dos resultados (GIL, 2007, p.17).

Concordando com esta assertiva, o objetivo geral da pesquisa foi investigar o0 uso das
TDIC na prética pedagdgica dos professores de Sociologia do ensino médio da cidade de
Maraba/PA. Para o respaldo da analise e cotejamento das hipoteses agregaram-se 0s seguintes
objetivos especificos: conhecer o perfil dos professores de Sociologia das escolas publicas
urbanas como usuérios das TDIC; e identificar na pratica pedagdgica docente de Sociologia
0s usos dados as TDIC.

Funcionando como hipoteses: (i) o entendimento de que professores de Sociologia da
cidade de Maraba, embora saibam da existéncia de contetudos disponibilizados na internet, ndo
os utilizam como recursos pedagdgicos em suas aulas; (ii) falta aos professores de Sociologia
da cidade de Marab4 a assimilacéo e inser¢do da cultura digital em sua prética pedagdgica; (iii)
os professores de Sociologia juntamente com seus alunos ndo se veem como produtores de
conteddos cientificos para a rede; (iv) os professores de Sociologia da cidade de Maraba, se
utilizam as TDIC, utilizam-nas como usuarios de informagfes prontas.

Os caminhos percorridos para a realizacdo da pesquisa aconteceram em dois momentos
interligados, a saber: revisdo da literatura e o trabalho de campo. No primeiro momento, realizei
um levantamento bibliogréfico para constru¢do do estado da arte sobre o uso das TDIC na
pratica do professor de Sociologia. De acordo com Ferreira (2002), os trabalhos denominados

de “Estado da arte” sao importantes para situar e discutir sobre certa producdo académica em
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diferentes campos do conhecimento. Neste sentido, trata-se de uma metodologia de carater
inventariante e descritiva capaz de dimensionar o que vem sendo destacado e privilegiado sobre
determinado tema.

A esse respeito, fiz a sistematizacdo de dissertacGes e artigos relacionados ao tema da
pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) da CAPES, e nos
grupos de trabalhos (GT) do Encontro Nacional sobre o Ensino de Sociologia na Educagéo
Bésica (ENESEB), um dos importantes eventos que dialogam sobre o ensino de Sociologia.

Foi adotado como critério, a escolha de trabalhos entre teses e dissertagdes, defendidas
entres 0s anos de 2008 a 2018, muito embora, ja houvesse antes desse periodo um crescimento
na producdo do conhecimento sobre a Sociologia, conforme relatam Handfas e Maicara, (2014,
p, 46) “a trajetoria de um campo de estudos, cuja produgdo de conhecimento cresce conforme
0 debate sobre o retorno da sociologia nos curriculos escolares se intensificam no inicio da
década de 2000”. Todavia, o recorte temporal levou em conta que 2008 foi o ano de reinsergao
da Sociologia enquanto componente do curriculo escolar.

A Lei n°® 11.684/08 foi o marco dessa reinsercdo mediante alteracdo do Art. 36 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (BRASIL, 1996). Neste sentido, é salutar
afirmar que a referida Lei foi determinante para tornar a Sociologia escolar obrigatoria, para
além disso, viavel num espaco de circulagdo do conhecimento. Assim, conhecer os trabalhos
produzidos sobre TDIC e ensino de Sociologia possibilita a reflexdo e analise sobre a referida
disciplina, considerando o histdrico de sua institucionalizacdo, de carater intermitente, isto €,
ora presente, ora ausente no curriculo escolar.

Os descritores utilizados no motor de busca para realizar o levantamento foram: “TDIC
e Educacgdo Bésica” (37 trabalhos), “TDIC e Formagao Docente” (52 trabalhos), “professor de
Sociologia” (1.230 trabalhos) e “Sociologia Escolar” (2.416 trabalhos), ou seja, somando a
guantidade de trabalhos, apurou-se um total de 3.735 (trés mil setecentos e trinta e cinco)
produgdes cientificas entre dissertacdes e teses, distribuidas em Programas de p6s-graduacéo
Strictu senso de Ciéncias Sociais, Ensino, Educacdo Agricola, Educacdo, Educacdo:
conhecimento e incluséo social.

No entanto, para contribuigdo deste estudo, a busca possibilitou-me encontrar, dentre a
totalidade dos trabalhos informados, apenas cinco (5) dissertagdes que tinham como objeto o
dialogo entre TDIC e ensino de Sociologia, entre o periodo estipulado como critério. O que
permite inferir que embora tenha havido o crescimento de produgées do subcampo denominado

de Sociologia escolar, mediante a reintroducédo oficial do componente Sociologia no curriculo
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da educacdo basica, a partir da Lei n® 11.684/08, ainda é bastante incipiente as pesquisas que
resultaram em dissertacGes e teses que versam sobre TDIC e ensino de Sociologia.

A apresentacdo das TDIC nos trabalhos strictu senso, e nas discussdes dos grupos de
trabalhos em eventos como 0 ENESEB, vém expressas no entrelacamento sobre pratica docente
e Sociologia, apresentando 0s seguintes vieses: (a) mediacdo pedagogica; (b) propostas
metodoldgicas; (c) inclusdo digital, a partir da infraestrutura de equipamentos e servicos; (d)
critica das TDIC através de interfaces problematizadas pelos professores de Sociologia; e (e)
producdo de TDIC para o ensino e aprendizagem. Contudo, considerando as exigéncias da
BNCC, no que diz respeito as competéncias e habilidades, sera interessante descortinar posturas
atitudinais de professores de Sociologia quanto ao uso das TDIC.

O diferencial deste trabalho em relacdo aos trabalhos ja produzidos € que este permitira
pensar o professor como usuario de contetdos disponiveis na rede, levarad também a reflexéo
sobre quem esta produzindo contetido para seu consumo e trabalho em sala de aula, pensando
de forma mais inclusiva a propria comunidade escolar, formada por gestores, professores e
alunos, produzindo e disponibilizando em rede, conteudos de sua autoria. (ANDRADE;
ZARIAS; PADILHA, 2016).

Um momento também importante deste trabalho foi a analise documental de textos
oficiais que regulamentam o ensino brasileiro e o ensino de Sociologia, a saber: Lei n® 9.394/96
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), Orienta¢des Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(OCNEM), Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), Resolucédo n°
02/2015 que define as Diretrizes para a Formacdo de Professor, Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Essa analise foi relevante para a constru¢do da pesquisa, como sera
constatado ao longo dessa dissertacéo.

O procedimento de analise bibliografica me conduziu a abordagem teorico-
metodoldgica da Analise do Discurso Critica (ADC), permitindo uma reflexdo critica sobre as
TDIC relacionadas a pratica docente. Portanto, uma melhor compreensdo do objeto de
investigacdo dessa dissertacdo que ganha félego com as leituras de Norman Fairclough (1989,
1992, 2001, 2003, 2005), Pierre Bourdieu (1989,1998), Anténio Gramsci (2011, 2013) e Michel
Foucault (1996, 1997, 2003). Vale ressaltar, que ao longo do mestrado foi criado um espaco de
discusséo sobre TDIC, BNCC, e, sobretudo, ADC, como forma de aprofundar os conceitos que
essa abordagem teorico-metodologica apresenta. Esses momentos foram relevantes para o

amadurecimento da pesquisa.
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O segundo momento do procedimento da pesquisa, o trabalho de campo, ocorreu em
periodos intermitentes. Inicialmente, realizei um estudo de carater exploratério, de cunho
qualitativo, auxiliado pelos conceitos tedrico-metodoldgicos da ADC, de natureza bésica e
descritiva, a permitir coleta de dados. Essa pesquisa proporcionou-me a aproximacao com

entidades e profissionais da educacgédo basica em Maraba, como descrevo a seguir:

a) Campo da pesquisa

O local da pesquisa foi a cidade de Maraba, localizada na mesorregido Sudeste Paraense
e atravessada pela rodovia Transamazonica, que integra a cidade a diversos municipios e seus
principais bairros conhecidos como nucleos Maraba Pioneira, Nova Maraba e Cidade Nova
(ALMEIDA, 2007). Em uma area de 15.128,58 Km? vivem aproximadamente 279.349
habitantes (IBGE, 2019).

Conforme apontam Febvre (1870-1956) e Braudel (1886-1944), citado por Hébette
(2004, p.27), “as regides do mundo ndo podem ser analisadas como meras divisdes geogréficas,
mas sim como criagdes sociais”. Assim, consideramos importante destacar os processos
historico-sociais de (re)construcdo e de (re)invencdo da Amazonia, em especial, da regido Sul
e Sudeste do Pard, onde se encontra Maraba, considerada regido de fronteira Norte. Na Figura

1, mostramos o cartograma da localizacdo de Maraba no Brasil e no Estado do Para.

Figura 1 — Cartograma da Localizagdo de Maraba no Brasil e no Estado do Para.
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Fonte: https://semtur.maraba.pa.gov.br/ Acesso em: 01/2020
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A cidade de Maraba é reputada como uma das principais cidades do sudeste do Para.
Isto se deve a sua (re)configuracdo urbana, estreitamente relacionada as frentes de expanséo e
aos processos de exploracdo econdmica da borracha, da castanha e do minério. Podemos
compreender melhor esse contexto quando retornamos a historia que retrata as transformacdes
e a expansao econdmica ocorridas na Amazonia Oriental no periodo correspondente as décadas
de 1960 e 1970.

Na década de 1960, com a expansédo do capitalismo na Amazonia, o qual apregoava o
slogan Seguranca Nacional e Desenvolvimento, inicia-se um processo de transformacao da
paisagem regional, até entdo de carater extrativista e com poucos vinculos extrarregionais.
Segundo Hébette (2004, p.27), o que se apresentava era uma regiao cujo, “corredor era formado
pelo rio-mar, ou seja, pelo rio Amazonas, que conectava territorios ribeirinhos — de ocupacéo
mais antiga, distantes dos planaltos cristalinos”.

Na regido do Sul e Sudeste paraense, a abertura das estradas modificou completamente
0 comportamento da populacéo, que substitui os rios pelas novas e amplas vias pavimentadas.
Elas dinamizaram o transporte e comércio de produtos e de pessoas, além de ligar a regido com
0 restante do pais. Antes, a regido era habitada por diversos povos indigenas e por uma
populacdo de migrantes que vivia as margens dos rios, cuja interligacdo dava-se por meios dos
rios amazonicos. Com as politicas de desenvolvimento para a Amazoénia, um novo corredor se
forma a partir da construcdo de rodovias que “servem de caminhos para as novas levas de
migrantes vindos de todas as partes do Brasil” (HEBETTE, 2004). O megaempreendimento
implementado na Amazénia implicou na abertura da fronteira Norte ao capital industrial e
financeiro.

Com a implantagdo dos projetos de desenvolvimento na Amazonia, a regido torna-se
objeto de uma expressiva expansao agropecuaria e da emergéncia da economia da mineragédo
industrial. Impulsiona essa transformacéo o Projeto Grande Carajas (PGC)3. Para a efetivacdo
desse projeto, foi orquestrada uma importante infraestrutura que incorporou as construgdes da
Usina hidrelétrica de Tucurui, estradas, a estrada de Ferro de Carajas e o Porto de Ponta da
Madeira (MA).

3 “Lancado oficialmente em 1982, seu objetivo era o de abranger e explorar de forma integrada uma provincia
mineral extremamente rica e diversificada em recursos (ferro, manganés, cobre, bauxita, cassiterita, niquel, ouro),
com enorme extensdo de terras recentemente incorporadas ao dominio privado, limpada dos ocupantes
tradicionais. Essa area se destacou rapidamente como um dos pontos privilegiados da Politica de Integracdo
Nacional (PIN) que fazia parte do projeto econdmico e politico da alianga burguesa-militar. Tratava-se,
obviamente, de uma integragdo & economia capitalista e a sociedade burguesa moderna” (HEBETTE, 2004, p.61-
62).
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Nesse contexto, Maraba passa a ser considerada uma area estratégica a acgdo
governamental, ou seja, era preciso conecta-la a outras regides do pais e conecta-la dentro de
seu préprio contexto regional. De acordo com Almeida (2008), no sentido de interliga-la ao
restante do pais, o governo militar recomenda a construgdo da Rodovia Transamazonica*, numa
tatica efetiva de ocupagdo da Amazonia, tornando a cidade rota “obrigatéria para aqueles que
fossem atraidos pelas possibilidades que a Amazonia oferecia” (ALMEIDA, 2008, p.132).

A construcdo de rodovias, portanto, permitiu a expansdo nao apenas de mercadorias,
mas de um intenso fluxo migratorio, facilitando a penetracdo da populacdo ndo indigena no
interior das florestas, influenciando de forma decisiva na constitui¢do de diferentes cidades na
regido. De acordo com Velho (2009), as zonas fisiogréaficas que estariam sujeitas a acdo de
frentes de expansdo nesse periodo experimentaram um incremento demografico de mais de
60%, provocando um movimento de relacBes complexas entre pessoas na regiao.

A economia e a politica, marcadas por profundas transformacdes na base socioprodutiva
da cidade de Maraba, motivada pela forte intervencdo estatal durante os governos militares,
provocaram expectativas e impactaram, sobremaneira, as formas de desenvolvimento e
crescimento da populacdo. Segundo Heébette (2004), integrar para transformar ndo seria

possivel sem a formacdo e apropriacdo da forca de trabalho, pois,

Integrar a Amazonia ao capitalismo significa inseri-la, plena e definitivamente no
mercado nacional e internacional, nas trocas mediadas pelo dinheiro sob a égide do
capital industrial e financeiro. Significa transformar seus recursos naturais em valores
que pudessem ser incorporados ao circuito das trocas monetarias com a producao
industrial nacional ou internacional, isto é, se tornar parte integrante da circulagéo do
capital. 1sso ndo podia ser realizado sem a mobilizagdo do trabalho que valorize esses
recursos (terra, mata, minério), isto é, sem a formagdo de um mercado de forga de
trabalho (HEBETTE, 2004, p.62).

E resultado, portanto, dessa integracdo da Amazdnia aos interesses do capital, as frentes
de expansdo que em matéria de migracdo se constituem uma alternativa a urbanizacéo
(VELHO, 2009). Surgem desse contexto os fatores da configuracdo urbana do espaco
amazoénico no século XX, pois, em funcdo da concentracdo de forca de trabalho, favorecida
pela posicdo estratégica de acesso, Maraba acaba constituindo-se em centro de recepcdo de
migrantes e centro distribuidor de mé&o de obra.

A cidade de Maraba destaca-se pela dinamica de sua formacdo urbana, incentivada pelo

desenvolvimento da regido, localizando-a numa area complexa sob os pontos de vista historico,

4 A rodovia Transamaz6nica corta a cidade de Maraba.
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social, cultural, politico, econémico e ambiental. Desenvolvimento este marcado por conflitos
pelo controle e acesso aos recursos naturais e pela terra. Esses conflitos também revelam
interesses complexos de ordenamento social e de dominio territorial que envolvem,
notadamente, redes do grande capital (agronegdcio, mineracdo, hidronegdcio) e diferentes
grupos sociais (camponeses, indigenas, extrativistas, quilombolas e segmentos diversos de
trabalhadores rurais e urbanos).

A narrativa histérica do contexto de expansdo marabaense permite também
compreender melhor seu crescimento econémico. Hodiernamente, a cidade de Maraba €
fortemente ligada aos setores do comércio (servicos), da industria (siderurgia e da mineracao),
ocupando estes, respectivamente, a primeira e a segunda posic¢ao no PIB do municipio. Outros
setores, sobretudo, sdo de extrema importancia economicamente na regido, como a pecuéria
representada por grandes latifundiarios e a expanséo do agronegdcio (IKEDA,2014). Segundo
relatorio da Fundagdo Amazonia de Amparo a Estudos e Pesquisas (FAPESPA)®, o Produto
Interno Bruto (PIB) do Estado do Para em 2017 foi de 155,20 bilhdes, representando 2,4% do
PIB nacional (R$ 6.583,32 bilhdes). A cidade de Maraba nesse ano esteve entre 0s cinco
municipios® de maior concentracio do PIB estadual, ocupando a terceira posicdo participando
com 5,5% (R$ 8,6 bilhdes).

Salienta-se, que essa conjuntura favoravel da economia do municipio de Maraba é
resultante da relagdo continua entre os poderes politico e econémico que ao longo de décadas
vem reproduzindo as condicBes de dominacdo, refletindo os interesses de uma burguesia
comercial e industrial. Deriva disso, portanto, a expansdo voltada para a industria extrativa com
a valorizacdo e comercializacdo de produtos como o cobre, manganés, ferro e aco, que a partir
da década de 2000, experimenta um grande crescimento em funcao do fortalecimento do setor
sidertrgico, e consequentemente, da ampliac&o do Distrito industrial de Maraba. E fruto desse
contexto, a verticaliza¢do do a¢o, o processo de viabilizacdo da navegabilidade comercial entre
as cidades de Maraba e Vila do conde (Barcarena/PA), a partir do projeto de construcdo da
Hidrovia Araguaia Tocantins, a implantacdo da Acos Laminados do Pard (ALPA), instalacéo

5 Publicado em 2019, o relatério “PIB dos municipios do Para, 2017 realizado em parceria com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), divulga o PIB dos municipios de 2017 (ano de referéncia 2010). Para
maiores informagbes ver: http://www.fapespa.pa.gov.br/produto/contasregionais/249?&mes=12&an0=2019
Acesso em: abr,2020.

® Os demais municipios de maior concentracdo do PIB sdo: Belém (19,5%), Parauapebas (11,9%), Ananindeua
(4,5%) e Tucurui (4,2%).
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de industrias siderdrgicas atraidas para o municipio por incentivos fiscais do governo
(IKEDA,2014).

Destarte, apresentou-se o contexto onde atuam 0s sujeitos da pesquisa, quais sejam, 0s
professores de Sociologia de Maraba. Assim, com interesse em analisar o uso das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacdo na préatica de docentes de Sociologia de Maraba/PA, 0s
critérios de selecdo e andlise adotados foram: i) apenas escolas publicas estaduais de ensino
médio na zona urbana de Marabg; ii) apenas professores que lecionam a disciplina Sociologia.
O municipio de Marabéa apresenta um quantitativo de 19 escolas publicas estaduais de ensino
médio na zona urbana e um total de 349 professores. Destes, 20 sdo professores de Sociologia,

sendo estes, portanto, os sujeitos selecionados.

b) Procedimentos da pesquisa

Como forma de aproximacao ao campo e sujeitos da pesquisa, foi utilizado formulario
eletrénico (survey) produzido no Google forms, o qual foi construido e dividido em trés se¢oes.
A primeira secdo, composta de quatorze (14) questfes semiestruturadas, indagavam sobre faixa
etaria, género, tempo de profissdo, campo de atuacdo e a relacdo do professor como usuéario das
TDIC. A segunda secdo trouxe cinco (5) questdes semiestruturadas relativas ao uso das TDIC
na pratica pedagogica dos docentes. Entre essas questdes aludi sobre um momento de
entrevistas, a esse respeito, esclare¢co que houve um esforco para que elas acontecessem, pois
dos 17 respondentes, 08 deles concordaram em participar informando e-mail e/ou nimero de
celular. Contudo, posteriormente, sobreveio dificuldades na realizagdo das mesmas, entre 0s
motivos, 0 ndo retorno por parte dos professores contactados mediante e-mail informado e a
desisténcia de alguns deles. Desse modo, dos professores que se dispuseram a participar do
momento de entrevistas, conseguimos dialogar com apenas dois professores,
incompatibilizando, portanto, uma analise mais contundente dos discursos trazidos em suas
falas pela Analise do Discurso Critica (ADC).

A terceira secdo trouxe duas (2) questdes, também semiestruturadas, relativas ao néo
uso das TDIC pelos docentes em sua préatica pedagdgica. Assim, buscou-se identificar o nivel
de utilizacdo ou nédo das tecnologias pelos docentes, com vistas a classificagdo dos diferentes
perfis. Outrossim, destaco ainda que o formulario eletronico foi construido adotando o seguinte
critério de acesso as perguntas das secOes dois e trés: tinha acesso as questdes da secdo dois, 0s

professores que respondiam a pergunta treze da se¢do um, isto €, se utilizavam a internet na sua
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pratica pedagogica, aos que respondiam “SIM” eram conduzidos a se¢do dois do formulario, e
para os que respondiam “NAO” eram conduzidos a se¢o trés do formulario.

Para solicitar autorizacdo a aplicacdo dos formularios eletrénicos aos professores de
Sociologia, estabeleci contato com o gestor titular da 4® Unidade Regional de Ensino
(URE/SEDUC) de Maraba, ocasido em que pude apresentar o tema e 0s objetivos da pesquisa,
e em contrapartida, obter informag0es sobre o campo de pesquisa. Oportunamente, encaminhei
copia do formulario (survey) juntamente com oficio solicitando autorizagdo para a pesquisa
(vide anexos). Também, como esforco de aproximacéo ao campo, participei como pesquisadora
observadora do curso de formagcéo para professores’ “Ensinando e aprendendo com as TIC”,
que possibilitou o contato com gestores das escolas estaduais de ensino médio.

Os formulérios foram aplicados via e-mail e WhatsApp no més de outubro de 2019 e
obtivemos um total de 17 participantes, o que me permitiu delinear o perfil dos respondentes.
Esclareco que os dados gerados ndo possuem representatividade amostral, ndo tendo, portanto,
a finalidade de generalizar conclusdes sobre a realidade dos professores de Sociologia do ensino
médio em relacdo ao universo crescente do uso das tecnologias na educagdo. Contudo, ainda
que tenha obtido uma amostragem ndo probabilistica, os achados ofereceram-me meios de
efetuar analises relevantes e necessarias para os objetivos propostos pela pesquisa, isto é,
possibilitando-me retratar a realidade de Maraba. Por derradeiro, 0 momento que consistiu na
analise dos dados coletados, em que priorizei a apresentacdo de elementos que apontassem para
o0 uso e finalidades das TDIC na préatica pedagdgica dos docentes de Sociologia, permitindo a
construcdo de um perfil. Exponho a seguir, a forma como os capitulos estdo estruturados:

Na Introducdo, destacam-se a trajetoria profissional e académica e os procedimentos da
pesquisa. No primeiro capitulo intitulado “Analise de Discurso Critica - Referencial Tedrico-
Metodologico”, apresento uma discussdo detalhada sobre a ADC contextualizando-a
historicamente, expondo seus conceitos basilares — poder e ideologia — e suas propostas de
analise critica, assim desvelo o percurso tedrico do objeto investigado.

O segundo capitulo do trabalho nomeia-se, “Atores da Produgdo Discursiva: a Rede de
Préaticas”, nele discorro como se estabelece a dinamica da producéo discursiva da ordem social,
mostrando sua abrangéncia mediante inclusdo de governos, agéncias internacionais, setores
intergovernamentais e redes privadas. Para melhor entendimento dessa dinamica, faco o relato

dos antecedentes historicos do ideério neoliberal, evidencio a complei¢cdo do discurso

70 curso em questdo aconteceu nos dias 12 e 19 de setembro de 2019, realizado pelo Ncleo de Tecnologia
Educacional (NTE) de Maraba. Participamos da I unidade do referido curso intitulada “Repositorio”.
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hegeménico nas politicas de educacdo brasileira, e por fim, mostro a correlacdo das forcas
sociais hegemonicas no interior da rede de préticas, exercendo um papel crucial na imposic¢éo,
expansdo e legitimacdo da nova economia global (MELO, 2005).

No terceiro capitulo “Discursos Hegemonicos e Educacdo no Para: o uso das TDIC
pelos professores de Sociologia de Maraba”, apresento os resultados e as analises dos dados
pesquisados, abordando sobre a instaura¢do do Pacto pela Educagdo no Para (PEP), o contexto
da sua concepcéo, a dindmica multissetorial, de acdo colaborativa e com foco em resultados.
Destaco ainda as estratégias do PEP que estdo direcionadas a formacéo docente e a utilizacéo
das TDIC, e a avaliacdo final do Pacto. Posteriormente, apresento os dados gerados pela
pesquisa, a construcao e analise do perfil dos professores que lecionam Sociologia nas escolas
meédias de Maraba.

Nas “Considerac6es finais”, faco uma abordagem sobre as transformac6es atuais do
ensino, a reestruturacdo escolar como fendmeno globalizado, apresento algumas reflexdes
sobre o contexto em que as TDIC emergem. Destaco aspectos de ambito global e local. Esses
aspectos sdo necessarios, pois as TDIC tém se constituido como forca de mudanca para 0s
designios neoliberais, elas estdo nos principais documentos que circulam na rede de praticas. O
engajamento para o uso das TDIC tem sido uma linguagem fortemente estimulada nesse
processo de desenho do sistema escolar no contexto neoliberal. Por derradeiro, anuncio
contribuigdes que se apresentam como alternativas para a superacdo do problema social, levanto

alguns questionamentos para discussao e futuras investigacdes sobre o objeto deste trabalho.
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1 — ANALISE DO DISCURSO CRITICA - REFERENCIAL TEORICO
METODOLOGICO

“[...] o poder no discurso ¢ fazer com que os participantes
poderosos controlem e restrinjam as contribuicdes de
participantes ndo poderosos” (FAIRCLOUGH, 1989, p. 46)

Neste capitulo destacamos o corpus tedrico-metodoldgico deste trabalho que se baseou
a luz da Analise de Discurso Critica (ADC)8, formulada por Norman Fairclough (1989,1992,
2001, 2003, 2005), mas que se articula com outros autores que referenciam seu pensamento e
sua abordagem de analise critica como Pierre Bourdieu (1989,1998), Antdnio Gramsci (2011,
2013) e Michel Foucault (1996,1997, 2003). A escolha é justificada pelo entendimento de que
a ADC se constitui em um método de abordagem tedrico-metodol6gica que permite combinar
analise textual a andlise social, ensejando dessa combinacdo a reflexdo critica e também as
possibilidades de superacédo de conflitos, manifestando o desejo de mudanca social.

As transformacGes sociais, econémicas e politicas ocorridas em virtude dos processos
intensivos de globalizacdo tem atingido o contexto educacional e, por conseguinte, o trabalho
docente. Sobre este viés, a ADC, de modo muito peculiar, faz uma reflexdo profunda sobre as
mudancas radicais na vida social contemporanea. Por esta razdo, aponta elementos para a
compreensdo e o desvelar do problema social a ser investigado, desnudando o0 modo como o
discurso, enquanto linguagem em uso, participa dessa construgéo evidenciando contradicdes e
conflitos.

Partimos desse pressuposto, para abordar aqui sobre contextualizacdo historica,
conceitos-chave, propostas, categorias de analise e etapas da ADC, identificando um problema

social como foco de analise e discussao deste trabalho.

1.1 Contextualizacédo historica

A ADC abriga diferentes frentes de andlise, a saber: a abordagem cognitiva, de Van
Dijk; a perspectiva historica de Ruth Wodak; e a abordagem sobre o capitalismo de Norman
Fairclough. Entretanto, todas elas tém em comum a utiliza¢do da pesquisa, com uma perspectiva
transdisciplinar para desnudar situagdes assimeétricas de poder, de ideologia e de dominacao. O

termo ADC foi criado por Norman Fairclough, linguista britanico, professor Emérito da

8Doravante ADC.
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Universidade de Lancaster na Gra-Bretanha. Reconhecido por sua consideravel contribuicéo
para o estabelecimento de um quadro metodoldgico que admite investigar a simbiose entre o
discurso e a mudanca social. A teoria de Fairclough se propde a analisar o papel da linguagem
e outros elementos semidticos, tais como imagens, na reproducdo das praticas sociais e das
ideologias. Em outras palavras, a ADC se ocupa de investigar a linguagem em uso, assim como,
os discursos que sustentam e moldam as praticas.

A categoria discurso constitui-se como o pilar para a Analise do Discurso Critica.
Contudo, deve-se a Zellig Harris, linguista estruturalista, o pioneirismo em destacar na década
de 1950 o discurso enquanto enfoque ampliado de investigacdo, quando naquele contexto a
nocgdo de frase era tida como a unidade bésica de estudo na esfera da linguagem. Os estudos
criticos de Fairclough remontam influéncias do marxismo ocidental, da filosofia da linguagem
de Bakhtin (2003 [1929]) e do pensamento de Michel Foucault (2003[1971]).

Os pensadores adeptos da Escola de Frankfurt procuravam compreender de forma critica
os fendmenos que estruturavam a sociedade daquela época. Valiam-se dos estudos da dialética
como método para compreender o capitalismo, a industrializacao, o terrorismo etc. (ADORNO;
HORKHEIMER, 1947; HORKHEIMER, 1972; MARCUSE, 1968; HARBERMAS, 1972).
Preocupavam-se com as condi¢des sociais de existéncia, dai o termo “critica” emergir no
esforgo de suplantar os limites do positivismo, do materialismo e do determinismo, ancorando-
se na dialética da filosofia hegeliana o entendimento as contradi¢bes da/na sociedade. Segundo
Marcondes (1997), os adeptos do marxismo ocidental buscavam desenvolver uma teoria
emancipatdria a racionalidade técnica e instrumental que dominava a sociedade moderna, tendo
como sustentacdo a critica e a dominag&o.

Influenciado pelos principios marxistas, Bakhtin propGe uma teoria linguistica da
ideologia, pois “a palavra ¢ o fendmeno ideoldgico por natureza” (BAKHTIN, 2003, p.36), e
ainda: “O dominio do ideolégico coincide com o dominio dos signos: sd&o mutuamente
correspondentes. Ali onde o signo se concentra, encontra-se também o ideologico. Tudo que €
ideoldgico possui valor semiotico” (BAKHTIN, 2003, p.32). Assim, presume-Se que na Visao
do autor, os sistemas semioticos corroboram para expressar a ideologia e serem moldados por
ela. Diferente dos seguidores da filosofia idealista e da psicologia, que pensavam que a
ideologia estava situada na consciéncia e ndo nos signos, como defendia Bakhtin.

Os conceitos de intertextualidade e interdiscursividade, categorias importantes na ADC,
tem origem na teoria de Bakhtin (2003) ao afirmar que textos “respondem” a textos anteriores,

assim como, antecipam textos posteriores. A concepcao de linguagem de Bakhtin é entendida,
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por assim dizer, como espaco de luta hegemdnica, de onde emergem as contradi¢fes sociais do
poder. E sobre essa perspectiva que Bakhtin influencia o pensamento de Fairclough. As préaticas
de producéo de linguagem sdo engendradas nas esferas social, econémica, politica e cultural, e
de certo modo, provocam mudancas radicais no contexto social contemporaneo. Segundo
Fairclough (2001), o discurso é visto também como uma pratica social. A préatica discursiva
abrange os ciclos de producéo, distribuicdo e consumo de textos (géneros discursivos). A partir
desses textos, as atividades sociais especificas produzem repercussdes. Ainda, segundo
Fairclough, a circulacdo desses textos obedece a regras e funcdes especificas, agindo na
mediacdo e nas entrelinhas, diante da pratica social, estabilizando modos de acao.

Desse modo, ha de se compreender que os géneros discursivos possuem formatos de
linguagem oral ou escrita com certa estabilidade, funcionalidade e contetdos similares. Na
pratica, é possivel citar como exemplos 0s géneros discursivos que orientam as atividades no
campo da educacéo, influenciando a préatica pedagdgica do professor na sala de aula, como
curriculos oficiais, livros didaticos, legislagdo, pesquisas, avaliagbes externas padronizadas.
Acontece que esses géneros discursivos sofrem modificagbes em razdo da introducdo de
mudancas, como 0 acesso a novas tecnologias digitais, conhecimentos que se renovam, sendo
imbuidos de novas ideologias e significados, agrupando outros elementos das préaticas sociais
entendidas aqui como pessoas, posi¢Oes de poder, materiais, crengas, valores/desejos.

Neste sentido, a ADC postula-se com o objetivo de investigar os sentidos e significados
oriundos de uma acdo por meio da linguagem em contextos especificos, desvelando situacdes
assimétricas de poder ou desvantagens que se manifestam, tanto na linguagem, quanto na acéo
(BATISTA JR, 2018). A considerar que linguagem e sociedade se relacionam, a ADC descreve
e mostra como determinados discursos sao moldados por relagdes ideoldgicas e de poder. Neste
sentido, trazer luz a conceitos sobre poder, ideologia, discurso e hegemonia, que de certo modo
estdo imbricados e influenciaram as abordagens de Fairclough, sera importante a compreensao
da analise aqui apresentada, haja vista, serem eles basilares a analise de discurso critica, como

agora veremaos.

1.2 Conceitos basilares em ADC: poder e ideologia

O poder na perspectiva da ADC ¢ a base da dominacdo. O poder ndo € emanado de um
sujeito, mas sim, de um conjunto de relagfes que permeiam o corpo social. Neste sentido,

preocupa-se em desvelar as assimetrias deste poder nas relagOes sociais, ou seja, ter o
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conhecimento sobre o porqué de os homens continuarem resignados e obedientes a um
determinado poder ou aos excessos de determinado poder. E neste ponto que a ADC atrela a
essa questdo o conceito de hegemonia, pela preocupacdo “com os efeitos ideologicos que os
textos possam ter sobre as relacdes sociais em favor de projetos especificos de dominagio”.
(BATISTA JR, 2018, p.58). O poder é descontinuo, e essa instabilidade pode ser modificada,
alterada, invertida, superada, em razdo da concepcdo dialética da simbiose que existe entre
linguagem e sociedade. Para Gramsci (2011), a nocdo de hegemonia perpassa pela formacéao de
uma classe dirigente que se mantem pelo consentimento das massas e nao apenas pelo uso da
forca coercitiva. Gramsci realca, a esse respeito, a importancia da conducéo da cultura e da
ideologia.

Teoricamente, Gramsci (2013) situa-se num momento de transicdo entre a primeira
geracdo do marxismo e o marxismo ocidental®, muito embora tenha tido grande influéncia de
suas ideias em Lénin, inclusive, atribuindo a este o conceito de hegemonia. Ha uma ruptura
entre os dois autores sobre a no¢do da mesma, pois Lénin, ao falar de hegemonia, reporta-se ao
seu caréater coercitivo e a ditadura do proletariado, insistindo no carater puramente politico da
hegemonia. Para Gramsci a sociedade civil tem primazia sobre a sociedade politica, conforme

aponta Portelli:

[...] Gramsci, ao contrario, situa o terreno essencial da luta contra a classe dirigente
na sociedade civil: o grupo que a controla é hegeménico e a conquista da sociedade
politica coroa essa hegemonia, estendendo-a ao conjunto do Estado (sociedade civil
mais sociedade politica) (PORTELLI, 1977, p.65).

Fairclough (1992, 2001) define hegemonia com base em Gramsci, ou Seja, como
lideranga, dominagdo econdmica, politica, cultural e ideoldgica, acontecendo de forma
consensual, sempre se mostrando instavel devido a dialética entre discurso e sociedade. Essa
condicdo abre brechas para mudancas. E nesse processo consensual, instavel, dialético das
relacBes entre discurso e sociedade que se travam as lutas sociais em torno de pontos de maior
instabilidade de hegemonia entre as classes. Logo, o conceito de poder como hegemonia sera
compreendido e alcangado pelo discurso de algumas pessoas em detrimento de outras,
estabelecido pela construgédo de aliancas, pela integracdo, ndo por dominacdo, mas pelo

consentimento.

° Esta segunda geragdo do marxismo é caracterizada principalmente pelo seu distanciamento do proletariado e por
uma postura mais académica e proxima da universidade. E importante enfatizar que Gramsci teve um afastamento
forcado da vida politica, j& que foi preso pelo governo Mussolini em 1926 devido a sua atividade politica como
um dos fundadores e dirigente maximo do Partido Comunista Italiano, bem como a sua oposicdo aberta ao
fascismo.
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O processo de reproducdo ou manutencdo da ordem do discurso e das relagdes sociais
sera enfatizado pelas representacdes ideoldgicas que se dardo nas facetas da luta hegemonica,
isto é, nas praticas discursivas e nas interpretacbes de textos, sendo assim, o papel das
representacdes ideologicas sera naturalizar essas praticas.

Ainda sobre o poder na perspectiva da ADC, outro autor que traz relevantes
contribuicbes € Michel Foucault, principalmente, no que tange a temas como discurso e poder
e o funcionamento do discurso na mudanca social. O foco de seus estudos tem sido o discurso
das Ciéncias Humanas. Seu método arqueoldgico nesse campo revelou que o discurso tem
efeito caracteristico sobre a realidade. Em outras palavras, o discurso delineia a sociedade,
produzindo seus objetos de conhecimento, 0s sujeitos e as estruturas.

O conceito de discurso concebido por Foucault faz referéncia aos diferentes modos de
estruturar areas de conhecimento e pratica social, a exemplo, do discurso médico, politico,
juridico, educacional. Deste modo, “chamaremos de discurso um conjunto de enunciados, na
medida em que se apoiem na mesma formacao discursiva” (FOUCAULT, 2003; p.135). Como
relaciona discurso e poder, seus estudos revelam que o poder é exercido através de praticas
discursivas institucionalizadas, de formas disciplinadoras e controladoras, sem o uso da forca,
mas adestrando e controlando os individuos de acordo com as necessidades do poder. Em sua
obra “Vigiar e punir” (1997), evidencia a disciplina como forma de moldar os sujeitos de modo
a sujeitd-los ao controle do sistema capitalista, ordenado pela dominag&o.

Para Foucault (1997), o poder permeia, produz coisas, forma saber, produz discurso. O
poder ndo se concentra na violéncia ou repressdo, mas na producdo de saber e da realidade.
Posto isso, 0 auxilio deste autor a compreensao do conceito de poder pressupde definir poder
sem o descolamento do sujeito, ou seja, 0 poder em Foucault € observado no sujeito. Fairclough
privilegia a natureza discursiva do poder em Foucault, pois o discurso é ator principal na
constitui¢do do social, sendo a interdiscursividade e a intertextualidade, aspectos relevantes em
qualquer analise de discurso que venha a ser empreendida na compreensdo da mudanca social
(MARTINS,2005).

Na perspectiva Bourdieusiana, o poder é simbolico, oculto, ou seja, ele ndo estaria
ligado diretamente a um ente, que se possa reconhecer. O poder é aquele que nédo se faz ser
percebido pelo individuo, este ndo sabendo, portanto, que esta sendo dominado. Em Bourdieu,
poder simbdlico é definido como “poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o exercem”

(BOURDIEU, 1989, p. 7). Em sua obra “O poder simbdlico”, apresenta uma analise da estrutura



34

das formas simbdlicas, a partir de duas sintetizacGes. A primeira diz respeito aos sistemas
simbdlicos:

Os ‘sistemas simbolicos’, como instrumentos de conhecimento e de comunicagao, s6
podem exercer um poder estruturante porque séo estruturados. O poder Simbdlico é
um poder de construcédo da realidade que tende a estabelecer uma ordem gnoseoldgica:
o0 sentido imediato do mundo (e, em particular, do mundo social) supde aquilo que
Durkheim chama o conformismo 16gico, quer dizer, “uma concepgdo homogénea do
tempo, do espaco, do nimero, da causa, que torna possivel a concordancia entre as
inteligéncias” (BOURDIEU, 1989: 9).

Para Bourdieu, o poder estruturante na sociedade sé existe porque ja se encontra
estruturado. A titulo de exemplo, podemos pensar no papel de organizacdes internacionais
como a Organizacdo Mundial do Comércio (OMC); Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE); e Banco Mundial (BM), todos com interesse em
realizar uma “reforma escolar”. Esses organismos estao estruturados de acordo com uma logica
dominante, incorporando a ideologia das classes dominantes. As a¢des dessas organizagoes
atuam na representacdo maior de um papel de centralizacdo politica e normatizagéo simbolica.
Apresentam-se de maneira bastante eficaz, de modo que néo seja possivel identificar facilmente
uma ou varias instancias responsaveis por exercer esse papel, uma vez que, esse processo é
difuso, constituido de multiplas plataformas nacionais e internacionais, cuja interlocucao entre
elas ndo se mostrem claras a uma primeira vista (LAVAL, 2019).

Por assim se apresentar, Bourdieu, em sua segunda sintese, dird que essa forma
estrutural simbolica serve de instrumento de dominacdo na sociedade, haja vista, impor uma

ideologia a classe dominada:

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicagdo e de
conhecimento que os sistemas simbélicos cumprem a sua funcdo politica de
instrumentos de imposicdo ou de legitimagdo da dominagdo, que contribuem para
assegurar a dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica) dando o
reforco da sua propria forca as relagdes de forca que as fundamentam e contribuindo
assim, segundo a expressio de Weber, para a ‘domesticacdo dos dominados’

(BOURDIEU, 1989: 11).

Assim, na perspectiva Bourdieusiana, os sistemas simbodlicos atuam como meio de
dominacdo. Desta forma, a ideologia dominante desenvolve estratégias de naturalizagdo, nao
percebendo os dominados que estdo sendo vitimas da violéncia simbodlica. No tocante ao
conceito de ideologia, segundo Magalhdes (2017), na luta pelo poder — seja para manté-lo ou
conquista-lo -, a ideologia assume papel fundamental. Entretanto, ha diversas abordagens que
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denotam as multiplas especificidades do conceito, mas todas com reflexo da heranca marxista,
isto €, como visao da histdria de luta de classes e luta pelo poder.

Em Fairclough (1992,2001), ideologia existe materialmente, funcionando pela
constituicdo e pelo posicionamento das pessoas como sujeitos sociais. Esse posicionamento e
constituicdo acontecem na esfera das instituicbes sociais como familia, religido, direito e
educacdo, que operam como dimensdes ideoldgicas do Estado. Em Althusser ([1971] 1992)
essas instituicbes sdo denominadas como aparelhos ideoldgicos do Estado. Outro autor
Blommaert (2005), as chamou de centring institutions, ou seja, instituicbes que impdem crencas
comuns, valores centrais de grupos particulares produzindo e hierarquizando, tracos
representativos, a exemplo: “ a familia ideal”, “a escola ideal”, “o professor inovador”, etc.
Essas centralizacGes envolvem, segundo Magalhdes (2017), processos de homogeneizacéo,
uniformizacéo, criando significados normativos.

A ideologia na visdo de Fairclough é construida nas dimensdes das praticas discursivas,
que favorecem a producéo, reproducédo ou a transformacdo das relagdes de dominagédo. Nesse
obstante, Fairclough sugere que a analise textual precisa ser enquadrada na andlise social, que
considera o corpus de textos em termos de seus efeitos sobre as relagdes de poder. Em ADC, o
conceito de Thompson (2002) sobre ideologia é o que mais se utiliza, este autor destaca
categorias de analise, como “formas e significados textuais associados a maneiras especificas
de representagdo, (inter)acio e de identificagdo em determinadas praticas sociais”.
(MAGALHAES, 2017, p.60).

Para Magalhdes (2017), Thompson ao discutir o conceito de ideologia retoma outros
conceitos do termo historicamente, reformulando-o, logo, desenvolvendo seu préprio conceito,
com base em conceitos anteriores. O exame mais detalhado sobre a ideologia e sua relagdo com
o poder, Thompson propde que seja enxergada aquela como “sentido a servigo do poder”,
“sentido”, este, servindo para estabelecer e sustentar relagdes de dominacdo. Segundo
Thompson (2002), a ideologia opera com 0s seguintes modos: a) legitimacdo: relacdes de
dominacdo representadas como legitimas; b) dissimulacéo: relagdes de dominacéo ocultadas,
negadas ou obscurecidas; c) unificacdo: construcdo de identidades coletivas; d) fragmentacgéo:
fragmentacdo de individuos e de grupos potencialmente ameacadores ao grupo dominante; e
por fim, e) reificacdo: retratacdo de uma situacdo que é instdvel como permanente e natural.

Um outro autor que se dedicou ao exame da ideologia, Eagleton (1997) reconheceu a
importancia da ideologia nas sociedades contemporaneas, alegando que a ideologia se

manifesta na origem dos movimentos politicos e possibilita a integracéo da sociedade. Eagleton
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articula ideologia e discurso, reconhecendo que ideologia “¢é antes uma questdo de ‘discurso’
que de ‘linguagem’ — mais uma questdo de certos efeitos discursivos concretos que de
significagdo como tal”. (EAGLETON, 1997, p.194). Neste sentido, ¢ salutar destacar que 0s
conceitos basilares da ADC aqui discutidos, apresentam uma visdo de processos da pratica
social que sera evidenciada no estudo das praticas discursivas, enquanto propostas especificas

da ADC, conforme veremos, a seguir.

1.3 Propostas da Analise do Discurso Critica

Segundo Fairclough (1989), toda pratica de producdo de linguagem compreende 0s
sequintes elementos: |. atividade produtiva; Il meios de producdo; Il relagdes sociais; 1V
identidades sociais; V valores culturais. Contudo, ndo basta apenas a leitura e andlise textual,
mas, sobretudo, relaciona-los as condi¢cdes das estruturas sociais. Em outras palavras, deve-se
relacionar linguagem, enquanto discurso, aos processos sociais. Conforme pode ser observado

na Figura 2, abaixo:

Figura 2 — Discurso como texto, interagéo e contexto.
Processos de producdo e de interpretacdo e as relacGes entre estes.

Condicdes sociais de producao

4 N

Processo de producéo

Processo de interpretacao

Qnteragéo /

Condic0es sociais de interpretacdo

Contexto
Fonte: FAIRCLOUGH, 1989, p. 110

De acordo com a perspectiva Faircloughiana, o discurso resulta no que ele apresenta
como as trés dimensdes da analise critica, a saber: a descricio — que compreende as

especificidades formais do texto, o discurso aqui tem sentido de texto; a interpretagdo — que diz
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respeito a simbiose entre texto e capacidade cognitiva do sujeito, o discurso aqui se apresenta
como sentido de interagdo entre pratica discursiva e pratica social); e iii) explana¢éo — processos
de producdo, interpretacdo e praticas sociais. Segundo Fairclough, os discursos séo historicos,
por esta razdo, sé podem ser entendidos, se em referéncia aos seus contextos.

Neste sentido, Fairclough evidencia que a utilizacdo do termo discurso preconiza,

Olhar para o uso da linguagem como uma forma de pratica social em vez de uma
atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais. Isto tem vérias
implicacdes. Primeiro, implica considerar o discurso um modo de acdo, uma forma
segundo a qual as pessoas podem agir sobre 0 mundo e, especialmente, sobre o outro,
assim como um modo de representagéo. [...]. Segundo, implica considerar que existe
uma relagdo dialética entre discurso e estrutura social, sendo essa relacéo,
genericamente, entre pratica social e estrutura social: a primeira é, simultaneamente,
condicéo para e efeito da segunda. Por um lado, o discurso é moldado e constrangido
pelas estruturas sociais no sentido mais lato (FAIRCLOUGH,1992, p. 63-64).

De acordo com Bakhtin (2004) o significado linguistico é inseparavel dos sistemas de
ideologia e que ambos dependem da estrutura social. Isto posto, o principio teérico da ADC
concebe-se, a partir do paradigma da investigacao linguistica e social, de forma a analisar os
efeitos ideoldgicos que os sentidos de textos, como instancias do discurso, podem ter sobre as
praticas sociais, isto &, sobre as formas de os individuos agirem no mundo e interagirem com
ele, representarem aspectos do mundo e de si mesmos, construindo identidades sobre si e sobre
outros.

E neste sentido, que texto — pratica discursiva — pratica social sdo vistos numa dimens&o
dialética, ou seja, o dialogo critico entre a linguagem e o funcionamento estrutural da sociedade.
Considerando as propriedades semi6ticas do discurso (entonacdo, item lexical, metafora,
topico, cor, angulo de cdmera, etc.) relacionando-se aos aspectos da pratica social como grupos,
organizacbes ou outras coletividades e suas relacbes de dominacdo (VAN DIJK, 2008). A
articulacdo tridimensional de Fairclough entre texto, pratica discursiva e pratica social, € melhor

observada, a partir da Figura 3 abaixo:
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Figura 3 — Tridimensionalidade Conceitual do Discurso de Norman Fairclough

4 N\

4 N

[ e ]

Pratica discursiva: producao, distribui¢édo, consumo

K Pratica social /

Fonte: FAIRCLOUGH, 1992, p.101.

Na tridimensionalidade conceitual do discurso em Fairclough, os resultados da pratica
discursiva na sociedade estdo imbricados, interligados, entre discurso, relacdes assimétricas de
poder e ideologia. A interligacdo desses elementos acaba por ser naturalizada como senso
comum, seja na forma de diferentes géneros, discursos e estilos (FAIRCLOUGH,1992). O
modelo tridimensional de Fairclough é transdisciplinar, nesse modelo as dimensdes discurso e
texto migram para dentro da andlise social, portanto, a andlise é iniciada pelo social,
investigando os elementos da anélise textual em categorias e subcategorias, conforme veremos

no topico a sequir.
1.4 Categorias de analise e subcategorias

O modelo tridimensional conceitual do discurso de Fairclough € proposto com base em
categorias analiticas, consideradas simultaneamente em qualquer evento ou exemplo de

discurso. Podem ser compreendidas e identificadas conforme se mostra no Quadro 1, abaixo:

Quadro 1 — Categorias Analiticas do Discurso Tridimensional

Hegemonias (orientacGes
. . . econdmicas, politicas, culturais,
Matriz social do discurso | . - P
ideoldgicas)

Ordens do discurso

Analise das praticas sociais Sentidos
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Efeitos ideoldgicos e Pressuposicgdes

politicos

Metéforas
Interdiscursividade
Producéo do texto Intertextualidade manifesta
Andlise da pratica discursiva Distribuicédo do texto Cadeias intertextuais
Consumo do texto Coeréncia

Condic0es da pratica

Controle Interacional

Coesao

Estrutura Polidez

Ethos

Transitividade

Gramatica Tema
Anélise dos textos Modalidade
Significado
Criacéo
Vocabulario Metéfora

Fonte: FAIRCLOUGH, 1992, p.85

Para Fairclough (1992), os textos, as praticas discursivas e as praticas sociais sao 0s
esteios do processo discursivo. Eles condizem com trés tradicBes de investigacdo teorica:
tradicdo de analise textual e linguistica (oriunda do campo da linguistica), tradicdo
macrossocioldgica de analise da préatica social, e tradi¢do interpretativa ou microssocioldgica,
gue considera a maneira como as pessoas produzem e compreendem a realidade social ao
compartilhar situagdes do senso comum.

Contudo, houve uma simplificacdo desse modelo por parte de Fairclough (2003),
passando da tridimensionalidade para a bidimensionalidade. Essa passagem ocorre com 0
deslocamento da pratica discursiva a pratica social. Esse percurso continuou evoluindo
chegando a andlise social (analise transdisciplinar). Nesse Ultimo estagio, ha a migracdo das
dimens@es discurso e texto para dentro da andlise social, de modo que eles passam a ser
analisados pelo social com base em trés niveis: eventos sociais (texto) e praticas sociais (ordens

do discurso e estruturas sociais - linguagem) (BATISTA JR, 2018).
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A anélise textual, como umas das categorias analiticas do discurso tridimensional, é
justificada pela ubiquidade que os textos se apresentam a vida social contemporénea, ou seja,
eles estdo presentes nas nossas rotinas diérias, seja através da fala, da escrita e da imagem, e
sobretudo, através do contexto de comunicacdo virtual ensejado pelas novas tecnologias, como
0 computador e a internet. Neste sentido, os textos figuram como premissas para uma
interpretacdo da pratica social e sdo produtos de um processo, cuja dindmica complexa esta
relacionada ao tempo, & estrutura social e a ideologia (MAGALHAES, 2017).

A analise dos textos evidenciara como subcategorias (elementos de analise): os aspectos
estruturais do texto, isto &, 0s que apresentam as caracteristicas organizacionais do texto, como
polidez, ethos e coesdo (ligacdo entre oracdo e frases); 0s aspectos gramaticais, ou seja, as
palavras organizadas em oragOes e frases, trabalhando a transitividade (fungdo ideacional da
linguagem), o tema (funcdo textual da linguagem), e a modalidade (funcdo interpessoal da
linguagem); e os aspectos vocabulares, isto é, as palavras isoladas analisadas, a partir do seu
significado, enfatizando as palavras-chave que enunciam um significado cultural, palavras com
significado variavel e mutavel, o significado potencial de uma palavra, evidenciando como elas
funcionam, se de modo hegeménico ou como foco de luta.

Ainda sobre 0 aspecto vocabular, as palavras isoladas podem ser analisadas, a partir da
criacdo de palavras, onde se contrasta as formas de lexicalizagdo dos sentidos com as formas
de lexicalizacdo desses mesmos sentidos em outros tipos de textos, verificando a perspectiva
interpretativa por tras desses textos. E por fim, um altimo elemento de andlise do aspecto
vocabular, sdo as metéforas, que consistem em caracteriza-las em contraste com outras
metaforas utilizadas para sentidos semelhantes em outro lugar, verificando fatores (cultural,
ideoldgico, historico) que determinam sua escolha. Verifica também o efeito dessas metéaforas
sobre o0 pensamento e a pratica.

A segunda categoria que se apresenta como esteio do processo discursivo sao as praticas
discursivas. Elas podem ser analisadas, a partir das subcategorias: producéo, distribuicao e
consumo do texto. A producdo textual refere-se a propriedade que os textos tém de trazer
fragmentos de outros textos. Esses fragmentos podem mostrar-se delimitados especificamente
ou hibridizados ao texto que, por sua vez, podem apreender, denegar, ou fazer repercutir esses
fragmentos. Isto pode ser evidenciado pelos recursos da interdiscursividade e da
intertextualidade manifesta. A interdiscursividade detalha os tipos de discurso que estdo na

amostra discursiva sob efeito, e de que forma isso € realizado. Por conseguinte, a
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intertextualidade manifesta detalha o que os outros textos estdo delineando na constituicdo do
texto da amostra, e como acontece.

A distribuic&o do texto acontece quando se d& o detalhamento das cadeias intertextuais,
onde entra um tipo particular de discurso, momento em que especifica sua distribuicdo. Por
ultimo, o consumo do texto considera o texto com sentido, isto &, levando em conta as
implicacdes interpretativas das particularidades intertextuais e interdiscursivas da amostra. Em
outras palavras, é o convencionamento dos varios dados em uma unidade coerente.

Para Fairclough (2001), os textos sdo resultantes das praticas discursivas. Sendo assim,
as praticas discursivas serdo interpretadas, a partir dos aspectos legitimados na sociedade via
suas institui¢des sociais. Em outras palavras, instituicdes sociais retroalimentam-se das praticas
discursivas para controlar e exercer seu poder. Para melhor compreensdo desse processo
exemplificamos, os inUmeros expedientes que incluem textos. No contexto educacional temos:
os planos de aulas, os diarios de classe, atas escolares, declaracdes, historico escolar, cartazes
pedag6gicos, antncios de cursos de formacao, etc. Neste caso, a ADC podera contemplar os
tipos de enunciados presentes na fala dos representantes do poder, como se apresentam, se em
tons de promessas, pedidos e/ou ameacas.

Poderéa analisar também os recursos da coeréncia (harmonia entre fatos e ideias) e da
intertextualidade, isto ¢, a “constituicao de um texto com base em uma configuragao de tipos
de textos ou convengdes discursivas e interdiscursividade ” (BATISTA JR,2018, p.67).

A ultima categoria do processo discursivo trata da analise das praticas sociais, que diz
respeito ao modo de fazer e agir das pessoas. As praticas sociais sdo analisadas pelo viés da
ideologia traduzidos pelos sentidos, pressupostos e metéforas e pelo viés da hegemonia, aqui
entendida como o dominio de aliancas, agregacdo de coletivos subordinados e geracdo de
consentimentos, orientacdes econémicas, politicas, culturais e ideoldgicas. Assim, fica nitido
que das praticas sociais resultam articulac@es entre seus elementos. A esse respeito, o conceito
de articulacdo utilizado por Laclau e Mouffe (1985), aqui pode ser aplicado para definir as
relagcGes de poder, uma vez que, a hegemonia € vista como a manutencao dessas articulagdes
entre os elementos sociais.

Claro esta que o discurso é linguagem como forma de préatica social, e ndo puramente
individual ou situacional (BATISTA JR, 2018). Por tratar-se, na viséo faircloughiana, de uma
relacdo dialética, seu sentido é despido de neutralidade. Com efeito, o discurso age sobre o
mundo e sobre 0s sujeitos, também sendo modo de representacéo; € moldado e restringido pela

estrutura social, contribuindo para a constituicdo de suas dimensdes. Por ser assim, o discurso



42

evidencia-se como um elemento social e historico, revelando crencas, valores, rituais das

instituicdes, o carater ideoldgico e o poder.

1.5 Aspectos praticos: etapas do marco analitico da ADC

Para se estabelecer um trabalho de investigacdo social com bases tedrico-metodolégicas
da ADC, adotaremos um protocolo de pesquisa modelado no conceito de apreciagdo critica
explicatéria do teorico critico Roy Bhaskar (BHASKAR, 1986; CHOULIARAKI &
FAIRCLOUGH, 1999). Essa estrutura analitica permitird compreender o0 movimento
articulatorio que acontece na vida social, conforme apresentou Melo (2005, p.311-312), e que

reproduzimos abaixo:

1. Dar énfase em um problema social que tenha um aspecto semiotico;

2. ldentificar obstaculos para que esse problema seja resolvido, pela andlise: a) da
rede de praticas no qual estd inserido; b) das relacbes de semiose com outros
elementos dentro das préaticas particulares em questao; ¢) do discurso (a semiose em
si): i. Estrutura analitica: a ordem de discurso; ii. Analise interacional; iii. Analise
interdiscursiva; iv. Analise linguistica e semidtica;

3. Considerar se a ordem social (a rede de praticas) em algum sentido é um problema
ou nao;

4. Identificar maneiras possiveis para superar 0s obstaculos;

5. Refletir criticamente sobre a andlise (1-4)%°. (MELO, 2005, p.311-312)

O modelo apresentado combina aspectos dialético-relacionais, relacionando obstaculos
derivados do problema social com a possibilidade de superacdo dos mesmos. Esse movimento
analitico € mostrado, a partir de cinco estagios.

O estagio (1) visa buscar o aspecto semiotico do problema social, ou seja, o problema
social a ser desvelado deve estar inserido como algo que possa resultar em reflexividade aqueles
que permanecem em estado subjugado e/ou em posicdo de desvantagem social; o estagio (2)
trabalha na identificacdo dos obstaculos para que o problema social seja resolvido via analises:
da rede de praticas das quais emerge o problema social, das relagcbes entre a semiose do
problema social e os demais elementos de pratica, das relacbes da semiose com outros
elementos dentro das praticas (estrutura ANALITICA, a ordem do discurso), analise

interacional, analise interdiscursiva, e analise linguistica e semidtica; o estagio (3) que se

10 A numeragdo entre parénteses compreende uma caracteristica chave desse modelo de estrutura analitica da ADC,
que considera elementos relacionais com elementos dialéticos. Assim, refletir criticamente sobre a andlise
pressupde fazer relacdo entre o problema social com aspecto semi6tico (1) e as possiveis maneiras de superacao
de seus obstaculos (4).
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configura na andlise social, considera se a ordem social (a rede de praticas) € em algum sentido,
um problema ou nédo; no estagio (4) a explanagéo visa identificar maneiras possiveis de superar
o0s obstaculos; por ltimo, o estagio (5) que consiste no momento de refletir criticamente sobre
a analise, dando contribuicdo para a emancipacao social.

O problema social*! identificado e que aqui apresentamos como foco de analise a ser
discutido nessa dissertagdo, via caminho da ADC, diz respeito aos possiveis impactos sobre o
trabalho docente dos discursos vigentes acerca do uso das Tecnologias Digitais de Informacgéo
e Comunicacdo na Educacdo. Sobre esses impactos, pensemos aqui nas mudancas sociais
promovidas por esse discurso no contexto educacional. Essas mudancas tém ocorrido sob
diversas formas: no contexto juridico, quando outorga leis que englobam os discursos
hegemdnicos fixando-o0s como norteadores de uma politica nacional, aexemplo da BNCC, Base
Nacional Curricular para professores, Diretrizes Curriculares para Formacdo de Professores,
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), e que refletem nas politicas estaduais e
municipais, alterando os percursos e dinamicas escolares.

No contexto discursivo, quando ressoa nas diversas instancias educativas,
transformando préticas pedagogicas. O contexto discursivo também altera o campo educacional
guando este passa a adotar os termos empregados por organismos internacionais, mas que se
sabem serem pertencentes dos campos administrativo, economicista e empresarial. Tomamos
como exemplo os termos, produtividade, habilidades, competéncias, inovacdo, e formacéo,
sobre esta Ultima Laval (2019), diz ter se tornado o leitmotiv do discurso dominante e fortemente
vem sendo incorporado no discurso do professor.

O reflexo ideolégico dos discursos dos Organismos Internacionais'? tem se projetado
nas politicas de formacéo de professores com foco para as ideias de competéncias e habilidades,
cujo objetivo consiste em relacionar producao e educacdo. Complementarmente, contam com
um forte direcionamento para o uso das TDIC no contexto escolar, que se fortalece mediante
politicas de investimento governamental em infraestrutura, programas, hardwares e softwares.

A esse respeito, a aquiescéncia dos organismos internacionais em forma de proposituras

aliadas ao uso das TDIC representa formas de controle politico sobre o trabalho docente visando

11 E importante esclarecer que o problema social anunciado aqui, diz respeito a primeira etapa do marco analitico
da ADC, portanto, diferenciando-se do problema de pesquisa investigado neste trabalho de dissertacao.

12 Conjugagcéo de no minimo trés Estados-Nagao, intitulados como paises-membros, que exercem “funcio politico-
estratégica fundamental nos processos de ajuste e reestruturagdo neoliberal ” (GENTILI, 2001, p.29). O papel
desses organismos consiste no fornecimento de empréstimos para paises periféricos. Em contrapartida, atuam
controlando economicamente, culturalmente e politicamente, estabelecendo condicionalidades na definigdo de
politicas educacionais dos paises periféricos.
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a formacdo de alunos que se adequem, e consequentemente, atendam a ldgica do capital.
Paralelamente, presencia-se um discurso exaurido e de desgaste do trabalho docente, entretanto,
o uso das TDIC ¢ apresentado com um papel “salvacionista”, sem que se perceba que entre as
exigéncias de uma nova realidade, que se quer transformadora para a educacdo, e a realidade
vivida dentro das escolas por muitos professores, ha um grande hiato.

Por este pressuposto, ha de se pensar o lugar das TDIC nos discursos existentes nesses
organismos internacionais, e sobretudo, no discurso orientador das politicas de educacao. Essa
conjuntura, na qual se inscreve o problema social, demonstra de um lado, uma dimenséo
ideoldgica que serve de base para sustentar os discursos favoraveis a globalizacéo, a agenda
neoliberal e a utilizacdo das TDIC; do outro lado, um contexto, o da comunidade escolar com
atores: gestores, pais, alunos, professores, imersos em uma situacdo de muitas expectativas
geradas por uma sociedade industrializada e pela representacdo dada a educacao pela légica
neoliberal.

Sobre esta representacdo Laval (2019), diz esta relacionada a forte demanda social por
educacéo na expectativa do melhor estudo e pela melhor instituicéo:

[...] muitas familias, para prover os filhos de competéncias [discurso presente nas
reformas educacionais] que consideram indispensaveis, entraram em disputa para
coloca-los nas melhores escolas, nas melhores carreiras, nas melhores faculdades e
universidades ou nas grandes escolas. No plano social, mais que um coroamento, a
“boa educacdo” aparece como um investimento: frequentar uma boa instituicdo de
ensino, escolher uma boa area, uma boa disciplina, tornou-se mais que nunca o fator
essencial para o éxito escolar e a ascensdo social. Toda a sociedade é levada a essa
busca pelo melhor estudo e pela melhor instituicdo e a escola, mais que nunca, se torna
um grande terreno de competicdo. (LAVAL, 2019, p.109) (grifos em itéalico e texto
entre colchetes da autora).

A conjuntura gue envolve o problema social, segundo Chouliaraki e Fairclough (1999)
deve resultar na reflexividade por parte daqueles que permanecem subjugados e/ou em posicao
de desvantagem social, para que assim haja a superacéo da realidade observada. Para efeito de
nossa compreensao, pontuamos neste capitulo que a ADC enquanto método de pesquisa social
cientifica, atua em diferentes frentes, uma delas, a abordagem sobre o capitalismo,
preocupando-se em investigar o estudo da linguagem em uso. Em outras palavras, o uso
diferenciado da linguagem no capitalismo.

Neste sentido, mostramos que linguagem e sociedade se relacionam por contextos
especificos, produzindo discursos que sdao moldados na relacdo entre ideologia e poder. Por

assim dizer, poder, ideologia, discurso e hegemonia séo conceitos que estdo imbricados e que
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influenciaram as ideias de Fairclough, que num contexto mais amplo, leva-nos ao entendimento
das propostas da ADC configuradas aqui como elementos da pratica social que inclui uma
atividade produtiva, meios de producdo, relagdes e identidades sociais, valores culturais,
consciéncia e semiose.

Mostramos ainda, as categorias e etapas da ADC para a identificacdo e analise de um
problema social presente na sociedade capitalista. Percebemos, entdo, que o problema social é
mantido e sustenta-se por uma rede de praticas. A anélise da rede de praticas demonstra o que
estd presente nos discursos e os reais motivos da ndo superacao do problema social que assim
se revela util a manutencdo da ordem hegemdnica, do controle, portanto, do poder. A
apresentacdo e discussdo mais detalhada a respeito da rede de praticas sera feita no capitulo a
seguir, onde procuramos relacionar as TDIC, tema dessa dissertacdo, a medida que elas
reproduzem formas de poder, controle e disciplina no exercicio das préaticas pedagdgicas

docentes.
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2- ATORES DA PRODUCAO DISCURSIVA: A REDE DE PRATICAS.

O mercado como politica alternativa ao monopélio publico
da educacdo dd muito claramente o tom da politica

educacional da década em todo o mundo ocidental”.
(BALL, 2014, p.135)

Neste capitulo apresentamos, de modo geral, a constituicdo do processo de producédo
discursiva, a partir da rede de praticas e de como esse processo tem se incorporado a formacao
de um conjunto de ideologias e de conhecimentos que circulam como politicas educacionais no
mundo e no Brasil. A recomendacdo advinda dos organismos internacionais, de ideologia
neoliberal, é salientada pela l6gica de mercado, tornando robusto o discurso econdmico baseado
no conhecimento e voltado para o lucro.

Segundo Laval (2019), as mudancas impostas a educacao visam sujeitar a escola a razao
econdmica, em que a ideia de “homem flexivel” e “trabalhador autonomo” sera a referéncia de
um novo ideal pedagdgico. Segundo o autor, uma dupla transformacéo inclina-se a redefinir a
articulagdo entre escola e economia, numa visdo globalmente utilitarista, a saber: a forte
concorréncia dentro do espaco globalizado e o papel determinante da qualificacdo e do
conhecimento. Sobre este aspecto, os organismos internacionais tém grande preponderancia,
uma vez que, incentivam esse ideal de escola, convertendo a competitividade como axioma
dominante dos sistemas educacionais.

Convém lembrar que, historicamente, a escola sempre esteve atrelada, em maior ou
menor proporcdo, com o mercado de trabalho, e é neste sentido que a educacdo é entendida
como processo de producdo submetida a l6gica econdmica. Assim, a escola € considerada como
uma atividade utilitaria com custo-beneficio, assemelhando-se a uma mercadoria. O uso das
novas tecnologias salienta-se como imperativo de adequacdo do ensino a modernidade, de
modo a evitar o desperdicio e a perda de tempo (LAVAL, 2019). Neste sentido, as TDIC
cumprem um papel importante na constru¢do dos discursos dos organismos internacionais: o
de garantir o estimulo de uma variavel importante — a produtividade do ensino.

Diante disso, ancorada na abordagem de Fairclough (1989, 1992, 2001, 2003, 2005),
demonstramos como o papel das TDIC e os destaques dados a educacao, tem atribuicGes de
cunho relevantes nas propostas e documentos desses organismos internacionais, com forte

orientacdo no campo da recontextualizacdo pedagdgica (BERNSTEIN, 1996)3. Cientes de que

13 Trata-se de “um principio para apropriar outros discursos e coloca-los numa relagdo mutua especial, com vistas
a sua transmissao e aquisi¢do seletivas” (BERNSTEIN, 1996, p.259).
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esses discursos hegeménicos se consolidam no campo educacional, queremos aqui examinar de
que modo esses eléquios produzem e se reproduzem no trabalho docente, intercalados as
transformacdes provocadas na sociedade, com o advento das TDIC.

Assim, vamos mostrar o percurso historico-discursivo da acéo ideoldgica e préatica nas

macro e micropoliticas da educacao no Brasil, que remonta ao seculo passado até os dias atuais.

2.1 Antecedentes histéricos do ideario neoliberal

E salutar o resgate da trilha histdrica do ideario neoliberal que tem monopolizado e vem
monopolizando seu discurso intensamente nas politicas e nas representacfes dos paises
ocidentais, a partir das décadas de 1970 e 1980. A esse respeito, Laval (2019, p.19) reflete: “O
processo é difuso, tem multiplas plataformas nacionais e internacionais cuja liga¢éo nao é clara
a primeira vista, utiliza em geral vias técnicas e se apresenta com frequéncia com as melhores
intengdes “‘éticas”. Contudo, € desse modo que esses organismos internacionais tém
reivindicado para si maior representatividade, impondo condicionalidades na governanca
global.

Originado nos EUA, o neoliberalismo fundamentou-se sobre 0 manto de que o Estado
era ineficiente para interferir na economia e que o mercado funcionaria melhor sem restrigéo
alguma, portanto livre de qualquer interferéncia. O fundamento tem maior lampejo, a partir dos
anos de 1970 quando o discurso hegeménico afirma que o Estado de Bem-estar Social ndo
deveria garantir mais os direitos minimos de saude, renda, seguridade social e educacao aos
cidaddos, para assim se ter o desenvolvimento econdémico.

E nesse contexto de recess&o que ganha impulso a ideologia neoliberal, reforcada ainda
pelo argumento TINA da primeira ministra da Inglaterra Margareth Thatcher, o termo refere-
se as iniciais da frase There Is No Alternative, ou seja, “ndo ha alternativa” remetendo a ideia
de que fora do contexto da globalizacao e do neoliberalismo ndo poderia haver alternativas. As
ideias do neoliberalismo espraiam-se no ocidente, mais precisamente, a partir do Consenso de
Washington!* que preconiza politicas neoliberais nos paises da América Latina, entre eles, 0
Brasil. (BATISTA, 1995). Entdo, sob esse contexto é que vamos presenciar a adogdo de
medidas que influenciardo as politicas de educacéo brasileira, a partir de 1990, resultando em

reformas educativas, conforme mencionaremos no desenrolar deste capitulo.

14 Ocorrido em 1989 nos EUA, marcou o encontro de instituicdes como o FMI, BID e Banco Mundial que
elaboraram um conjunto de medidas econémicas voltadas para uma globalizacdo de mercados.
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Na América Latina, o projeto neoliberal se consolida mediante a implementacéo dos
chamados pacotes econdbmicos que trazem em sua base os seguintes ajustes estruturais,

conforme apresentados na Figura 4, abaixo:

Figura 4 - Base de Implementacdo dos Pacotes Econémicos

Eliminagao ou diminuigao das politicas
sociais e privatizacao da seguridade social.

BASE Abertura econdmica e insercio da
globalizagdo.

PACOTES ECONOMICOS

Estabelecimento de convénios ou tratados
de livre comércio.

Sistema educative que redistribuisse os
gastos, priorizando educagio basica,
diminuindoe custos com o ensino superior.

Fonte: Elaboracao da autora/2019.

No Brasil a ado¢do das medidas acordadas no Consenso de Washington é consolidada
por todos os governos eleitos pds-redemocratizacdo: Fernando Collor de Mello (1990-1992),
Itamar Franco (1992-1995), Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-2003), Luiz Inacio Lula
da Silva (2003-2010), Dilma Rousseff (2011-2016), Michel Temer (2016-2018), e 0 governo
Jair Bolsonaro (2019-2022), sempre com ac¢Bes no campo das politicas educacionais.
Realcamos que muito embora a recomendacao fosse de implantacdo das politicas neoliberais,
com vistas a concessdo de cooperacao financeira externa, ainda assim, essas medidas acordadas
apresentaram conjunturas diferenciadas em relacdo aos governos anunciados.

No governo Collor, por exemplo, as agdes no campo das politicas educacionais®® vieram
acompanhadas do desmonte do aparelho estatal federal, de certa forma, esse procedimento
reestruturava produtivamente o capitalismo abalando, consequentemente, a area de assisténcia

social. Em subsequéncia, o governo ltamar Franco, assume a presidéncia apos renuncia do entdo

15 530 acoes de sua gestdo o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), Programa Setorial de Agdo
do Governo Collor na area de educagdo (1991-1995), e Brasil: um Projeto de Reconstrucdo Nacional (1991)
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presidente Collor®, adotando uma postura de coalizdo, buscando apoio dos partidos politicos.
As diretrizes de seu governo para a area da educagdo materializaram-se no Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993). De acordo com Saviane (2007), o referido Plano atende as
determinac6es internacionais de obtencdo de financiamento, vinculadas ao Banco Mundial.

O governo FHC foi marcado fortemente por forcas de oposicdo’’ que reclamavam por
transformacgdes politicas, econdmicas, culturais e sociais. Na sua gestdo, foram mais
contundentes as recomendacgdes do Consenso de Washington, pois integravam seu staff de
governo Paulo Renato de Souza (Ministro da Educacéo), Guiomar Namo de Mello (membro do
Conselho Nacional de Educacédo) e Claudia Costin (Ministra da Administracdo e Reforma do
Estado). Estes, atuaram em consultorias de agéncias que compdem o Banco Mundial. Assim, 0
governo FHC ficou caracterizado por politicas de desmontes dos servigos publicos e
privatizacoes.

A gestdo Lula mantém os compromissos assumidos pelo governo FHC®,
principalmente, os acordos pactuados no periodo do neoliberalismo (LEHER,2010). Ainda
segundo Leher (2010), Lula ao integrar em sua equipe de governo nomes como o de Henrique
Meirelles, ex-presidente do Banco de Boston, para assumir a presidéncia do Banco Central, e
Antonio Palocci como Ministro da Fazenda, demonstrava fortes indicios de que continuaria a
politica implementada por FHC. No campo das politicas de educacdo, a nomeacao de Cristovam
Buarque para Ministro da Educacdo deixa esse cendrio mais evidente, a partir da “concepcao
de que a educacdo superior deveria ser ampliada por meio da educacdo a distancia, a ldgica de
controle por meio da avaliagdo e a adesdo a agenda da OCDE/UNESCO” (LEHER, 2010,
p.377).

Assim, tornava-se clara, a defesa de um sistema de ensino a distancia como forma de
expandir o nimero de vagas nas universidades publicas. A iniciativa tornava favoravel o
crescimento de “servigos educacionais” prescritos pelos organismos: Associagdo do Livre
Comeércio das Américas (ALCA) e Organizacdo Mundial do Comércio (OMC). Todavia, €
importante salientar que a aderéncia das recomendacOes neoliberais nas politicas

implementadas pelo governo Lula é controversa, pois segundo Pochmann?® (2016), o governo

16 Este episddio ocorreu em 29 de dezembro de 1992, motivado por dentincias de corrupgdo politica culminando
num processo de impugnacao de mandato.

17 Constituiram-se como forgas de oposi¢do ao governo FHC o Movimento dos Sem-terra (MST) e o Partido dos
Trabalhadores (PT).

18 Essa agdo é materializada a partir de Carta-compromisso de Lula com o povo brasileiro.

19 Marcio Pochmann é professor do Instituto de Economia e pesquisador do Centro de Estudos Sindicais e de
Economia do Trabalho, ambos da Unicamp.
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Lula trilhou um percurso diferente do receituario neoliberal, demonstrando resultados antes néo
mostrados em termos de expansdo econémica e justica social, cuja reducdo da pobreza e da
desigualdade de renda foram expressdo inegavel no Brasil. O governo Dilma Rousseff d&
continuidade ao programa?® de expanséo educacional implementado no governo Lula da Silva,
esse procedimento é reforcado mediante documento com treze diretrizes de governo, sendo
quatro delas ligadas a educacéo.

No entanto, em seu segundo mandato, a visdo de uma educagdo mais humanista vai
cedendo espaco para um projeto de cunho classista. Em outras palavras, foi se perdendo a ideia
de educacdo alinhada aos interesses de formacao multilateral, politécnica, custeada pelo Estado,
e sob o comando dos trabalhadores. Assim, Dilma Rousseff agrega em seu governo, grupos
ligados as confederagdes patronais do Brasil e intelectuais organicos do capital, a exemplo de
Katia Abreu, representante do agronegdcio, agricultura e pecuaria do Brasil. Em relacdo ao
compromisso com a formacdo da sociedade brasileira seu discurso em tom de promessa foi
canalizado para o trabalho de jovens, em estimulo para o aumento da competitividade da
economia. No entanto, o contexto econdémico era desanimador, de recesséo e de cortes no
orcamento. Entdo sob esse contexto, as politicas neoliberais estabeleceram-se com mais forca,
principalmente, com a interrup¢ao do seu governo em 201621 (MIRANDA, 2015).

Michel Temer assume o0 governo ap6s o impeachment adotando as medidas neoliberais,
ou seja, aniquilando o papel do Estado, nulificando politicas sociais. De acordo com Amaral
(2017), essa iniciativa ndo deixa de ser uma retomada das acdes preconizadas pelo Consenso
de Washington, ou seja, com recomendacfes aos processos de privatizacdes, abertura de
mercado as empresas estrangeiras e aprovacao de reformas como a trabalhista e da previdéncia.
No campo das politicas educacionais, a acdo é mais agressiva, com vistas ao ingresso por meio
de um acordo internacional a Organizacdo para a Cooperacgdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), com o objetivo de permitir a livre movimentacdo de capitais e servicos, integrando-
se dessa maneira as normas do mercado global, Temer assinala a aprovacdo da Proposta de

Emenda a Constituicio de nimero 241, ou seja, a PEC 24122,

20O Programa refere-se a expansdo do ensino superior que anunciava a criacdo de universidades e campi
universitarios (BRASIL, 2011).

21 O processo de impeachment de Dilma Rousseff foi instaurado pelo Senado Federal sob o entendimento de que
haviam indicios de a¢fes de crime de responsabilidade fiscal.

22 Na Camara dos Deputados PEC 241 e de nimero 55 no Senado Federal, tornando-se a EC 95, de 15 de dezembro
de 2016 (AMARAL, 2017).
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A referida PEC estabelece um novo regime fiscal congelando por 20 anos os gastos com
educacdo e salde, ficando assim “limitadas as possibilidades da implementagdo de novas
politicas publicas que objetivem diminuir a enorme desigualdade brasileira” (AMARAL, 2017,
p.6). As acdes neoliberais praticadas por Temer, deixam o terreno fértil a continuidade do
governo de Jair Messias Bolsonaro, eleito em 2018. Com discurso ultraneoliberal, tem mostrado
forte oposicdo as liberdades democraticas, direitos de minorias e organizacao de trabalhadores.
Na educacéo, suas agdes priorizam as determinacdes do Consenso de Washington, ou seja,
acOes marcadas por privatizacoes, cortes de gastos, defesa do ensino a distancia, implementacéo
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no governo Temer, e estimulo ao
empreendedorismo.

O interessante é que a formulacéo dos planos e programas dos governos citados sempre
vem acompanhada dos discursos dos organismos internacionais, pronunciados em féruns e
conferéncias mundiais de educacdo, sob influéncia de orientacdes do Banco Mundial, que a
partir dai, passam a indicar prioridades e recomendacdes as politicas educacionais.

Demostra-se disso a importancia e o papel dessas organizagdes internacionais dentro da
rede de praticas, pois, para além de representar forca ideoldgica e financeira, representam
também cada vez mais um papel de centralizacdo politica e normatizacdo simbolica. Essa
representacdo remonta, conforme dissemos, de um contexto de transformacdes na relagéo entre
Estado e sociedade, a partir das décadas de 1980/1990 que ganhando forca impulsiona o terceiro
setor, aumentando de forma muito rapida o surgimento das ONGs, associacdes, fundacdes.
Conforme destaca Martins (2016):

Esses e outros organismos internacionais representam um importante papel para os
grupos dominantes locais. Ha varios anos observa-se que estas agéncias vém atuando
como intelectuais organicos coletivos, pois: mobilizam setores, promovem
parcerias, exercem influéncia e pressdes sobre 0s governos no sentido de reformar as
politicas educacionais, incorporando outros sujeitos nos processos decisorios,
sobretudo os setores empresariais. (MARTINS, 2016, p.28) (grifos meus).

E fruto desse contexto as reformas no sistema educacional, elas sdo parte do sistema
estrategico de projecdo dos organismos internacionais, principalmente, num contexto de
crescimento econdmico brasileiro, ou seja, de seu recente protagonismo como poténcia
emergente na economia mundial (MARTINS, 2013). Essa condicéo atrai a atencdo do capital

internacional que passa a alocar recursos que garantam as condi¢bes de funcionamento
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adequadas a obtencdo do lucro, investindo em infraestrutura e melhorando a qualidade da
educacédo — entendida como um dos ecossistemas da producdo. (FREITAS, 2011).

Em 2006, o Brasil passa a integrar o BRIC?, sigla das iniciais que identificam quatro
paises emergentes Brasil, Russia, India e China. Posteriormente, com a entrada da Africa do
Sul, passou a denominar-se BRICS. Como integrante, o Brasil passa a ter suas taxas de
crescimento do seu Produto Interno Bruto (PIB) e produgéo, acompanhadas por institui¢coes
financeiras e grupos econdmicos internacionais.

De acordo com Martins (2013, p.27), “segundo a analise da Goldman Sachs, os indices
de crescimento e a produtividade brasileira ndo acompanham as taxas dos outros integrantes
BRICS devido as deficiéncias na qualidade do ensino”. O incitamento das inovagdes
tecnoldgicas ladeado ao grande numero de desemprego entre os jovens no Brasil, corrobora
para a intensificacdo de politicas de investimentos mais audaciosas na educacdo, por parte do
Banco mundial. Em outras palavras, a estratégia para o setor da educacdo 2020 do Banco
mundial estabelece o objetivo de alcangar aprendizagem[educac&o] para todos.?* Cooperam
para a efetivacdo dessa estratégia o Programa de Promocéo da Reforma Educativa da América
Latina e do Caribe (PREAL), Comissdo Econdmica para a América Latina (CEPAL),
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Estado,
sociedade civil e atuagéo do setor empresarial.

O chamado a organizacdo empresarial nas esferas governamentais, sobretudo, nas
politicas de educacéo, ndo € recente, mas remete-nos ao século XIX, quando o desenvolvimento
industrial é impulsionado a educacdo técnico-profissionalizante. Os centros de formacéo
profissional, os chamados “5s” também sao um exemplo da parceria do setor empresarial com
0 poder publico (LUZ, 2009). Mas, esse contexto de parceria tem se ampliado, 0os grupos
empresariais vém conquistando de forma veemente, um novo espaco de participagao, “o da
construcdo de um projeto politico educacional para o Pais, inclusive sendo reconhecido como
o ator imprescindivel nesse processo” (KRAWZCYK, 2009, p.24).

Contribui a solidificacdo do terreno aos grupos empresariais, a reforma do Estado
implementada no governo de FHC em 1995, isto porque, a reorganizacao da atuacao estatal

permitird novas relacdes engendradas pelo processo de terceirizagdo, que possibilitard a

23 A sigla BRIC foi introduzida em 2001 por Jim O’Neill, do Goldman Sachs, um dos maiores bancos de
investimento de Wall Street, para descrever o rapido crescimento econdmico do Brasil, Russia, india e China (The
Economist, 2010).

24 ©2011 Banco Internacional para a Reconstrucdo e Desenvolvimento / Banco Mundial 1818 H Street NW
Washington DC 20433L
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constituicdo de parcerias com a sociedade civil e suas organizacfes. Entdo, esse precedente
historico estabelece o fundamento que permitirad as reformas educacionais no governo Lula, a
partir de 2003. Desse modo, passamos a compreender melhor o gerenciamento desses grupos
convergindo com outras forgas sociais, “tecendo os fios” no interior da rede de praticas,
estabelecendo pactos, influenciando e reordenando as politicas publicas de educagdo. Para
ilustrar a discusséo, apresentamos na Figura 5 alguns dos principais atores sociais que integram

a rede de préticas dos discursos hegemdnicos acerca do uso das TDIC na educacao.

Figura 5 — Rede de Praticas
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Fonte: Elaboracdo da autora, 2019

Como se pode observar, o horizonte apresenta-se com algumas organizacOes
internacionais mais representativas, dando énfase também as organizagc6es nacionais de cunho
intergovernamentais e ndo-governamentais, e empresas de capital privado, sobressaindo, como

grupos de interesses que se mobilizam dentro dessas organizac@es, reverberando dai praticas
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discursivas hegemonicas a favor da governanca global e local, a partir de instru¢des de normas,
resolucgdes, decretos, portarias regras, recomendacdes e procedimentos, servindo de regulacéo
e formas de controle da politica educacional brasileira. No seu conjunto esses grupos
hegemaénicos se afirmam, se sustentam e se mantem no poder.

Dentre a ampla rede de praticas, escolhemos para nossa abordagem falar da atuacéo da
Unesco (Organismo Internacional), Ministério da Educacdo (MEC), como representacdo do
governo federal, Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) e Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais da Educacdo (UNIDIME), como representacdo das instancias
governamentais, Centro de Inovacdo para a Educacéo Brasileira (CIEB - associacdo sem fins
lucrativos) e 0 Google (empresa privada). A escolha desses atores é motivada pela constatacdo
em seus discursos a defesa do uso das TDIC como estratégia de democratizacdo e acesso ao
ensino. Outro motivo, € a influéncia de seus discursos nas reformas educacionais, de tendéncias
mundiais, reflexo do neoliberalismo que provoca alteracdes na relacdo sociedade e Estado.
Esses atores também sdo partes atuantes da rede de socio-fundadores e principais entidades de

pertencimento do Movimento “Todos pela Educacao”.

2.2 A compleicdo do discurso hegeménico nas politicas de educacéo brasileira

A Unesco é uma agéncia internacional, cooperadora das estratégias mundiais para a
educacdo, e como tal, intervenciona, ditando instrucdes as politicas nacionais de educacdo. 1sso
é possivel, mediante a producdo de estudos e relatérios que versam sobre a educacdo na
América Latina, sobretudo, no Brasil. Resulta desses documentos propostas gerenciais e
pedagogicas, instrucdes, critérios de comparacao, e conteidos apropriados as competéncias
exigidas pelo mercado. (LAVAL, 2019).

Dentro da catedra educacdo, por exemplo, os estudos da Unesco focalizam a
aprendizagem, dando énfase a mesma estratégia capitaneada pelo Banco Mundial, intitulada
“estratégia 2020” com objetivo de atingir “Educa¢do para todos”. Como coadjuvante dessa
estratégia, 0 marco regulatorio das acOes de representatividade da Unesco no Brasil na esfera
da educacéo é fortalecido mediante acordo de cooperagdo amplo com o Ministério da Educacgéo

do Brasil?®, e através da assinatura do primeiro plano de trabalho com o MEC, o qual consiste

%5 0 acordo foi assinado em 1992, sob a égide da Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos, elaborada e
aprovada na Conferéncia Mundial de Educacéo para Todos (Jomtien, Tailandia, 1990)
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no auxilio a decisao do Governo em elaborar o “Plano Decenal de Educacao para Todos (1994
—2003)”%, tendo sua aprovagdo no ano de 1993, na gestdo do presidente Itamar Franco.

Esse marco regulatério ndo se define de forma despretensiosa, antes é estimulado pelo
cumprimento dos principios, metas e objetivos da Declaracdo Mundial sobre “Educagao para
Todos”, estabelecidos em Jomtien/Tailandia (1990), se espraiando por toda a década. A
influéncia do discurso proclamado em Jomtien, portanto, suscitou um imenso debate,
culminando em agdes no Brasil, como a realizacdo da Conferéncia Nacional de Educacéo para
Todos, em 1994. Nessa conferéncia foram definidas, por exemplo, as metas incorporadas e
aprovadas no Plano Decenal de Educacéao para Todos.

Todavia, 0 cumprimento e até mesmo a superacdo das metas definidas s6 foram
viabilizados em 1995 no governo de FHC, mediante a criacdo de instrumentos legais como a
Emenda Constitucional n® 14 que expressa o regime de colaboracdo e responsabilidades entre
Unido, Estados e Municipios e institui o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Outro dispositivo criado visando
assegurar o alcance das metas assumidas para os proximos dez anos, foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), n. 9.396/96, e no bojo da LDB sistematiza-se as diretrizes para o
Plano Nacional da Educacdo (PNE). Em suma, os dispositivos legais universalizam o ensino
obrigatorio tornando-o prioridade da politica educacional.

Na sequéncia do percurso histérico, em 2000 no Férum mundial em Dakar/Senegal, foi
pactuado o “Plano Dakar em Ag¢@0”. O plano, considerando a heterogeneidade dos paises,
indicava a elaboracdo de Planos Nacionais de Educacdo (PNE) especificos (MARTINS, 2013).
Novamente como coadjutora de pactos firmados, a Unesco trabalha para o cumprimento de
metas de qualidade, equidade e acesso a educacao basica a serem alcangadas até o ano de 2015,
elaborando uma agenda do desenvolvimento com indicadores de desempenho, de médio prazo,
para 0 cumprimento de suas metas (UNESCO,2000). No Brasil, alinhando-se aos
compromissos reafirmados em Dakar, e em Porto Alegre/RS, por ocasido do | Forum Mundial
de Educacdo e sancionado em 2001 o PNE (2001 — 2010), o referido plano estabelece a criagéo
de planos decenais estaduais e municipais de educacao para todos.

A semelhanga do slogan do Programa “Educagio para todos”, objetivo estratégico do
Banco mundial, ¢ langado no Brasil em 2006, o Movimento “Todos pela Educagido”, ndo se

trata de uma mera coincidéncia. A Unesco encontra-se no rol dos socio-fundadores desse

%6 O referido plano foi assinado em 1993 com base no Acordo Geral de 1981 — Acordo de Cooperagdo Técnica em
Matéria Educacional Cientifica Cultural entre 0 Governo da Republica Federativa do Brasil e a Unesco.
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Movimento, cumprindo seu papel, que € o de mobilizar setores, promover parcerias, exercer
influéncia e pressdes sobre os governos, no sentido de reformar as politicas educacionais,
incorporando outros sujeitos nos processos decisorios, sobretudo, os setores empresariais.
Fortalecendo assim a relacdo entre mercado e producdo (MARTINS,2013).

Para acompanhar o processo de consolidacdo das metas e estratégias que promovam o
“Educacao para Todos”, linha mestra do discurso, a Unesco com apoio financeiro de governos,
agéncias multilaterais e fundagdes privadas, publica anualmente os chamados Relatérios de
Monitoramento Global da Educacao (Relatério GEM). O relatério monitora e analisa politicas
sobre questbes de desigualdade, emprego e renda, género, ensino e aprendizagem, conflitos,
alfabetizacdo, cuidados e educacdo da primeira infancia. Desde 2002 j& foram produzidos 15

relatdrios, conforme apresentamos no Quadro 2, abaixo:

Quadro 2 - Relatorios de Monitoramento Global da Educacéo

ANO RELATORIOS DE MONITORAMENTO GLOBAL DA EDUCACAO

2019 | Migracao, deslocamento e educacdo: construindo pontes, ndo muros

2017/8 | Responsabiliza¢do na educagao: cumprir n0SS0S COMPromissos

2016 | Educacdo para as pessoas e 0 planeta: criar futuros sustentaveis para todos

2015 | Educacéo para Todos 2000-2015: progressos e desafios

2013/4 | Ensinar e aprender: alcangar a qualidade para todos

2012 | Juventude e habilidades: colocando a educagdo em acéo

2011 | A crise oculta: conflitos armados e educacgéo

2010 | Alcancar os marginalizados

2009 | Superando a desigualdade: por que a governanca € importante

2008 | Educacéo para todos em 2015: alcancaremos a meta?

2007 | Bases sdlidas: cuidados e educacdo na primeira infancia

2006 | Alfabetizacdo para a vida

2005 | Educacéo para Todos: o imperativo da qualidade

2003/4 | Género e Educacdo para Todos: o salto para a igualdade

2002 | Educacéo para Todos: 0 mundo esta no rumo certo

Fonte: Elaborado pela autora com informacg6es do site da Unesco (www.unesco.org )

No seu conjunto, esses relatérios traduzem a pratica discursiva desse organismo

internacional determinando a légica do mercado na educacéo, sobretudo, por meio das TDIC.


http://www.unesco.org/
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Destacamos aqui o relatorio “Educacédo para Todos 2000-2015: progressos e desafios, de 20157,
o referido documento faz um compéndio das conquistas do passado e reflete sobre os desafios
do futuro, inclusive, com a implementacao de uma agenda de desenvolvimento sustentavel pos-
2015. De acordo com este relatorio, a agenda pds-2015 oferece oportunidade para que seja
alcancada maior escala de reforma e acdo em ambito nacional.

Importante ressaltar que o marco de Dakar enfatizou ainda o potencial das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o relatorio “Educacdo Para Todos”. Por este motivo,
0s objetivos de desenvolvimento do milénio tornaram-se dominantes a agenda p0s-2015,
mediante “o uso das TIC como forma de ajudar a promover ambientes de alfabetizacdo mais
fortes” (2015, p.32); ¢ a “criagdo de ambientes escolares centrados nos alunos” (2015, p,43).
Neste sentido, a recomendacdo é de que esses ambientes sejam criados com a adequagdo
estratégica de professores as realidades locais. As recomendacdes trazidas no relatério em
questdo sdo ancoradas sob os pretextos da aquisicdo de habilidades para a vida e trabalho entre
jovens e adultos; e o investimento na qualidade da educacao.

Destacamos também, o relatério “Responsabilizacdo na educagdo: cumprir nossos
compromissos (2017/8)”, que traz como foco a responsabilizacdo?’ dos sistemas educacionais
globais. Para a Unesco, a educacdo é uma responsabilidade compartilhada, portanto, para o
cumprimento de objetivos de desenvolvimento sustentavel a educacéo - estabelecidos no Férum
de Dakar - governos, escolas, professores devem desempenhar papel de lideranca. No que
compete aos professores, o relatorio expde que sua principal responsabilidade é oferecer um
ensino de qualidade, mas que press@es crescentes a sua atividade tém afetado o exercicio dessa
responsabilidade. Dentre estas pressdes, estdo: desmotivacdo por baixos salarios, absenteismo,
falta de habilidades para avaliar o desempenho dos estudantes, etc.

Para a Unesco, a responsabilizacdo na educacdo comega com 0s governos, que tém o
dever precipuo de garantir o direito a educacdo. O relatério em questdo apresenta
recomendacdes para ajudar os governos a projetar e implementar sistemas solidos de
responsabilizacdo, e orienta também a atuagcdo das “organizagdes da sociedade civil e
comunidade internacional, em favor da garantia do direito a educacéo, inclusive, para torna-lo
sujeito a jurisdigdo nos marcos legais nacionais”. (RELATORIO GEM; 2017/8; p.60).

27 Na visdo da Unesco, entende-se como um processo que abrange as seguintes dimensoes: responsabilidades
claramente definidas; obrigacdo de fornecer explicacdes de como as responsabilidades foram cumpridas; e
justificativas legais, politicas, sociais ou morais dessa obrigacdo de prestar contas.
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Segundo Laval (2019), a questdo da responsabilizacdo compartilhada esta relacionada
com as transformacdes do sistema econdmico e politico dominante que vem homogeneizando
seu discurso, nos percursos da educacdo, através de politicas reformadoras no sistema
educacional, pregando novos objetivos e constituindo novas identidades. Sdo exemplos disso,
os discursos que recomendam habilidades, competéncias, formacéo, flexibilidade, inovacéo,
tecnologias de informacgéo e comunicagéo, qualidade e responsabilizacdo. Estes, derivam dos
acordos firmados nas conferéncias mundiais e que acabam por influenciar a politica
educacional, sendo incorporadas nos documentos oficiais que regem a educacao brasileira e 0s
interesses do mercado.

Como dissemos, em Dakar participantes da Cupula Mundial de Educacdo,
comprometeram-se a alcancar os objetivos e as metas de “Educacdo Para Todos” para cada
cidaddo e cada sociedade. E entre esses compromissos estd o de fomentar o uso das TDIC
(RELATORIO EDUCACAO PARA TODOS 2000-2015). Partindo desse pressuposto, as acdes
da Cétedra de Comunicacao e Informacdo da Unesco, orientam-se mediante trés objetivos:

Promover a liberdade de expressdo e de imprensa, bem como o direito a informacéo;
estimular o desenvolvimento de meios de comunicacdo livres, plurais e
independentes, fortalecendo, assim, a diversidade, a prote¢do dos direitos humanos e
a boa governanca; e sedimentar os pilares da sociedade do conhecimento, sobretudo
pelo acesso universal a informagdo, com foco nas tecnologias de informacéo e
comunicacéo (TIC). (SITE DA UNESCO, 2017) (grifo meu).

Esses objetivos visam o enfrentamento dos desafios como o desenvolvimento
tecnoldgico, que segundo os estudos e relatérios de monitoramento da Unesco?® apresenta-se
“em uma escala e uma rapidez sem precedentes na histéria da humanidade”; outro desafio a ser
enfrentado é a superacao da taxa de desemprego entre o0s jovens, resultado da desaceleragdo da
economia nas décadas passadas, produzindo desigualdades. A pratica discursiva da Unesco
levanta problemas de enorme gravidade no mundo, como o desemprego, sem, contudo, coloca-
la no contexto de contradi¢cdes do capitalismo que produz e reproduz desigualdades sociais,
econdmicas e educacionais.

Neste sentido, a Unesco no Brasil concentra as suas acfes em projetos, programas e
debates centrados nas relacdes entre as TDIC e Educacao, visando assegurar que todos os

jovens adquiram habilidades para a aprendizagem, mas sobretudo, que os qualifiguem enquanto

28 www,unesco.org/representacdodaunesconobrasil/programainformacdoparatodos/2017. Acesso em 17/12/2019,
as 16h.
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méo de obra, intencionando com isso, a competitividade e o crescimento da economia global.
Em suma, seus esforcos séo aplicados na formacdo para a aprendizagem e para 0 mundo do
trabalho. A questdo do uso das tecnologias, na concepcdo da Unesco, envolve a qualidade do
ensino e aprendizagem, habilidades e espaco para os jovens no mercado, perpassando pelo
desenvolvimento e formacdo do professor.

Reforga esse discurso o relatorio de monitoramento global 2013/2014 “Ensinar e
aprender: alcancar a qualidade para todos ”, “destacando o uso das tecnologias da informagao e
da comunicacdo e suas possibilidades de inscricdo no processo escolar para o alcance das
competéncias digitais” (UNESCO, 2017, p. 172). Sobre o0 alcance de competéncias apregoado

no discurso da Unesco, Laval (2019), assim reflete:

No contexto atual, a no¢do de competéncia esta na base dos discursos que constroem
as relagdes de forca entre 0s grupos sociais. A competéncia tem conexao estreita com
a exigéncia da eficiéncia e flexibilidade que a “sociedade da informagao” impde aos
trabalhadores. (LAVAL, 2019, p.77).

A assercdo acima apraz a doutrina do capital humano, defendendo que o trabalhador
deva armar-se de conhecimentos e competéncias durante toda a vida, uma vez que, a
acumulacdo do capital depende da capacidade de inovacao e da formacao da méo de obra. Neste
sentido, no relatorio “Alfabetizagdo midiatica e informacional, curriculo para formagdo de
professores” (2013), a informagdo e o conhecimento sdo vistos como uma necessidade de
expansdo do movimento da educacdo. Nesse movimento de expansdo e transformacdo, os
professores sdo incorporados como os principais agentes de mudanca.

Dessa forma, a Unesco projeta o “Curriculo de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional
para Formacgao de Professores”, e o faz com vistas a integragao no sistema formal de educagao,
lancando assim um processo dinamizador que deve alcangar e capacitar milhdes de jovens. O
documento inclui duas partes: a primeira inclui, Matriz Curricular e de Competéncias em
Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), com uma visdo geral do raciocinio que orienta
o curriculo, seu desenho e seus temas principais; a segunda parte apresenta os Mddulos Centrais
e 0s Modulos Complementares do Curriculo (UNESCO,2013).

Neste sentido, o documento da Unesco estd direcionado para instruir, formar
competéncias e habilidades diretamente voltadas a utilizacdo das tecnologias no fazer docente,
e consequentemente, no desenvolvimento da aprendizagem para o mercado. Dessa forma, o

controle, a disciplina e a dominacdo sdo determinacOes dessa pratica discursiva
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homogeneizadora que é produzida e reproduzida entre os docentes. Estes, a0 assumirem suas
praticas pedagogicas como instrumentos para 0 mercado de trabalho, perdem sua autonomia, e
seu fazer intelectual é direcionado para uma certa profissionalizacdo do ensino que se mostra
reprodutora de normativas de gestdo da educacdo e sem criticas (TARDIF; LESSARD, 2014).
Mais uma vez os discursos da rede de praticas sao reforcados mediante publicacéo constante de
sua catedra Comunicacéo e Informacao, que versa sobre formacao de habilidades em tecnologia
e treinamento de professores para o desempenho de suas atribuigdes na formacgéo de alunos,

como ora citamos:

Os professores na ativa precisam adquirir a competéncia que lhes permitird
proporcionar a seus alunos oportunidades de aprendizagem com apoio da tecnologia.
Estar preparado para utilizar a tecnologia e saber como ela pode dar suporte ao
aprendizado sdo habilidades necessarias no repertorio de qualquer profissional
docente. Os professores precisam estar preparados para ofertar autonomia a seus
alunos com as vantagens que a tecnologia pode trazer. As escolas e as salas de aula,
tanto presenciais quanto virtuais, devem ter professores equipados com recursos e
habilidades em tecnologia que permitam realmente transmitir o conhecimento ao
mesmo tempo que se incorporam conceitos e competéncias em TIC (UNESCO,2017)
(grifos meus).

Discursos como este vém sendo (re)produzidos e acomodados a novos contextos,
incorporando novas demandas docentes, apresentando um novo perfil ao sistema educacional,
que se pretende reformador e inovador. Contudo, desconsiderando axiomas do contexto escolar
publico que depde contra a eficacia da incorporacdo e uso das TDIC por professores, citamos
como exemplo: a auséncia de recursos pessoal e financeiro, auséncia também de escolas e salas
de aulas equipadas com recursos tecnoldgicos, de modo a fazer funcionar o uso das tecnologias
no espaco escolar. Ainda assim, o discurso da Unesco torna-se possivel mediante a
monopolizacdo progressiva do discurso e da dindmica das reformas de politicas educacionais,
a exemplo das Diretrizes Curriculares Nacionais da educacéo basica, ensino médio e formacao
de professores (LAVAL, 2019).

Visando mostrar o percurso macroestratégico do “Educacdo Para Todos”, elaboramos a
Figura 6, ressaltando a linha de tempo de ac¢des estratégicas para a educagdo em niveis global e
local, nos periodos de 1990 até o momento atual. Dessa forma, conseguiremos avistar a

influéncia, do discurso hegemonico, no cenério das politicas educacionais brasileira:
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Figura 6 - Marco Global “Educa¢do Para Todos” no Cenario Educacional Brasileiro.
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Fonte: Elabora¢do da autora, 2019

2.2.1 A atuacdo estratégica do Ministério da Educacéo

Com compromissos assinados com a Unesco, 0 MEC estrategicamente colocard em
pratica no Brasil as determina¢des acordadas mediante a formulacdo de Programas e Projetos.
Respondendo, portanto, aos interesses dos grupos hegeménicos que compdem a rede de
praticas. O MEC trata-se de um 6rgdo da administracéo federal direta, cuja &rea de competéncia
é a politica nacional de educacédo. Sua atuacéo incide na promocdo de um ensino de qualidade
com acdes e programas que reforcam uma visdo sistémica de educacdo, mediante operacoes
integradas entre os diversos setores da sociedade civil.

A Secretaria de Educagdo Basica (SEB), é o setor responsavel pela formulacdo de
politicas para a educagéo infantil, ensinos fundamental e meédio. O desenvolvimento de suas

atividades acontece de forma articulada aos sistemas de ensino dos entes federados e através da
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participacdo social. As acdes compreendem melhoria da qualidade das aprendizagens e da
valorizacéo e qualificagdo docente. Com o objetivo de tornar o Brasil, referéncia em educagéo
bésica na América Latina até 2030, os programas e acdes do MEC perseguem objetivos
estratégicos registrados e confirmados no Compromisso Nacional pela Educacdo Basica em
2019. O compromisso €é assumido em parceria com 0 CONSED e UNDIME, apresentando

como objetivos estratégicos:

Implementar politicas de Estado para melhoria da qualidade da Educagao Basica, com
foco em acesso, permanéncia, aprendizagem e equidade;

Implementar politica de Estado para valorizacéo e qualificacdo dos docentes e demais
profissionais da educacgdo. (BRASIL,2019)

O cumprimento desses objetivos é materializado, a partir de trés programas: Programa
de Inovacdo Educagdo Conectada (PIEC), Programa de apoio a implementacdo da BNCC
(ProBNCC) e Programa de formacdo docente (inicial e continuada).

O Programa de Inovacdo Educacdo Conectada foi instituido em 2017 com o proposito
de apoiar a universaliza¢do do acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico
de tecnologias digitais na educacao basica. O ProBNCC € o programa cujo intento € apoiar as
secretarias estaduais e municipais de educacdo no processo de revisdo, elaboracdo e
implementacdo dos curriculos alinhados @ BNCC. Quanto a formacdo docente, o programa
prevé a formacdo continuada de professores em servico, alinhadas aos novos marcos
regulatorios da educacédo béasica, em especial, a BNCC, os Referenciais da Formacdo Docente
e 0 Novo Ensino Médio.

Reitero que as estratégias do MEC para a melhoria da qualidade de ensino sdo traduzidas
pela universalizacdo do acesso a internet e pela formacdo docente, projetadas no documento
oficial, a BNCC, respondem, portanto, aos interesses dos grupos hegemdnicos que compdem a
rede de praticas acima destacados. Como forma de sedimentar aquele discurso voltado ao
mercado de trabalho, criam-se ou alteram-se normas (LAVAL, 2019), e a aprovagdo das novas
diretrizes curriculares para formagio de professores, pelo CNE2® é um exemplo disso. Dentre

os fundamentos pedagdgicos exigidos aos cursos de formacdo inicial de professores da

2 Trata-se da Resolugdo aprovada no Conselho Pleno (CP) do Conselho Nacional da Educacdo (CNE), no dia
07/11/2019. A Resolucdo Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica, e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formagéo).
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educacdo basica, destaco a relacdo com o uso das TDIC, expressos nos incisos dois (I1) e quatro
(IV), Art.8°, capitulo IlI:

Il - Compromisso com metodologias inovadoras e outras dindmicas formativas que
propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e contextualizadas numa
abordagem didatico-metodologica alinhada com a BNCC, visando ao
desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolucdo de problemas, dos
processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho coletivo e
interdisciplinar, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das
possibilidades de suas solucdes praticas;

IV- Emprego pedag6gico das inovagdes e linguagens digitais como recurso para o
desenvolvimento, pelos professores em formacdo, de competéncias sintonizadas com
aquelas previstas na BNCC e com o mundo contemporaneo (BRASIL,2019)

Para o cumprimento desses fundamentos pedagdgicos espera-se que a formacao docente
desenvolva determinadas competéncias gerais e especificas e habilidades ja expressas na BNCC
e que fazem alusdo ao uso das tecnologias. No que diz respeito as competéncias especificas, as
novas diretrizes apresentam como dimensdo da pratica profissional que o professor planeje
acoes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens, e essas devem estar voltadas ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias ao mercado. Diante disso, devera

desenvolver as seguintes habilidades:

Fazer curadoria, utilizar e criar tecnologias digitais, conteldos virtuais e outros
recursos tecnoldgicos e incorpora-los a sua pratica pedagodgica para que possam
potencializar e transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e que
estimule uma atitude investigativa. (BRASIL,2019)

As préticas discursivas que se evidenciam nos programas e a¢des do MEC fortalecem a
necessidade da reformulacéo do ensino, de acordo com a légica das competéncias apropriadas
ao mercado, incidindo em valores comportamentais e capacidade de acdo (LAVAL, 2019).
Confirma essa assercdo, a aprovagéo da Lei n® 13.415/2017 que institui 0 novo ensino medio,
a referida Lei faz alteracGes significativas na LDB, conforme expresso em seu Caput:

Altera as Leis n ©9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagcdo dos
Profissionais da Educacéo, a Consolidacdo das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de
fevereiro de 1967; revoga a Lei n® 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral
(BRASIL, 2017)
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As alteracbes na LDB, mediante o acréscimo de alguns artigos, oficializam o discurso
hegemdnico das competéncias e habilidades, propondo que cada sistema de ensino esteja
harmonizado a BNCC. Fortalece esse discurso, e consequentemente, a acdo, a iniciativa do
Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes, o PISA®. Mundialmente, o Programa é
desenvolvido e coordenado pela OCDE. No Brasil, a coordenacao é feita pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

O PISA, busca averiguar se estudantes conseguem pdr em pratica o conhecimento
adquirido na escola. Ele abrange as areas de ciéncias, leitura, matematica e alguns tépicos
inovadores, como a resolucdo colaborativa de problemas e o letramento financeiro. Assim, a
definicdo dos objetivos de aprendizagem do Ensino Médio brasileiro, mediante &reas do
conhecimento, focando, sobretudo, em linguagens e matematica, € um exemplo de como 0s
eléquios produzidos pela OCDE, atraves do PISA, direcionam comportamentos e acdes,
materializados no curriculo dos sistemas educacionais. Com o PISA o controle e o poder
emanados da rede de préaticas garantem sua eficéacia.

Sé&o aliadas do MEC para a concretizacéo de seus programas e ag¢des junto aos Estados
e municipios brasileiros, a UNDIME e 0o CONSED. A pauta da UNDIME ¢ a educacéo publica
e estd em constante articulacdo com os governos, sindicatos, confederacdes, associacdes,
organizagfes ndo governamentais, e outras instituicOes que tem interesse por processos
educacionais. Integrada a mais de duzentas organizages e estabelecendo relagcdes com as trés
esferas do poder publico: executivo, legislativo e judiciario, sua atuacdo é legitimada para o
provimento de formulacbes, promocgbes e acompanhamentos das politicas nacionais de
educacéo.

Constituida por Dirigentes Municipais da Educacdo (DME), suas deliberacbes sdo
tomadas em instancias como: forum nacional, conselho nacional de representantes, diretoria
executiva e conselho fiscal. Ha seccionais da UNDIME nas cinco (5) regides do pais, que
trabalham de forma integrada, em consonancia aos principios e diretrizes da UNDIME nacional.

Neste sentido, a missdo da UNDIME é mobilizar dirigentes municipais de educacéo em
prol da defesa a uma educacéo publica e com qualidade social. Entre os principios que defende
esta a visdo sistémica na organizacao da educacéo fortalecendo o regime de colaboracéo entre

0s municipios, Estados e a Unido. Sua linha de tempo, que se inicia com sua organizacdo em

30 PISA - Programme for International Student Assessment - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
- é uma iniciativa internacional de avaliacdo comparada, aplicada em estudantes na faixa dos 15 anos, idade em
que se pressupde o término da escolaridade béasica obrigatéria na maioria dos paises. Acesso em: 24/02/2020, as
10:30h
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1986 ate 2017, ressalta a importancia de agdes que viabilizaram discussfes sobre temas
importantes como: financiamento e qualidade da educagdo, formacdo dos profissionais,
legislagdo educacional, administragéo e gestdo municipal.

Essas discussdes se manifestam em ambito maior, isto &, através das politicas nacionais
de educacdo, e sdo trazidas as diferentes esferas locais (seccionais), como forma de
reorganizacdo das suas demandas, a partir da realizacdo de foruns nacionais, seminarios,
encontros. Mostramos no Quadro 3 abaixo, a partir de 2009 até 2017 os temas discutidos em

ambito nacional:

Quadro 3 — Temas Discutidos em Ambito Nacional

ANO | TEMAS DE DISCUSSAO DA UNDIME
2009 Defesa da educagao

2010 Formacdo de gestores

2011 Debate sobre 0 PNE

2014 Fortalecimento da gestdo do PNE

2015 Planos decenais de educagéo

2016 Discussdo da BNCC

2017 Homologacdo da BNCC

Fonte: Elaborado pela autora, 2019

Os discursos mobilizados nos foruns nacionais fortalecem institucionalmente a
UNDIME nacionalmente, mediante a introdugdo da questdo da municipalizacdo no debate
educacional, a descentralizacdo dos recursos e a definicdo de competéncias das esferas do
ensino. No tocante a discussdo e homologacdo da BNCC, a UNDIME atuou dando apoio
institucional ao Movimento pela Base Nacional Comum, grupo ndo-governamental criado em
2013 em parceria com entidades, organizacfes e pessoas fisicas, acreditando que a BNCC,
assim como outras politicas publicas e estratégias, é essencial para melhorar a equidade e a
qualidade da educacdo no pais.

Atualmente, sua mobilizacdo tem destacado a chegada da BNCC as escolas e a
importancia da participacdo de todos no planejamento para este ano de 2020, cujo foco € a
formacdo dos professores. Neste sentido, sua estratégia tem sido a de orientar diretores e
coordenadores pedagodgicos a concretizacdo das etapas (formagdo continuada e planejamento
pedagdgico) que possibilitem que a BNCC e 0s novos curriculos cheguem a sala de aula.

A UNDIME possui acdes e projetos voltados a educagdo, dentre eles, destaco o “Prémio

Professores do Brasil” em parceria com o MEC e institui¢des parceiras (Itad social, Instituto
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Natura, Fundacdo Lemann, Unicef, Fundacdo Santilanna, etc.) que visa reconhecer, divulgar e
premiar o trabalho de professores de escolas publicas que contribuem de forma relevante para
a qualidade da educacgdo no Brasil. Neste sentido, se entendemos que o foco dos discursos ja
apresentados na rede de préaticas pauta-se na “qualidade da educagdo”, entdo ha de se reconhecer
que o prémio em questdo vem reforcar esse enunciado. A premiacao torna-se uma acao pratica
da eficacia da légica da educacdo para o mercado, onde o professor € 0 agente responsavel pela
sedimentacgéo da ideologia, que os controla e os domina.

Com o0 mesmo posicionamento, 0 CONSED promove a integracao das redes estaduais
de ensino nos processos de decisao das politicas nacionais de educacgdo. Suas principais frentes
de trabalho sdo: a avaliacdo, regime de colaboracdo, curriculo, o novo ensino médio,
financiamento, gestédo escolar, formacgdo continuada, comunicacao e engajamento, inovacgao e
tecnologia. Essas acOes, atualmente, vém convergindo a implementacdo da BNCC nas escolas,
procedimento que envolve governo e comunidade escolar. Neste sentido, 0 CONSED tem
convocado gestores estaduais para o debate acerca desse tema.3

Em relacdo a frente de trabalho inovacéo e tecnologia, seu contexto de criacdo admite
um processo de ensino e aprendizagem descontextualizado das demandas do mundo
contemporaneo e do perfil que se espera do aluno do século XXI. Para transformar essa
realidade, 0 CONSED, em parceria com o CIEB, Omidyar (empresa privada) e Fundagéo
Lemann, planeja o uso das tecnologias com foco na aprendizagem dos alunos, integrando
metodologias de ensino eficazes, promovendo uma educacéo de qualidade.

Para isso, mobiliza secretarios de educacdo em favor da tecnologia na educacéo,
mediante acesso a internet em todas as escolas brasileiras. Recomenda cria¢do de nucleos de
inovacdo e tecnologia nas secretarias estaduais de educacdo, e cursos para lideres de inovagéo

dessas areas. Os objetivos sdo:

Promover a cultura da inovagdo na escola publica; estimular a criacdo de
politicas de inovagdo e adocdo de tecnologias na educacdo; promover 0
alinhamento entre as demandas educacionais e solugdes tecnoldgicas; e
fortalecer a capacidade de inovacdo de gestores e equipes das secretarias
estaduais e municipais. (CONSED, 2019).

Para o cumprimento desses objetivos, aliangas se formam entre instancias que

representam o Estado (MEC, CONSED, UNDIME) em simbiose com os diversos segmentos

31 0 Consed entre os dias 12 e 13/02/2020 sediou em Recife sua primeira Reunido ordinaria. Na pauta de discussdo
estava temas relevantes para o desenvolvimento da Educacéo Basica.



67

da sociedade, dentre eles, o CIEB. As a¢bes acontecem na forma de projetos, programas, e
atividades, com objetivos afins, efetuados em parcerias com empresas privadas, assumindo
posicionamentos em comum, que visam apoiar, premiar, formar e implementar os interesses

presentes nas instituicbes que compdem a rede de praticas.

2.2.2 Centro de Inovacéo para a Educacgdo Brasileira: uma nova Associacao integra-se a Rede
de préticas

O Centro de Inovacgdo para a Educacéo Brasileira (CIEB), surgiu no Brasil em 2016,
com a perspectiva de impulsionar a cultura da inova¢do na educacgédo publica do Brasil. Trata-
se de uma associacdo sem fins lucrativos que trabalha formulando politicas publicas,
desenvolvendo conceitos, articulando os atores do ecossistema do ensino bésico.

O CIEB defende uma teoria de mudanca, promovida pelo uso das Tecnologias Digitais
de Informacédo e Comunicacdo. Acredita que a tecnologia é capaz de realizar uma transformacéo
sistémica no processo de ensino e aprendizagem, bem como, estimular a qualidade, equidade e
inovagdo para a educagdo. Para esse fim, o CIEB tem parceiros como mantenedores e
cooperadores técnicos, a exemplo, da Unesco, Fundacdo Lemann, Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), CONSED, Financiadora de Estudos e
Projetos (FINEP), Institutos Natura, Itad social e administracéo publica, legitimando sua adeséo
a rede de praticas. Os argumentos defendidos para que essa mudanga possa acontecer consistem
na atuacao deste Centro para transformar escolas publicas em escolas conectadas. Com este
proposito, trabalha em cooperacgdo técnica com o Ministério da Educacéo, para que as escolas

venham a adotar as caracteristicas destacadas na Figura 7.

Figura 7 — Caracteristicas para Escolas Conectadas

Visdo estratégica e Curriculo que contemple [ Préticas pedagdgicas
planejada competéncias digitais inovadoras

Infraestrutura de
equipamentos e
conectividade

Gestores e professores Conteldos e recursos
capacitados digitais de qualidade

Fonte: Elaborado pela autora, com base nas informagdes do site do CIEB, 2019

Dentre esses aspectos estdo as praticas pedagodgicas inovadoras vinculadas a capacitacao
de gestores e professores, para atender o dispositivo curricular que requisita competéncias
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digitais. Neste sentido, reitero, como forma de cooperar para que as escolas venham a apresentar
essas caracteristicas, a acdo do CIEB fundamenta-se no apoio aos gestores publicos, por meio
de quatro frentes de atuagdo, conforme mostro no Quadro 4 abaixo:

Quadro 4 - Areas de Atuagio do CIEB

Guia Edutec Plataforma para diagndstico e
planejamento do uso de tecnologias na
escola.

Plataforma Edutec Ferramenta para busca de tecnologias
educacionais.
EFEX Referéncias para criacdo de espacos de

formacéo e experimentagdo em tecnologias
para professores.

Curriculo de referéncia em | Ferramenta para construcdo de curriculo,

Produtos e tecnologia e computacdo | da educacdo infantil a0  ensino

Ferramentas fundamental.

Itinerario formativo em Proposta curricular para o Ensino Médio.
Cultura Digital

Evidéncias sobre Orientacdo para politicas publicas baseadas

tecnologias educacionais | em pesquisa.
Autoavaliacdo de Ferramenta on-line que possibilita aos (as)
competéncias digitais para | professores (as) da educacdo bésica a
professores identificacdo de suas competéncias

digitais.
Estudos Analises produzidas por especialistas.

Notas técnicas Sistematizacdo de melhores praticas e

Fortalecimento aprendizados do CIEB.

Diretrizes e formacdo EFEX | Diretrizes para formacao de professores em

tecnico 10 metodologias ativas.
Formacdo para articuladores | Formagdo de articuladores locais com
do Programa de Inovacdo | iniciativa do Ministério da Educacéo.
Educacdo Conectada
Assessoria Iniciativa BNDES educacao | Implementagdo do Programa de Inovagéo
técnica conectada Educacdo Conectada em cooperacao
técnica com 0 BNDES.
Programa de Inovacgéo Desenhado pelo CIEB e lancado pelo MEC
Educacdo Conectada em 2017. E responsavel pela formacao dos
(PIEC) articuladores locais dos planos de inovagéo
Incidéncia nos Estados e Municipios.
politica CONECTE-C Encontros presenciais que retne diversos
atores do ecossistema de tecnologia
educacional.
Rede IEB Rede de pesquisadores em tecnologia
educacional.

Fonte: Elaboracéo da autora, com informacdes retiradas do site do CIEB, 2019.
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Dentre essas frentes de atuacdo, destaco a convergéncia politica do CIEB em relagéo a
construcdo do Programa de Inovagdo Educagdo Conectada (PIEC). Adotado pelo MEC, o
Programa aproxima outros segmentos como o Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovacéo e
Comunicacdo (MCTIC), Fundacdo Lemann, CONSED e UNDIME. Com o objetivo de:

Apoiar a universalizacdo do acesso a internet em alta velocidade e fomentar o uso
pedagdgico de tecnologias digitais na educacdo basica, em consonancia com a
estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educacdo que determina: universalizar, até o
quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de computadores em banda
larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relagdo computador/aluno
nas escolas da rede publica de Educa¢do Basica, promovendo a utilizacdo pedagogica
das tecnologias da informagéo e da comunicacdo.(BRASIL,2017)

Estrutura-se sobre quatro dimensdes®®, que se bem incorporadas, podem tornar a
tecnologia na educacdo uma pratica exitosa: i) infraestrutura (internet de alta velocidade e
conexao por satélite); ii) formacdo de gestores e professores (formagéo de redes de articulaco
supervisionados pelo MEC e formacéo inicial e continuada de professores); iii) recursos
educacionais digitais (reformulacao do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), Guia de
Tecnologias e oferta de uma Plataforma Integrada de recursos educacionais digitais abertos);
iv) visdo estratégica em articulagdo com outras politicas publicas (PLANO NACIONAL DA
EDUCACAO (2014-2024) e a BNCC.

Considerando a BNCC para o ensino médio, aprovada em 14/12/2018 e suas

competéncias gerais, dentre as quais, destaco a competéncia cinco (5), que assim preveé:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BRASIL, 2018)

O CIEB, como forma de colaborar para o desenvolvimento dessa competéncia, e assim
atender a lei da reforma do ensino médio, produziu o “Curriculo de Referéncia em Tecnologia
e Computacdo”, organizado em trés eixos: cultura digital, pensamento computacional e
tecnologia digital. As habilidades desse curriculo contemplam as competéncias gerais e
habilidades da BNCC. Desenvolveu ainda, o “Itinerario Formativo em Cultura Digital”,

formulado com competéncias especificas, oferta as Secretarias de Educacdo, de acordo com a

32 0 modelo assemelha-se a teoria das quatro dimensdes, base conceitual desenvolvida pela organizagdo publica
holandesa Kennisnet que se dedica a inovacéo das TIC no ensino primario e secundario e na formagéo profissional.
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sua proposta pedagogica, unidades curriculares, organizadas em mddulos, basico (160h),
intermediério (160h) e avancado (80h eletivas). O intuito é o preparo do jovem para nichos
especificos do mercado de trabalho.

O Programa de Inovacdo Educacdo Conectada transformou-se numa politica
educacional, em 27 de novembro de 2017, foi apresentado ao Plenario da Camara pelo poder
Executivo, Projeto de Lei, n® 9.165/2017% que institui a Politica de Inovacdo Educacio
Conectada. O mesmo foi aprovado na Camara em 13/12/2018 alterando a Lei n® 9.998, de 17
de agosto de 2000 e seguiu para aprovacao no Senado (PL142/2018) em 17/12/2018. A esse
respeito reforcamos a solidez do discurso dominante que se materializa mediante a criagédo e
alteracdo de normas juridicas (LAVAL, 2019).

Diante do exposto, é perceptivel o alinhamento dos programas e projetos pertencentes
as entidades supramencionadas, ou seja, totalmente afinados as premissas adotadas por
organismos internacionais, no esforco para fazer valer e cumprir 0s compromissos assumidos
nos foruns e conferéncia mundiais, a respeito do “Educagédo para Todos”.

Neste sentido, atuam estrategicamente, Unido e Estados, empresas socialmente
responsaveis e organizacdes da sociedade civil, fazendo circular as recomendacdes
macropoliticas decididas para o campo educacional, em escala mundial para os ambitos
nacional e local, mediante seus programas. Desse modo, circulam e influenciam seus discursos

nas politicas educacionais, conforme mostramos na Figura 8 abaixo:

33 https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2163244. Acesso em 21/02/2020,
as 12:10h
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Figura 8 - Programas e Projetos Afins dos Atores da Rede de Préaticas

Apoio ao movimento I
ProB Y MEC -
UNDIME ¢ CIEB
CONSED

1 . . ] Phyen i . 1 ' i) | p— "" ]
Implementicio da BT Premie Prafessores do Brasy — Inovdedd ¢ dechnlodia
.

Fonte: Elaboragéo da autora, 2020.

Na Figura 8, os programas Educacdo Conectada, apoio ao novo Ensino Médio, e
ProBNCC séo parte de um planejamento unico do MEC, com forte orienta¢do dos organismos
internacionais, cujo objetivo é o cumprimento de metas tracadas pelo Plano Nacional de
Educagéo (2014-2024). Abraca essa causa o CIEB, atuando com fortalecimento e assessoria
técnica para o sucesso e viabilidade desses programas. Essa assercao é confirmada pelo fato de
que em 2019, o CIEB participou ativamente do debate sobre a implementacdo da BNCC e BNC-
Formacdo, de modo que apresentou ao Conselho Nacional de Educacéo, 11 contribuicdes para
a inclusdo de competéncias digitais ou para a alteracdo de textos relacionados as competéncias
especificas, sendo nove delas incorporadas.3*

Assumem o mesmo procedimento, CONSED e UNDIME que atuam como parceiros em
esferas estadual e municipal, conforme ja anunciado aqui. Em suma, o papel da UNDIME e
CONSED é consonante com suas missdes, isto é, a participacdo da discussdo, formulacéo,

implementacdo e avaliacdo de politicas publicas educacionais, fazendo-se presentes nas

34 Noticia retirada do site do CIEB (www.cieb.net.br), intitulada: “MEC homologa diretrizes curriculares da
formagdo docente”, publicada em 20/12/2019. Acesso em: 08/01/2020, as 12:04h


http://cieb.net.br/cne-convida-cieb-para-falar-sobre-competencias-digitais-na-formacao-docente/
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instancias decisorias, acompanhando suas aplicagdes nos planos, programas e projetos
defendendo a educacdo basica como direito publico. Ainda que fique evidente a influéncia dos
setores privados na implementagdo dessas politicas, como é o caso do Grupo Gerdau, Bancos
Unibanco — Itat e Google.

Um outro parceiro estratégico nesse processo de construcdo de um projeto hegemonico
para a educacédo no Brasil, tem sido o Google (MARTINS, 2013). Com a misséo de organizar
as informacBes do mundo para que sejam universalmente acessiveis e Uteis para todos, o0 Google
apresenta produtos e ideias que buscam impactar alunos e educadores, impulsionando a
inovacédo e a aprendizagem. Para isso, tem investido em comunidades, pessoas e economias
locais, sob o discurso da defesa por uma educacdo de qualidade, que vise o “preparo para
oportunidades atuais e futuras”. (BLOG DO GOOGLE BRASIL, 2020).

A Empresa tem investido financeiramente em organizacdes sem fins lucrativos que
utilizam abordagens inovadoras para melhorar a educacdo em todo o mundo. O investimento
tem sido repassado a instituicbes como Nova Escola e Fundagdo Lemann, para capacitar
professores a criarem planos de aulas digitais, videos e outros materiais alinhados a BNCC.
Desse modo, 0 Google reforca o discurso de que é preciso reconhecer os desafios futuros, e que
alunos necessitam de um conjunto de habilidades, criando assim programas e ferramentas que
garantam o preparo digital para alunos e professores. Exemplo disso é a ferramenta para
colaboragéo, comunicacéo e criatividade, o0 Google for Education. Para a empresa,

O Google for Education da aos professores a liberdade de passar mais tempo
personalizando a experiéncia de aprendizagem e menos tempo a gerenciando. Os
alunos podem aprender a resolucao de problemas do século XXI e as habilidades que
usardo nas carreiras futuras, com recursos de acessibilidade que ajudam todos os
alunos a terem o melhor desempenho possivel. (GOOGLE,2019).

A ferramenta tem como perspectiva a inovacao, dentro e fora das salas de aulas, para
isso foi criada a plataforma “inovar para mim”, nela, segundo a empresa, “lideres educacionais”
e alunos compartilham experiéncias e ideias sobre o tema. Foi também criada a hashtag
#inovarparamim, sob a qual professores e alunos apresentam experiéncias desenvolvidas por
suas comunidades, escolas e universidades.

O Google for Education apresenta-se como solucdo tecnoldgica, colaborando para
otimizar as atividades de professores e administradores na criacdo e aprimoramento dos
produtos Google em atendimento as necessidades dos alunos. Como exemplo, temos o G suite

for education, Google sala de aula e os Chromebooks. Dessa maneira, acreditam capacitar a
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préxima geracao com habilidades para a resolucédo de problemas futuros. Visam ainda com essa
iniciativa aliviar a sobrecarga na rotina de professores dimensionada entre tempos de busca de
materiais pedagdgicos, preparo de aulas, correcdo de provas e acompanhamento de alunos. Em
suma, o discurso do Google é alicercado pela crenca de que 0 acesso as habilidades necessarias
e a educacdo de qualidade, capaz de transformar o ensino e a aprendizagem, dar-se-a pela

tecnologia.

2.3 Rede de praticas: correlacionamento de forc¢as sociais hegemonicas

Vimos aqui a rede de préaticas, composta dos discursos de diferentes atores sociais que
se formam com uma Unica finalidade, implementar a l6gica do mercado que transformara a
sociedade, a partir de um lugar estratégico: a educacédo. Para Laval (2019), as transformacdes
sentidas na sociedade interligam-se a l6gica normativa de conjunto racionalizada pelo capital,
mostrando coeréncia, um caréater sistémico, e principalmente, um significado histérico, de modo
que podemos vislumbrar o reconhecimento do neoliberalismo no campo escolar.

As reformas implementadas na politica educacional brasileira ao longo da década de 90
até hoje, materializada no Programa “Todos pela Educacdo”, tem recebido forte influéncia dos
discursos dominantes, presentes na rede de praticas. Por este motivo, as reformas empreendidas
no Brasil incorporam um novo perfil, pautado por recomendac6es produzidas nos discursos da
rede de préaticas, marcado por um forte gerencialismo administrativo, atuando em regime de
colaboracéo.

As estratégias sdo situadas por um centro organizador diretivo que por sua vez é
comandado por estruturas internacionais e intergovernamentais. 1sso € fruto de uma educacéo
subordinada ao projeto macropolitico neoliberal contemporaneo que estabelece a educacao
como grandeza para o desenvolvimento de uma nacdo e com possibilidades de se tornar
competitivo (MARTINS, 2016).

Para esse neoliberalismo com reconhecimento no campo educacional, a bandeira
levantada é a da Qualidade da Educacéo, vimos esse enunciado atravessando a misséo, agoes e
objetivos dos integrantes da rede de praticas selecionados neste capitulo. Outros enunciados
estdo emaranhados como fios condutores no cenério da rede de préaticas, conforme mostramos

na Figura 9, abaixo:
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Figura 9 — Fios que Tecem a Rede de Praticas

Fonte: Elaboracdo da autora, 2020.

Recordamos que para a ADC a prética social admite diversas dimensdes, tais como
orientacdo econdmica, politica, cultural e ideoldgica, nas quais o discurso se sobrepde,
considerando as nogdes de ideologia e hegemonia. Em outras palavras, o discurso que circula
na rede de praticas, na qual se insere o problema social, traceja-se sobre 0 manto de uma visdo
sistémica de educacdo, impulsionada por uma cultura de inovacdo, a partir do uso das
Tecnologias Digitais de Informacgédo e Comunicagdo, como forma de acesso ao conhecimento e
ao ensino de qualidade.

Muito embora, o papel do Estado tenha se tornado minimo na década de 90, contudo,
manteve-se forte em termos de governabilidade para desenvolver o sistema (KRAWCZYK,
2008). Em nome dessa governabilidade, e como forma de solucionar os problemas relacionados
a qualidade da educacdo, inicia-se um processo de inovagdo nas relagdes institucionais entre
Estado e sociedade civil. (MARTINS, 2013).
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A partir de entdo, articulacdes politicas em programas governamentais comegcam a
surgir, reorientando trabalhos nas diversas instancias educacionais, mediante o protagonismo
de grupos da sociedade, a exemplo, de associagfes sem fins lucrativos, organizacOes
governamentais e ndo governamentais, institui¢cées financeiras, fundagdes e grupos privados.
Nisto reside a correlacdo de forcas sociais por parte desses grupos sociais que defendem e
assumem o discurso hegeménico, mediante a pactuacdo de acordos decididos em foruns e
conferéncias mundiais sobre educagdo. Dessa forma, reorganizam a politica educacional, a
partir de seus discursos e interesses especificos.

Veremos a seguir que a politica educacional paraense ndo é diferente, pelo contrario,
ela segue a mesma cartilha e enunciados assumidos pelo pacto entre governo brasileiro, a
iniciativa privada e o terceiro setor. O reflexo disso, principalmente, no que tange ao uso das
TDIC na pratica pedagogica do professor de Sociologia, que atua na cidade de Maraba, no

Estado do Pard, regido amazénica, serdo elementos que queremos aqui descortinar.
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3 — DISCURSOS HEGEMONICOS E EDUCACAO NO PARA: O USO DAS TDIC
PELOS PROFESSORES DE SOCIOLOGIA DE MARABA

Tudo esté interligado. (LAVAL, 2019, p.9)

As estratégias em direcdo a universalizacdo do acesso as tecnologias e a formagéao
docente tém sido o fio condutor para garantir a melhoria da qualidade do ensino. Essas
estratégias sdo parte de um contexto global, que faz alusdo ao desenvolvimento do
neoliberalismo no campo escolar, que em seu discurso dominante reorganiza o arcabouco
politico e social, isto é, as estruturas sociais em diferentes dimens@es, quer mundial, nacional,
regional e local. Em outras palavras, podemos coteja-lo a ideia de um polvo, com seus varios
tentaculos entremeando-se sobre os diversos campos sociais, de forma ideoldgica.

Em vista disso, retomamos o problema social, primeiro estdgio do marco analitico da
ADC, apresentado no capitulo 1, manifestado a partir do olhar ampliado de questdes
contemporaneas que circulam no ordenamento social. E diz respeito, a relagéo das tecnologias
com a educacdo, mais precisamente, aos possiveis impactos sobre o trabalho docente dos
discursos vigentes acerca do uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo na
Educacdo. A considerar as categorias e subcategorias de analise, expressas no Quadro 1 (p.38-
39), este € o género discursivo® que tem atravessado nossa discussdo neste trabalho
dissertativo, uma vez que, os discursos sobre tecnologia e formacdo docente sdo dominantes
por emergirem do centro do poder, colonizando campos como a educacéo.

Segundo Fairclough (2005), sdo muitos os obstaculos para que haja a resolucdo do
problema social, entretanto, cita alguns como a interconex@o de governos e grupos econdémicos
formando uma ampla rede, os discursos dominantes que se formam dentro dela, bem como, o
controle para que esses discursos se mantenham, e, sobretudo, a recontextualizacdo pedagdgica
destes. Neste aspecto, podemos afirmar que os documentos oficiais se configuram na
materializacdo da ideologia neoliberal, que ndo reconhece lugares e/ou agentes sociais, mas
sobretudo, se ajusta a dinamica regional, aos ambientes formais de aprendizagem, e a préatica

pedagdgica docente.

% Em Fairclough (2001 e 2003), sdo elencadas categorias analiticas, sdo elas: coeréncia, coesdo, controle
interacional, metafora, transitividade, tema, polidez, modalidade, avaliagdo, relagcdes semanticas, relacfes
gramaticais, equivaléncias e diferencas, representacdo de eventos sociais, género discursivo, intertextualidade,
significado das palavras, representacdo de atores sociais e interdiscursividade (BATISTA JR,2018).
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Em ambito regional essa tangibilidade é percebida através do “Pacto pela Educagdo no
Para (PEP), uma tatica do Governo do Paré as orientacdes do Movimento Todos pela Educacao,
que por sua vez, também segue as recomendacfes dos grupos e discursos hegeménicos que
integram a rede de praticas. Dessa maneira, as instituigdes sociais realimentam-se das praticas
discursivas para controle e exercicio de poder.

A andlise que faremos neste capitulo encontra respaldo na ADC de Norman Fairclough,
uma vez que, esta abordagem contempla o aspecto dialético-relacional, ou seja, prevé a
indissociabilidade entre linguagem (semiose) e sociedade. Neste sentido, o foco ¢ direcionado
as transformacdes contemporaneas e suas interacdes entre o global e o local, 0 que nos permite
compreender o contexto de Maraba. A exposicdo dos resultados sera feita considerando a
seguinte ordem: (i) a instauracdo do Pacto pela Educacdo no Para (PEP), e (ii) perfil dos
professores. Este fora delineado, a partir dos dados gerados via formulario survey aplicado aos
professores de Sociologia das escolas méedias de Maraba. Esses elementos constituem o corpus

da pesquisa que aqui serd interpretado via ADC.

3.1 A instauracédo do Pacto pela Educacdo no Para (PEP)

O Pacto pela Educagdo no Para® (PEP), nasceu sob um contexto considerado favoravel
do ponto de vista socioeconémico, a conjuntura era de implantacdo de grandes projetos
produtivos, aumentos de recursos, com oportunidades de melhorias das condi¢cdes
socioeconémicas da populacdo. Entretanto, sob o ponto de vista da educacao, um cenario muito
desanimador, segundo 0 documento “Contribui¢ao do setor privado para o Pacto pela Educagao
do Para”¥, o indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (IDEB), do Estado do Par4 estava
muito aquém da média nacional (no ensino médio, o Para teve um decréscimo de 0,2), indice
de evasao no ensino médio muito alto em relacdo aos demais Estados brasileiros (20,6%), e a

escolaridade média da populacdo paraense era de 7,2 anos, também considerada abaixo da

3% A solenidade de assinatura aconteceu no dia 26/03/2013 no Centro de Convencdes Hangar, contando com a
participacdo de varias instituicdes e centenas de representantes de segmentos sociais. O Pacto pela Educacao no
Par4, foi lancado pelo Governador em exercicio Helenilson Pontes, embora o Governador Simao Jatene estivesse
na ocasido em licenca médica, ainda assim, participou da cerimdnia, onde deu énfase em seu discurso a importancia
do Pacto, “essa unifio de esforgos ndo é do governo, mas da sociedade, e precisa ser mantido, independente de
quem esteja na posigdo de governador”. (Fonte: http://www.ioepa.com.br/portal/noticias.aspx?id=815). Acesso
em: 15/02/2020, as 02:46h

% O documento é uma publicacgio do Projeto e pode ser lido na integra através do link:
<https://syngs.info/files/pacto-pela-educacao-do-para-brasil-relato-e-avaliacao-2012-2017.pdf>  Acesso  em
fev.2020.



http://www.ioepa.com.br/portal/noticias.aspx?id=815
https://syngs.info/files/pacto-pela-educacao-do-para-brasil-relato-e-avaliacao-2012-2017.pdf
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média nacional que era de 9,8 anos. Os indices de avaliagio da Prova Brasil de 2015% com
nivel de proficiéncia considerado basico. Esses resultados revelam a deficiéncia dos estudantes
paraenses para habilidades como leitura e calculo, principais alvos da BNCC e dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN). Os resultados contribuiram também para manter o Para distante
dos dominios de avaliagdo do PISA que compreende as ciéncias, a matematica e a leitura.

Esse quadro tornou-se o maior obstdculo ao desenvolvimento econémico e
socioambiental do Estado, indo na contramdo das exigéncias de uma sociedade do
conhecimento e para a insercdo ao mercado de trabalho. A esse respeito, 0 documento “Pacto
pela Educacdo do Para. Relato e Avaliacdo 2012 a 2017” (p.13), expressa que por conta desse
entrave, [...] “o setor privado amargava a caréncia de médo de obra qualificada [grifo meu]
para atender as necessidades de um mercado em expansdo”. Entdo seria necessario o
enfrentamento dessa questdo social. Segundo Laval (2019, p.49), a formacdo da mao de obra
sempre foi um problema a ser resolvido na economia moderna, pois na visdo utilitarista do
capital, “o saber € visto como uma ferramenta a servigo da eficiéncia do trabalho”.

O PEP, a semelhanca do Movimento Todos pela Educacdo é visto como um plano
estratégico desafiador, que reune vontade politica dos governantes, recursos financeiros
advindos de operacdo de empréstimos com o Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID)%*, e 0 alargamento dos espacos de participacio da sociedade civil, visando solucdes para
problemas sociais complexos (SANTQOS, 2013).

Dessa maneira, estava-se diante de circunstancias reais para a criacdo de uma parceria
multissetorial, isto é, uma alianca integrada de diversos setores, liderada pelo Governo do
Estado do Para, em torno do objetivo de promover a melhoria da qualidade da Educacao publica
paraense, tendo o Instituto Synergos*® como organismo estruturante. A crencga dessa parceria
multissetorial é que a partir da melhoria da educacédo, e consequentemente, do aumento do
IDEB, as demais areas do Estado seriam beneficiadas. Compreendemos que esse esforco

integrado de diferentes setores para fazer valer o PEP explica-se pela “tendéncia de alteracéo

3 Dado das matrizes de referéncia da Avaliacdo Nacional do Rendimento Escola — Anresc - Prova Brasil (INEP,
2015)

39 A operagdo previa aplicagdo na ordem de R$ 10 hilhdes em recursos do Estado e mais R$ 700 milhdes em
empréstimo junto ao Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID). Fonte:
<https://www.edmilsonpsol.com.br/por-um-verdadeiro-pacto-estadual-pela-educacao/> Acesso em: abr. 2020.

40 A Synergos é uma ONG internacional de filantropia sediada nos EUA, cuja missdo é ajudar a resolver
problemas complexos em todo o mundo, promovendo a lideranca em ponte, que cria confianca e acao
coletiva. Fundada em 1986 por Peggy Dulany, filha do banqueiro David Rockefeller. (para maiores
informacdes ver: https://www.synergos.org/ Acesso em: 25/02/2020, a 00:59h.



https://www.edmilsonpsol.com.br/por-um-verdadeiro-pacto-estadual-pela-educacao/
https://www.synergos.org/
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na relacdo entre sociedade e Estado que se fortalece nas décadas de 1980 e 1990, a partir da
suposta necessidade de alteracdo da dualidade publico/privado” (MARTINS, 2013, p.45).

Sob este prisma, o PEP é apresentado a iniciativa privada pelo Governo do Estado com
0 objetivo de estimula-la ao investimento em educacéo. O Pacto € composto por um grupo de
parceiros (Figura 10) entre coordenadores, apoiadores, parceiros técnicos e de governanca,
juntos eles formam a rede estratégica que engrena o sistema de governanca participativa,
seguindo a mesma ldgica da articulagdo internacional para a implementacdo dos interesses

hegeménicos para uma educacéo voltada para o mercado.

Figura 10 — Rede Estratégica do Pacto Pela Educagdo no Para
(Ano 2014)
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Fonte: Guia de Contribuicdo do setor privado ao PEP, 2015 p. 12.

A Figura 10, mostra empresas privadas que incorporam grandes empreendimentos em
atividades de exploracéo da regido, a saber, a mineragdo, o agronegdcio, a industria, bem como
empresas e entidades vinculadas ao mercado financeiro como bancos privados. O sistema de
governanga age por intermédio de uma rede de comités (estadual, regionais, municipais e
escolares), atuam em funcdo de programas especificos (Plano Estratégico Estadual, Plano
Municipal da Educagdo e Plano Politico Pedagogico da escola). A atuacdo do sistema de
governanca € primordial para o sucesso das a¢des visando o alcance de metas e resultados

estabelecidos pelo Pacto.
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Estdo entre os objetivos e resultados a serem alcangados pelo Pacto, o fortalecimento de
habilidades e competéncias dos profissionais da educacdo (R3) e o fomento ao uso das TDIC
para a melhoria da pratica docente e da gestdo escolar (R7). Percebam a presenga do género
discursivo representados pelo R3 e R7, corroborando com o que Magalhdes (2004, p.116), a
esse respeito refletiu: “Os géneros discursivos determinam os textos falados, escritos, ou
visuais, segundo um padrdo sequencial e linguistico (semidtico), conferindo-lhes uma forma
particular e convengdes discursivas especificas”. Assim, capacitar profissionais da educagéo é
um resultado condicional e a utilizagdo das TDIC um resultado instrumental (ver Figura 11),

frente o desafio de melhorar o desempenho dos alunos e diminuir a evasdo (R1 e R2).

Figura 11 — Resultados Esperados do Pacto Pela Educagdo no Para
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Fonte: Guia de Contribuicdo do setor privado ao Pacto pela Educacdo do Para, 2015, p. 9.

Para os idealizadores do Pacto, os objetivos caminham em consideracdo de que estamos

em uma sociedade do conhecimento,

[...] caracterizada pela complexidade, competitividade, globalizacdo e enorme
avanco tecnolégico, vem trazendo novas demandas para o mercado, exigindo um novo
perfil de colaborador. Este deveria ser um verdadeiro empreendedor corporativo,
capaz de ter uma visdo sistémica das questdes, de ser criativo e autbnomo, de articular
diferentes informacdes, de combinar ideias com capacidade de execucdo, de agir na
urgéncia e decidir na incerteza, de compartilhar conhecimentos, de lidar com a
diversidade, de trabalhar em equipe e de ser flexivel como normas e hierarquias.
(GUIA DE CONTRIBUIQAO DO SETOR PRIVADO PARA O PACTO PELA
EDUCACAO NO PARA, 2012, p.18,19) (grifos meus).
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Laval também se expressou a respeito, ao abordar sobre capitalismo e producdo do
conhecimento, que estamos imersos em uma economia baseada no conhecimento, entendida
como fator de produgdo, por esta razao “os conhecimentos cientificos e a inovagao tecnoldgica
estdo sofrendo uma acelerag¢do consideravel” (LAVAL, 2019, p.57). Podemos depreender da
citacdo acima, uma outra categoria analitica estrategicamente relevante em estudos sobre
relagBes ideoldgicas, que é o léxico. Em que vamos identificar repertorios vocabulares
utilizados dos campos da economia e da administracdo, portanto, distintos do repertorio
vocabular utilizado no campo educacional. Assim, o léxico apresenta uma dimensao ideoldgica
qguando reforca elementos favoraveis a globalizacdo e ao neoliberalismo (FAIRCLOUGH,
1989).

As estratégias especificas para o alcance dos resultados do Pacto sdo materializadas na
forma de programas e projetos, que para obtencdo do resultado trés (R3), implanta-se o
Programa de formacao continuada dos profissionais da educacdo, o referido programa abriga
dois projetos:

a) Projeto Nucleo de Gestdo do Conhecimento para Profissionais da Educacdo. Sua
implantacdo encarrega-se de: a) capacitar gestores escolares, profissionais de apoio,
professores, coordenadores pedagdgicos e profissionais dos niveis central e regional, com foco
nos resultados; b) articular processos de capacitagdo especifica dos diferentes projetos.

b) Projeto Aperfeicoamento de Professores no Periodo Probatério. Trata-se da estruturacéo
de um programa de formacdo em servico, incluindo capacitacdo e apoio técnico sistematico
(coaching), e de mecanismos de acompanhamento e avaliacdo, para profissionais da educacéo
em periodo probatorio.

Em relacdo ao alcance do resultado sete (R7), implementa-se o Programa de Utilizacéo
de Tecnologias da Informacdo, que abriga quatro projetos:

a) Projeto Sistema Estadual de Gestdo. Consiste na implantacdo de um sistema informatizado
de gestdo educacional estadual nos niveis central, regional e escolar.

b) Projeto Infraestrutura de TIC nas escolas. Consiste na consolidacdo da infraestrutura de
TIC nas escolas do Estado do Para.

c) Projeto Contetidos Digitais na Escola. Sob a lideranga da Fundagdo Telefonica, propde
pesquisa, desenvolvimento, disseminacgdo e capacitacdo para o uso de contedos digitais para
professores e alunos. O Geekie Games é um tipo de conteddo implantado pelo projeto, voltado
para preparacao para 0 ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).
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d) Projeto Tecnologia de Informacédo na Comunicacao. A proposta € a utilizacdo de midias
sociais para melhorar o fluxo de comunicacéao entre os diferentes niveis de gestdo educacional
e com a comunidade escolar.

Os programas de Formacao Continuada de Professores e o de Utilizacdo de Tecnologias
de Informacdo, constituem-se como uma das estratégias utilizadas pelo PEP para o
cumprimento de uma agenda comum: aumentar em 30% o IDEB do Pard até 2017*,
melhorando assim os indices da educacdo. Essas estratégias estdo vinculadas a contextos
internacionais, como aqueles presentes nas orientacfes da Unesco, e a contextos nacionais
(observados no Capitulo 2). As estratégias tém sua eficicia nas politicas e reformas
educacionais, exemplificamos, as reformas do ensino médio, a BNCC. As normativas em
questdo reproduzem o discurso do desenvolvimento das habilidades e competéncias,
apregoados por grupos hegemonicos. A estratégia das competéncias passa a exigir um perfil de
professor que esteja adequado as caracteristicas da sociedade do conhecimento. Em outras
palavras: um perfil que esteja apto para atender as demandas do mercado.

A viabilidade e implementacdo desses programas ocorre por meio do fortalecimento
institucional da SEDUC. Para este objetivo, oficinas foram realizadas com o intuito de
demonstrar e apreender o andamento da elaboracdo dos projetos e impulsionar a integracédo
entre todos por meio do compartilhamento de davidas e de sugestdes de melhorias para a
obtengdo dos resultados. As oficinas foram atividades voltadas, prioritariamente, para a
aprendizagem colaborativa entre os participantes. O termo vocabular “colaborativo” emerge
nesses espacos com sentidos peculiares do campo administrativo e utilizado no mercado de
trabalho, portanto, ndo é ingénua sua aplicacdo como alude Fairclough (1992), na ADC os
aspectos vocabulares sdo pilares das praticas discursivas, criando sentidos e significados.

A criacdo de um Centro de Formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica do Estado
do Pard (CEFOR), que fora concebido sob a bandeira do PEP, especificamente para essa
finalidade, qual seja, ser responsavel pela capacitacdo de profissionais da educagdo em todo o
Estado. Seguindo exatamente a linha mestra do discurso presente na rede de praticas, que
recomenda a formacao de professores, inicial e continuada e a utilizacdo das TDIC. Vemos

41 Em 2011 o IDEB do Estado do Para estava abaixo da média nacional, a meta para o Estado em relagdo a
modalidade ensino médio a ser alcancada era 2,9, no entanto, o IDEB foi de 2,8. Em 2013 (ano de implementacdo
do PEP), a meta do IDEB projetada para o Estado era de 3,2, contudo, o IDEB desse ano foi de 2,7. Em relacéo a
modalidade ensino médio em 2015 a meta projetada era de 3,5, o IDEB observado foi de 3, em 2017 a meta
projetada era de 4,0, o IDEB observado foi de 2,8. Para 2019 a meta projetada foi de 4,0. O site do INEP, ainda
n&o tem disponibilizado o IDEB observado para este ano.
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assim, a estabilidade de modos de acdo, a partir da pratica discursiva que na Visdo
faircloughiana é cumprida pelo papel da ideologia, facilitando as relagdes de dominagé&o.
Assim, as estratégias especificas apresentadas aqui para alcangar os resultados esperados pelo
PEP reforcam os interesses que vinculam a educacéo as imposicdes do mercado.

Como pesquisadora, tivemos a oportunidade de participar de um curso*? de formagéo
para professores, promovido pelo Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), em Maraba, sob
a geréncia da Coordenadoria Tecnoldgica Aplicada a Educacdo (CTAE). Esta coordenadoria é
a materializacdo de uma das principais a¢es que visa o fortalecimento da SEDUC para 0s
principios de uma gestdo para resultados, conforme demanda o mercado de trabalho. A CTAE
articula-se institucionalmente ao CEFOR, acompanhando a concepgédo e planejamento dos
projetos, como parte do plano estratégico do PEP.

A esse respeito, a formacdo de professores volta-se para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, que visa a insercdo desses professores em ambientes
contemporaneos de praticas digitais, visando sobretudo:

Qualifica-los enquanto méo de obra, capaz de realizar operacGes de novo tipo, que
exigem maior destreza ou mais raciocinio, uma vez que a produtividade repousa, cada

vez mais, na utilizagdo do componente intelectual para realizar trabalhos mais
complexos” (TAVARES; OLIVEIRA, 2014, p.247).

Em outras palavras, uma formacéo para a l6gica produtiva do capital. Considerando a
BNCC como um documento orientado pelos discursos hegemonicos, o uso estratégico das
competéncias e habilidades apresentados em seu texto, ndo é inocente. A BNCC reconhece as
potencialidades das TDIC como necessarias a realizacao de atividades interligadas as areas de
conhecimento, as diferentes praticas sociais e para 0 mundo do trabalho (ANDRADE, 2019).
Neste sentido, a reivindicacdo para o perfil dos professores do século XXI enquadra-se a
conjuntura que valoriza a inser¢do das TDIC nos ambientes de aprendizagem escolar.

Adentrando mais sobre essa discussdo, € significativo o relatorio técnico intitulado
“Educacdo 3.0: trabalho colaborativo entre professores e alunos para geracao e conhecimento
na Educacdo Bésica”, realizado com a Unesco, na area de tecnologias digitais e formacao de

professores em parceria com a Fundagéo Joaquim Nabuco (FUNDAJ).

42 Trata-se do curso “Tecnologia na Educacio: ensinando e aprendendo com as TIC”, realizado em setembro de
2019, no laboratério de informética da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Na ocasido participaram 12
professores de diversas areas do conhecimento.
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O relatdrio apresenta um quadro que expressa cinco (5) competéncias e habilidades que
professores devem desenvolver em seus alunos, com objetivos para a formacdo do cidaddo do
século XXI. Para cada competéncia consiste ao professor habilidades para desenvolvé-las:

1) Facilitar a aprendizagem e a criatividade: professores devem usar seu conhecimento
sobre conteudo, ensino e aprendizagem para o estimulo a criatividade, resolucdo de
problemas do mundo real, utilizando ferramentas de forma colaborativa e reflexiva;

2) Desenvolver aprendizagens a era digital: professores devem criar projetos e
experiéncias de aprendizagem que incorporem recursos digitais;

3) Modelar o trabalho e a aprendizagem a era digital: professores devem demonstrar
conhecimentos e habilidades caracteristicos de uma sociedade global e digital que exige
um profissional inovador;

4) Promover a cidadania e a responsabilidade digital: professores devem compreender
as questdes de cunho global, local, e as responsabilidades quanto ao uso das tecnologias
devendo demonstrar comportamento ético e legal em sua préatica profissional;

5) Dedicar-se ao crescimento e lideranca profissional: professores devem estar em
continuo processo de aprendizagem, melhorando sua prética profissional em relacéo ao

uso efetivo de ferramentas e recursos digitais.

Depreende-se desse discurso de competéncias e habilidades as reais necessidades do
mercado na/para a educacdo. Onde requer-se menos conhecimento para diploma e mais
competéncias bésicas comercializaveis. Em outras palavras, a no¢do de competéncias e
habilidades esta na base do discurso da Unesco. A semelhanca de uma giria educacional, o
termo vocabular habilidade, vem sendo utilizado como estratégia da sociedade do
conhecimento em estreita relacdo com as TDIC e o mundo do trabalho, contudo, para sua
validacdo pbe-se em questdo, a tarefa tradicional da escola, passando a representa-la como
ultrapassada, primitiva, sem validade (LAVAL, 2019).

O PEP configurado como a unido de esforg¢os, isto €, um processo colaborativo entre
parceiros financeiros, técnicos e equipe da Synergos, pactuaram de forma compartilhada como
Visdao “ser referéncia nacional na transformacdo da qualidade da educagdo basica”, a esse
respeito, os resultados finais apresentados pelo documento “Pacto pela Educacdo do Para.
Relato e Avaliagao 2012 a 2017”, ddo conta de que essa visdo esta ainda para ser perseguida,

pois para a meta pactuada de aumento de 30% do IDEB, em todos os niveis, até 2017, 0s
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resultados mostraram-se distantes, uma vez que, o Estado, reiteradamente, ndo consegue
atingir.

Pactuaram também como Missao “promover a melhoria da educagdo basica publica do
Estado do Para por meio da integracdo de diferentes setores e niveis de governo, da sociedade
civil organizada, da iniciativa privada e de organismos internacionais”. A rede estratégica pelo
PEP formada em 2014 (rever Figura 10) demonstra em parte que a missao foi cumprida, pois
de fato a integracdo aconteceu, confirmando o contexto neoliberal que altera as relagdes entre
Estado e sociedade.

O Pacto previa o atingimento de sete (07) resultados, dentre eles destacamos o resultado
trés (R3 - capacitacdo dos profissionais da educacdo) e o resultado sete (R7 - utilizagcdo da
tecnologia de informacdo). Em relagdo ao R3, o documento expressa positividade, a partir da
avaliacdo qualitativa recebida de diferentes pablicos*:, ou seja, para o Instituto Synergos, isto
se deve ao conjunto de formacBes ocorridas por projetos estratégicos na base do Pacto (rever
p.80) e a propria criacdo do Centro de Formagdo da SEDUC.

No tocante ao R7, a avaliacdo apresentou percepg¢des negativas tanto para uso didatico
da tecnologia quanto para a utilizacdo na melhoria da gestdo. Ainda que alguns programas
oferecidos no bojo do Pacto, a exemplo do Geekie Games, configuravam-se como importantes
ferramentas pedagdgicas, as aplicacfes dos programas ficaram afetadas por questdes como
infraestrutura de transmissao de dados, a considerar também a precariedade das vastas areas do
Estado do Para*, provocando a intermiténcia e baixa qualidade da internet oferecida pelo
Programa “Navega Para”*,

Retomamos aqui que o PEP foi langado no governo de Simdo Robson Jatene (2010 -
2018), com o desafio de elevar a qualidade da educacéo basica no Estado, no entanto, o governo
que o sucede®®, em seu Programa de governo reclama os mesmos desafios, quais sejam:

melhorar os indicadores que mensuram a educacdo basica, como as altas taxas de evasdo escolar

4 Foi realizada pelo Instituto Synergos pesquisa de avaliacdo do PEP mediante questionario disponibilizado para
diferentes publicos, por meio da plataforma online Survey Monkey (www.survey.com). Participaram da avaliagdo:
servidores da SEDUC, alunos, servidores da Secretaria Municipal da Educacdo (SEMED), representantes de
associagao ou consorcio dos municipios e representantes e funcionarios de organizacao parceira.

4 Oficialmente o Estado do Pard é composto por 144 municipios distribuidos em seis mesorregides: Baixo
Amazonas, Marajo, Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense, Sudeste Paraense (onde est4 Marabd) e Sudoeste
Paraense.

4 O Navega Parad é um programa de integracdo e desenvolvimento para o Estado do Para, permitindo a adogao de
novas tecnologias para melhorar a comunicacgao entre municipios. Foi implantado no governo de Ana Jalia Carepa
(2006-2010), do Partido dos Trabalhadores (PT). O Programa foi implementado em 2007. Para mais informacdes
ver Site: http://www.navegapara.pa.gov.br/ Acesso em abr.2020.

4 Governo Helder Barbalho (MDB) e vice Lucio Vale (PL), foram eleitos para o quadriénio 2019-2022.
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nos niveis fundamental e médio, diminuir indices de reprovacao das regides de integracdo do
Estado, e aumentar o IDEB do Estado.

No contorno desses desafios, as propostas para a educagao anunciadas em seu programa
de governo focam na reforma de ampliacéo dos espacos fisicos escolares, ampliacdo de oferta
de vagas nas modalidades da educacao basica, melhoria da qualidade de ensino, criacdo de um
sistema de avaliagdo de desempenho para escolas, professores e alunos, com vistas a premiagao
dos melhores resultados, formag&o para o desenvolvimento tecnolégico com foco na juventude
e para o mercado de trabalho, estabelecimento de politica de valorizacdo dos profissionais de
ensino e reforco do dialogo com o Sindicato da categoria®’, bastante desgastado na gestdo de
Siméo Jatene, em funcdo do ndo pagamento e reajuste do Piso Salarial Profissional Nacional
(PSPN) para os professores.

A despeito disso, a politica educacional do governo eleito parece ndo desafinar da
conduta politica neoliberal hegemdnica no Brasil disseminada desde 1990, pois a gestao Helder
Barbalho fundamenta-se sob os principios de uma gestdo gerencial, de reducdo do papel do
Estado em investimentos de areas sociais, principalmente, na educacdo, compactuando com a
I6gica de mercado, afinando a legislacdo e as politicas publicas aos ditames dos grupos
econémicos (PERONI, 2003). A evidéncia desta assertiva esta na publicacdo do Decreto n° 1,
de 2 de janeiro de 2019, primeira acdo de seu governo, que estabelece medidas de austeridade
para o reequilibrio fiscal e financeiro do Poder Executivo, disposta nestes termos:

O GOVERNADOR DO ESTADO DO PARA, no uso das atribuigdes que Ihe confere
o art. 135, incisos III e VII, alinea “a”, da Constitui¢do Estadual (...) Considerando a
necessidade de implantacdo de medidas de austeridade para o reequilibrio fiscal e
financeiro das contas publicas do Poder Executivo Estadual, dando cumprimento a
todos os limites fixados pela Lei de Responsabilidade Fiscal (...); Considerando a
urgéncia na adogdo de medidas de racionalizacdo de despesas para o equilibrio das
contas publicas, com o intuito de otimizar os recursos existentes e qualificar o gasto
publico, primando pela eficiéncia na gestdo governamental,

DECRET A: Art. 1° Ficam estabelecidas diretrizes para o contingenciamento de
despesas de custeio e de pessoal, que deverdo ser observadas pelos Orgaos e Entidades
da Administracdo Publica Direta, Autarquica e Fundacional, Empresas Publicas e
Sociedades de Economia Mista dependentes do Orgamento Fiscal e da Seguridade
Social do Poder Executivo Estadual (PARA, 2019).

O Decreto deixa claro um panorama de limitagcdes de recebimentos e repasses, ainda

que, em uma area tdo importante como a educacao, seja prejudicada. No que tange a area da

47 O Sindicato dos trabalhadores da Educagdo Publica do Para (SINTEPP), representa 40 mil servidores,
equivalentes a 40% do funcionalismo do Estado. Em relagéo ao Pacto, o Sintepp ndo foi ouvido e nem consultado.
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educacdo, o Art. 2° do Decreto suspende as praticas dos seguintes atos, destacamos dentre 0s

nove Incisos, o VIl e VIII:

VII - concessao de horas extras aos servidores publicos estaduais;

VIII - reestruturacdo ou qualquer revisdo dos planos de cargos e salarios dos
servidores publicos da Administracdo Direta, Autarquica e Fundacional do Poder
Executivo Estadual e dos empregados publicos das Empresas Publicas e Sociedades
de Economia Mista dependentes (PARA, 2019).

Todavia, a expressdo do Decreto ndo nos causa estranheza, se relembrarmos da
instituicdo do Novo Regime Fiscal que dispBe sobre a Lei do congelamento dos gastos publicos
por 20 anos, conforme ja abordamos no Capitulo 2. Assim, parece-nos que entre a intencao de
melhorar os indicadores da educacéo basica no Estado do Para e a acdo de frear financeiramente
a execucdo dessas melhorias hd uma contradicdo, o que nos faz supor que o governo atual em
nada seré diferente do anterior.

A conjuntura anunciada nos permite ainda sobrepor a discussdo ao processo de
reintroducdo da Sociologia como disciplina obrigatéria no curriculo escolar, possibilitado
mediante a Lei n. 11.684/08 (BRASIL, 2008). Essa retomada é salutar quando compreendemos
que significativas mudancas ocorreram ap6s o advento da referida lei. Em 2018, dez anos se
completaram da presenca factual da Sociologia no ensino medio. Desse modo, a identificagéo
do perfil dos professores que lecionam a disciplina torna-se uma incumbéncia a compreensao
frente a esses novos desafios do género discursivo em questdo, para além disso, permite a
abrangéncia de problemas existentes no ambito de sua pratica pedagogica.

Ao analisar o perfil dos professores pesquisados consideramos esse contexto — o do
processo de institucionalizacdo da Sociologia no ensino médio — por entendermos que 0 mesmo
acompanha as tendéncias de reestruturacdo de praticas sociais estabelecidas por uma ampla rede
de préticas, influenciando, portanto, diversos campos, dentre eles, o escolar (BOURDIEU,
1989). Neste sentido, apresentaremos o0s resultados da coleta de dados, realizadas a partir do
formulario eletrénico (survey) produzido no Google forms com professores que lecionam a
disciplina de Sociologia na cidade de Maraba, Estado do Para. Segundo informacGes da
Secretaria de educacdo em Marab4, as escolas da zona urbana do municipio tém um efetivo de
20 professores que lecionam a disciplina Sociologia, desse universo obtivemos um total de 17
participantes, o que nos permitiu delinear seu perfil. Esclarecemos tratar-se de uma amostra
ndo-probabilistica, contudo, a nos permitir e oferecer meios de efetuar analises relevantes e

necessarias do contexto marabaense para os objetivos propostos nessa dissertacao.
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3.2 O perfil dos professores

Os professores de Sociologia da cidade de Maraba, que responderam ao questionério da
pesquisa, todos séo servidores publicos efetivos apresentando as seguintes médias de idade:
professores entre 20 a 29 anos, apenas um (5,9%) entre os respondentes; professores entre 30 a
39 anos, sete respondentes (41,2%); professores entre 40 a 49 anos, trés respondentes (17,6%),
quanto aos professores com faixa etaria entre 50 a 59 anos, obtivemos seis respondentes
(35,3%).

Considerando a faixa etaria de 30 — 39 anos, de maior expressividade entre 0s
pesquisados, podemos refletir que a maioria deles ingressaram no ensino béasico, como
professores, em momentos importantes da politica educacional no Brasil e no Estado do Para,
que foram o contexto de implementacdo do Plano Nacional de Educacdo (2014-2023), e 0
contexto de implementacdo do Pacto pela Educacdo no Para (2012-2017), conforme
demonstramos na Figura 6 (pag.61). Os referidos planos atendem as determinacdes do
“Programa Todos pela Educacdo” que assume o discurso da rede de praticas, cuja légica
vincula-se ao mercado.

Um aspecto a ser destacado se refere ao tempo em que esses profissionais lecionam,
entre 11 a 20 anos, seis professores (35,3%); entre 6 a 10 anos, quatro professores (23,5%); 0s
que lecionam a mais de 21 anos, trés professores (17,6%); e os que lecionam a menos de 1 ano
(17,6%). Esse aspecto tempo nos faz refletir sobre contextos de formacdo dos professores
adotados em momentos pretéritos, e de novos que surgem, ou seja, da chamada geracao digital,

da qual fazem parte os alunos do ensino médio. Segundo Prensky (2001, p.47):

Os alunos de hoje — do maternal a faculdade — representam as primeiras geragdes que
cresceram com esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e usando
computadores, video games, tocadores de musica digitais, cAmeras de video, telefones
celulares, e todos os outros brinquedos e ferramentas da era digital.

Assim, para o contexto anunciado por Prensky (2001), professores que ndo nasceram ou
obtiveram formagéo para o contexto das TDIC, o precisardo fazer em meio as suas atividades
docentes, sobrecarregando assim a jornada de trabalho. Depreende-se entdo que as TDIC no
campo escolar passam a alterar o processo de formacao dos professores. Andrade (2018, p.11),
também refletiu sobre essa questdo, isto €, sobre contextos de formacdo em tempos
tecnoldgicos, ao dizer que “a maioria dos professores na ativa, com idade média entre 40 e 50

anos, ndo vivenciaram essa “imersao digital”. O tema do letramento digital ndo esteve presente



89

em sua formacao inicial, nem faz parte do seu cotidiano profissional”. Assim, essa realidade
nos ajuda a refletir sobre as praticas pedagogicas dos professores e a relacdo que fazem com o
uso ou ndo das TDIC entre limites, lacunas e desafios, uma vez que os agentes reguladores ndo
levam em consideracdo essa realidade.

Em relacdo a variavel género, sobressaem-se as mulheres representadas por 52,9 % (9
respondentes) em comparacdo ao universo masculino composto por 47,1% (8 respondentes)
esse dado acompanha um comportamento nacional na disciplina de Sociologia no ensino
béasico, que € o de ser, em sua maioria ministrada, por mulheres (BODART; SILVA, 2019).

No que se refere as disciplinas lecionadas pelos professores pesquisados nas escolas
médias de Maraba, obtivemos um resultado diferenciado do contexto nacional, onde
professores de Sociologia costumam ministrar outras disciplinas como Filosofia, Historia,
Geografia, Artes, Educacéo Fisica, Ciéncias, como forma de complementacéo de carga horéria.

No contexto da educacdo brasileira, as questdes sobre a valorizacdo do trabalho docente
estdo intimamente articuladas ao discurso da qualidade da educac&o, o reflexo disto esta contido
no arcabouco legal que d& sustentacdo as decisdes no campo educacional. Assim, as acdes de
valorizacdo da profissdo docente vém expressas na Constituicdo Federal (1988), na LDB e no
PNE (2014-2024), dando énfase aos planos de carreira do magistério e ao ingresso por via de
concurso publico de provas e titulos. A esse respeito, 0 PNE dentre as oito estratégias da Meta
18, a primeira faz alusdo a valorizacdo dos profissionais do magistério, em outras palavras, faz

restricdo ao contrato temporario, como destacamos abaixo:

18.1) estruturar as redes publicas de educacdo basica de modo que, até o inicio do
terceiro ano de vigéncia deste PNE, 90% (noventa por cento), no minimo, dos
respectivos profissionais do magistério e 50% (cinquenta por cento), no minimo, dos
respectivos profissionais da educagdo ndo docentes sejam ocupantes de cargos de
provimento efetivo e estejam em exercicio nas redes escolares a que se encontrem
vinculados (BRASIL,2014).

Mostra-se entdo pela letra da Lei, a fixacdo de um limite (10%) para o vinculo de
contratos temporarios e um prazo de trés anos para essa implementagdo. Dito de outra forma, a
recomendacdo do PNE é de que os espagos de formag&o escolar publicos se estruturem para
que, no minimo, 90% de profissionais do magistério integrem cargos de provimento efetivo.
Sabemos que, entre 0 que reza a Lei e o que de fato acontece nos Entes federativos, a realidade
é bem diferente, pois ainda ha um contingente expressivo de professores temporarios no Brasil

e o Estado do Para acrescenta essa expressividade. Em 2018, segundo sinopse estatistica do
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Censo Escolar 2014-2018 (INEP), o Estado do Para tinha aproximadamente 35% de professores
temporarios nas redes estaduais de ensino.

Em se tratando da realidade de Marabd, quando perguntado aos professores sobre 0s
componentes curriculares que lecionam, 16 professores (94,1%) responderam gue ensinam a
disciplina de Sociologia, 4 professores (23,5%) responderam que também lecionam a disciplina

Filosofia, conforme mostramos no Grafico 1:

Grafico 1 — Disciplinas que Lecionam

Historia [—0 (0%)
Geografia 0 {0%)
Artes 0 {0%)
Sociologia 16 (94,1%)
Filosofia 4 (23,5%)
Cutras 1(5,9%)
0 5 10 15 20

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

O resultado expresso no Gréfico 1, permite-nos algumas elucubragdes a respeito, pois
no Estado do Par4, segundo informacdes da 42 URE/SEDUC*, p6lo de Maraba, repassadas
por ocasido da pesquisa, hd um déficit muito grande de professores de Sociologia, por este
motivo, os poucos professores lotados nas escolas de Marabd, via concurso publico de provas
e titulos*, acabam lecionando apenas o componente Sociologia.

Antes, quando ndo havia professores habilitados em concurso para a disciplina de
Sociologia na regional de ensino de Maraba, professores de Historia complementavam carga
horéaria nas disciplinas de Sociologia e Filosofia. Essa pratica encontra respaldo na Resolucéo
n° 383, de 1 de junho de 2015, do Conselho Estadual de Educacdo (CEE), ainda em vigor, que

4 Municipios que compdem a 4% Unidade Regional de Ensino (URE), com Pélo em Maraba: Abel Figueiredo,
Brejo Grande do Araguaia, Curiondpolis, Eldorado do Carajas, Itupiranga, Jacunda, Marab4, Rondon do Para, Sdo
Domingos do Araguaia, Sdo Geraldo do Araguaia, S&o Jodo do Araguaia, Parauapebas, Palestina do Para, Canaa
dos Carajas, Nova Ipixuna, Picarra, Bom Jesus do Tocantins.

4% 0 governo do Estado do Para em 2018, realizou concurso para provimento de cargos efetivos para a Educacdo
Bésica na rede estadual de ensino. Foram ofertadas para o certame um total de 2.112 vagas, distribuidas por
Unidades Regionais de Ensino (URE). Desse total de vagas 89 eram para o componente Sociologia, a URE de
Maraba, foram distribuidas 10 vagas, 9 para ampla concorréncia e 1 para pessoas com deficiéncia.
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dispde sobre a regulamentacdo e a consolidacdo das normas estaduais e nacionais, aplicaveis a

Educacédo Bésica no Sistema Estadual de Ensino do Pard, expressa nestes termos:

Art.144. Poderdo exercer a docéncia na Educacdo Basica no Sistema Estadual de
Ensino do Para, em carater excepcional e transitério, até 2018, nas disciplinas que
apresentam insuficiéncia de profissionais legalmente habilitados (licenciados plenos
nas disciplinas especificas), conforme discriminacdo a seguir, procedida na devida
ordem de prioridade:

I.Sociologia.

a) Licenciados em Filosofia, Pedagogia, Ciéncias Sociais, Antropologia, Ciéncias da
Religido ou Teologia e Ciéncia Politica, ou Bacharéis em Sociologia, Ciéncias
Sociais, Antropologia e Ciéncia Politica e Sociologia.

I1.Filosofia

a) Licenciados em Sociologia, Pedagogia, Ciéncias Sociais, Antropologia e Ciéncia
Politica ou Bacharéis em Filosofia, Sociologia, Ciéncias da Religido ou Teologia,
Ciéncias Sociais, Antropologia e Ciéncia Politica (CEE, 2015).

A Resolucéo deixa claro, a possiblidade de professores lecionarem disciplinas diferentes
de suas areas formativas, principalmente, daquelas que ndo apresentam profissionais
habilitados especificamente, entretanto, ha um prazo estabelecido e as areas devem ser afins.
Um outro documento importante que vigora no Estado do Pard, diz respeito a Instrugdo
Normativa n°® 2, de 3 de fevereiro de 2020, que dispde sobre critérios a serem adotados para
lotacdo de pessoal nas unidades administrativas e escolares da Secretaria de Estado de
Educacdo. No tocante aos critérios de prioridade, Capitulo Il, apresenta-se com 0s seguintes

termos:

Art. 9° A lotacdo de pessoal nas Escolas e Unidades Administrativas da SEDUC sera
realizada de acordo com a seguinte ordem de  prioridade:
| — servidores efetivos

Il — servidores estatutarios ndo estaveis;

I11 — servidores temporarios.

Art. 11. A lotacdo dos servidores constitui ato discricionario da Administragdo e, no
caso dos docentes, preferencialmente em uma Unica unidade de ensino, obedecida a
jornada de trabalho minima de 20 (vinte) horas semanais e maxima de 40 (quarenta)
horas semanais.

Paragrafo Unico. Para concentracdo da carga horaria do professor, em uma Unica
unidade de ensino, devera ser observada a seguinte ordem de prioridade:
I - vinculo funcional, de acordo com o estabelecido no art. 9° desta Instrucéo
Normativa;

Il - maior tempo de efetivo exercicio na escola;

I11 - habilitacdo especifica na disciplina;

IV - maior carga horaria na escola;

V- Manutencdo e atualizacdo permanente dos registros de aula, frequéncia e notas dos
alunos.

VI - Assiduidade e pontualidade;

VII - Titulagdo. (PARA, 2020.) (grifos meus).
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Mesmo com a forca do dispositivo legal, ainda é possivel encontrar professores,
concursados, lecionando disciplinas diferentes de sua habilitacdo e formagdo exigida em
concurso, desde que sejam disciplinas afins, conforme foi refletido no resultado da pesquisa.
No caso desses 23,5% que lecionam Filosofia, nossa hipdtese € de que possivelmente, esses
professores estejam cobrindo a insuficiéncia de professores habilitados na area.

Na sequéncia de perguntas do formulario abordamos sobre o uso da internet, neste
sentido, perguntamos aos professores sobre os equipamentos que eles utilizavam para acessar
internet em Marab4, 13 professores (76,5%) responderam utilizar o smartphone, enquanto que
11 professores (64,7%) responderam que acessam a internet através de computador pessoal,

conforme pode ser observado no Grafico 2,

Grafico 2 — Geralmente, Vocé Acessa Internet Utilizando:

Computador pessoal 11 (64,7%)

Computador da escola 0 (0%)

Smartphone 13 (76,5%)
Tahlet 2 (11,8%)
Cutros 2 (11,8%)

0 5 10 15

Fonte: Elaboracéo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Os Estudos do Ctic.br, pesquisa “TIC domicilios” (2016), confirmam as tendéncias de
ampliacdo da mobilidade e do uso cada vez mais intensivo da internet no Brasil, com um
significativo crescimento do nimero de usudrios que acessa diariamente a rede, principalmente
através da telefonia movel. Sobre a frequéncia do acesso a internet por parte dos professores
investigados, 14 professores (82,4%), informaram ser diaria, entretanto, esse acesso acontece
fora do espaco escolar tanto para professores como para alunos, pois quando perguntados se na
escola onde lecionam a disciplina Sociologia, havia disponibilidade de computadores com
acesso a internet para professores e alunos, 0s mesmos 82,4% afirmaram que nao, apenas 3

professores (17,6%) disseram o contrério.
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Vale ressaltar que vigora no Estado do Par4, a Lei n° 7.269/2009°, que dispde sobre a
proibicdo de uso de aparelhos celulares nas salas de aulas das escolas estaduais de ensino. Em
algumas escolas, por exemplo, eles s&o proibidos, em outras escolas ha o afrouxamento dessa
Lei, nestas, caso o professor precisar usar o celular em sala de aula para alguma atividade de
carater pedagogico, terd que justificar a utilizagéo junto a coordenacdo escolar para que haja a
autorizacdo de uso a pratica de ensino. Outro fato que merece nossa atencdo é que em algumas
escolas, equipamentos disponiveis em laboratdrios ou bibliotecas, que deveriam ser utilizados
por alunos, tem acesso bloqueado para alguns sites, paginas, e redes sociais, sendo um
impedimento a préatica pedagdgica docente no espaco de aprendizagem escolar.

Entendemos que a proibicédo disposta em Lei e 0 bloqueio do acesso para determinadas
atividades sdo contradigdes aos aspectos considerados dominantes na rede de préticas, pois 0
discurso que embala 0 acesso ao conhecimento e ao ensino de qualidade é atravessado pelo
discurso da inovacao, da construgdo do perfil de um professor inovador, a partir da insercéo e
do uso critico, ético e responsavel das TDIC. Essas sao as prescri¢des dos relatérios mundiais,
do Movimento Todos pela Educacéo, do Pacto pela Educacéo no Pard, reproduzidos na BNCC,
nas DCN, como temos dado énfase.

Para Fairclough (2005), apontar essas contradi¢cGes sdo maneiras possiveis de superacao
dos obstaculos, pois segundo estrutura analitica da ADC, em seu estagio quatro, apresentado
no capitulo 1, identificar essas contradi¢cfes ¢ uma forma de transformar o aprego critico
negativo em positivo, pela possibilidade de mudancas que venham a ser concebidas na
realidade. Investigamos ainda, acerca do uso do livro didatico nas aulas de Sociologia, oito
professores entrevistados (47,1%) responderam que quase sempre 0s utilizam em suas aulas, 5
professores (29,4%) disseram utilizar muito, trés professores (17,6%) disseram utilizar
ocasionalmente, enguanto que apenas um professor (5,9%) disse utilizar pouco o livro didatico
em suas aulas.

Os livros didaticos de Sociologia apresentam em suas paginas e capitulos links da web,
entdo, perguntamos aos professores se eles costumam usar com os alunos as sugestdes dos links
trazidos nos livros, sete professores (41,2%), disseram que raramente, cinco professores
(29,4%), afirmaram que as vezes, trés professores (17,6%), disseram que nunca, € dois

professores (11,8%) afirmaram que sempre usam as sugestdes de links.

50 A referida Lei foi promulgada na gestdo da governadora Ana Julia Carepa (2006-2010) do Partido dos
Trabalhadores (PT).
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As contradi¢Ges apontadas no paragrafo anterior refletem nas respostas dos professores
pesquisados quanto ao uso das sugestbes dos links da web nos livros didaticos, pois se ha
proibicGes e blogqueios nos espagos de aprendizagem como poderdo seguir as sugestoes trazidas
nesses livros. Segundo Amurabi (2016), o livro didatico tem um aspecto fulcral na realidade
dos docentes da educacdo basica, pois além de apontar uma tendéncia para as pesquisas
informativas, ou seja, aquelas que s&o direcionadas para a busca de informacGes em sites da
internet, dicionarios, livros, rétulos de produtos, charges, etc. Essa forte tendéncia pode ser
compreendida como um efeito das condicBes objetivas postas ao ensino de Sociologia, que
incluem ndo apenas a formacdo dos docentes que atuam nessa realidade, mas sobretudo, as
condigdes estruturais das escolas.

Antes de identificar os usos e finalidades dados as TDIC na pratica docente do professor
de Sociologia, perguntamos o guanto eles se sentiam preparados a utilizacdo das TDIC na sua
pratica pedagogica. Os resultados apontaram que sete professores (41,2%), sentem-se
suficientemente preparados, seis professores (35,3%), consideraram-se pouco preparados,
apenas trés professores (17,6%) se acham muito preparados, enquanto que um professor (5,9%)
respondeu se sentir despreparado para utilizar as TDIC na pratica docente.

Sobre esse aspecto, convém direcionar o foco para o contexto da formacao inicial e
continuada. Tavares e Oliveira (2014), ao versarem sobre essa questdo, apresentam algumas
implicagdes que de certo modo influenciam sobre o preparo ou ndo para o uso das TDIC na
pratica de ensino, sdo elas: o tempo de formacédo de professores, alguns, anterior ao processo
de imergéncia digital; a auséncia de disciplinas que integrem as TDIC as praticas de ensino, na
maioria dos cursos de licenciaturas; a instabilidade de disciplinas sobre TDIC nos curriculos,
que quando ofertadas nos cursos de licenciaturas, ofertam-nas como optativas; o saber de uso
instrumental das TDIC, sem contudo, utiliza-las em sala de aula com alunos para fins
pedagdgicos. Implicacdes como estas provocam fragilidades em relacdo a perspectiva
formativa dos professores, gerando desconfortos. Segundo as autoras, € importante haver
integracédo curricular das TDIC ao preparo didatico e metodologico dos professores.

Assim, entendemos que essa integracdo das TDIC na formacéo docente conjugada as
boas condicdes de infraestrutura e utilizacdo de recursos tecnoldgicos no espago escolar,
possibilitard uma formagdo mais preparada a utilizacdo das TDIC na prética pedagogica.

Perguntados sobre o uso da internet como auxilio para a pratica pedagdgica na disciplina
de Sociologia, 13 professores (76,5%) responderam que sim. Em relagéo a isso, no contetdo de

perguntas, pedimos que os professores completassem a seguinte frase: “ Eu uso as Tecnologias
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Digitais de Informagdo e Comunicacdo na minha préatica pedagogica porqué...”, elencaremos

no Quadro 5 abaixo, suas respostas®:

Quadro 5 — Respostas dos Professores

Eu uso as Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacéo na minha pratica

pedagbgica porqueé...

Para melhorar e diversificar minha pratica pedagogica.

Acredito que facilita no aprendizado dos alunos, facilita no entendimento da teoria.

E um modo de estar atualizado além de ser um método de aproximacao dos alunos com a
disciplina
é a forma de ter acesso a contetido da disciplina, uma vez que os livros ndo chegam em
tempo adequado para os alunos. Nas 2 escolas que trabalho os livros ndo foram entregue
porgue ndo tinha para todas as turmas. Resumindo ndo temos material didatico disponivel.
Parece mentira, a realidade ndo nos permite sonhar com esse recurso, lembrando que
LIVRO hj é ultrapassado, é coisa que ninguém usa.
Facilita a aprendizagem/ entendimento do contetido

e de suma importancia para o aprendizado do aluno

Sao instrumentos metodoldgicos que tornam a aprendizagem mais significativa

Aprimora meu conhecimento

E uma ferramenta de apoio pedagdgico

E uma ferramenta que contribui no aprofundamento e ampliac&o da reflexdo dos temas
trabalhados em sala.
Preciso acompanhar a realidade atual.

Contribui com o trabalho do professor, amplia as possibilidades metodoldgicas e contribui
com o aprendizado dos alunos.
E uma ferramenta importante, a qual possibilita certa dinamicidade & ministracdo do
conteudo
Diversifica e oferece informacdes praticas e interessantes.

Fonte: Elaboragéo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Fairclough (2001) evidencia a importancia da percepcdo de marcas linguisticas no
processo analitico das praticas discursivas, pois estas permitem deslindar posturas do

enunciador revelando vozes de outros sujeitos, que corroboram para estabilizar modos de agédo

51 As respostas dos professores, apresentadas no Quadro 5, foram transcritas ipsis litteris.



96

e acentuar relacbes de poder. Essa assercdo é reforcada quando expressa que a pratica
discursiva, a “[...] produg¢do, a distribuicdo e o consumo (como também a interpretagdo) dos
textos sdo uma faceta da luta hegemonica que contribui em graus diferentes para a reprodugéo
ou a transforma¢do nao apenas da ordem do discurso”, mas também das relagdes sociais
existentes (FAIRCLOUGH, 2001, p. 123-124).

Recobramos que, para que a ADC contemple tanto a andlise textual quanto a andlise
social, a visdo de processos da prética social (entendidos aqui como a hegemonia, a ideologia e
0 poder) deve ser assinalada no estudo das praticas discursivas (produgdo, consumo, contexto,
forca, coeréncia), e também no objeto texto analisado (vocabulario, coesdo, estrutura textual).
Para facilitar nossa visdo desse processo de anélise, elaboramos a Figura 12, que apresenta, em
forma de nuvem de palavras, o grau de frequéncia das palavras mais utilizadas nos discursos

dos professores pesquisados em Maraba, em relacdo as respostas anunciadas:

Figura 12 — Nuvem de Palavras dos Discursos dos Professores

Ferramenta

Aprendizagem

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019

Percebemos nas frases dos professores que lecionam Sociologia em Marabda, que as
expressdes “Aprendizagem”, “Aprendizagem Pedagogica”, “Ferramenta Pedagogica”,
“Facilita Aprendizagem”, sdo os termos mais recorrentes nos discursos dos professores. A esse
respeito, intercruzamos aqui esses termos com os discursos presentes na ordem social (Rede de
préaticas), posto que, o discurso da “Aprendizagem” esta interligado ao discurso da “Qualidade”
que embala, por sua vez, o discurso central do Banco Mundial “Educagio para Todos”. Assim,

do ponto de vista vocabular, as palavras empregadas em coeréncia com os fios que tecem o
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discurso (rever Figura 9, p.74), evidenciam o carater hegeménico do discurso, uma vez que,
eles estdo presentes nos eléquios de todos os agentes da ordem social, analisados aqui, e,
portanto, a se reproduzir no campo educacional. Isso demonstra que os discursos “‘lexicalizam’
o mundo de maneiras particulares” (FAIRCLOUGH, 2003, p.129).

Uma outra categoria a ser analisada € a da relacdo semantica. Ainda que em menor
proporcéo, os professores trouxeram em seus discursos o desejo da “inovagdo”, semanticamente
refletidos nos termos “é¢ um modo de estar atualizado” e “preciso acompanhar a realidade atual”,
os termos utilizados tém uma rela¢do semantica com o termo “inovagdo”. Convém ressaltar que
inovacdo € um discurso recomendado por organismos internacionais, trata-se de um léxico do
campo administrativo, e que se reapresenta (relexicaliza) no campo da educacéo, reforcando a
ideologia. O termo relexicalizagdo é utilizado por Barreto (2014, p. 24-25) dando énfase “a
utilizacdo de neologismos ou de termos cunhados em outras areas e para outros fins, para dar
conta de sentidos que as palavras existentes ndo (mais) expressariam”.

No trabalho analitico textual da ADC, uma marca linguistica frequente nos discursos
sdo as figuras de linguagem, sobretudo, as metéforas, ironias, comparacdo e personificagéo.
Identificamos nas frases emitidas pelos professores, quando relacionam o uso das TDIC como
apoio a sua pratica pedagogica, e consequentemente, a aprendizagem do aluno, o atributo da
personificacdo. Em outras palavras, aludem o suposto carater “salvacionista” das TDIC como
sendo elas, por si s0, capazes de melhorar a qualidade do ensino e a aprendizagem. Esse discurso
“salvacionista” é recorrente nos relatdrios elaborados pela Unesco, para este agente, “as TIC
tém o potencial de fomentar o ensino e a aprendizagem” (UNESCO, 2015), assim produz efeitos
de verdade (FAIRCLOUGH, 2001).

Ao percebermos que os enunciados trazidos nas falas, frases dos professores refletem
elementos oriundos de outras vozes, é que destacamos o recurso analitico da intertextualidade.
Segundo Fairclough (2003, p.218): “A intertextualidade de um texto € a presenca de elementos
de outros textos nele (e entdo, potencialmente, de outras vozes além da voz do[a] autor[a], que
podem estar relacionados (discutidos, assumidos, rejeitados) de varias maneiras”. Ainda sobre
esse recurso analitico, Fairclough diz ser importante observar vozes presentes e ausentes nos
textos. Por exemplo, nas frases acima, os professores, em relagcdo ao uso das TDIC ressaltam-
nas como importante ferramenta pedagdgica, contudo, ocultam em suas falas os relatos sobre
as contradicdes desses discursos, como as melhorias no acesso as TDIC na escola.

Destacamos ainda, que as respostas dos professores convergem para a relacao dialética

entre a semiose (pratica discursiva) e estrutura social (pratica social), preconizadas por
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Fairclough (1992). Essa relacdo é constantemente refletida nos discursos, nos textos, nas
politicas publicas de educacdo, em forma de pactos, nos documentos oficiais que direcionam
os curriculos escolares (BNCC e DCN para formacdo de professores). O discurso constante nos
documentos oficiais se apresenta no cotidiano escolar, de forma recontextualizada para assim
acomodar o género discursivo, fixando sua regularidade, muito embora, apresente a
combinacdo de diferentes discursos, o da inovacdo, o da qualidade, o da formacdo, o das
competéncias e habilidades. Na ADC, essa multiplicidade de discursos que por vezes se
diferenciam, outras vezes, se mesclam, formando novos discursos, Fairclough (2001) nomeou
como interdiscursividade.

Dessa maneira, 0 leque de respostas apresentadas pelos professores pesquisados,
permitiu-nos a identificacdo de marcas linguisticas que traduzem elementos do processo de
analise que compreende as praticas, social e discursiva, conjugadas a analise de texto. Assim
mostramos, aspectos vocabulares, a partir do significado das palavras empregadas, a relacdo
semantica, o uso da figura de linguagem — personificacdo, e a correlatividade das categorias
intertextualidade e interdiscursividade.

A segunda parte do formulario direcionava-se aos treze (76,5%) professores que
responderam SIM a questdo 13, quando perguntados se utilizavam a internet para auxiliar sua
pratica pedagdgica, neste sentido, pedimos que eles assinalassem as opgfes que melhor
descreviam o uso que eles faziam da internet para fins educacionais. A Tabela 1 mostra os

resultados coletados:

Tabela 1 — Opc¢des que Melhor Descrevem o Uso da Internet para Fins Educacionais

OPCOES DE USO DA INTERNET NUMERO PERCENTUAL
ABSOLUTO

Eu procuro na internet textos que podem complementar o 07 53,8%
conteldo trazido pelo livro didatico.

Eu busco na internet por textos capazes de iniciar uma discussdo 05 38,5%
critica na sala de aula.

Eu baixo da internet videos para usar na sala de aula 09 69,2%

Eu procuro na internet mdsicas para usar na sala de aula 10 76,9%

Eu pesquiso na internet referéncias e imagens para preparar uma 06 46,2%

apresentacgdo digital para projetar na minha aula.
Eu mantenho um blog no qual compartilho textos com os alunos. | Nao houve resposta | N&o houve resposta

Eu uso as redes sociais (facebook, instagram, etc) como 01 7,7%
ferramenta pedagdgica em minha aula
Eu uso e-mail para me comunicar com 0s alunos N&o houve resposta | N&o houve resposta

Eu uso o whatsApp para me comunicar com 0s alunos 10 76,9%
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Eu incentivo os alunos a criarem contetidos para a disciplina de 04 30,8%
Saociologia, como produgdo de videos e dudios. N&s apresentamos
os trabalhos para a turma e algumas vezes para toda a escola

Eu tenho com minha turma de Sociologia um blog. Todos | N&o houve resposta | N&o houve resposta
participam da producéo de textos, das fotos, construindo juntos
as postagens.

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Nos ajuda na compreensdo e analise da Tabela 1, os resultados da pesquisa realizada
pela institui¢do de pesquisa Fundagdo Joaquim Nabuco (MEC/Brasil), intitulada “Divulgagao
cientifica na internet e o ensino de Ciéncias Humanas na Educacdo Basica,”™?, a referida
pesquisa identificou alguns perfis de professores, a saber: professor livresco, professor usuério,
professor produtor e professor divulgador. A identificacdo € importante por contribuir para
produzir novos conhecimentos que nos ajudardo a sistematizar o uso pedagaégico das TDIC por
professores da educacéo basica.

O professor livresco reflete o profissional que teve sua formacdo e atividade docente
iniciada antes da popularizacdo das TDIC, ou seja, antes dos anos 2000 preferindo utilizar
materiais produzidos em papel, impressos em geral. Esse professor ainda que tenha contato com
ferramentas tecnoldgicas, a exemplo de computadores e celulares, ndo considera importante a
utilizacdo das tecnologias em sua pratica pedagogica. O perfil do professor usuario é
caracterizado pelo uso da internet como fonte de informacdes, ou seja, consiste na curadoria de
textos, videos, imagens que ajude no seu planejamento de aulas. Entretanto, esse trabalho é
realizado de forma individual sem a participacdo dos alunos. A producéo do trabalho que este
professor realiza com as TDIC redunda em apresentagdes para projecdo em sala de aula.

O professor produtor € identificado como aquele que utiliza as TDIC para coletar
informacdes, fazer planejamento de aulas, produzir artefatos (videos, fotos e apresentacdes
multimidias), propondo atividades com engajamento dos alunos. Séo considerados professores
autodidatas, por aprenderem a usar novidades de hardwares e softwares, sem realizar cursos,
apenas utilizando os tutoriais da internet. De acordo com a pesquisa da FUNDAJ, esse perfil de
professor apresenta as aptiddes elementares que a BNCC exige para desenvolver nos alunos as
competéncias tecnologicas.

Por fim, temos o professor divulgador, este congrega as atividades ja realizadas pelo

professor produtor, contudo, sua preocupacdo consiste em fazer a divulgacdo do conteudo

52 A pesquisa é coordenada pela Prof® Dr? Viviane Toraci. Para maiores informagdes, ver site que congrega os
resultados da pesquisa. Disponivel em: https://cienciashumanaspe.wixsite.com/ticnaescola
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produzido, em autoria individual e coletiva, publicando em redes sociais, blogs, canais do
youtube, extrapolando assim seus dominios para além da sala de aula, fazendo circular o
conhecimento cientifico na sociedade.

Considerando a identificagdo dos perfis anunciados pela pesquisa da FUNDAJ, e
relacionando ao conjunto de opg¢des assinaladas na Tabela 1, pelos professores que lecionam
Sociologia em Marabd, inferimos que embora esses professores sintam-se suficientemente
preparados para usar as tecnologias em sua pratica pedagogica, os resultados apresentados
mostram que o uso das TDIC com objetivos de transpor o conteudo é realizado de forma
individualizada, isto €, na casa do professor ou na casa do aluno.

Os dados mostram que o uso das TDIC na pratica pedagdgica dos professores que
lecionam Sociologia em Maraba, se limita a fonte de informacdes, ou seja, fazem a curadoria
de textos, referéncias, imagens, videos. Para isso, os professores utilizam computadores e
smartphones pessoais para o preparo de suas aulas, entretanto, nao realizam atividades com 0s
alunos fazendo uso das tecnologias, consequentemente, ndo ocorrendo producao e comunicagéo
no espaco publico.

No que diz respeito a competéncia cinco prevista na BNCC ndo vemos ainda anunciada
na pratica pedagdgica desses professores, o atendimento do uso das TDIC para a produgéo
autoral e coletiva. Indicando-nos que esse instrumento curricular podera ter enorme obstaculos
a sua implementacdo nesse contexto, pois a realidade nas escolas e dos professores de Maraba
ndo respondem a esse item. E salutar apresentar aqui 0 que prescreve a esse respeito, a
Resolucdo que define as DCN para formacéo inicial de professores da Educacdo Basica e
institui a BNC — Formacdo de professores. Destacamos o item <Dimensdo da Prética
Profissional>, conforme apresentamos no Quadro 6, abaixo:

Quadro 6 — Dimensdo da Pratica Profissional

Competéncias Especificas Habilidades

2.1. Planejar agOes de ensino que resultem | 2.1.5. Fazer curadoria, utilizar e criar
em efetivas aprendizagens. tecnologias digitais, contetdos virtuais e
outros recursos tecnoldgicos e incorpora-los
a sua pratica pedagogica para que possam
potencializar e transformar as experiéncias
de aprendizagem dos estudantes e que
estimule uma atitude investigativa.

Fonte: Elaborado pela autora com base na Resolucéo aprovada pelo CNE/CP em 07/11/2019.
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A partir do exposto na competéncia 2.1, podemos fazer a relacdo entre os perfis
anunciados pela pesquisa da FUNDAJ as habilidades exigidas para o cumprimento da referida
competéncia. Ao expressar como habilidades os termos fazer curadoria, utilizar e criar, a
referida Resolucdo nos remete aos perfis do professor usuario e do professor produtor, sem,
contudo, fazer evidéncia ao perfil do professor divulgador. Vimos acima as caracteristicas
apresentadas pela pesquisa da FUNDAJ em relacdo ao professor produtor, este, garimpa
informacdes, produz artefatos, sempre com a participacdo de alunos. No entanto, ndo vemos
explicita essa citacao - produzir juntamente com os alunos - no texto da Resolucéo.

Na perspectiva discursiva de Fairclough assinala-se que ¢é a ““[...] pratica social como
algo que as pessoas produzem ativamente e a que atribuem sentido com base em procedimentos
de senso-comum partilhados” (FAIRCLOUGH, 1992, p.72). Desse modo, considerando os
perfis anunciados pela pesquisa realizada pela FUNDAJ, as recomendacfes trazidas no
documento oficial (DCN) e o resultado apresentado na pesquisa realizada com os professores
de Sociologia em Maraba, informados na Tabela 1, podemos dizer que os professores que
lecionam sociologia na cidade de Maraba enquadram-se ao perfil de professor usuério.

Em relacdo aos sites utilizados pelos professores para buscar conteddos as aulas de
Sociologia, o site do blog Café com Sociologia foi 0 mais citado pelos professores, justifica-se
o resultado, o fato do blog ser referéncia quando o assunto é o ensino da Sociologia escolar,
outro motivo que apontamos é a publicacdo no blog de materiais diversos, servindo para uso
em sala de aula, como videos, planos de aula, atividades, dindmicas, resenhas de livros, e outros
conteddos.

Ainda sobre os sites citados pelos professores, um fato muito importante a ser ressaltado
é que os resultados mostram atores integrantes da rede de praticas influenciando a acdo docente,
como € o caso do MEC, do Google, relembrando aqui seu investimento em Associacdes sem
fins lucrativos como a Fundagdo Lemann e Nova Escola, como forma de apoiar acdes que
estejam alinhadas a BNCC. Isso traduz a matriz social do discurso, nomeada na categoria de
analise da ADC pela hegemonia, que segundo Fairclough (1992; 2001), acontece de forma
consensual. Remete-nos ainda as ideias de poder e dominacéo traduzidas por Bourdieu (1989),
guando o autor discorre sobre o poder simbdlico e o poder invisivel, este, estabelecido com a
complacéncia dos que ndo querem saber que estdo sendo assujeitados; aquele, por ndo ser

percebido pelo individuo, também ndo sabendo que esta sendo dominado.
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A citacio do site Geekie Games® por um professor reflete o discurso do Pacto pela
Educacdo no Para direcionando as préaticas desses professores. O site € um contetido implantado
pelo Projeto Contetdos Digitais na Escola, portanto, compondo o plano estratégico do Pacto
visando o alcance do resultado 7. Em relacdo ao site citado, vamos constatar novamente,
enquanto categoria da ADC, o recurso da coeréncia, uma vez que, a Geekie Games (empresa
privada) foi a plataforma oficial de preparacdo para 0 ENEM, escolhida pelo Ministério da
Educacédo (Governo), realcando mais uma vez a parceria publico-privado.

A Geekie Games € uma empresa do ramo da educacéo, em seu discurso, a semelhanca
do Google, apresenta-se como solucdo tecnoldgica para escolas parceiras, capturando
itinerarios formativos para estudantes da educacdo basica, das escolas brasileiras. Estdo entre
seu foco, a educacdo de qualidade e o uso de inovacao tecnoldgica com carater pedagogico,
percebam o realinhamento do discurso apresentado com o discurso contido na ordem social.

Em Maraba, a reproducdo do modelo se confirma, vejam os sites citados no Quadro 7:

Quadro 7 — Sites Utilizados pelos Professores nas Aulas de Sociologia

SITES LOGOTIPO NUMERO DE
CITACOES
Site da UOL & vor 01
Site do Google Go Sie 01
Site Wikipédia WIKIPEDIA 01

A enciclopédia livre

Site do Youtube 3 YouTube 01
Site Portal do Professor 01

Site Nova Escola 01
Site da Infoescola 01
Site Portal Curtas 01
Site do ENEM Virtual 01

WIRTIAL

Site do Portal do MEC 01

Site do Geek G Ki 01
Ite do Gee ames
Site d @) geekie game

Site Café com ==t comonong B 06
Sociologia

Fonte: Elaboracéo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

53 Empresa privada do ramo da educagdo. Os Chief Executive Officer (CEQ) da empresa sdo Claudio Sassaki e
Eduardo Bontempo.
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A porcentagem de professores que disseram ndo utilizar as TDIC para auxilio de suas
praticas pedagdgicas foi de 23,5%, ou seja, quatro professores. Os professores pesquisados
mencionaram dificuldades para o uso das TDIC. Essas dificuldades vdo desde o néo
conhecimento dos Softwares utilizados pelo governo do Estado, mas também porque nédo ha
rede de internet em banda larga nas escolas, dificultando o acesso dos professores e alunos.
Essa realidade traduz a avaliagdo negativa feita ao PEP no quesito “infraestrutura tecnologica”,
conforme fizemos alusdo na pagina 85 desta dissertacdo. Entretanto, essa dificuldade de internet
ndo e exclusiva de Maraba, ocorrendo em outros municipios do Brasil. Acompanhem na Tabela

2, 0s dados gerados:

Tabela 2—- Motivos do N&o Uso da Internet no Auxilio de suas Préaticas Pedagogicas

RESPOSTA DOS NUMERO PERCENTAGEM

PROFESSORES

ABSOLUTO

Nao considero necessario o uso da internet
para auxiliar minha pratica pedagégica

N&o houve resposta

N&o houve resposta

Prefiro preparar minhas aulas usando 01 25%
livros, revistas e outros materiais
impressos

Tenho dificuldade de acesso a internet na
minha residéncia

Na escola onde leciono ndo temos acesso 02 50%
a internet para os professores

Eu ndo sei utilizar as ferramentas
disponiveis na internet

Tenho dificuldade em utilizar o sistema
operacional adotado pela Seduc nos
computadores da escola

Outros 02 50%

N&o houve resposta N&o houve resposta

N&o houve resposta N&o houve resposta

N&o houve resposta N&o houve resposta

Fonte: Elaboracdo da autora com base nos resultados da pesquisa/2019.

Dentre 0s “outros” destacados na Tabela 2, estéo as respostas especificadas em relacéo
ao que se questionava: “Sociologia necessita de relacdo para se explicar. A histéria individual
dos alunos fortalece a relagdo com a teoria”, a resposta reflete uma certa énfase do professor
aos principios metodologicos da Sociologia que sdo 0s conceitos, teoria e temas. A esse respeito
Moraes (2010), destaca que teorizar é buscar explicac@o coerente e sistematica de determinado
processo ou fendmeno, guardando relacdo direta com a realidade do aluno. Em suma, o
professor ao ndo usar as TDIC em sua pratica pedagdgica pode abrigar diversos motivos,
inclusive, o de ndo enxergar que as TDIC possam causar mudancas no ensino e na

aprendizagem como apregoa o discurso hegemaonico.
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Outra resposta dizia: “N&o existe laboratorio de informatica. E 0 acesso a internet nos
smartphones ndo é permitido nas escolas”. A resposta aponta aspectos que restringem o uso das
TDIC na sala de aula, como a ndo existéncia de laboratérios, como apontado pelo professor
pesquisado, namero insuficientes de equipamentos, ou quando existe, a internet € lenta,
laboratdrios de informatica com computadores desatualizados ou com defeitos.

Na concepcao do Pacto pela Educacdo no Pard, o grande desafio a ser enfrentado no
Estado do Paré era o de infraestrutura de acesso a internet, em funcdo das grandes distancias
geograficas, dificuldades de transporte e caréncia de professores. Segundo seus idealizadores,
0 uso da tecnologia poderia representar um verdadeiro “salto para o futuro”, neste sentido
passaram a recomendar algumas acGes como a criacdo de grupos de WhatsApp, facebook ou
Google, criagdo do site da escola e apoio a implantacdo dos projetos Geekie Games, Seduc
digital (escola digital) e Plinks, contado com a parceria da Fundacéo Telefonica.

Na visdo do Pacto, as a¢Bes descritas permitiriam a qualquer aluno ou professor, ainda
que em condicOes de isolamento geografico, ter acesso as melhores experiéncias didaticas,
através dos objetos de aprendizagem disponiveis na internet. Contudo, a percep¢do é do
descompasso do discurso dominante que esta presente e a realidade vivenciada pelos
professores que lecionam a Sociologia em Maraba. Evocamos no capitulo 1, o problema social,
como primeiro passo para a estrutura analitica da ADC, em relagéo aos impactos provocados
pelas TDIC na pratica pedagdgica do docente de Sociologia, nossa analise é que eles podem
existir para ndo serem solucionados, mas apenas para dominar 0s sujeitos por meios de
processos instrumentais de controle e de medo.

Em suma, percorremos neste capitulo sobre a adocdo do PEP como estratégia do
governo paraense as recomendac¢des do Movimento Todos pela Educacdo. Demos énfase a sua
instauracao, objetivos, finalidades, resultados, situando em suas a¢des o discurso gque acena para
o uso das TDIC e para a pratica pedagdgica docente. Posteriormente, apresentamos o perfil dos
professores que lecionam a disciplina Sociologia na cidade de Maraba/PA, apontado pela
pesquisa, nos permitindo delinear o seguinte perfil: sdo mulheres na faixa de 30 a 39 anos,
lecionam Sociologia ha mais de 10 anos, utilizam a internet, a partir do computador pessoal e
do celular, consideram-se suficientemente preparadas para utilizar as TDIC na sua pratica
pedagdgica. O delineamento do perfil somado as implicagdes provocadas pelas discussdes em
torno da implementacdo da BNCC nos permitiu inferir que temos em Marabd professores
usudrios das TDIC, percebendo-as como importante ferramenta pedagdgica, facilitadora da

aprendizagem.



105

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo que apresentamos refletiu sobre as Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacéo na pratica do docente de Sociologia no ensino médio da cidade de Maraba, no
Estado do Para. O contexto que margeia a discussao é o da reestruturacao escolar, um fenémeno
globalizado que tem por esséncia descentralizar decisdes, gestar em regime de parceria
colaborativa, profissionalizar o ensino e prescrever um programa nacional comum centralizado
em saberes basicos. Entrementes, medidas sdo estimuladas por organismos internacionais com
foco para a qualidade do ensino, aprendizagens inovadoras, desenvolvimento das tecnologias e
formag&o docente. Esse movimento estabelece um espaco de querelas, com potencial para um
contexto de mudanca social.

Esse processo € moldado por uma ideologia que estabelece, orienta e sustenta relacdes
de dominacdo nos campos politico, econémico, social e educacional. Os espacos de
aprendizagem tém se configurado um campo fértil a disseminacédo de crencas hegeménicas que
visam a evolucgdo do ensino a l6gica de mercado. Em termos praticos, a retroalimentacdo do
sistema capitalista, isto é, sua reestruturacdo, tem sido revestida de formas mais resistentes a
sua manutencdo ou reproducdo. A utilizacdo do discurso dos campos administrativo e
econémico colonizando a esfera da educacdo tem se configurado como uma forma de
manutencdo desses dominios colonizadores, por conseguinte, influindo as exigéncias do
mercado.

A sociedade moderna, desde o século XI1X vem convertendo o formato escolar como
meio propicio e fundamental de aprendizagem e educacdo. Assim, atos elementares que
baseiam a cultura da formacdo como, aprendizagem, conhecimento, educagédo, foram sendo
legitimados historicamente pela e para a escola formal. No d&mago desse processo, estava a
ideologia da classe burguesa em ascensdo para formar cidadaos competentes e habilitados, com
vistas a reconhecer e executar seu designio de poder. O processo de escolarizagdo foi
massificado pelo Estado que passou a absorver tudo e a todos, surgindo desse contexto “clientes
escolares”, o aparecimento de servigos particulares e a contratagdo de pessoal, ampliando-Se as
responsabilidades da escola (TARDIF, 2014).

Desde entéo, a educagdo vem servindo como instrumento de solidificagdo do poder
hegeménico, regulador e controlador. A acéo é exercida mediante o discurso que interage no
arcabouco teorico sistematizando o sistema educacional, na forma de programas, pactos,

normas, legislagdes, definindo critérios de formacdo dos sujeitos, dindmicas escolares,
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estruturacdo curricular e métodos de ensino. Assim, as formas de colonizacgdo do capitalismo
sdo mantidas através da recontextualizacdo, onde os discursos sdo assimilados e amalgamados
a outros discursos, na forma dos textos educacionais.

Uma estratégia utilizada para a expansdo do neoliberalismo no campo escolar é a
incorporacdo de politicas educacionais pelos governos nacionais as redes de praticas que ja
incluem segmentos como agéncias internacionais, setores intragovernamentais e representantes
dos setores privados. No Brasil, essa estratégia configurou-se pela construgdo de um projeto
hegeménico nacional — o Movimento Todos pela Educacdo. Em ambito regional, a extenséo
desse projeto hegeménico é materializada pelo Pacto pela Educacédo no Para, forma pela qual o
Governo do Para atende as determinacdes do Movimento Todos pela Educacéo.

Assim, é no ambito da rede de praticas que 0s governos criam aparatos legais, para
formacéo de capital humano, ditam recomendacdes visando os objetivos da economia global.
Sob aspectos competitivos e mercadoldgicos, esses interesses dominantes constituem-se em
obstaculos de dificil resolucdo, uma vez que esses interesses estdo protegidos por essa poderosa
rede global que, mesmo evocando um discurso da diversidade, se impdem de forma homogénea
no local, ou seja, as a¢bes no interior da rede de praticas homogeneizam os processos locais.

A linguagem (semiose) tem tido um papel fundamental no circuito interno da rede de
préticas, em outras palavras, o discurso dominante tem linguagem prépria e homogénea.
Fairclough (2005), diz que essa linguagem é reconhecida, uma vez identificados seus géneros,
tipos e estilos. O contexto educacional tem apresentado enunciados recorrentes, e esses
enunciados atravessaram boa parte desse trabalho dissertativo, a saber: aprendizagem,
qualidade na educacéo, uso das TDIC, competéncias e habilidades e formac&o do professor.
Estes, tém origem na ideia de mudanga anunciada por organizagdes internacionais em eventos
mundiais sobre educacdo, comecaram em Jomtien (1990), continuaram em Dakar (2000) e
Coreia do Sul (2015), posteriormente sendo incorporados as politicas publicas de educacédo
brasileira.

Esses discursos saem do campo da economia, da administracdo e penetram no campo
da educacéo, sao eles que embasam os marcos legais, da BNCC ao Projeto Politico Pedagdgico
(PPP). Assim, a linguagem dos discursos vai se acomodando a outros ja existentes, norteando
a acdo e o envolvimento de todos que integram a rede de préaticas. Em outras palavras, o
compromisso com a transformacdo do mundo via educacgédo, deve tornar-se a linguagem de

todos os setores que compdem a rede de praticas. Os discursos da rede de préaticas apontam as
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TDIC como o meio para as transformacdes nas formas de producdo de conhecimento, pois ela
formaria sujeitos. Reproduz-se dessa forma a dominacéo.

O engajamento para o uso das TDIC tem sido uma linguagem fortemente estimulada
nesse processo de desenho do sistema escolar no contexto neoliberal. O controle escolar
progressivo vem sendo corroido, em parte, pelas transformacdes provocadas pelas TDIC, elas
tém ocupado cada vez mais um espa¢o no mercado da educagédo e da formacéo, provocando
imposicBes aos curriculos escolares, portanto, novas formas de controle. Em outras palavras,
estamos diante de dissolucdes das estruturas de controle burocratico, ndo queremos com isso
dizer que elas estdo alheias, mas suas influéncias se repartem com novas forgas, cujos impactos
ainda estéo por se conhecer, como as TDIC.

As TDIC tém se constituido como forca de mudanca para os designios neoliberais, elas
estdo nos principais documentos que circulam na rede de préaticas. Citamos a BNCC como forte
instrumento de aces que esta em curso na educacdo. A l6gica implementada é a da integracéo
curricular, a partir de competéncias e habilidades. Contudo, os aspectos de mudanca tém
apresentado consequéncias contraditorias a acdo docente. Na contramdo do discurso
apresentado na competéncia 5 da BNCC, ha diversos aspectos limitadores que restringem o uso
das TDIC com efeito pedagogico nas salas de aula. No caso de Maraba, ressaltamos a proibicédo
do uso de celulares nas salas de aula, por for¢a da Lei n. 7.269/2009, ainda em vigor.

Neste sentido, um campo de discussdo é necessario frente a redefinicdo do trabalho
docente provocado pelo imperativo do uso das TDIC, como a preparacdo de aulas, correcdo de
provas, busca por materiais pedagogicos, acompanhamentos de alunos, articulacdo de suas
atividades com tempos remunerados ou ndo, considerando a baixa carga horéria da disciplina
Sociologia. Ressaltamos que a realidade de muitos professores da educacéo basica ndo causa
desconhecimento e nem desinformacdo na sociedade, haja vista, o grande debate sobre o0s
problemas e descontentamentos existentes em suas praticas. Mas quando se trata do professor
de Sociologia, em especifico, o debate ganha uma outra proporcdo. Decerto, pela recente
incluséo da Sociologia como componente obrigatorio; e por ser 0 ensino de Sociologia escolar
uma tematica ainda marginal no campo da Sociologia (OLIVEIRA, 2015).

O reflexo no contexto marabaense sobre o uso e finalidades dados as TDIC pelos
professores de Sociologia em suas praticas pedagdgicas, revela que sdo professores que usam
a internet diariamente, inclusive, no auxilio da sua pratica docente. Ressaltam-na como
importante ferramenta pedagdgica servindo para ampliar suas habilidades como professor e

para ajudar na incorporacdo de novos métodos de trabalho. A esse respeito, nossa hipdtese
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inicial era de que os professores de Sociologia da cidade de Maraba, embora soubessem da
existéncia de contetdos disponibilizados na internet, ndo os utilizavam como recursos
pedagogicos em suas aulas, contudo, a realidade mostra que essa hipotese ndo se confirmou.
No entanto, a utilizacdo das TDIC na pratica pedagdgica dos professores esta limitada a fontes
de informacGes prontas, ou seja, ndo havendo evidéncias em sua préatica de producéo autoral e
coletiva como prevé a competéncia 5 da BNCC, nos permitindo assim enquadra-los ao perfil
de usuérios. Essa constatacdo dos resultados confirma duas hipéteses iniciais da pesquisa que
afirmavam que os professores de Sociologia juntamente com seus alunos ndo se veem como
produtores de contetdos cientificos para a rede; e que se esses professores utilizavam as TDIC,
utilizavam-nas como usudrios de informacdes prontas.

N&o podemos desconsiderar que na contramao do discurso que apresenta as TDIC como
um recurso plausivel e indispensavel, apresenta-se também uma realidade de acentuadas
desigualdades que interferem no fazer e saber docente. Uma realidade que aponta aspectos que
refreia a utilizagdo das TDIC colocando sob discussdo a sua insergédo, como a auséncia de
infraestrutura das escolas, falta de clareza sobre a importancia do uso das tecnologias, 0 medo
do que elas possam impactar no que diz respeito a rotina do professor, no aumento de sua carga
horéria, e pressdes de trabalho.

Entendemos que o professor de Sociologia compreende a relevancia no uso das TDIC,
no entanto, ele ainda se mostra preso a aprendizagem tradicional, demonstrando uma visdo
individualista da acdo educacional. Paulo Freire (1975), comparou esse tipo de aprendizagem
a educacdo bancdaria, ou seja, aquela educacdo caracterizada em ‘“depositar” no aluno,
informacdes, conhecimentos, dados e fatos. Nao usar as TDIC na pratica pedagdgica pode se
constituir também uma forma de resisténcia, de ver suas competéncias e saberes que as
sustentam, circunscritas na area dos meios, principalmente, quando se vé a regulacdo da
educacdo imbricada em um processo tenso, de rearranjos e conflitos entre o Estado, mercado e
a profissdo docente. (TARDIF, 2014).

Em relacdo aos possiveis impactos sobre o trabalho docente, provocados pelos discursos
vigentes sobre o0 uso das TDIC, percebemos que a relacéo estabelecida entre os diversos atores
na rede de préaticas constitui um obstaculo considerdvel para a resolu¢do do problema social.
Uma outra hipbtese da pesquisa aqui se confirma, a de que as TDIC fazem parte de um contexto
em evolugéo e que ainda necessita ser absorvido pelos professores, melhor dizendo, o efeito

pedagdgico do uso das tecnologias precisa ser melhor disseminado.
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Neste sentido, nosso trabalho ndo se contenta apenas, conhecer o perfil dos professores,
e nem tampouco, o uso e as finalidades das TDIC na préatica pedagogica do professor de
Sociologia em Marab4, objetivos de nossa pesquisa, mas sobretudo, pensar em caminhos de
emancipacao social, a partir da utilizacdo das TDIC. Mas seria isso possivel? Ja sabemos que
0s organismos controladores ndo permitem a emancipacao, pois € controlando que eles
dominam. O mercado, para qual eles estéo voltados se sustenta pelo individualismo.

Entdo como encontrar saidas que driblem formas de controle impostas, a partir de
discursos homogeneizadores que circulam dentro da rede de préaticas? A analise do discurso
critica, de Fairclough, nos permite identificar maneiras possiveis para superacao dos obstaculos.
Assim, considerando o contexto e a realidade dos professores de Sociologia da cidade de
Maraba, h& de se refletir sobre possiveis alternativas para construcdo de um discurso
emancipatdrio, contrarrede de praticas, com vistas a superacdo de ideologias homogéneas do
mercado.

Como formas de superacao e apresentacdo de alternativas, pensamos que a producéo e
divulgacdo dos resultados advindos deste trabalho de dissertagdo possam servir como fonte de
informacao e interlocucdo pertinente para o trabalho de formulacéo e reformulacéo dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPC), consequentemente, contribuindo para a formacéo inicial de novos
professores para a educacdo basica. Formacdo que se diferencie daquela que preconiza o uso
das TDIC pelo viés da instrumentalidade, marcada por um ideéario tecnicista, sem que haja
habilidade critica. Formacdo que seja capaz de desestabilizar o sistema produtor de sujeitos
assujeitados, isso é, ndo produtor de sentido, atravessado por diversas formacdes discursivas,
posicionado dentro de formacdes ideoldgicas e sem controle sobre aquilo que diz ou que pensa
(PECHEUX, 1995).

A promoc¢do de intervencdes sobre TDIC e ensino de Sociologia, em politicas
educacionais como o Programa de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) e o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), em esferas de &mbito escolar e de ensino superior. A partir dessa iniciativa
pensar formas de engajamento da pesquisa, fazendo circular outros discursos, com alternativas
de emancipagdo em relagéo ao discurso dominante.

E importante ressaltar, que o processo hegeménico carrega em seu discurso a
importancia da diversidade, mas essa diversidade ndo tem espaco dentro desse processo. Do
ponto de vista global a rede de praticas determina acdes no espaco local, e por mais que ela

apresente, como ja dissemos, o discurso da diversidade, contudo, ndo considera 0s contextos
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locais. Assim, como alternativa de superacéo podemos pensar na formacéo de profissionais para
0 mercado de trabalho menos controlados, mediante processos menos homogeneizadores do
mercado, ou seja, construindo uma rede de praticas distinta, onde a linguagem da diversidade,
das realidades locais, de fato ocorra.

As reflexdes aqui surgidas apontam as TDIC como o meio para as transformacdes nas
formas de producgdo de conhecimento, pois elas formariam sujeitos. Contudo, ja sabemos que
0s processos de controle e formacdo para o mercado de trabalho ndo séo recentes, mas
remontam o seculo XVIII, quando ja havia a preocupacdo do liberalismo, e do campo da
economia para essa finalidade.

Neste sentido, nosso trabalho permite formular novos problemas de pesquisa, ou seja,
continuar levantando questfes sobre o universo das TDIC como proposta de transformagéo para
a melhoria na qualidade do ensino. Mas o que seria essa transformacéo? De que transformacdes
estamos falando? Ndo seriam de fato adequac@es ao/do discurso para reproduzir o capitalismo,
e assim reproduzir sujeitos que o reproduzam? N&o estaria presente essa ideologia no discurso
que apresenta as TDIC?

Destarte, nossas consideracGes ndo pretendem ser conclusivas, mas sugestivas no
sentido de provocar novas abordagens, novas discussdes sobre as TDIC, a pratica pedagodgica
docente e o0 ensino da Sociologia. Este sim pode ser considerado como o maior intento de quem

orientou como de quem foi orientado.
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ANEXO A

Formulario de pesquisa

Ol4 professor(a), este formulario é parte de pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), associada da Fundacéao
Joaquim Nabuco, intitulada "O uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagéo (TDIC) na préatica do docente de Sociologia do ensino médio da cidade
de Maraba." O obijetivo é identificar como vocé professor (a) que leciona a disciplina
de Sociologia na escola, adota conteddos disponiveis na internet para auxiliar sua
préatica pedagoégica. Sua participacdo € de fundamental importancia para os objetivos
desta pesquisa. Asseguro que as informacfes aqui prestadas serdo utilizadas apenas
para fins desta pesquisa. O modelo de formulario ndo identifica os respondentes
gerando somente informagfes de cunho quantitativo. Por sua atencdo, muito
obrigada!

*Qbrigatorio
1. |dade *
Marcar apenas uma oval.
20-29
30-39
40-49
50-59

60 ou mais
2. Género *
Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

Outro

Prefiro ndo dizer
3. Tempo que leciona *
Marcar apenas uma oval.

Menos de 1 ano 1
a 5 anos
6 a 10 anos

11 a 20 anos
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21 ou mais
4. E professor (a) da rede publica de ensino? *
Marcar apenas uma oval.
Sim
N&o
5. Disciplinas que leciona
Marqgue todas que se aplicam.
Historia
Geografia
Artes
Sociologia

Filosofia

Outras

6. Geralmente, vocé acessa a internet utilizando: *
Marque todas que se aplicam.

Computador pessoal
Computador da escola
Smartphone

Tablet

Outros

7. Com que frequéncia vocé acessa a internet? *
Marcar apenas uma oval.

Todos os dias

Trés vezes por semana
Uma vez por semana

Mensalmente

Nao acesso internet
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8. Naescolaondevocé lecionaadisciplina Sociologia, ha

disponibilidade de computadores com acesso a internet para 0s
professores?

Marcar apenas uma oval.
Sim
Nao

9. Naescolaondevocéleciona Sociologia, seus alunos tém disponiveis
computadores com acesso ainternet?

Marcar apenas uma oval.

Nao

10. Vocé faz uso do livro didatico de Sociologia em suas aulas?
Marcar apenas uma oval.

Quase sempre
Muito
Ocasionalmente

Pouco

Nunca

11. Costuma utilizar com os alunos as sugestdes de links daweb trazidas
nos livros didaticos ?

Marcar apenas uma oval.
Sempre
Geralmente
As vezes
Raramente

Nunca

12. O quanto vocé se sente preparado para usar as Tecnhologias Digitais de
Informag&o e Comunicacao na sua pratica pedagogica?
Marcar apenas uma oval.

Muito preparado(a)



Suficientemente preparado(a)
Pouco preparado(a)

Despreparado(a)

13. Vocéusaainternet para auxiliar sua prética pedagdgica nadisciplinade
Sociologia? *
Marcar apenas uma oval.

14. Complete afrase: Eu uso as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo naminha pratica pedagogica porque...
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Parte Il

15. Professor(a), se vocé respondeu SIM e utiliza a internet para auxiliar
sua pratica pedagodgica, assinale as op¢cdes que melhor descrevem o seu
uso dainternet parafins educacionais.

Marque todas que se aplicam.

Eu procuro na internet textos que podem complementar o contetido
trazido pelo livro didatico

Eu busco na internet por textos capazes de iniciar uma discussao critica na
sala de aula

Eu baixo da internet videos para usar na sala de aula

Eu procuro na internet musicas para usar na sala de aula

Eu pesquiso na internet referéncias e imagens para preparar uma
apresentacao digital para projetar na minha aula

Eu mantenho um blog, no qual compartilho textos com os alunos

Eu uso as redes sociais (Facebook, Instagram, etc.) como ferramenta
pedagogica em minha aula

Eu uso o e-mail para me comunicar com os alunos

Eu uso o whatsApp para me comunicar com os alunos

Eu incentivo os alunos a criarem conteudos para a disciplina de

Sociologia, como producéo de videos e audios.
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Nos apresentamos os trabalhos para a turma e algumas vezes para

toda a escola.

Eu tenho com minha turma de Sociologia um blog.

Todos participam da producéo dos textos, das fotos, construindo juntos
as postagens.

Temos um grupo no Facebook para postar informacdes interessantes
sobre areas de estudo das Ciéncias Sociais.

Outro

16. Sevocé marcou aopgao
"outro", por favor especifique:

17. Porfavor, cite alguns sites que costuma utilizar para buscar contetdos
parasuaaula de Sociologia:

18. Caso publique contetdos nainternet, gostariamos de conhecer sua
producéo (site, blog, canal, rede social) Por favor, informe o(s) link(s)
para acesso:

19. A pesquisaterd uma fase com entrevistas presenciais. Vocé aceita participar?
*

Marcar apenas uma oval.

N&o

20. Caso sim, indique por favor e-
mail etelefone de contato
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Parte Il

21. Professor(a), se vocé respondeu NAO, assinale as op¢ées que apontam
0S motivos para vocé néo utilizar a internet para auxiliar sua prética
pedagédgica. *

Marqgue todas que se aplicam.
N&o considero necessario o uso da internet para auxiliar minha pratica
pedagdgica.
Prefiro preparar minhas aulas usando livros, revistas e outros materiais
impressos
Tenho dificuldade de acesso a internet na minharesidéncia.
Na escola onde leciono ndo temos acesso a internet para os professores Meus
alunos tem dificuldades de acesso a internet em suas
residéncias
Eu néo sei utilizar as ferramentas disponiveis nainternet

Tenho dificuldade em utilizar os sistema operacional adotado pela
Seduc nos computadores da escola

Outro

22. Sevocé marcou a opcao "outro", por favor especifique:
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ANEXO B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO VIA DO ENTREVISTADO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa intitulada “O uso das Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagdo (TDIC) na pratica do docente de Sociologia do ensino médio da cidade de Maraba", sob a
responsabilidade de Edna Cristina Jaques Brelaz Castro, pesquisadora - discente do Programa de Mestrado
profissional de Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), da Fundagéo Joaquim Nabuco. Nesta pesquisa queremos
investigar como os professores de Sociologia do ensino médio publico de Maraba adotam as Tecnologias Digitais de
Informag&o e Comunicagdo em sua pratica docente.

Ao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido vocé estara concordando com sua participagao
na entrevista individual, a qual ser4 gravada, incluindo autorizagdo para uso das informag&es coletadas
em diferentes meios de comunicacéo utilizados quando da publiciza¢éo dos resultados da pesquisa.

Sua participacao vai gerar informacdes que poderao ser utilizadas para melhoria nas suas condi¢des de
trabalho.

Vocé ndo terd nenhum ganho financeiro por participar da pesquisa.

Vocé é livre para deixar de participar da pesquisa a qualguer momento sem nenhum
prejuizo ou coacao.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tera duas vias de igual teor, a serem assinadas no local
de realizagdo da entrevista individual, permanecendo uma via com a equipe da pesquisa e outra com vocé.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com: Edna Cristina
Brelaz, Viviane Toraci (Fundacdo Joaquim Nabuco)

Maraba, de setembro de 2019

Assinatura da Pesquisadora — Discente do Programa

Assinatura do Participante
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ANEXO C

Recife,17 de outubro de 2019.
Ao Senhor,
Cristiano Gomes Lopes.

Diretor da 42 Unidade Regional de Ensino (URE/SEDUC) de Maraba/PA
Av. Frei Raimundo Lambezart, 2178 — Cidade Nova, Maraba-PA

Assunto: Solicitagédo de autorizacao para pesquisa

Senhor Diretor,

1 Eu, Edna Cristina Jaques Brelaz Castro, responsavel principal por este projeto
de pesquisa realizado como trabalho de conclusdo de curso do Mestrado Profissional de
Sociologia em Rede Nacional (Profsocio), venho pelo presente, solicitar autorizacdo e
colaboracdo desta 4% Unidade Regional de Educacdo (URE) para aplicacdo de formulario
eletronico (tipo Survey) junto aos professores que lecionam a disciplina Sociologia no ensino
médio das escolas publicas estaduais da regido urbana de Maraba. O formuléario eletronico é
parte integrante da pesquisa que realizo intitulada “ O uso das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacgéo na préatica do docente de Sociologia no ensino médio da cidade
de Marabd/PA”, orientado pela Prof* Dr* Viviane Toraci Alonso de Andrade, e tem como
objetivo investigar o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagéo na pratica
pedagogica dos professores de Sociologia do ensino médio da cidade de Maraba/PA.

2 Solicito vossa colaboracédo no que diz respeito ao envio de link do formulario
eletronico via numero de WhatsApp e/ou via e-mail com pedido de preenchimento pelos
professores responsaveis pela disciplina de Sociologia. O formulario em questéo foi criado
via Google Forms, o qual ndo identifica os respondentes, assegurando o sigilo. Assevero que
os dados coletados serdo exclusivamente utilizados para os fins desta pesquisa.

3 Para conhecimento do contetdo do formulario eletrénico, anexo versao
impressa do questionério.
4, Certa de sua colaboracdo, fico a disposicao para dirimir quaisquer davidas

oriundas desta solicitacao.

Respeitosamente,

y
\J W oo LAl

Edna Cristina Jaques Brelaz Castro

Viviane Toraci Alonso de Andrade Vice- Discente do Profsocio/Fundaj

coordenagédo ProfSocio/Fundaj
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