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o (ARTA AS LEITORAS E AOS LEITORES

As criancas observam o mundo com olhos curiosos e atentos! Tem tanto
interesse em questoes de seu cotidiano quanto nos maiores mistéerios do Universo.
A nos, adultos, seus companheiros de aprendizagem, cabe proteger seu direito de
descobrir sobre seu mundo e de atuar sobre ele com autonomia, responsabilidade e
sentimento de coletividade.

Abordar no contexto da escola o tema dos Desastres, contempla o direito das
criancas de acesso ao conhecimento cientifico em dialogo com os saberes populares
e é questao fundamental para o desenvolvimento de uma cultura de prevencao que
favoreca novas formas de enfrentamento dos riscos

Com base nisso, desenvolvemos esse e-book, destinado principalmente a
professoras e professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Este
produto educacional é resultado de uma pesquisa de dissertacao desenvolvida por
Keli Castro Carneiro e orientada por Daniela Tomio, pertencente ao grupo de
pesquisa Didatica das Ciéncias Naturais e Matematica, na linhas de pesquisa
Formacao e Praticas Docentes em Contextos de Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica do Programa de Poés-graduacao Mestrado em Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica da Universidade Regional de Blumenau, em interface com o
projeto de Extensao Atmosfera.

Este produto educacional, classificado como material didatico instrucional, foi
aplicado e avaliado em um curso de formacao inicial com 12 academicas e
académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia do Instituto Federal
Catarinense, campus Blumenau.

No livro é possivel encontrar um conjunto de praticas educativas com foco na
Educacao para promocao de uma cultura de prevencao de desastres com criancas,
elaboradas a partir de referentes teoricos, sistematizados na articulacao entre
principios da Alfabetizacao Cientifica e abordagens da Educacao para Prevencao de

desastres. O e-book pode ser acessado pela Biblioteca de Teses e Disserta- ol ™

coes da FURB e também pelo portal de objetos educacionais
eduCAPES.

A partir das compreensoes aqui compartilhadas, espera-
mos que professoras e professores inspirem-se para o de-
senvolvimento de praticas educativas voltadas as ques-
toes urgentes de nosso tempo e que, deste modo, a edu-
cacao escolar contribua cada vez mais para que as
pessoas compreendam seu mundo e sejam capazes de

atuar conscientemente sobre ele.
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0 QUE £ UM DESASTRE!

Na linguagem cotidiana empregamos a palavra
desastre em situacoes diversas, indicando um
acontecimento negativo com consequeéncias
indesejaveis e prejudiciais. Aqui trataremos de
desastre como:

‘ [...] grave perturbacao do funcionamento de
uma comunidade ou de uma sociedade
envolvendo perdas de vidas humanas,
materiais, economicas ou ambientais de
grande extensao, cujos impactos excedem a
capacidade da comunidade ou da sociedade

afetada de arcar com seus proprios recursos.
(UN-ISDR, 2009, p. 09).

Percebam entao que, isoladamente, inundacoes,
enxurradas e deslizamentos, nao sao desastres,
sao ameacas naturais. Estas ameacas apenas se
transformam em desastre natural se afetarem
uma determinada populacao que devido as suas
VULNERABILIDADES. Deste modo, as abordagens
tedricas sobre os desastres questionam a propria
concepcao e a CLASSIFICACAO DOS DESASTRES
como naturais e consideram o termo inadequado,
uma vez que todo desastre mesmo que se origine
de fendmenos meteorologicos, geoldgicos ou
hidricos, apresenta, sem excecao, um componente

social em sua origem e seus efeitos.

VUINERABILIDADES:

POR VULNERABILIDADE
(OMPREENDE-SE “AS CONDICDES
DETERMINADAS POR FATORES QU
PROCESSOS FISICOS, SOCIATS,
ECONOMICOS E AMBIENTALS (UE
AUMENTAM A SUSCETIBILIDADE DE
UM INDIVIDUO, UMA
(OMUNIDADE, ATIVOS OU SISTEMAS
A0S IMPACTOS DE PERTGOS. "
(UNTSDR, 2009, ». 30)

[lASSIH[AQ/IO DOS DESASTRES:
(S DESASTRES SAC CLASSTFICADOS
(OMO TECNOLOGICOS OU NATURALS,
SENDO QUE 05 DESASTRES
TECNOLOGICOS ENGLOBAM 0S
ACIDENTES DE TRANSPORTE
(NAUFRAGIOS, QUEDAS DE AVIOES,
ACIDENTES RODOVIARIOS QU
FERROVIARIOS) E 05 ACIDENTES
INDUSTRIALS (VAZAMENTOS
QUIMICOS, RADIOATLVOS, DE GAS U
OLED, ENVENENAMENTOS,
EXPLOSDES, INCENDIOS E COLAPSOS) €
05 DESASTRES CLASSIFICADOS COMO
NATURATS, POR SUA VEZ, ENVOLVEM
05 EVENTOS GEQFISICOS
(TERREMOTOS, MOVIMENTOS DE
MASSA, TSUNAMIS) ;
METEOROLOGICOS (TEMPESTADES,
TEMPERATURAS EXTREMAS),
HIDROLOGICOS (ALAGAMENTOS £
DESLIZAMENTOS), CLIMATOLOG1COS
(SECAS £ INCENDIOS) £ BIOLOGICOS
(INFESTACDES DE INSETOS £
EPIDEMIAS). (COBRADE).



E POSSIVEL SE PROTEGER DE UM DESASTRE?

Ao pensar na resposta a esta pergunta pode ser que voceé tenha imaginado
uma cena de fuga num cenéario de destruicdo. E possivel até que tenha
recordado de algum filme sobre catastrofes onde as personagens
enirentam situacoes desesperadoras enquanto tentam salvar suas vidas e

dos seus. Infelizmente, estes acontecimentos nao se limitam a ficcao.

A ocorrencia e os impactos dos desastres provocados por riscos naturais
vem aumentando em todo o mundo nas ultimas décadas. O nimero de
desastres relacionados ao clima triplicou em trinta anos e o numero de
pessoas expostas a inundacoes dobrou desde 1970. Somam-se nos ultimos
vinte anos, 4,4 bilhoes de pessoas afetadas e 1,3 milhao de mortes no

mundo devido a desastres de origem climatica.

Neste sentido, ¢é necessario conhecer formas de se proteger
individualmente em uma situacao de desastres mas € indispensavel e mais
eficiente desenvolver estratégias coletivas no sentido de evitar que o
desastre se instale e, caso ele ocorre, cause o minimo de perdas possivel.
Esta nao € uma questao simples dada a complexidade dos fatores
envolvidos na configuracao de um desastre, entre eles: mudancas
climaticas, crescimento populacional, falta de planejamento urbano,
degradacao dos ambientes, ineficiéncia de politicas publicas e o proprio
modelo de desenvolvimento econdomico, excludente baseado em
exploracao que resulta em pobreza e miséria, intensificando a
vulnerabilidade das populacoes aos desastres. O primeiro passo e,
portanto, compreender o desastre nao como um fendmeno natural,
incontrolavel e inevitavel mas sim, como um processo onde uma ameca
natural encontra uma populacdo em condicdes de vulnerabilidade. E
preciso, portanto, enfrentar o desafio de agir sobre a genese social do

desastre.



E com base nesta compreensdo que a GESTAO
DE RISCO DE DESASTRE tem avancado em seus
conceitos e enfoques. Inicialmente as praticas se
baseavam na compreensao dos aspectos fisicos
dos desastres e nos conhecimentos técnicos e
cientificos envolvidos. Deste modo, as estratégias
de intervencao e investimentos ocorriam em
medidas estruturais (obras fisicas corretivas) e
formacao de pessoas quase que exclusivamente

para atuacao na preparagcao e resposta ao
desastre. As interpretacoes dos desastres eram
“externas, autonomas e parciais”, ou seja, O
desastre era compreendido como “algo imposto,
natural ou fatidico” determinado unicamente por
fatores fisicos externos ao contexto da populacao

afetada.

A partir da  década de noventa, ha uma
mudancas de perspectiva e o foco se volta para as
vulnerabilidades das populacoes de forma que as
acoes aproximaram-se de wuma cultura de
enfrentamento dos riscos, com investimentos
voltados a medidas nao estruturais, ligadas as
politicas publicas, ao planejamento do uso de
solo, a planos preventivos, processos educativos e
formacao de liderancas comunitarias. Nesta
direcao, o que se busca atualmente ¢é a
construcao de uma cultura de prevencao de risco
de desastres, que esteja presente no cotidiano
dos individuos, dos coletivos e das instituicoes e
que, finalmente, se manifeste em politicas

publicas de gestao de risco eficientes e justas.

GESTAD DE RISCO DE DESASTRES:

" GESTAD DE RISCO DE DESASTRE,
DEFINIDA DE UMA FORMA GENERICA,
REFERE-SE A UM PROCESSO SOCIAL CUTA
FINALIDADE £ A PREVISAD, A

REDUCAD E O CONTROLE PERMANENTE DE
FATORES DE RISCO DE DESASTRES NA
SOCLEDADE, EM CONSONANCIA £
INTEGRADA A REALLZACRO DE PAUTAS COM
FOCO NO DESENVOLVIMENTO HUMANO,
ECONOMICO, AMBIENTAL £ TERRITORIAL,
SUSTENTAVEL.” (NARVAEL; ORTEGA, 200,
P, 33, TRADUCAD NOSSA)
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EM BUSCA DE UMA CULTURA DE PREVENCAO DE DESASTRES

A cultura é compreendida enquanto relacoes que os individuos
estabelecem entre si, a forma como interagem com o meio em que vivem, O
contexto historico em que se inserem, as formas como se organizam, suas
necessidades e satisfacoes, ou seja, tudo que caracteriza o modo de vida
das pessoas estando, deste modo, em constante transformacao. Sendo
assim, a cultura determina o modo como se interpreta e percebe a
realidade, incluindo nossa percepcao dos riscos e nossa postura frente aos

desastres. De acordo com Brasil (2010, p. 72-73):

‘ 6 Nossas percepcoes sobre a realidade estao relacionadas com o modo
como aprendemos a ver o mundo, a partir de nossas experiencias
anteriores e também do modo como fomos educados. Por isso, a
percepcao é efeito da cultura e determina nossos comportamentos,
orientando nossa tomada de decisao referente ao que se percebe. [...]
Assim, o risco e a percepcao de risco sao resultados de construcoes

sociais, tendo uma dimensao fisica, subjetiva e multidimensional.

Deste modo, tanto a forma como as pessoas agem individualmente diante
dos riscos quanto o grau de importancia atribuido a prevencao dos
desastres pela coletividade — desde a organizacao comunitaria até acoes
do poder publico — dependem da existéncia ou nao de uma cultura de

prevencao de desastres.

Passar por um desastre pode ampliar a percepcao de risco e provocar uma
mudanca de costumes e habitos, favorecendo o surgimento de uma
cultura preventiva a medida que modifica a maneira como determinada
populacao lida com os riscos. Porém, sabendo que a experiéncia dos
desastres é dolorosa e por vezes, as perdas sao irreparaveis, buscamos o
desenvolvimento de uma cultura preventiva também no contexto da
escola que possibilite, a partir do dominio de saberes diversos (técnico-

cientificos, sociais e culturais), o enfrentamento dos riscos de desastres.
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A principio, o tema Desastres pode parecer inadequado para ser tratado
com criancas dos anos iniciais do ensino fundamental. No entanto, essa
abordagem se justifica principalmente, considerando dados sobre
mortalidade em desastres no Brasil. O estudo realizado por Carmo e
Anazawa (2014) indica que os desastres impactam de diferentes formas os
diversos grupos etarios sendo principalmente as criancas as mais
atingidas nessa situacao. Ainda, segundo a Secretaria Nacional de Defesa
Civil, as criancas e adolescentes menores de quinze anos sao o grupo

populacional mais vulneravel aos desastres e acidentes. (BRASIL, 2002).

As criancas, assim como idosos e pessoas com deficiéncias sao
frequentemente mais afetados em situacoes de desastres devido
principalmente a sua vulnerabilidade fisica. No caso das criancas, segundo
Valéncio (2009), além da vulnerabilidade fisica “por nao terem pleno
desenvolvimento das suas habilidades para tirar seu corpo de uma
situacao de perigo”, as criancas ainda apresentam vulnerabilidade
cognitiva, emocional/psiquica e social. Isto significa dizer que suas nocoes
de seguranca e perigo ainda estao em elaboracao, nao tem pleno dominio
do controle emocional para pensar adequadamente em uma estratégdia
eficaz para sair de uma situacao de perigo e sao fortemente dependentes
da teia de relacoes que as amparam, sendo que a experiéncia do desastre

pode ser fonte de grande sofrimento a crianca, especialmente se

[...] um membro provedor da familia é ferido
ou morre e deixa de dar assisténcia a ela, ou se
outra base de socializacao como a escola se
inviabiliza, a dimensdo emocional/psiquica
da crianca pode ser afetada deleteriamente
[...]”. (VALENCIO, 2009, p. 202)
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O estado de Santa Catarina, especialmente a regiao do Vale do Rio Itajai-
Acu é frequentemente atingido por inundacoes e deslizamentos. Um dos
eventos de maior impacto e repercussao ocorreu em 2008, quando depois
de um prolongado periodo de chuva intensa, inundacoes e movimentos de
massa atingiram 63 municipios do estado, afetando ao todo 1,5 milhoes de
pessoas, levando 135 pessoas a morte, sendo que muitas ainda estao

desaparecidas, e somando 4,75 bilhoes de reais em perdas e danos.

Neste sentido, todo assunto que seja objeto de conhecimento pode e deve
ser discutido com as criancas em idade escolar, especialmente temas que
impactam diretamente sua realidade como é o caso dos desastres.
Compreendemos a crianca, nao como um vir-a-ser, um projeto de adulto,
mas como um sujeito pleno que participa da construcao da cultura de seu
tempo ao passo que também ¢é constituido por ela. As criancas sao,
portanto, agentes de producao e mudancas culturais ao passo que nao
apenas internalizam as informacoes do mundo adulto mas selecionam e se

apropriam destas informacoes e as ressignifiam.

Para criar uma cultura de prevencao de riscos de desastres é necessario
desenvolvimento de uma nova mentalidade e uma reorganizacao das
instituicoes. Por vezes esta mudanca cultural s6 ocorre pela experiéncia de
um ou varios desastres. A escola tem entao o papel crucial de contribuir na
promocao de transformacoes culturais a partir do acesso aos
conhecimento elaborados e as experiéncias anteriores, preservando e

compartilhando estes aprendizados.



Ainda que por vezes nao sejam documentadas ou publicadas, os
professores desenvolvem diversas praticas a partir do contexto dos
estudantes. Porém, defendemos que diante da importancia do tema, a
prevencao de desastres deve estar inserida oficialmente nos curriculos e

efetivamente presente nos espacos de educacao formal.

Neste sentido, acompanhando os movimentos internacionais acerca da
prevencao de desastres, foi promulgada no Brasil a Lei n. 12.608 de 10 de
abril de 2012 que estabelece a Politica Nacional de Protecao e Defesa Civil
(PNPDEC). A PNPDEC dispoe sobre as acoes no gerenciamento dos riscos e
dos desastres e apresenta dispositivos acerca do desenvolvimento da
cultura de prevencao incluindo as acoes no ambito da educacao formal,

conforme os trechos seguintes:

Sao objetivos da PNPDEC: [..] orientar as comunidades a adotar
comportamentos adequados de prevencao e de resposta em situacao
de desastre e promover a autoprotecao; [..] Compete a Uniao: [...]
apoiar a comunidade docente no desenvolvimento de material
didatico-pedagogdico relacionado ao desenvolvimento da cultura de
prevencao de desastres. [...] Compete aos Municipios: [...] manter a
populacao informada sobre areas de risco e ocorréncia de eventos
extremos, bem como sobre protocolos de prevencao e alerta e sobre
as acoes emergenciais em circunstancias de desastres; [...] Compete a
Unido, aos Estados e aos Municipios: 1 - desenvolver cultura
nacional de prevencao de desastres, destinada ao desenvolvimento
da consciéncia nacional acerca dos riscos de desastre no Pais; [...].
(BRASIL, 2012)

A PNPDEC acrescenta ainda um paragrafo a Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),

determinando a insercao dos principios de protecao e defesa civil e da
educacao ambiental no curriculo dos ensinos fundamental e meédio de

forma integrada aos contetidos obrigatérios (BRASIL, 2012).

Apesar dos avancos em termos de legislacao, a educacao pra prevencao de
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desastres na escola ainda esta centrada
basicamente nas . com

trabalhos de educacao nao formal.

Os materiais e as praticas educativas sao
basicamente informativas e procedimentais. Ou
seja, nao exploram a complexidade das causas dos
desastres (sociais, ambientais, econdmicas), nao
contribuindo, deste modo, para a efetiva
preparacao da comunidade para o enfrentamento
dos riscos de desastres, na busca por solucoes de

prevencao.

Esta abordagem apresenta importantes limitacoes
que se constituem em desafios para o campo da

educacao, pois ela é:

e Reduzida e limitada: se baseia na transmissao de
conhecimentos técnicos e de
atitudes/comportamentos adequados;

e Tecnoceéntrica: centrada no conhecimento técnico
e cientifico, sem considerar os saberes populares,
sociais, culturais ou comunitarios;

e Unidirecional: parte do especialista para a
populacao, sem didalogo de saberes.
Comportamental: direcionada para a
recomendacao de atitudes e comportamentos de
autoprotecao;

e Factual: toma o risco de desastre como um fato,
sem abordar as causas soOcio-histéricas que
(re)produzem  situacoes e  processos de
vulnerabilidade;

e Acritica: trata o risco como inevitavel, sem
possibilidade de questionamento, ja que isso
significaria colocar em xeque as causas do risco e,
portanto, o proprio modelo de desenvolvimento.

(SULAIMAN, 2018, p. 27)

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC)
publicada no ano de 2018, nao apresenta nenhuma

referéncia direta aos desastres e sua prevencao nas

ACOES DA DEFESA CIVIL:

COMO EXEMPLO DOS TRABALHOS
DESENVOLVIDOS PELA DEFESA CIVIL,
(TTAMOS 0 DEFESA CIVIL NA ESCOLA E
AGENTES MIRINS, REALLZADO (OM
ESTUDANTES DE ESCOLAS PUBLICAS DA
CIDADE DE BLUMENAU. PARA DETALHES
DESSAS ACDES, SUGERIMOS A LEITURA DE
PESQUISA DE RIBEIRO (2017); VIETRA T
AL (2017), DENTRE OUTROS
PESQUISADORES, QUE TAMBEM
INTEGRAM O GRUPO DE EXTENSAQ
ATMOSFERA NA UNIVERSIDADE

REGIONAL DE BLUMENAU .,



orientacoes para o0s anos iniciais do ensino fundamental. Porém, os
conteudos abordados em diversas areas do 1% ao 52 possibilitam a insercao

do tema de forma transversal e interdisciplinar.

Diante da importancia e emergéncia do tema dos Desastres, a necessidade
de sua insercao ao curriculos escolar de todas as etapas da educacao
formal e das limitacoes observadas nas abordagens educativas, propomos
entao referentes para a acao docente, com base na articulacao tedrica
entre a Educacao para Prevencao de Desastres e os principios da

Alfabetizacao Cientifica.

No proximo capitulo, apresentamos os fundamentos das duas areas e os

referentes formados a partir desta articulacao.






Considerando a educacao escolar com
criancas para prevencao de desastres,
buscamos articulacoes entre abordagens
sobre os Desastres e objetivos da
Alfabetizacao Cientifica para elaboracao de

, que possam subsidiar o
desenvolvimento de praticas educativas com

criancas.

A utilizacao do termo ‘referentes" busca se
distanciar de interpretacoes relacionadas a
padroes ou modelos a serem seguidos. Deste
modo, 0 que aqui propomos sao critérios que
possibilitem compreender diferentes tipos de
praticas educativas sobre prevencao de
desastres, na perspectiva da Alfabetizacao
Cientifica. Ou seja, apresentamos
possibilidades tedrico-metodologicas com
objetivo de qualificar e inspirar a acao

docente sem a pretensao de normatiza-la.

A partir dos referentes, os professores podem
ter parametros para avaliar as praticas
educativas propostas, mas também criar
outras que contribuam, pela escola, na
promocao de uma cultura de prevencao de

riscos e de desastres.

REFERENTES:

REFERENTES SAD “[...] CRITERIOS
PELOS QUAIS POSSAMOS COMPREENDER £
AJUTZAR, EM UMA PERSPECTIVA
EMINENTEMENTE FORMATIVA,
DIFERENTES TIPOS DE ATIVIDADES QUE
(OMPOEM E INFORMAM O TRABALHO DE
PROFESSORES, £ NAO INSTRUMENTOS
POR MELO DAS QUATS DETERMINAR AS
FORMAS COMO AS ATIVIDADES DOCENTES
DEVERTAM SER EXECUTADAS £
FUNDAMENTADAS. " (STLVA: ALMEIDA;
GATTL, 2006, p. 20)



A organizacao dos referentes aqui propostos é fruto de um percurso de
pesquisa bibliografica com a sistematizacao de compreensoes teodricas
acerca das contribuicoes da educacao para promocao de uma cultura de
prevencao de desastres e dos principios da Alfabetizacao Cientifica. Nos

proximos topicos apresentaremos os resultados desta sistematizacao

As contribuicoes da educacao para promocao da cultura de prevencao
fundamentam-se na superacao da compreensao dos desastres como
acontecimentos inevitaveis, sob a égide dos fendmenos naturais, para que
passem a ser vistos como resultados da forma de organizacao da sociedade
e, deste modo, sejam enfrentados, mitigados e evitados desde suas origens.
Neste sentido, buscamos delimitar quais seriam as dimensoes para uma
educacao com foco na promocao da cultura de prevencao, a fim de que
seja possivel planejar e implementar politicas e acoes educativas mais

efetivas. Nos tOpicos a seguir elencamos e detalhamos estas dimensoes.

Diante da clara relacao entre entre as origens naturais e antropicas de
desastres que se evidenciam no aumento consideravel da frequéncia e
intensidade desses eventos, as praticas educativas, na perspectiva de uma
cultura preventiva, nao podem abordar os fendmenos naturais de forma
isolada. Deste modo, € relevante que ao apropriar-se de conhecimentos a
respeito das caracteristicas geofisicas, bioldégicas e climaticas de uma
regiao, as criancas também tenham acesso a conhecimentos sobre a

relacao destas caracteristicas com a populacao humana que ali vive,

il



incluindo as transformacoes que esta populacao imprime ao ambiente e

as limitacoes que o ambiente oferece as populacoes.

Assim, compreendemos que uma das contribuicoes da educacao formal
para a prevencao de desastres € proporcionar a aproximacao dos
estudantes com os conceitos cientificos envolvidos na compreensao dos
fenomenos, a partir da compreensao de que eles apenas se configuram
desastres no encontro com populacoes vulneraveis. Ao discutir os
fenOmenos naturais e os fatores antropicos relacionados aos desastres,
também se pode incorrer no erro de trata-los como situacoes isoladas,
individualizando as responsabilidades, POr tanto é indispensavel

sonsiderar os fatores subjacentes.

V4 V4

SO é possivel pensar seriamente em prevencao de desastres quando
deixarmos de ve-los como “naturais” e passarmos a compreendé-los como
resultado de padroes estruturais que produzem vulnerabilidades.
Concordamos com Sulaiman (2018, p. 24) quando afirma que desvelar “[...]
0s processos que causam vulnerabilidades — como a segregacao socio
espacial que configura situacoes de risco — é o primeiro passo para

elaborar medidas preventivas”.

Os fatores subjacentes aos desastres, sao aqueles que embora nao sejam a
causa direta dos eventos contribuem significativamente para que eles
ocorram Miséria, segregacao soOcio espacial, mudancas demograficas,
politicas publicas ineficientes ou inexistentes, mudancas climaticas,
injustica social e ambiental, sao alguns destes fatores. Deste modo,
levantar questionamentos sobre os desastres € questionar as bases de
nosso modelo de desenvolvimento, que favorece a exploracao, a exclusao e
promove injusticas sociais. Estes questionamentos possibilitam
compreender o desastre em suas multiplas dimensoes, desvelando suas

causas implicitas.
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Sulaiman (2018) destaca que as acoes educativas no Brasil sao baseadas na
individualizacao das responsabilidades, atuando na busca de mudanca de
comportamento dos individuos que compoem populacoes vulneraveis.
Para a autora, deste modo “a educacao para prevencao de desastres no
Brasil operacionaliza a inquestionabilidade do risco baseada na limitada
capacidade de pensamento e acao sobre as causas produtoras do risco” (p.
18), ou seja, o risco e o desastre € visto como inquestionaveis quando o que

na verdade, nao se é capaz de questionar, € a construcao social do risco.

Em sentido oposto ao da individualizacao das responsabilidades, a
construcao que se propoe demanda corresponsabilizacao, onde
individuos, organizados comunitariamente e envolvidos no debate ético e
na busca por solucoes de prevencao, participem de uma gestao

compartilhada dos riscos.

Deste modo, de maneira complementar as demais dimensoes, € possivel
delimitar as responsabilidades dos diversos atores sociais nos processos
de prevencao de risco de desastres, bem como mobilizar e responsabilizar
estes atores diante das suas possibilidades de intervencao nos processos.
Segundo Warner (2018) empresas, 0rgao estatais, organizacoes sociais,
entre outros atores, tendem a tentar minimizar os desastres, tratando-os
como eventos isolados, modificando narrativas acerca dos eventos em
beneficio proprio. Também Sulaiman (2014) alerta que tratar os desastres
em uma perspectiva reducionista pode favorecer agentes do poder publico
que desejam se redimir das responsabilidades e ocultar a ineficiéncia ou o
descaso estrutural das suas organizacoes frente as vulnerabilidades da

populacao.



Neste sentido, o ideal seria que a populacao assumisse uma postura de
monitoramento e cobranca dos governos para uma gestao eficiente e justa
em relacao a percepcao de risco e a prevencao de desastres. Mas, para que
isto aconteca, € primeiro preciso que se reconheca as atribuicoes do poder
publico neste contexto bem como das demais instituicoes e
principalmente se compreenda a importancia da mobilizacao social na

busca por solucoes de prevencao.

A compreensao acerca dos fendmenos que originam desastres e dos
fatores subjacentes envolvidos é fundamental para a insercao das pessoas
nos dialogos, debates e tomadas de decisao sobre prevencao uma vez que
possibilita a comunicacao em torno do tema. Do mesmo modo, a
capacidade de uma comunidade de comunicar com clareza e objetividade
as suas necessidades e preocupacoes fornece informacoes que contribuem
para o diagnoéstico da vulnerabilidade e riscos, bem como para o
planejamento de projetos de educacao, promovendo a participacao ativa
da populacao na construcao das politicas. No cerne desta questao estao a

comunicacao e o dialogo de saberes com os especialistas.

A abordagem da educacao para os desastres baseada apenas na
transmissao de conteido técnico-cientifico, ocorre de forma unilateral,
onde o especialista assume o papel de detentor dos conhecimentos e a

populacao o papel de receptora passiva de informacoes

A relacao da populacao com os especialistas
deve ir aléem de receber recomendacoes de
atitudes e comportamentos de auto-protecao,
passando pelo dialogo na busca por solucoes
que considerem também os conhecimentos e

contribuicoes das comunidades envolvidas.



A partir do conhecimento dos fatores naturais e sociais envolvido na
configuracao de um desastre e da compreensao dos papéis dos diversos
atores sociais envolvidos na prevencao, evidencia-se a necessidade da
participacao dos individuos e dos coletivos nos processos de gestao de
risco de desastres e neste contexto “nao é possivel deixar de lado a escola,
pela sua missao e sua capilaridade social no seio da comunidade”
(OLIVATO, 2013, p. 138). A escola, além de proporcionar aproximacao com
os conhecimentos cientificos necessarios que possibilitem uma
mobilizacao social efetiva, pode contribuir como nucleo de organizacao

comunitaria.

Um dos principais objetivos da participacao politica em relacao aos
desastres, diz respeito a formulacao de politicas publicas que atendam
especialmente as populacoes afetadas. Compreendemos que o papel da
educacao € mais do que preparar as pessoas para responder as situacoes

de emergeéncia, € ampliar suas capacidades de:

“[...] gerenciar os riscos e ameacas cotidianos,
possibilitando que atuem efetivamente nos processos
decisorios e no controle social das politicas que podem
influenciar suas vidas” de modo que a prevencao “se
constitua em um processo continuo de criacao de redes
de protecao, de consolidacao de parcerias, e de atuacao
da comunidade frente as politicas necessarias para a
comunidade” (FURTADO; LOPES, 2010, p. 84)

Porém, para que se efetive esta participacao politica € fundamental que a
populacao tenha conhecimento dos fatores e processos envolvidos nos
desastres e que sejam desenvolvidas acoes estratégicas que
potencializem esta participacao tanto em acoes locais, quanto na

elaboracao de projetos e politicas publicas de prevencao .



Assim como o desastre apenas se configura a partir do encontro da ameaca
natural com uma populacao vulneravel, o risco existe apenas ao ser
“percebido”. Ou seja, “ele existe apenas em relacao a um individuo e a um
grupo social ou profissional, uma comunidade, uma sociedade que o
apreende por meio de representacoes mentais e com ele convive por meio
de praticas especificas”, sendo o risco, portanto, “a traducao de uma
ameaca, de um perigo para aquele que esta sujeito a ele e o percebe como
tal”. (VEYRET, 2007 apud OLIVATO, 2013). Neste sentido, a percepcao de

risco € compreendida como a capacidade do sujeito de identificar as

ameacas do ambiente e a partir disso tomar decisoes.

A percepcao de risco é resultado de construcoes sociais, da cultura, das
experiéncias e dos processos educativos pelos quais passam os individuos.
Deste modo, a partir da educacao para prevencao de desastres voltada ao
desenvolvimento de uma cultura de prevencao pode-se ampliar a

percepcao de risco dos individuos e das comunidades.

Geralmente, esta dimensao é abordada nos programas da Defesa Civil
para a prevencao através de orientacoes em sua maioria sobre como
reconhecer o risco existente e saber como agir apds a ocorréncia do
desastre. Nessas praticas geralmente se prescrevem normas de seguranca,
lugares de abrigo, a funcao da Defesa Civil, dentre outros conteudos. A
aprendizagem destes conteudos é importante para a apropriacao de
medidas de seguranca e autoprotecao, no entanto partimos da
compreensao de que a educacao para uma cultura de prevencao de
desastres é mais ampla, englobando as demais dimensoes anteriormente

abordadas.



Compreendemos que para que se estabeleca uma
cultura de prevencao de riscos e de desastres, o
tema precisa estar articulado ao curriculo de todos
os componentes (disciplinas), situado em
trabalhos que considerem 0 contexto
socioambiental da comunidade escolar e pautado
em uma educacao voltada a alfabetizacao cientifica
das criancas. Essa proposicao baseia-se
principalmente na contribuicao da alfabetizacao
cientifica para uma formacao que possibilite aos
sujeitos compreenderem melhor seu mundo e

atuarem conscientemente sobre ele, uma vez gque O

estes conhecimentos favorecem:

[...] uma certa autonomia, (possibilidade de
negociar suas decisoes frente aos limites
naturais ou sociais), uma certa capacidade de
comunicar (achar as maneiras de ‘dizer’) e um
certo controle e senso de responsabilidade frente
a situacoes concretas [...] (FOUREZ, 2003, p. 64,
grifo do autor)

Ao longo do tempo, diversas concepcoes e
significados tem sido conferidos a alfabetizacao
cientifica, dependendo do contexto ao qual se
refere. Para este trabalho, nos fundamentaremos
nos principios da alfabetizacao cientifica
sistematizados por (1995, 1997,
2003). Justificamos a opcao pela abordagem
fouretiana, pois, como destacam Mohr et al. (2019,

p. 166), as concepcoes e principios propostos pelo

autor fundamentam uma educacao cientifica:
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com perspectiva distinta daquela apenas meramente
informativa, normatizadora de comportamentos, de habitos e
de atitudes e que é desenvolvida de forma acritica, dogmatica e
descontextualizada.

Em suma, o que Fourez propoe é uma educacao cientifica que:

permita ao individuo o desenvolvimento de capacidades de
conhecer as ciéncias e as tecnologias, compreender sua
construcao e producao social, reconhecer seus limites e
possibilidades, dispor de certos conhecimentos cientificos,
saber como e quando recorrer aos especialistas, tomar decisoes
autonomas, localizar fontes confiaveis de informacoes
cientificas e desenvolver-se intelectualmente. (MORH et al.,
2019, p. 172)

Nesta perspectiva, compreendemos que as reflexdes propostas por Fourez
para Alfabetizacao Cientifica, fundamentadas na importancia do
conhecimento cientifico para emancipacao humana e na valorizacao dos
diversos saberes que circulam nas culturas humanas, dialogam com os
objetivos da educacao para prevencao de desastres que defendemos. Do
mesmo modo a perspectiva interdisciplinar de seus constructos teorico-
metodologicos contribui para ampliarmos o entendimento e as
possibilidades da educacao para prevencao de desastres na escola,
articulada ao curriculo da educacao formal. Nessa direcao, abordamos
dimensoOes para alfabetizacao cientifica sistematizadas a partir da obra de

Fourez nos topicos a seguir.

A interdisciplinaridade e a preocupacao com problemas concretos sao
conceitos caros a compreensao de Fourez sobre alfabetizacao cientifica. Ao
defender um ensino contextualizado o autor aponta para a falta de sentido
percebida pelos estudantes em relacao as disciplinas cientificas no

contexto escolar:



Os alunos teriam a impressao de que se quer obriga-los a ver o
mundo com os olhos de cientistas. Enquanto o que teria
sentido para eles seria um ensino de Ciéncias que ajudasse a
compreender o mundo deles. Isto nao quer dizer,
absolutamente, que gostariam de permanecer em seu pequeno
universo; mas, para que tenham sentido para eles os modelos
cientificos cujo estudo lhes é imposto, estes modelos deveriam
permitir-lhes compreender a “sua” historia e o “seu” mundo.
(FOUREZ, 2003, p. 2)

O autor aponta caminhos para a superacao da falta de sentido das teorias
cientificas ditadas na escola, que segundo ele devem ser compreendidas
como “uma mediacao tendo por pano de fundo projetos humanos” em vez
de serem apresentadas como verdades prontas e “como um fim nelas
mesmas” (FOUREZ, 1994, p. 51). Neste sentido, o ensino das disciplinas

cientificas deve estar pautado em

ensinar maneiras de teorizar o mundo para melhor ai viver
comunicar-se. (1994, p. 51).

Fourez (1992, p. ©51) esclarece entao, a importancia da
interdisciplinaridade enquanto principio de abordagem frente a

problemas concretos:

O uso das disciplinas se revelou, em nossa historia, de uma
poténcia notavel. No entanto, sabemos também que nao existem
problemas concretos que possam ser abordados de maneira
pertinente com apenas uma disciplina. (...) € necessario, em cada
situacao inventar um modelo multidisciplinar adequado ao

contexto.

Com base nessa dimensao, alfabetizar-se cientificamente é ampliar o
modo de ver, interpretar e agir no mundo, resolvendo problemas a partir
de diferentes conhecimentos e modos de conhecer, numa perspectiva

interdisciplinar.



Defendendo que a Alfabetizacao Cientifica passa essencialmente por uma

educacao cientifica em seu contexto, Fourez é incisivo em afirmar que

Alfabetizar cientifico-tecnicamente... mas bem significara, sem
duvida, que se tera consciéncia de que as teorias e modelos
cientificos nao sao nunca bem compreendidos se nao se capta
por que, em vias de que, e para quem foi inventado [...]. (FOUREZ,
1994, p. 81)

De fato, ao longo da histéria foram muitos os beneficios concedidos pelo
progresso cientifico-tecnolégico a humanidade, porém, questoes como
corrida armamentista, armas atOmicas, problemas com energia, mudancas
climaticas, fome e os proprios desastres naturais e tecnoldgicos,
exemplificam a incapacidade da ciéncia em resolver os problemas sociais
do mundo, especialmente as dominacoes de humanos sobre outros
humanos. Além de nao ser capaz de resolver as questoes socio-politicas da
humanidade, o desenvolvimento -cientifico pode ter um papel no
estabelecimento das desigualdades mundiais especialmente quando

grupos sao privados do acesso a ele (FOUREZ, 1995).

Deste modo, compreender a ciéncia enquanto fruto de um determinado
contexto historico, social e economico permite um posicionamento critico
e autonomo frente as decisoes que envolvem os conhecimentos cientificos
uma vez que a sociedade exerce influéncia sobre as ciéncias e as
tecnologias, assim como as ciencias e as tecnologias deixam suas marcas

na sociedade.

Cabe aqui evidenciar a contribuicao da Alfabetizacao Cientifica na
superacao da Educacao sobre Desastres baseada apenas na transmissao
dos conhecimentos técnico-cientifico. A ciéncia, do ponto de vista
hegemonico, é apresentada como verdades inquestionaveis sobre as quais
as pessoas leigas nao tem condicoes de opinar. Do mesmo modo, para que
existam decisoes democraticas e participativas a respeito da prevencao de
desastres ¢é necessario que exista didlogo e aproximacao entre

conhecimentos cientificos e saberes populares.



Tendo clareza de que a producao cientifica e
tecnolodgica, assim como todo empreendimento
humano, nao se trata de um processo puramente
intelectual, nem é neutra  politica e
ideologicamente, Fourez (1994) tece significativos
argumentos acerca do que um certo dominio do
conhecimento cientifico representa para aqueles
que o obtém. O autor defende que a AC ao
proporcionar conhecimento cientifico e técnico
favorece a autonomia dos sujeitos frente aos
problemas, a fim de que, sendo capazes de
representar situacoes concretas, possam tomar
decisoes razoaveis e racionais de forma

independente.

O desenvolvimento da autonomia na relacao com o
conhecimento cientifico permite que o individuo
estabeleca uma relacao mais igualitaria e proxima
com 0S , em vez de uma relacao de

dependéncia, uma vez que

ninguém pode viver sozinho e conhecer a tudo
[...] tanto na investigacao avancada quanto na
vida corrente €& necessario recorrer a
especialistas” (FOUREZ, 1994, p. 64).

Para o autor, o dominio do conhecimento cientifico

é importante porque

ESPECIALISTAS

FOUREZ DENOMINA POR
ESPECTALISTAS OU “EXPERTOS”
AQUELES QUE DOMINAM UMA
DETERMINADA DISCIPLINA QU AREA
DE CONHECIMENTO, ADS QUALS St
NECESSITA RECORRER TANTO NA
VIDA COTIDIANA QUANTO NA
INVESTIGACAD AVANCADA, POR
EXEMPLO: UM MECANICO, UM
MEDICO, UM ESPECIALISTA EM
INFORMATICA, UM ECONOMISTA,
UM ESPCIALISTA EM SAUDE PUBLICA,
UM ENGENHEIRD. (FOUREZ 1994,

P %)

30



se escapa especialmente assim, ao funcionamento pela receita, o
que envolve sempre a prescricao de um comportamento ou de
uma atitude, cria dependéncia e faz perder uma parte das
possibilidades da autonomia. (FOUREZ, 2003, p. 61).

Deste modo, Fourez sugere que o critério da autonomia pode servir para
julgar se um conhecimento é mais ou menos interessante, distinguindo-se
aqueles que aumentam nossa dependéncia dos especialistas daqueles que

favorecem uma relacao mais igualitaria com eles. (FOUREZ, 1994).

Para Fourez (1994, p. 10) a nocao de alfabetizacao cientifica remete a
“educacao de base para todas e para todos”, considerando inclusive sua
relacao com “a manutencao de uma democracia eficaz e real. (1994, p.11).
Fourez (2003) se refere a comunicacao mediada pela teorizacao, ou seja, o
dominio de palavras, conceitos e estruturas de representacao que nos
permitam o didlogo e o debate ético. A Alfabetizacao Cientifica precisa nao
apenas favorecer a compreensao da linguagem das ciéncias, como
possibilitar a comunicacao a partir da utilizacao desta linguagem para
todos. Para o autor, sem uma cultura cientifica os sistemas democraticos
se tonam cada vez mais vulneraveis a tecnocracia e explica
Chamamos de tecnocratica uma aproximacao que pretende
evitar as negociacoes relativas as tomadas de decisao, deixando-
as para os técnicos, que atuarao de uma maneira menos ‘politica’
e mais ‘neutra’ baseando-se unicamente em resultados
cientificos e técnicos [...] como, por exemplo, se pode esperar
uma politica democratica relativa a AIDS ou a drogas — o que

implica debates publicos — se a populacao mesma nao
compreende do que se trata? (FOUREZ, 1994, p. 23)

Concordamos com Fourez (2003) quando afirma que o conhecimento de
uma certa area implica em poder, nao no sentido de dominacao sobre
outros, mas como possibilidade de manejo do entorno, a medida que cria

possibilidades de acao refletida e orientada.
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Assim, nessa dimensao, o que se espera, € que uma pessoa alfabetizada
cientificamente seja capaz de aplicar conceitos cientificos e mobilizar

valores e saberes para adotar decisoes responsaveis na vida cotidiana.

Uma questao importante suscitada pelas reflexdoes de Fourez (2003)
refere-se a uma certa tensao sobre a questao de quem uma educacao
cientifica deve capacitar: o individuo ou uma coletividade? Sobre isso, o

autor esclarece que

A tradicao de nosso ensino pensa espontaneamente em educar o
individuo. E geralmente desta forma que a escola espera fazer de
cada aluno um cidadao. Concretamente, todavia, nunca é
inteiramente s6 que se afronta a realidade, mas também em
grupo, em comunidade humana, em sociedade organizada.
(FOUREZ, 2003, p 13)

Neste sentido, a potencia de acao de um determinado grupo de pessoas
nao corresponde a soma das competencias individuais, mas a maneira
como estas se articulam e se completam. E é desta maneira, a partir de
uma formacao coletiva, que se instauram culturas a partir do dominio dos

conhecimentos:

Entao, o sujeito da alfabetizacao cientifica nao é mais o individuo
isolado, mas o grupo. Da mesma forma, uma coletividade local
pode ser “alfabetizada” em relacao a construcao de uma industria
poluidora, ou em relacao a uma politica frente as drogas. Isto
significa que foi instaurada nesta comunidade uma cultura
(formada de saber, saber-fazer e saber-ser) permitindo uma
discussao pertinente da situacao. (FOUREZ, 2003, p 13)

Para Fourez (2003) € apenas na condicao da formacao coletiva que um
debate democratico é possivel, a partir da diversidade de um grupo que
seja capaz de se comunicar, debater e deliberar, integrando especialistas e

leigos, considerando o que todos tem a oferecer.



Com relacao a postura assumida pela escola, Fourez (2003) indica que ha
“em relacao a alfabetizacao cientifica e técnica, uma polarizacao entre
duas atitudes educativas: a que promove a formacao do individuo e
reforca o seu poder, e a que visa a fortificar a cultura cidada das
coletividades.” (FOUREZ, 2003, p. 7). Deste modo, a principal contribuicao
da escola na dimensao evocada € proporcionar aos estudantes a
integracao a uma coletividade por meio do debate, experiéncia que pode
ser transferida para outras situacoes. Por exemplo, os meios utilizados
para adquirir uma cultura relativa a alimentacao no café da manha podem
ser aplicados também para a questao do transporte publico na cidade, ou
a prevencao de desastres. Ou seja, independentemente da complexidade
do tema e da diversidade de fatores envolvidos, ele pode ser discutido na

perspectiva da formacao coletiva.

Por fim, considerando as dimensoes aqui sistematizadas, concluimos que
uma educacao cientifica escolar, em uma perspectiva de alfabetizacao
cientifica, contribui para que os sujeitos, a partir da compreensao da
natureza da ciéncia e da tecnologia, desenvolvam autonomia na relacao
com o0 conhecimento e com os especialistas. O dominio destes
conhecimentos, em uma perspectiva interdisciplinar e de valorizacao de
saberes diversos, possibilita o debate ético e a comunicacao em torno de
temas cientificos, em especial, aqueles que se relacionamproblemas

concretos que envolvem a coletividade.

Com esta pergunta em mente, organizamos os Referentes para educacao
em prevencao de desastres com criancas na perspectiva da alfabetizacao

cientifica, que apresentamos no topico seguinte
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Os referentes elaborados foram organizados a partir de trés eixos:

No quadro abaixo, sao descritos os referentes, organizados nos seus

- SE REFEREM AS MANEIRAS DE CONHECER.

De que formas as criancas podem apropriar-se dos conhecimentos

acerca dos desastres?

- SE REFEREM AOS OBJETOS DO CONHECIMENTO.

O que as criancas devem saber a respeito dos desastres naturais?

-SE REFEREM AS FINALIDADES DO CONHECIMENTO.

Para que as criancas aprendem sobre desastres naturais?

respectivos eixos

EDUCACAO PARA PROMOCAO DE UMA CULTURA DE PREVENCAO DE
DESASTRES NA PERSPECTIVA DA ALFABETIZACAO CIENTIFICA

ABORDAGENS

EIXOS

Problemas concretos

Interdisciplinaridade

Dialogo de saberes

REFERENTES

Abordagem da tematica da prevencao
de desastres a partir de problemas
concretos locais ou globais, em forma
de projetos interdisciplinares

Adocao da interdisciplinaridade como
forma de abordagem dos problemas
concretos e como principio para o
desenvolvimento das atividades.

Compartilhamento dos conhecimentos
referentes aos desastres com a
comunidade escolar, especialistas e a
populacao do entorno, numa proposta
dialogica.



CONCEITOS

Fenomenos Naturais

Fatores Antropicos

Fatores
Subajcentes

Atores Sociais

Medidas de seguranca

Ciéncia e Tecnologia

Compreensao dos fendmenos naturais e
antropicos que originam os desastres
com base em conhecimentos das
ciéncias enquanto construcao humana
e nos saberes populares, sociais e
culturais.

Compreensao dos desastres enquanto
processo que envolve fatores
subjacentes (miséria, segregacao sOCio
espacial, ¥ mudancas demograficas,
politicas publicas ineficientes ou
inexistentes, mudancas climaticas,
injustica social e ambiental) ao evento
em si.

Discussao da configuracao dos fatores
subjacentes aos desastres com base nas
relacoes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

Identificacao e proposicao de
possibilidades de superacao/avanco nas
origens dos fatores subjacentes aos
desastres.

Compreensao dos papéis exercidos
pelos diversos atores sociais no
enfrentamento aos riscos de desastres e
resposta aos eventos.

Conhecimento de técnicas e medidas
(estruturais e nao estruturais) de
prevencao de desastres, reconhecendo
seus potenciais e limitacoes.

Conhecimento e compartilhamento de
medidas de seguranca e autoprotecao
antes, durante e depois de eventos
danosos.

Compreensao da natureza da atividade
cientifica e tecnologica e das
especialidades relacionadas a producao
dos conhecimentos sobre desastres.

})



Desenvolvimento da autonomia na
busca por conhecimento sobre os
desastres, prevencao e enfrentamento
de riscos.

Autonomia

Desenvolvimento da comunicacao e
dialogo com os especialistas e a
comunidade.

Comunicacao e
Dialogo

Compreensao da relevancia e dos

Mobilizacdo Social mecanismos de mobilizacao social bem

como do

conhecimento/desenvolvimento de

estratégias coletivas de enfrentamento

dos riscos e de participacao da

Organizagao comunidade escolar e da populacao nas

Comunitaria percepcoes, nos debates e decisdes
acerca o tema.

Compreensao dos conceitos envolvidos
na prevencao de desastres e
desenvolvimento da percepcao de risco
individual e coletiva.

FINALIDADES

Identificacao e sensibilizacao acerca das

situacoes de riscos
Percepgao de Risco cotidianos, locais e globais.

Compreensao das condicoes
psicossociais e das  construcoes
histéricas da vida das pessoas que se
encontram

expostas aos mais variados riscos, em
especial, moradias em locais de risco.

Debate Ltico Compreensao e fortalecimento dos
mecanismos de participacao politica

Participacdo Politica por meio do exercicio do debate ético
com vistas ao desenvolvimento do

potencial individual e coletivo de

Manejo do Entorno manejo do entorno.

No proximo capitulo, apresentamos as propostas de praticas educativas
em educacao para promocao de uma cultura de prevencao de desastres,

elaboradas a partir dos referentes.



CAPTTULO IV
(AMINHOS PARA EDUCACAD EM
PREVENCAO DE DESASTRES NA ESCOLA



05 KEFERENTEY DA EDUCACAD PARA PREVENCAD DE DESASTRES
APLLCADOS A PRATICAS EDUCATIVAS.

Na organizacao dos referentes, propomos abordar a tematica dos desastres
a partir de problemas concretos locais ou globais, em forma de projetos ou
atividades interdisciplinares. Apresentaremos a segduir duas destas
possibilidades: a elaboracao de Projetos Interdisciplinares e atividades em

Rotacao por Estacoes.

Projetos interdisciplinares

Uma das possibilidades de aplicacao das atividades propostas neste livro é
como parte de um projeto interdisciplinar. Ao desenvolver um projeto, o
grupo de estudantes, sob orientacao dos professores envolvidos, escolhe
um tema, identifica questoes problema a serem investigadas, desenvolve
estratégias de compreensao/solucao das questoes levantadas e por fim,

avalia o desenvolvimento do proprio projeto.

O tema dos desastres € particularmente interessante como tema gerador
de projetos proporcionando a abordagem de diversos conceitos, em
diversas areas do conhecimento. Um projeto encerra infinitas
possibilidades e trata-se de uma proposta desenvolvida de médio a longo

prazo.

Para os que se interessarem em desenvolver um projeto com base nos
principios da alfabetizacao cientifica, sugerimos a leitura de Geérard
Fourez (1997) que desenvolveu uma metodologia denominada Ilhas
Interdisciplinares de Racionalidade. na qual os estudantes: identificam
quando ha necessidade de recorrer a especialistas e qual o nivel de
profundidade necessaria ao investigar determinado assunto; criam
modelos simples, usam metaforas, comparacoes e teorizam a respeito do
tema, desenvolvem a negociacao e a mobilizacao dos conhecimentos
cientificos e saberes populares para tomar decisoes diferenciando os

aspectos técnicos, éticos e politicos envolvidos.



A metodologia de rotacao por estacoes € outra possibilidade de se
trabalhar com as praticas educativas que propomos. Consiste em
organizar previamente o espaco e os materiais utilizados nas atividades,
dividindo-as em estacoes nas quais os estudantes trabalharao em grupos.
E acordado previamente um tempo para que os grupos realizem as

atividades para que os grupos realizem cada atividade, devendo trocar de

estacao apos findado o periodo.

Cada estacao conta com um roteiro no qual estao descritas as atividades
para que o grupo possa trabalhar com autonomia. Esta proposta é ideal
para introduzir o tema, ou em situacoes onde ha necessidade de otimizar o
tempo. A figura abaixo exemplifica a disposicao das estacoes sugeridas

para o caso das atividades propostas neste livro:

E SE FOSSE
VOCE?

MAO NA
MASSA!

DIALOGOS

CORRES- LINGUA-
PONDENCIA GENS

Embora os assuntos abordados tenham relacao uns com os outros, nao é
necessario seguir uma ordem na realizacao das atividades pois cada
estacao apresenta um proposito definido. Porém, é fundamental que apos
a realizacao da Rotacao por Estacoes seja organizado um momento para
que toda a turma discuta o que foi realizado por cada grupo, um espaco

aberto para sintese e ampliacao das compreensoes de forma coletiva.



Com base nos referentes apresentados anteriormente, organizamos
propostas de praticas educativas para serem realizadas com criancas dos
anos iniciais do ensino fundamental. A principio as praticas foram
desenvolvidas pensando em criancas ja alfabetizadas, mas podem ser
adaptadas para criancas em processo de alfabetizacao substituindo-se os

registros escritos por desenhos, colagens, ou relatos orais, por exemplo.

Estas praticas tem o objetivo de exemplificar a aplicacao das dimensoes
apresentadas nos referentes produzidos podendo ser utilizadas tanto
isoladamente, como parte de um projeto maior, em rotacao por estacoes
ou apenas servirem de inspiracao para que os decentes desenvolvam
praticas adaptadas ao contexto dos seus estudantes. Para auxiliar os
professores na compreensao e na escolha das atividades, os principais
conceitos relacionados aos desastres trabalhados em cada uma delas, sao

identificados com a seguinte legenda:

FENOMENQS NATURATS

FATORES ANTROPICOS

FATORES SUBJACENTES [ 8
ATORES SOCTATS

MEDIDAS DE SEGURAN(A

CIENCIA E TECNOLOGIA



Nas proximas paginas propomos cinco possibilidades de praticas
educativas apresentando as seguintes informacoes: titulo, materiais
necessarios, principais conceitos abordados, desenvolvimento das

atividades e justificativa, conforme exemplo nas imagens a seguir:

Materiais necessarios

para a realizacao da
Titulo da Pratica atividade

Icones que
representam os
principais

conceitos PRATICA IV CORRESPONDENCIA
abordados na

estacao
10 2?2 Maleriais
Lﬁ“iﬂ ¢ Envelopes, papéis & canelas.

' * Texto com base na Declaragao de Sendai sobre a

responsabilidade  dos  diversos  alores  sociais

l relacionadas ans desasires.

L 2> Desenvolvimentlo
Descrlgao dO ¥ grupo deve escolher um dos abores socials envolvidos
desenvolvimento com a prevengio de Desastres:

d as ativi d a d es = um gdovernanle (vereador{a), prefeiln, dovernador,

senador, depulado, presidente, ministro),
* um especialisia {gedlogo, climalologista, bidglogo )
& um adenle da defesa civil,

= uma pessna alelada,

= umia} professor{a)

Com base no lexlo o grupa deve redigic uma carta
enderegada ao alor social escolhido expressando suas
preocupagies, sugesloes e dividas lendo em visla as
contribuigies e responsabilidades da pessoa escolhida

para prevengin de desastres.

%> Juslilicaliva

As carlas io um género lextual frequentemente ulilizado em comunicagdo pessoal.
Alualmente elas sao muilas vezes substituidas por e-mails que, através da rede mundial
de internel possibililam uma comunicacao quase gue inslanlanea enlre pessoas &m
gualguer lugar do mundo. Ao redigir a cara para um determinado ator social envolvido
na prevencao de Desastres, as criangas necessilam buscar informagoes e disculir sobre as
reals responsabilidades deste abtor nas circunstincias envolvidas., A partir da carta
podem surgir questoes sobre o que @ possivel fazer, como deve ser leilo e quem sio os
. . . responsdveis pelas agies.
Principais
justificativas das
atividades
relacionadas com
os referentes

abordados




Conta também, junto a descricao da pratica um topico com sugestoes de ampliacao
das abordagens. Consideramos este tOpico particularmente importante, uma vez
que é a partir de possibilidades como estas (e outras mais) que as professoras e
professores poderao construir com as criancas projetos educativos acerca da
Prevencao de Desastres adequados a realidade da comunidade escolar na qual se

inserem. Logo em seguida, consta, links para materiais para consulta e de apoio.

»? Ampliando as abordagzens

= As criancas em alfabetizacio podem gravar videos enderecados aos alores sociais
escnlhido. Crue Lal um canal da lurma no Youtube, por exemplo?
Pode-se levantar com as criangas e a populagdo do bairro, problemas ou siluagies
de risco da comunidade onde a escola esla inserida e redigir com elas e-mails ou
cartas ou produzir videos enderecados aos alores sociais envolvidos. E inleressante
gue s enlre em conlalo com os destinatarios da carla, explicando a pratica a lm de S ug es t 6 es d e

obler relorno para a correspondéncia das criancas, que pode ser alravés de oulra

atividades para
ampliar ou
desastres, planejando com as criangas dividas e sudesiies direcionadas ao d d ap taI’ dsS
convidado/enlrevislado. ab or d ag ens d a
estacao.

correspondéncia ou uma visila a escola.

Organizar palestras ou enlrevislas com alores sociais envolvidos em prevengdo de

2?2 Suzesloes de maleriais de apoio

» Marco de Sendai para Redugdo do Risco de Desastres (UN-1SDR, 20135)
h_lLI-II E.: I"I.':! :! :!. D] :1 I. _i;I |: h [l."l u] .IgE :. 'I-E.I :i I.'I E :. _|'.j [:I | I'I: :i !.]1 :I E! E“I [' 'I: 'II ¥ 'E I.i; I I i: i: :. E[lE' _|':' :I E :I .i 'I ['[

amework_for_Disaster_Risk_Reduction_2005-2050-Portugus pdl

+ Mobilizacao Comunitdria para REducao de Risco de Desastres (CEPED-UFSC. 20135)

hutpe fwsow.ceped ufse brfwp-contentuploads 201512/ Guia-de-Mobilizacao-Final-

2 pdl
Sugestoes de
materiais de

consulta e apoio

para as
atividades.

A seguir apresentamos as praticas educativas propostas denominadas

Dialogos, Mao na Massa, E se fosse vocé?, Correspondéncia e Linguagens.



PRATICA T - DIALOGOS

>> Materiais

q e Texto adaptado com conceitos basicos em desastres.
Q“N “\:\Q e Videos abordando os conceitos a serem trabalhados
~ (pode ser uma reportagem ou parte de um documentario)
e Silhuetas de pessoas e de baldes de didalogo recortados
em papéis coloridos.

e Cartolina.

e Tablet, computador ou celular para assistir aos videos.

> Desenvolvimento

Nesta estacao as criancas, com o auxilio do
material de apoio, elaborarao um dialogo
sobre o tema desastres. Cada novo grupo que
passa pela estacao deve continuar o dialogo
iniciado pelo grupo anterior, podendo
utilizar um ou mais personagens e baloes de
didlogo. E interessante que sejam
disponibilizados materiais para confeccao de
mais personagens e baloes. O produto final,

composto pelo trabalho de todos os grupos,

deverd ser apresentado e discutido com a

turma.

>> Justificativa

Esta atividade tem como propoésito aproximar os estudantes dos conceitos basicos
envolvidos na Gestao de Risco de Desastre, bem como demais conceitos sugeridos nos
referentes. As criancas consultarao o material de apoio tanto para compreender o que
foi produzido pelos grupos anteriores quanto para elaborar sua contribuicao ao
dialogo. A escolha do texto e dos videos determinara os principais conceitos abordados
assim como o nivel de complexidade da atividade. E interessante que os videos
envolvam reportagens, trechos de programas de TV ou outros que estejam disponiveis
aos alunos em seu cotidiano e que o texto com os conceitos basicos seja adaptado a
turma. Deste modo, as criancas podem perceber a relacao entre os conhecimentos

cientificos e a vida cotidiana, no contexto da prevencao de desastres.



>> Ampliando as abordagens

e Os didlogos elaborados na rotacao por estacoes podem ser adaptados e
ampliados para histérias em quadrinhos ou pequenos livros que podem
ser enviados rotativamente para a casa das criancas envolvendo assim a
familia na leitura e discussao dos temas.

e Utilizando o texto base e os videos pode-se organizar, em pequenos
grupos, encenacoes teatrais. Cada grupo pode ficar responsavel por
encenar alguns conceitos evolvidos em prevencao de desastres a serem
apresentados a sua propria turma, outras turmas da escola e a
comunidade.

e Pensando ainda na possibilidade de um projeto envolvendo diversas
turmas da escola, pode ser organizado um dia para a apresentacao e
exposicao de todas as producoes das criancas.

e Para as criancas em alfabetizacao a atividade pode ser oral, realizada em
pequenos grupos ou no grande grupo da turma. Onde cada criancas ou

grupo vai acrescentando uma parte a historia ou dialogo.

>> Sugestoes de materiais de apoio

e Conceitos e Termos para Gestao de Risco de Desastres em Educacao
(TRAJBER; OLIVATO; MARQUEZINI, 2015):
http://educacao.cemaden.gov.br/site/medialibrary/type/PUBLICATION

e Video Desastres Naturais (CEMADEN - Centro Nacional de
Monitoramento e Alertas de Desastres Naturais)

http://www.cemaden.gov.br/video-cemadeni/




PRATICA IT = MAO NA MASSAl

> Materiais

e 3 garrafas pet de 1 litro ou mais (mesmo formato)
“\\“g e 3 Caixas de sapato
&m\\ e Solo, grama ou outro vegetal de pequeno porte e
folhas secas.
e 3 garrafas pet 200 ml com furinhos na tampa.
e 3 recipientes para coletar a 4gua que escorrera das

garrafas

e Video sobre deslizamentos de terra.

>> Desenvolvimento

Montagem: Utilizando como suporte as caixas de sapato como suporte, disponha as garrafas
com a parte cortada para cima e a abertura voltada para o recipiente que coletara a agua.
Na primeira garrafa é colocado apenas solo, na segunda, solo com cobertura vegetal morta e
na terceira, cobertura vegetal viva. E interessante que a grama seja plantada alguns dias
antes para que as raizes estejam mais fixas. As trés garrafas pequenas que serao utilizadas
como regador devem ter a mesma quantidade de agua, para representar a mesma

quantidade de “chuva” sobre os diferentes solos.

é

Atividade:

a) Antes de realizar o experimento o grupo deve elaborar hipdteses respondendo a questoes
como: 0 que acontece com o solo em cada situacao? Como ficard a agua que escorrera em
cada situacao?

b) Apos elaborar as hipoteses as criancas fazem “chover” sobre a montagem, observam e
anotam os resultados.

c) Comparam suas hipoteses com os resultados.

d) Com auxilio do video elaboram explicacoes para os resultados relacionando o

experimento com as situacoes reais de deslizamentos.



>> Justificativa

Além de ser uma atividade dinamica que desperta o interesse das criancas, a
experimentacao tem papel fundamental na aprendizagem de conceitos cientificos. Ao
elaborar hipoteses para um determinado experimento, ou mesmo criar experimentos
buscando responder a questoes-problema, as criancas estao reproduzindo o método
cientifico e se aproximando da atividade cientifica. Na situacao dos deslizamentos, o
experimento se relaciona com situacoes reais e sensibiliza para o risco podendo
suscitar questoes relacionadas as caracteristicas do solo da regiao de moradia das
criancas, as causas e condicoes de moradias nos morros e as medidas de protecao

contra deslizamentos.

>> Ampliando as abordagens

e As criancas podem pesquisar outros tipos de cobertura de solo que existem em sua
cidade/bairro (pavimentos como asfalto ou paralelepipedo, florestas, jardins),
elaborar hipoteses sobre o comportamento da d4gua nestas coberturas e planejar e
desenvolver experimentos para testas as hipoteses elaboradas.

e Posteriormente, as criancas podem elaborar maquetes apresentando as diversas
situacoes de cobertura de solo. As maquetes podem ser utilizadas como modelos
para explicacoes acerca da relacao entre a cobertura e situacoes de deslizamento ou
inundacoes.

e Outra possibilidade de atividade pratica, seria a construcao de pluviometros que
podem ser utilizados em atividades de observacao e registro voltados a percepcao
de risco. No caso de se trabalhar com esta possibilidade, podem ser explorados
temas como mudancas climaticas e estratégias de monitoramento e alerta de
desastres, bem como tecnologias de previsao do tempo. E que tal uma aula de

campo em uma estacao meteoroldgica?

>> Sugestoes de materiais de apoio

e Animacao Deslizamentos: fatores que desencadeiam os movimentos de massa do
solo (CEMADEN e Wash)

https://www.youtube.com/watch ?v=fSCuaagwWec

e Medindo a quantidade de chuva (Lutécia Gasparoto)

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=1481




PRATICA TIT - F SE FOSSE VOCE?

>> Materiais

QQ\\\ “\\QS e Envelopes com cheques ficticios
e Casinhas de papel colorido
e Simulacao de um catdlogo de imobiliaria com
~ imagens de casas e valores de acordo com o valor dos
cheques disponibilizados.
e Mapa de risco de deslizamento ou inundacao (da

regiao de moradia das criancas ou regioes proximas)

Desenvolvimento

Atividade: Nesta atividade de simulacao, cada integrante do grupo recebe um envelope
contendo um cheque ficticio e uma casinha de papel. O cheque representa o valor
disponivel para a compra de uma casa, de acordo com a renda da familia. Ao receber o
cheque o estudante confere no “catalogo da imobiliaria” quais opcoes de moradias ele tem
de acordo com o valor disponivel. A infraestrutura da casa e sua localizacao sao melhores
quanto maior o valor do cheque. As casas de menor valor, localizam-se principalmente nas
areas de risco de deslizamento indicadas no mapa. A cor da casinha de papel recebida
indica a area do mapa onde a casa se localiza. Cada estudante entao aloca sua casinha de
papel na area indicada do mapa, representando a compra da casa.

Discussao: ap0s realizarem a simulacao, as criancas discutem com o grupo e elaboram uma
sintese da atividade a partir das seguintes questoes:

a) Na situacao encenada, qual o fator principal que levou as pessoas a morarem em areas de
risco?

b) O mesmo ocorre em situacoes reais?

c) Que outros fatores podem gerar moradias em locais de risco?

c) O que pode ser feito para evitar esta situacao?

EDUCAGAQ PARA
PREVENGAO DE
DESASTRES '




Justificativa

O objetivo desta simulacao é sensibilizar os estudantes a respeito das condicoes
socioeconomicas das pessoas que vivem em areas de risco bem como apresentar o
conceito de segregacao socioespacial que, em suma, faz com que as pessoas de menor
poder aquisitivo vivam nas areas de menor interesse comercial o que inclui areas
sujeitas a riscos diversos e com menor infraestrutura. Nas discussoes surgirao
questionamentos sobre as condicoes econOmicas e psicossociais que levam as pessoas a
viverem em areas de risco e porque muitas familias permanecem nesses locais mesmo
apos adverténcias da Defesa Civil a respeito dos perigos a que estao expostas. Também
podem ser levantadas questoes a sobre do papel das politicas publicas de moradia e uso

de solo.

Ampliando as abordagens

e L possivel elaborar com as criancas bairros modelos. Sortear as caracteristicas dos
bairros de forma a existirem bairros com boa infraestrutura e outros nao. Cada
grupo constroi maquete ou elabora o cartaz com as caracteristicas determinadas,
depois apresentam e discutem, comparando os bairros e elaborando hipoteses sobre
0 que determina a populacao de cada bairro. Quais seriam as consequéncias de
chuvas fortes em cada bairro? Por que? Leve em conta para a infraestrutura a
presenca de parques, escola, creche, postos de saude, saneamento basico, sistema de
escoamento de aga da chuva, coleta de lixo e principalmente, moradias em areas de
risco.

e As criancas podem consultar mapas de risco do municipio ou elaborar mapas de
risco de seu bairro, incluindo nao apenas o risco de desastres, mas o risco de
acidentes (atropelamento, por exemplo) como um exercicio de percepcao de riscos.

e As criancas podem realizar entrevistas com pessoas que vivem em areas de risco de
seu bairro/cidade (seus préprios familiares, se for o caso), buscando identificar os
causas e as motivacoes da moradia nestes locais.

e Pesquisar se ha e quais sao, as acoes do poder publico e da comunidade referentes a
estas areas (pode-se por exemplo consultar a defesa Civil do municipio, a propria
prefeitura ou a associacao de moradores)

e Realizar com os moradores um levantamento das acoes de prevencao de riscos
possiveis para as areas identificadas.

e Pode-se organizar o material elaborado em forma de panfletos, cartazes, cartas,

apresentacoes, para divulgacao na comunidade.



>> Sugestoes de materiais de apoio

e Sobreposicao de areas de pobreza sobre areas de risco no municipio de Blumenau
(SAMAGAIA, 2010, pagina 123)

https://necat.paginas.ufsc.br/files/2011/10/Jacqueline-Samagaia.pdf

e Para sensibilizar a respeito da relacao das pessoas com seu local de moradia: curta
metragem Le maison en petits cubes.

https://www.youtube.com/watch?v=9KM7TrJ2CHw

e Documentario Percepcao de Risco: a descoberta de um novo olhar.

https://www.youtube.com/watch?v=1-lo-xkymI'M

e Materiais da campanha educativa Percepgao de risco: a descoberta de um novo olhar

para cultura de prevencao de desastres (CEPED-UFSC, 2009)

https://www.ceped.ufsc.br/percepcao-de-risco-a-descoberta-de-um-novo-olhar/



PRATICA TV- CORRESPONDENCIA

> Materiais

Q%“Q’ e Envelopes, papéis e canetas.
~ e Texto com base na Declaracao de Sendai sobre a
responsabilidade dos diversos atores sociais

relacionadas aos desastres.

>> Desenvolvimento

O grupo deve escolher um dos atores sociais envolvidos
com a prevencao de Desastres:
e um governante (vereador(a), prefeito, governador,

senador, deputado, presidente, ministro),

e um especialista (gedlogo, climatologista, bidlogo...)

e um agente da defesa civil,

e uma pessoa afetada,

e um(a) professor(a)

Com base no texto o grupo deve redigir uma carta
enderecada ao ator social escolhido expressando suas
preocupacoes, sugestoes e duvidas tendo em vista as
contribuicoes e responsabilidades da pessoa escolhida

para prevencao de desastres.

»> Justificativa

As cartas sao um geénero textual frequentemente utilizado em comunicacao pessoal.
Atualmente elas sao muitas vezes substituidas por e-mails que, através da rede mundial
de internet possibilitam uma comunicacao quase que instantanea entre pessoas em
qualquer lugar do mundo. Ao redigir a carta para um determinado ator social envolvido
na prevencao de Desastres, as criancas necessitam buscar informacoes e discutir sobre as
reais responsabilidades deste ator nas circunstancias envolvidas. A partir da carta
podem surdir questoes sobre o que é possivel fazer, como deve ser feito e quem sao os

responsaveis pelas acoes.



>> Ampliando as abordagens

e As criancas em alfabetizacao podem gravar videos enderecados aos atores sociais
escolhido. Que tal um canal da turma no Youtube, por exemplo?

e Pode-se levantar com as criancas e a populacao do bairro, problemas ou situacoes
de risco da comunidade onde a escola estd inserida e redigir com elas e-mails ou
cartas ou produzir videos enderecados aos atores sociais envolvidos. E interessante
que se entre em contato com os destinatarios da carta, explicando a pratica a fim de
obter retorno para a correspondeéncia das criancas, que pode ser através de outra
correspondeéncia ou uma visita a escola.

e Organizar palestras ou entrevistas com atores sociais envolvidos em prevencao de
desastres, planejando com as criancas duvidas e sugestOes direcionadas ao

convidado/entrevistado.

>> Sugestoes de materiais de apoio

e Marco de Sendai para Reducao do Risco de Desastres (UN-ISDR, 2015)

https://www.mdr.gov.br/images/stories/ArquivosDefesaCivil/ArquivosPDF/Sendai

Framework_for_Disaster Risk Reduction_2015-2030-Portugus.pdf

e Mobilizacao Comunitaria para Reducao de Risco de Desastres (CEPED-UFSC, 2015)

https://www.ceped.ufsc.br/wp-content/uploads/2015/12/Guia-de-Mobilizacao-

Final-2.pdf

e Jogo Stop Disasters: o jogador toma decisoes que podem reduzir ou ampliar os
efeitos de um desastre. (UN-ISDR)

http://www.stopdisastersgame.org

)|



PRATICA V= LINGUAGENS

>> Materiais

e Materiais diversos envolvendo o tema desastres:
conto, noticia, informativo, musica.

~ e Tablet, computador ou celular para ouvir a musica ou
ler os materiais que nao forem impressos.

e Tabela a ser preenchida com as informacoes sobre os

materiais disponibilizados.

»>> Desenvolvimento
Nesta estacao as criancas terao contato com diversos géneros textuais que tratam do tema
Desastres e farao uma andlise da forma e do contelildo apresentado por estes géneros

preenchendo a tabela abaixo.

Geénero Textual Conto Noticia Musica Informativo

O que este
genero
comunica?

Gomo
comunica?

Para que
comunica?

O que comunica
sobre os
desastres?

> Justificativa

Esta estacao permite trabalhar o tema dos desastres a partir de diversos géneros textuais.
Utilizamos os géneros desde que comecamos a nos apropriar da lingua e sempre que
estamos inseridos em alguma situacao que envolve comunicacao. Mesmo sem ter
consciencia disto, selecionamos o género que melhor se adapta ao que desejamos
transmitir e o efeito que desejamos causar em nosso interlocutor. Utilizando os diversos
géneros textuais, pode-se explorar de forma dindmica quaisquer conceitos relacionados
a prevencao de desastres, possibilitando até mesmo a articulacao entre eles nas
producoes das criancas. A utilizacao de materiais que nao sao convencionalmente
utilizados como didaticos, como jornais ou informativos, desperta na criancas a

habilidade e o interesse de acessar estes materiais em sua vida cotidiana.



>> Ampliando as abordagens

e As criancas podem elaborar producoes envolvendo os diversos géneros textuais
(contos, poemas, textos informativos, parodias) e produzir panfletos, livros, cartazes
ou apresentacoes envolvendo os textos produzidos a partir de diversos conceitos
envolvidos na prevencao de desastres.

e As criancas em alfabetizacao podem participar de uma contacao de historia, por

exemplo, e recontar esta historia gravando videos ou encenando pecas teatrais.

»> Sugestoes de materiais de apoio

e Musica: Aguenta mao, Joao! de Adoniram Barbosa.

https://www.youtube.com/watch?2v=xvY03z8q-QY

e Conto: O primeiro banho do cascao. Folhinha, Folha de Sao Paulo, 2013.

https://m.folha.uol.com.br/folhinha/2013/07/1312672-cascao-tomou-o-primeiro-

banho-ha-30-anos-leia-conto-de-mauricio-de-sousa.shtml

e Infografico Enchente 2008 (NSCTotal, 2009)

https://www.nsctotal.com.br/noticias/infografico-especial-relembra-uma-das-

maiores-enchentes-de-santa-catarina

)
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UM “ATE BREVE™!

Esperamos que os Referentes e as Praticas Educativas apresentados neste livro
tenham inspirado vocé professora e professor dos iniciais do ensino fundamental a
explorar com seus estudantes este tema emergente e significativo que é a Prevencao de
Desastres.

Pautadas na certeza de que apenas coletivamente seremos capazes de encontrar
caminhos e pensar possibilidades de superacao dos desafios que se apresentam a
educacao e a sociedade como um todo, convidamos vocé leitor e leitora a compartilhar
conosco suas impressoes a respeito deste livro, suas sugestoes sobre as praticas aqui
propostas ou mesmo relatos de praticas em prevencao de desastres com criancas
inspiradas neste material.

Ficamos também a disposicao para o esclarecimento de duvidas. O importante €
que possamos unir esforcos em rede para que a Educacao para que a educacao para a
prevencao de desastres se efetive nas escolas brasileiras, contribuindo para construcao

de uma cultura de prevencao em todas as esferas.

Keli Castro Carneiro

e-mail: keli.carneiro@ifc.edu.br

Daniela Tomio
e-mail: dtomio@furb.br
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