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APRESENTACAO:

Este caderno compde o produto de mestrado ....

Neste sentido, apresenta uma proposi¢do metodoldgica de formagdo docente
como parte de uma pesquisa intitulada: “Praticas Interdisciplinares: limites e
possibilidades no Campus Rural de Maraba”, configurando-se como produto educacional,
uma das exigéncias do Mestrado em Educag¢do Profissional e Tecnologica (PROFEPT).

A elaboracdo e aplicagdo do produto constitui-se como uma a¢ao de colaboragio
incluida no projeto de pesquisa e a0 mesmo tempo estratégia que possibilitou a coleta de
dados e de informagdes, bem como as analises criticas, a partir de referenciais tedricos-
metodoldgicos, reflexdes e entrevistas realizadas na perspectiva da pesquisa-agao.

Nessa perspectiva, o produto traz o processo vivenciado e os elementos que
contribuem para o processo em curso no /ocus de pesquisa, necessaria & compreensao dos
desafios e das possibilidades da materializagdo das praticas interdisciplinares
desenvolvidas, ou ndo, pelos educadores envolvidos.

A elaboracdo interdisciplinar deste produto educacional, no contexto dessa
pesquisa, priorizou antes a realizagdo de um diagnodstico e/ou pesquisa exploratéria do
contexto, a partir do conhecimento que os sujeitos t€ém sobre interdisciplinaridade e
integracao, conhecendo assim as reais necessidades do grupo ao qual se pretende atender
com o produto educacional.

Sobre o produto educacional Kaplin (2003) discorre que “o processo de producao
de um material educativo ¢ um triplice aventura: a da cria¢do, a do proprio material € a
do uso posterior, que muitas vezes escapa as intencdes iniciais e aos calculos dos
criadores”.

Nessa perspectiva, um produto educacional também ¢ instrumento que produz
conhecimento tanto para quem produz quanto para os quais ¢ destinado (FREIRE;
GUERRINI; DUTRA, 2016, P. 105). Importante ressaltar que um produto nao ¢ uma
formula magica, pois atendem a necessidades especificas do contexto a ser pesquisado e

sua aplicagdo em outros espacos requer redimensionamento da proposta, pois,

(...) tal produto ndo ¢ mera transposicao didatica de uma escola para outra.
Muito menos um material didatico pronto para ser manipulado por professores
e estudantes. Pelo contrario, € vivo, contém fluéncia, movimento € nunca esta
pronto e acabado, porque representa a dindmica das aulas {...}vivenciada pelos
estudantes (SOUSA, 2015, P.04).



Os produtos educacionais ao serem utilizados em outros contextos precisam ser
ressignificados e reestruturados para que tenha sentido aqueles que irdo utiliza-lo. Além
de viabilizarem a pesquisa na formagdo docente, sdo instrumentos didatico elaborados
pelos proprios profissionais em formacao no processo de pesquisa, que comportam
conhecimentos organizados objetivando viabilizar a pratica pedagogica (FREIRE;
GUERRINI; DUTRA, 2016).

Nesse sentido ¢ importante ressaltar que o processo vivenciado do produto
educacional ndo minimiza a importancia e/ou qualidade da pesquisa, ao contrario cria
possibilidades de analises, sendo tao significativo para a pesquisa quanto as outras formas
tedrico-metodoldgicas utilizadas, no caso, as entrevistas semiestruturadas, analises
bibliograficas e documental.

Compreendo que a eficacia do produto ndo esteve somente no material final
produzido, mas principalmente no processo de aplicagdo daquele que o faz, nossa atuagao
exigiu uma postura de praxis pedagdgica constante no processo didatico, composto de
estudo, investigacao e preparagdo para posteriormente aplica-lo, e repensar esta aplicagao
a partir do contexto de ensino especifico e caracteristico que se tem e que se vai
conhecendo, um processo continuo e nunca acabado (FREIRE, 1974).

Esta atitude de préaxis frente ao processo didatico trouxe experiéncias
significativas, exigiu uma postura interdisciplinar frente ao conhecido ou desconhecido,
de ler o contexto em suas varias dimensdes, perceber e valorizar identidade dos sujeitos
ao qual o produto se dirige.

Fazenda (2010) corrobora ao dizer que:

Tao importante quanto o produto de uma agdo exercida € o processo e, mais
que o processo, ¢ necessario pesquisar o movimento desenhado pela ago
exercida — somente com a pesquisa dos movimentos das agdes exercidas
poderemos delinear seus contornos e seus perfis (p.75)

Este produto caracteriza-se por ser um trabalho interdisciplinar, tanto pela
colaboragdo que teve de outros educadores na aplicagdo do mesmo, como pela propria
forma de planejamento adotada, buscando interpretar diversas dimensdes de
conhecimento que desafiam e limitam as praticas interdisciplinares, desafios e lacunas

que foram trazidas espontaneamente pelos sujeitos nas entrevistas semi-estrutradas com



questionario aberto quanto nos momentos posteriores de debates na formacao através das
oficinas.

A oficina entdo teve como objetivo promover uma formagdo com participacao e
debates dos envolvidos sobre interdisciplinaridade e Curriculo Integrado, abordando
também outras tematicas que dialogam entre si, como educa¢d@o do campo e a propria
proposta pedagogica do Campus: Curriculo interdisciplinar via tema gerador, também
adotada pela pesquisadora para organizagdo do processo/produto.

Sobre a classificagdo dos produtos educacionais a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), discorre que os produtos
Educacionais podem ser classificados como: midias educacionais; prototipos
educacionais e materiais para atividades experimentais; propostas de ensino; materiais
interativos; atividades de extensdo e desenvolvimento de aplicativos (Brasil, 2016).

Portanto, este produto constitui-se como uma proposta de ensino, que ¢ uma
proposicao metodoldgica interdisciplinar, que pode ser utilizada como uma pesquisa, com
uma disciplina, um projeto ou uma formagao docente, tendo seus pressupostos na
estratégia metodologica da Proposta do Curriculo Interdisciplinar Via Tema Gerador, o
que possibilitou o didlogo com as concepgdes epistemoldgicas entre autores como

Frigotto(2008), Ramos(2007), Freire (1974 e 1996), Fazenda (2002).



METODLOGIA DE APLIACAO DO PRODUTO

A proposta de intervengao/produto educacional, a partir da pesquisa aplicada, foi
realizada seguindo a proposi¢cdo metodoldgica do curriculo interdisciplinar via tema
gerador, a qual ja foi experienciada no Campus Rural de Maraba (CRMB), l6cus de
pesquisa, no periodo de 2011 a 2015 nos cursos técnicos em Agroecologia e Agropecuaria
integrados ao Ensino Médio.

Deste modo, estimulada por esta perspectiva, a concepcao deste produto
educacional corrobora com a proposta via tema gerador, no sentido de buscar atender as
necessidades especificas do contexto pesquisado e assim contribuir com processo/produto
que emerge da necessidade do proprio contexto e sujeitos imersos no locus.

A opc¢ao pela metodologia da proposta de curriculo interdisciplinar via tema
gerador se deu em fung¢do da mesma oportunizar a voz dos sujeitos no curriculo (os
professores) na producdo da programacgdo de ensino que definiu a tematizacdo das
oficinas.

A metodologia se deu pelo Estudo da Realidade (ER), composto pelo estudo
documental e a realizagdo das entrevistas com os docentes, seguida da Organizagdo do
Conhecimento (OC) por meio da selecao das falas significativas e do tema gerador, da
elaboracdo do contra-tema e da programacdo de ensino, a qual ¢ composta pela
problematizacdo e da tematizagao, bem como da Aplicagdo do Conhecimento (AC)
objetivando romper com uma concepg¢ao instrumental de conhecimento ou de produto,
pois parte da realidade concreta assumida como objeto do conhecimento, interpretado a
partir dos saberes dos sujeitos, de dimensdes epistemoldgicas e pedagogicas do
conhecimento.

Portanto, o produto aqui elaborado partiu da realidade local na visao dos sujeitos,
sua problematizacdo e tematizagdo a ser trabalhada e ¢ fruto da voz dos sujeitos que
vivenciam esse espago educativo constituindo-se o produto e também o elemento central
do préprio processo vivenciado de construcdo da pesquisa.

Nesse percurso, a medida em que a pesquisa foi sendo construida, ia também se
construindo e aplicando o produto, a partir dos momentos de formagdes por meio das
oficinas, portanto, em uma relagdo dialética e interdisciplinar em que a constru¢ao da

pesquisa ¢ do produto se alinharam intrinsecamente, oportunizado/trazendo leituras



criticas das dimensoes praticas da realidade pesquisada, tanto pelos proprios sujeitos
como pela pesquisadora, quanto da necessidade constante do pesquisador em realizar
revisitacdes bibliograficas das dimensdes epistemologicas contidas na programagdo de
ensino, por isso interdisciplinar, pois “a producdo do conhecimento funda-se no proprio
carater dialético da realidade, de seu carater historico e complexo (SILVA e
SCALABRIN, 2019h, p. 4).

Nessa perspectiva, o produto educacional ¢ resultado da pesquisa exploratéria do
conhecimento da realidade fundamentada em pressupostos tedrico-metodologicos de
coleta de documentos e de informagdes que compde do Estudo da Realidade (ER); da
Organizagdao do Conhecimento(OC); e da Aplicagao do Conhecimento(AC) composto
pelas oficinas de reflexdo e praticas, a luz das tematicas propostas na programagao de
ensino.

No decorrer dos oficiais evidenciaram-se praticas docentes bancarias e
progressista efetivadas na instituicdo de ensino, evidenciando diferentes visdes e
percepcdes, como também, explicitando contradigdes que podem estar ocultas para a

maioria da comunidade (PERNAMBUCO; PAIVA, 2013).

SOBRE AS OFICINAS: PROPOSICAO METODOLOGICA FREIREANA

A construgdo desse produto educacional, a partir das oficinas que emergiram da
proposta pedagogica de Freire (2010) “pode ser compreendida como a estreita relagao
que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica
que decorre desta compreensdo levando a uma acdo transformadora”, decorre da
perspectiva de um processo/produto educacional construido, a partir da proposta via tema

gerador que se realizou a partir dos seguintes momentos organizados metodologicamente



em trés passos: Estudo da Realidade (ER)', Organizagdo do conhecimento (OC?) e
Aplicacdo do Conhecimento (AC)? conforme descrito acima.

Nesse sentido, o processo de aplicagdo em 2 (duas ) oficinas educativas vivenciada
representou uma experiéncia de mudanga interna e de enriquecimento conceitual ou
perceptivo, o que transformou a aplicagdo do produto, também processo capaz de
evidenciar os problemas, contribuir com a atuacdo docente, na medida em que articulou
investigacao da acao docente-formagao-investiga¢ao do resultado da formacao (FREIRE;
GUERRINI; DUTRA, 2016), ou seja pesquisa e ensino, teoria e pratica, mediado pela

praxis.

O PLANEJAMENTO DAS OFICINAS: REDIMENSIONANDO A PROPOSTA
FREIREANA AO PROCESSO/PRODUTO

A construcdo desse produto e pesquisa ocorreram por meio de duas oficinas
portanto de 4 momentos separados, mas dialeticamente interligados entre si, por
comporem a mesma programacdo de ensino desenvolvida em quatro tempos ndo
estanques, mas composto por uma totalidade, ou seja, interdisciplinarmente interligadas.

Os trés momentos, ER, OC e AC, desdobraram-se em 9 (nove) etapas, conforme
demonstragdo a seguir:

1) Estudo da Realidade (ER):

1.1.  Estudo do material secundédrio: autores que discutem sobre
interdisciplinaridade e estudo documental composto por anélise do PPP do
Campus, do PPC de agropecuaria integrado ao ensino médio e analise dos
relatorios de formagao continuada.

1.2.  Diagndstico da realidade ou levantamento preliminar da realidade local,
composto pela preparacdo do instrumento de entrevista coletiva;

1.3.  Realizagao das entrevistas com os docentes da institui¢ao.

!'E quando ao dar voz ao aluno, cria-se a necessidade de compreender a realidade local, problematizando-
a: a situacdo se apresenta ao aluno codificada, necessitando ser descodificada através da aquisi¢ao de outras
visdes (PERNANBUCO & PAIVA, 2013, p 6).

2 Aparece, entdo, o segundo momento de programagio, Organiza¢io do Conhecimento (OC). Basicamente,
o estudo de partes do conhecimento universalmente construido, o contetido escolar renovado, sempre sob
forma de problematizagdo e cotejamentos das visdes distintas, porém sem deixar de dar prioridade ao
conhecimento ja acumulado. (PERNANBUCO & PAIVA, 2013, p 6).

3 No terceiro momento, Aplicagdo do Conhecimento (AC), o contetido apreendido no segundo, além de ser
extrapolado para novas situagdes, ¢ usado para reinterpretar a situagdo problematizada no primeiro
(PERNANBUCO & PAIVA, 2013, p 6).



2. Organizacao do Conhecimento (OC)

2.1.  Escolha de situa¢des-limite*/falas significativas®;

2.2.  Escolha do tema gerador® e construgio do contra-tema’;

2.3.  Construgdao da programacgdo de ensino composta pela problematizagdo
programatica (perguntas que se faz ao tema gerador) e pela tematizagcdo
(assuntos a serem estudados para aprofundamento da compreensdo da
realidade);

2.4. Socializagdo da programac¢do de ensino com a equipe pedagdgica e
posteriormente com os servidores da instituicdo, discutida e aprovadas pelos
participantes;

2.5.  Producido da proposta das oficinas, a luz da programagao de ensino;

2.6.  Apresentacdo, discussdo e aprovacao da programacao das oficinas a equipe

pedagogica da instituicao.

3. Aplica¢ao do Conhecimento (AC)
3.4. Realizacdo da acdo pedagogica interdisciplinar, por meio de 2 (duas)

oficinas, que culminou na aplicagdo de um produto educacional.

Compartilhamos a seguir programacao de ensino composta por Tema Gerador,
Contra-tema e a problematizagdo e a tematizagdo, bem como as programagdes das

oficinas, produto desta pesquisa.

Quadro 1: Programacio de ensino — base das oficinas

4 Representa uma situacdo vivenciada pela comunidade situa¢des-limites em Freire, representam o pensar
o mundo fatalistamente, de pensa-lo dindmica ou estaticamente, da maneira como os sujeitos enfrentam as
problematicas, como a impossibilidade de lidar com sua realidade efetiva e que se encontram envolvidos
“seus temas geradores (FREIRE, 1996, p.136).

>As falas significativas expressam uma situagdo-limite social na visdo da comunidade, portanto apresenta
aquilo que compode a cultura local. A selegdo das falas significativas se da por contradi¢des, conflitos,
diferencas nas visdes de mundo e concepgdes da realidade concreta entre educadores e comunidade.
(SCALABRIN, R. ¢ REGINALDO L., 2013, "p. 42).

® E uma fala significativa que representa um problema vivido na visdo da comunidade que aparece com
maior frequéncia na fala dos sujeitos da comunidade. E o ponto de partida do planejamento.

7O contra-tema ¢ a contra-fala, ele expressa a visdo dos professores que deve trazer um a visdo critica
sobre a realidade. E também o ponto de chegadas dos estudantes, ou seja, as tematicas ou contetidos
trabalhados visam a construgdo de uma visao critica sobre a realidade. (SCALABRIN, R. e REGINALDO
L., 2013, 'p.43).



TEMA GERADOR

A alternancia ¢ uma proposta que acaba ndo atendendo tanto as realidades (...) e pra mim
acarreta em prejuizos, de pelo menos 50% do conteudo (...) que tenho que retomar durante o
proximo tempo escola, por exemplo: o contetido que eu consigo trabalhar na escola regular
dentro de duas semanas eu passo praticamente um semestre. (...) tem muitos professores que
ndo acreditam na alternancia pedagdgica, porque as vezes ela ndo estd dando certo como
deveria, a partir do momento que isso _aqui se institucionalizou, por causa das regras, da
legislacdo e a gente ndo consegue atender a propria proposta do campus. As vezes o professor
tem resisténcia em fazer a interdisciplinaridade porque acha isso chato ou porque ndo tem
afinidade com o colega ou porque ndo entende direito a disciplina que ndo ¢ da sua grade
curricular (...) ou porque no corre-corre do dia a dia ndo se consegue fazer uma
interdisciplinaridade tipo uma aula pratica.

Fonte: Tema gerador emergido a partir do estudo da realidade referente ao diagndstico da construgdo do produto
educacional.

CONTRA TEMA

A alternancia pedagogica atende a formacdo integral e integrada do educando oportunizando a
qualificagdo em diferentes tempos e espagos formativos, sem retirar o estudante do processo
produtivo do campo, de modo que os conhecimento das diferentes areas ajudam a compreender
os problemas da realidade concreta, na medida em que possibilita o dialogo no curriculo
interdisciplinar e integrado das dimensodes trabalho, cultura, tecnologia e ciéncia

Fonte: elaboragdo pela pesquisadora

PROGRAMACAO DE ENSINO

LOCAL 1

Problematizacio Tematicas

1. O que os professores do CRMB entendem Conceito de Pedagogia da alternancia a de
por alternancia pedagdgica e pedagogia da | alternancia pedagogica
alternancia?

2. O que os professores do CRMB entendem O papel dos tempos/espagos de formacao na
por TE e TC e TE/R? Qual o papel de cada | escola e na comunidade no CRMB;
tempo/espago de formagao?

3. Porque a pedagogia da alternancia ¢ dificil | Dificuldades e limitagdes no desenvolvimento
de ser desenvolvida para os professores do | da pedagogia da alternancia no CRMB
CRMB?




4. O que os professores do CRMB entendem
por conteudo e conhecimento?

Concepcao de conhecimento, de conteudo, de
escola ¢ de educacdo.

5. O que os professores do CRMB entendem
por interdisciplinaridade e integracao?

Concepcao de interdisciplinaridade e
integracdo no CRMB

6. De que modo o corre-corre do dia a dia
impede a efetivagdo de praticas
interdisciplinares e integradas?

Causas e consequéncias da ndo
interdisciplinaridade/integragdo

7. Por que o professor do CRMB tem
dificuldades de entender e desenvolver a
proposta do campus?

Dificuldades e limitagdes existentes.

MACROCAMPO (Aprofundamento teérico)

1. O que é a pedagogia da alternancia para as
familias CFRs/EFAS?

Origem e historia da pedagogia da alternancia
na Europa, no Brasil e no Para

2. O que a pedagogia da alternancia possibilita
par os educandos do campo?

Proposta pedagogica e material produzido;

Pesquisa como principio educativo

3. Por que uma educagdo emancipatoria e tao
dificil de ser realizada? Como os
conhecimentos de area e o curriculo foram
historicamente construidos?

Epistemologia do conhecimento nas diferentes
areas;

Tendéncias pedagogicas;

Teorias do curriculo; Limites e possibilidades
do curriculo;

4. Por que os professores tém dificuldade de
entender a concepgao de Ensino Médio
Integrado? E a relagdo entre interdisciplinar
e integrado?

Concepcao do Ensino Médio Integrado;
Conceito de interdisciplinar;

Concepcao de integrado

5. Como deve ocorrer as praticas
interdisciplinares e integradas no EMI?

Relatos de experiéncias

6. Como a educagdo do campo se constituiu
na regido, no Para e no Brasil?

Historia, concepgao e principios a Educagdo do
campo

Historia e principios da Agroecologia

Curriculo interdisciplinar e integrado

7. Que elementos s30 necessarios para
desenvolver praticas interdisciplinares e
integradas no EMI?

Conhecimento da realidade
Planejamento coletivo

Forma de entrada dos professores: sequéncia na
area e entre areas.

Comprometimento profissional




LOCAL 2 -Plano de Agao

1. O que pode ser feito para a superagao da
visdo de que a alternancia pedagogica ndo
atende a qualificag@o dos sujeitos do
campo, no CRMB?

2. O que pode ser feito para assegurar o
desenvolvimento de praticas
interdisciplinares e integradas?

-Estudo do Regimento do TE/TC

-Desenvolvimento da pedagogia da alternancia
em sua integralidade: sistematizacdo no I dia
(TE/Retorno) e apresentacdo dos problemas da
pesquisa aos professores e atuagdo dos
professores para resolugdo dos problemas com

aprofundamento tedrico a partir das diferentes
areas;

Fonte: Programacdo de ensino de Ensino formagao continuada do CRMB.

PROGRAMACAO DAS OFICINAS®
v OBJETIVOS DAS OFICINAS:

1) Refletir e discutir sobre a importancia das praticas interdisciplinares a partir do
contexto pedagogico, cultural e historico vivenciado no CRMB por meio do estudo das
seguintes tematicas:

e Curriculo integrado interdisciplinar via tema gerador.
e Educagdo do campo,
e Pedagogia da alternancia e alternancia pedagogica

e Pesquisa e trabalho como principio educativo: praxis

2) Avaliar as oficinas processualmente, a partir da concepgao de avaliagdo diagnoéstica
que tem como principio a utilizagdo para o aperfeicoamento da praxe docente, neste caso,

do aplicador das oficinas.

v RECURSOS DIDATICO DAS OFICINAS:

Video, Caixa de Som, Data Show, computador, cabos, Pincel, Papel, Painel de Integracao.

8 Nesta etapa realizou-se a formacgdo através das oficinas, ji planejadas a partir da programacio de
ensino emergida das falas significativas, do tema gerador. Foram realizadas duas oficinas, para o
trabalho da programagdo de ensino, a I oficina durou 2 dias no més de agosto e a II oficina 2 dias no
més de outubro, cada dia com duragdo de 8h. Esses momentos foram agendados junto a equipe gestora,
...sendo esta formacdo incluida nas agdes do Instituto, por este motivo, teve a participacdo de
professores, gestores e técnicos ndo somente do curso Técnico em Agropecuaria, mas profissionais de
outros setores do CRMB também participaram.



v REALIZACAO DA OFICINA I
Tematicas:

e Curriculo integrado interdisciplinar via tema gerador (tema gerador, fala
significativa, contra-tema, Estudo da Realidade, Organiza¢ao do Conhecimento,
Aplicagao do Conhecimento;

e Origem e historia da pedagogia da alternancia na Europa, no Brasil e no Pard;

e Proposta pedagogica e material produzido;

e Pesquisa como principio educativo e praxis.

Duracgio: dois dias de 8h diarias

Metodologia:
1° dia:

e Apresentacao do produto com apoio de slide explicitando os conceitos sobre fala
significativa, contra-tema, tema, Estudo da Realidade, Organizacio do
Conhecimento e Aplicacao do Conhecimento;

e Dinamica com perguntas e respostas (problematiza¢ao) sobre educacdo do campo
e pedagogia da alternancia/alternancia pedagogica, interdisciplinaridade;

e Palestras sobre pedagogia da alternincia/alternancia pedagogica, educagdao do
campo seguidas de debate;

e Leitura compartilhada em grupo seguidas de textos’ sobre trabalho como
principio educativo, interdisciplinaridade, concep¢ao de ensino médio integrado.

9 Referéncias de textos e videos de apoio da I e I oficina:

RAMOS, Marise. Concep¢io do Ensino Médio Integrado. Superintendéncia de Ensino Médio da
Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Norte: Natal e Mossoro. 2007.

THIESEN, Juares da Silva, A interdisciplinaridade como um movimento articulador no processo
ensino-aprendizagem. Revista brasileira de Educacdo, Rev. Bras. Educ. [online]. 2008, vol.13 2008,
vol.13, n.39, pp.545-554.
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2° dia:
e (Continuagdo da leitura em grupo e apresentacao em sala;

e Utilizagdo de videos'® que dialogam com as tematicas dos textos de leitura,
seguidas de debates/discussoes;

e Palestra sobre pesquisa como principio educativo e a concepcdo de praxis
humanizadora.

v' REALIZACAO DA OFICINA II
Tematicas:
e Fundamentos/concepgdes do ensino médio integrado:
- Positivismo x materialismo histérico dialético'!

- Interdisciplinaridade e integragao

e Epistemologia do conhecimento nas diferentes areas (principios da
agroecologia)

e Tendéncias pedagogicas;

e Projeto Politico Pedagogico — proposta do CRMB

Duracao: 2 dias de 8h diarias
Metodologia
1° dia

e Palestra sobre os fundamentos/concepgdes das principais correntes: positivismo e
materialismo historico dialético - conceitos de interdisciplinaridade e integracao.

e Debates sobre interdisciplinaridade e integragao

e Estudo em grupo das tendéncias pedagdgicas seguidas de montagem em painel
pelos grupos sobre cada tendéncia e apresentacao;

0Video Demerval Saviani: Escola: dominagio ou transformacio?  disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=bwBI6BOr8jo

Video Gaudéncio Frigotto, integracdo do ensino médio profissional a educacdo de jovens e adultos- parte
2 e 3, disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7j4ZEm30b08&t=5s.

FRIGOTTO, Gaudéncio. A interdisciplinaridade como necessidade e como problema nas ciéncias
sociais. Revista do Centro de Educagao e Letras da Unioeste —Campus Foz do Iguagu, v.10, n. 01, pp. 41-
62, 2008. Disponivel em: <http://e-revista.unioeste.br/index.php/ideacao/article/view/4143>. Acesso: 28

de abril de 2019.
11 SEVERINO, A.J. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
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e Palestra sobre a epistemologia do conhecimento nas diferentes areas, abordando
também os principios da agroecologia;

2° dia

e Apresentacdo sobre a proposta do campus a partir do Projeto Politico
Pedagogico'? seguidas de debates

v DADOS

QUANTITATIVOS

DO ESTUDO DA REALIDADE

(ENTREVISTAS QUADRO-1) E DA APLICACAO DO CONHECIMENTO
- NUMERO DE PROFESSORES QUE PARTICIPARAM DAS OFICINAS

(QUADRO-2):
CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO ENSINO MEDIO
Total de
Professores Professores Professores Professores | professores do
Entrevistados licenciados bacharelados afastados Curso
25 5 10 7 52
Quadro 1
Professores licenciados | Professores Total Técnicos | Pedagogo Total
bacharelado
Oficina I 7 22 8 02 k)7
44
Oficina 1I 13 31 11 02
Quadro 2

12 cRMB/IFPA. Projeto Politico Pedagégico, 2010.




v AVALIACAO DAS OFICINAS:

No decorrer das oficinas ocorreram inimeros momentos de avaliagdo, tanto acerca
das tematicas em desenvolvimento, em que os participantes se envolviam e se sentiam
parte do processo, identificando-se com os temas em discussdo, trazendo falas sobre
reflexdo de suas praticas em sala de aula, e outros impactados pela auséncia de
conhecimentos sobre tais temas, principalmente os bacharéis. Mas também ocorreram
momentos de parada sobre as discussdes devido a incompreensao e/ou discordancia
explicita de alguns docentes sobre esse tipo de formagao, chegando a um momento em
que a palestrante foi impedida de continuar a discussdo. Atitudes e falas que
possibilitaram trazer os limites em relagdo ao desenvolvimento de praticas
interdisciplinares no campus, revelando resisténcias a formagdo e a uma proposta contra
hegemonica de ensino, no que se refere ao engajamento, ou ndo, dos professores com a

educacdo, afirmando o que Delizoicov (2013) expressa a seguir:

Os professores da tendéncia aliada sdo aqueles que se tornam praticamente
auxiliares no processo de coordenag@o e de pesquisa que se implanta (...) os
professores da tendéncia ndo alinhada, apesar de terem como caracteristica
essencial ndo se envolverem no projeto, t€ém distintos motivos para se
manterem distantes. Por exemplo, aqueles que acreditam ter bons resultados
com os alunos com o que ja fazem, tem justificados argumentos para ndo
mudar a pratica docente, ou outros que por inseguranga profissional também
ndo se alinham. Diferentemente daqueles que, por razdes ideologicas, ndo se
envolvem ou mesmo se opdem as mudangas. (2013, p.27).

Evidenciou-se entdo, tanto na fala dos professores, quanto no processo de
desenvolvimento das oficinas, os professores de tendéncia aliada, os professores
indiferentes e aqueles contrarios a proposta pedagdgica institucional, embora esta
resisténcia expressa a falta de compreensdo e de experiencia com uma educacdo

inovadora.

Entretanto a avalicao também foi proposta dias apds a realizagdo das oficinas em
que encaminhei aos participantes um questionario composto por trés perguntas, as quais
buscavam identificar a contribuicdo das oficinas, portanto do percurso formativo
vivenciado no processo de aplicacao do produto, com vistas a levantar pontos baixos e
altos da referida formacao, bem como contribui¢do das oficinas. Destaco a seguir, a visao

dos sujeitos envolvidos:

a) Visao dos sujeitos sobre o processo vivenciado da aplicacio do

conhecimento (oficinas/produto) durante as oficinas:



Visao dos docentes durante as oficinas:

Eu ndo conhecia essas tendéncias pedagogicas, e eu me vejo em varias delas... Embora
acho que a tradicional esta mais presente” (Professor A);

Eu ndo acredito nesse tipo de formagdo, é muita teoria, ndo serve para nada, o que serve
¢é a prdatica” (professor B);

Agora eu compreendi sobre interdisciplinaridade, ¢ uma postura diante do
conhecimento...” (Professor C),;

A gente ja faz algumas praticas integradas, mas nunca sabe se é isso que tem que ser
mantido e avangar, porque o planejamento ndo esta sendo respeitado, a gente discute e
define como deve ser e depois cada um faz como quer” (Professor D),

Nao entendo por que doutores tem que participar dessas formagoes se a gente ja faz
planejamento coletivo e sabe da nossa area “(Professor E);

Fonte: fala dos sujeitos durante a aplicacdo do produto

b) Visao dos sujeitos sobre o processo vivenciado da aplicacdo do

conhecimento (oficinas/produto) apds a sua realizacio

Visao dos docentes apés as oficinas:

“Poderiam ter sido apresentadas mais praticas interdisciplinares, ndo apenas a discussao

sobre elas (...).

Acho que o ponto negativo foi utilizar momentos institucionais porque parece que a gente
estava obrigada a contribuir com um estudo por meio de uma ferramenta oficial que sdo
as semanas pedagogicas...semanas de estudo...entdo as pessoas ficaram chateadas
porque isso ficou parecendo que ndo estava atendendo um objetivo institucional mais
pessoal. Em relag¢do a contribui¢do pra minha atuag¢do como docente, ndo superou minhas
expectativas sobre interdisciplinaridade, entdo estd muito no campo teorico, eu nao
consegui sair da teoria que foi exposta pra prdtica, infelizmente ndo consegui chegar

nesse ponto.




“Quanto mais a gente conhece, quanto mais a gente estuda a gente tem mais
empoderamento e al eu pude ver que a gente, a turma la do campus tem muito a que
melhorar, muito a que se fazer, muito a prosseguir e falta, falta mais interesse por parte
do grupo nosso em por em pratica o que a gente sabe, aquilo que a gente conhece né,
esta faltando isso. Nos professores a gente precisa por em pratica esses conhecimentos.”

“Ainda é um debate ideologico de resisténcia a proposta e ndo metodologico por parte

da equipe. Poucas pessoas se apropriam da proposta”.

“Melhoria das praticas interdisciplinares, contato com novas experiencias”;
“Tudo que gera conhecimento é ponto positivo e sua oficina foi um ponto positivo, porque
nos fez repensar no processo de ensino, avaliagdo e andlise de atuagdo metodologicas de

como estamos no meio dos pares e, especialmente, de nossos estudantes”;

“Acho que é muito cedo pra perceber uma mudanga considerdvel na pratica da sala de
aula. Mas acho que percebi uma maior apropria¢do dos conceitos por parte da equipe.
Uma articulagdo com a proposta. E o que demanda uma retroalimentacdo das

formagoes”.

“Bom eu participei apenas de 1 semana...foi bom essas oficinas, €SS€S encontros para que
eu pudesse compreender alguns conceitos sobre pedagogia da alternancia, educagdo do
campo e toda essa discussdo que na minha formag¢do anterior eu ndo tive né, ndo tinha
tanta experiencia. Entdo quanto mais oficinas, mais debates melhores pra que eu possa
me aprofundar e entender esse ambiente que eu trabalho. Também acho que o ponto
positivo foi ter levado pesquisadores de fora onde, lembro que tinha um pesquisador com
o pensamento bem forte, na forma de discutir de pensar, entdo acho que foi interessante
ouvir pessoas ndo so do campus mais de outras instituicoes que tem um pensamento

diferente, forma diferente de expressar os conhecimentos.”

Fonte: fala dos sujeitos apos a aplicacido do produto

RESULTADO DO PRODUTO/OFICINAS: CONTRIBUICAO DAS OFICINAS

e Possibilitaram partir da voz dos sujeitos para a realiza¢ao do processo/produto;



Provocaram reflexdes sobre a concepcdo e desenvolvimento da proposta
pedagogica do campus, ampliando a compreensdo sobre a interdisciplinaridade,
integracao e o sentido das praticas e posturas interdisciplinares;

Desnudaram as lacunas na formagdo sobre a epistemologia das correntes que
embasam as pesquisas, possibilitou também desvelar um curriculo oculto,
reconstituindo problemas junto a leitura dos colaboradores da pesquisa e discuti-
los na coletividade;

Desvelamento dos limites e levantamento das possibilidades das praticas

interdisciplinares no locus de pesquisa.

Limites:

o Ha limites na compreensdo da proposta pedagogica do Campus
(concepgao de educagao do campo e agroecologia);

o Ha resisténcias a uma educagdo ético-critica. o que reflete na
descontinuidade de atividades tedricas-praticas (UNIEPES), fragilizando a
articulagdo ensino, pesquisa e extensao;

. Hé fragilidades da formacao inicial tanto dos licenciados quanto do
bacharé¢is dado sua caracteristica fragmentaria, conteudista e urbanocéntrica,
desarticulada das dimensdes entre teoria e pratica, ensino-pesquisa-extensao e da
inter-relacdo de conhecimentos, acrescentando a ndo formacao dos bacharéis na
dimensdo didatico-pedagogica, acaba por produzir profissionais que saem da
Universidade sem saber exercer a docéncia em um unico nivel de ensino, muito
menos em todos os niveis.

. Parcas condi¢des trabalho, tais como: falta de espagos adequado de sala de
professores com estrutura de mesas computadores, impressoras e internet, livros
na biblioteca; horario inadequado de funcionamento da mesma,; falta de recursos
para a efetivacdo das atividades de campo tanto técnicas (materiais, equipamentos,

etc) quanto o acompanhamento aos educandos nos tempos-comunidade.

Possibilidades:
Ha interesse pela formagao continuada por parte da maioria dos profissionais do

Campus, desde que contemple as seguintes dimensoes:



J Formacgdo com permanente didlogo entre as praticas interdisciplinares e
com as concepgdes epistemoldgicas da proposta, envolvendo todas as areas de
conhecimento;

. Formag¢ao envolvendo clementos como didatica; avaliagdo e
planejamento, metodologias e trocas de experiéncias entre professores e entre
instituigdes;

o Formagdo interdisciplinar por area de conhecimento, respeitando a
especificidade de cada area, sua epistemologia, em didlogo com a concepcao da

proposta da EPT, a partir da atuagdo transdisciplinar;

. A auséncia de compreensao sobre a concepcao dos IFs, e no caso do
Campus Rural de Maraba, a concepgao de educacao do campo e os principios da
pedagogia da alternancia, o que gera resisténcia, como pode ser percebido pela
auséncia de alguns professores nas reunides de planejamento coletivo e nas

oficinas de formacao realizadas;

CONSIDERACOES FINAIS

A preocupagdo de conhecer o contexto de pesquisa, de ouvir os sujeitos, suas
problematicas, dificuldades e limitagdes em relagdo a praticas interdisciplinares, bem
como a necessidade da elaboragdo de um produto e sua aplicagdo por meio de agdes
concretas pautadas em um processo de reflexdo-acdo-reflexdo com vista a contribuir no
l6cus de investigacdo, vislumbrou-se entdo na proposta do curriculo Interdisciplinar via
tema gerador como metodologia para o percurso: processo e produto.

A proposta freireana do tema gerador possibilitou um didlogo antes e durante as
oficinas formativas com os professores e os gestores, o didlogo de conhecimentos (saber
dos docentes e conhecimento cientifico) e de algum modo o didlogo entre instituigdes
(UNIFESSPA e IFPA/CRMB).

Esse processo propiciou partir da realidade (limites que esta comunidade
apresenta quanto das possibilidades do trabalho interdisciplinar), refletir (mediando
praticas e conhecimentos epistemoldgicos) e intervir (na medida em que as tematicas

discutidas interferiram diretamente nas praticas dos docentes em atuagao).



A avaliagdo das oficinas permite afirmar que a maioria dos professores nao
tiveram acesso a esse tipo de estudo, em sua formagao inicial, e as oficinas oportunizaram
um novo conhecimento e debate na busca de respostas para a melhoria de praticas
interdisciplinares, provocando uma autoleitura sobre as problematicas pelos proprios
sujeitos.

E importante destacar ainda que a proposi¢io metodologica freireana possibilitou
uma pratica interdisciplinar, tdo necessaria ao desenvolvimento do curriculo integrado,
no sentido de que a esséncia dessa concepcdo estd em interpretar um objeto em suas
diversas dimensoes, partindo da problematizacdo da realidade, seguido do estudo da
realidade com os sujeitos e o aprofundamento tedrico e a realidade (conteudos,
produzidos pelas ciéncias) e retornar para modifica-la e/ou transforma-la. Analisar os
limites e possibilidades dessa pratica interdisciplinar vivenciando-a através de uma
inter(acdo) e/ou aplicagdo de um produto com os sujeitos que compde a pesquisa, foram

desafiantes.

Nesse sentido, a organizacgdo desta pesquisa resultou em um produto educacional,
uma ag¢do colaborativa no locus, que ¢ parte de um processo reflexivo e contextualizado
e que reconstituiu saberes de uma experiéncia, de uma praxis educativa vivenciada, dai o

sentido de ser uma pratica interdisciplinar.

A expectativa € que o Campus continue retomando as propostas de formag¢ao no
sentido de rediscutir as problematicas emergidas do proprio contexto, revisitando as
fundamentagdes teoricas também por area de conhecimento, no sentido de ajudar a ler a
realidade de onde emergira mais conteudos para a formagdo e repensar estratégias que
minimizem os limites, ou seja, as determinacdes materiais, pedagogicas, financeiras,
historicas e politicas que dificultam a realizacdao de praticas interdisciplinares no ensino
médio integrado. Nesta perspectiva educativa € preciso a busca constante de uma postura,
um perfil docente, uma atitude dialética e interdisciplinar frente a compreensao do
conhecimento no processo de desenvolvimento do curriculo integrado como travessia a

uma educagao politécnica e omnilateral.
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