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RESUMO

A Sequéncia Didatica age como um instrumento pedagdgico na formacdo educacional dos
alunos e também como um instrumento de organizacdo do tempo e espago do professor. In-
troduzimos os conceitos relacionados a Sequéncia Didatica e, definimos de acordo com as
visdes de alguns autores relevante a importancia, o uso e a aplicabilidade de uma sequéncia
didatica. Desenvolvemos uma proposta que pode ser aplicada em sala de aula e que transcen-
de aos muros escolares, onde o sujeito da pesquisa seja ativo na construgcdo de seus proprios
conhecimentos, esclarecemos a diferenciacdo entre um planejamento de aula dita tradiciona-
lista e um baseado nessa metodologia sequenciada. Anunciamos ao final deste produto uma
atividade investigativa que pode fazer parte do cotidiano do aluno, em complemento a se-
quéncia didatica. Note que para tal, sugerimos a propaganda veiculado em alguns meios de
comunicacdo como: panfletos de compras e/ou internet de modo a vincular a matematica fi-
nanceira ao consumo consciente, principio objetivo da mesma. Frisamos a atuagdo do profes-
sor como orientador e mediador do processo educacional ativo dentre todas as etapas de de-
senvolvimento, aplicacdo e avaliagdo. Como resultado deixamos a proposta a ser aplicada e
avaliada numa perspectiva qualitativa a cargo do leitor/professor/pesquisador ou simpatizante
da matemaética financeira.
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INTRODUCAO

Aqui buscamos apresentar uma proposta de sequéncia didatica para o ensino de mate-
matica financeira na educagdo de jovens e adultos — EJA, levando em consideragéo a especifi-
cidade dessa modalidade de ensino, que se distingue consideravelmente da realidade do cha-
mado ensino regular.

Uma das formas de se trabalhar ndo apenas com o ensino de matematica financeira,
mas com o ensino de matematica em si, é por meio da ado¢do de uma proposta de sequéncia
didatica. Isso se justifica pelo modo como esse tipo de trabalho é organizado, visando a con-
textualizacdo do conteudo apresentado. Em nosso estudo, compreender o sentido e o signifi-
cado de uma sequéncia didatica é fundamental. Nesse sentido, passamos a discutir a sua signi-
ficacdo, apresentando a interpretacdo e definicdo de alguns autores.

Planejamos e criamos uma atividade que tem como titulo “planeando uma compra” e
nela buscamos criar situac6es do dia a dia dos alunos da educacéo de jovens e adultos - EJA
em sala de aula para que, desse modo, sejamos mais contextualizados com a vivencia de cada
um, esperamos que esse tipo de atividade seja mais presentes em nossas aulas. Deixamos aqui
em aberto essas atividades com o intuito de Ihes auxiliar quando for buscar aulas simples, mas

gue podem ser de grande utilidade.



1. AS SEQUENCIAS DIDATICAS DE ENSINO

A Sequéncia Didatica € um conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para en-
sinar um conteudo, etapa por etapa, organizadas de acordo com o0s objetivos do professor em
promover a melhores formas de aprendizagem aos seus alunos, envolvendo atividades de ava-
liagio que pode levar dias, semanas ou durante o ano letivo. E uma maneira de encaixar os
conteddos de um tema a outro tornando o conhecimento légico ao trabalho pedagdgico desen-
volvido.

De acordo com o esquema de Sequéncia Didética, apresentado por Dolz, Noverraz,
Schneuwly (2004), o ensino acontece inicialmente pela apresentagédo de uma situagao, refe-
rente ao conteldo abordado. Em seguida é realizada uma sondagem, em relacdo as concep-
cOes prévias dos alunos sobre o assunto, denominada aqui de producdo inicial. As interven-
cOes realizadas sdo denominadas modulos, e por fim € realizada a producdo final, que busca
demonstrar a evolugdo na aprendizagem do aluno, em rela¢éo ao contetido proposto.

Segundo Araujo (2013), o modelo de sequéncia didatica esta relacionado as pesquisas
sobre a aquisicao da lingua escrita através de um trabalho desenvolvido com géneros textuais
por um grupo de pesquisa de Genebra (Suica). Representantes desse grupo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), definem Sequéncia Didatica como sendo “um conjunto de atividades esco-
lares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, P. 97).

De acordo com o proposto por Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), o ensino acontece
inicialmente pela apresentacdo de uma situacéo, referente ao contedldo abordado. Em seguida,
é realizada uma sondagem em relacdo as concepgdes prévias dos alunos sobre o assunto, de-
nominada de producdo inicial. As intervencdes realizadas sdo denominados modulos, e, por
fim, é realizada a producéo final, que busca demonstrar a evolucao na aprendizagem do aluno
em relacdo ao conteudo proposto.

Aratjo (2013) sintetiza o que seja uma sequéncia didatica assim: “¢ um modo de o
professor organizar as atividades de ensino em fung¢do de nticleos tematicos e procedimentais”
(ARAUJO, 2013, p. 3).

Para Kobashigawa et al. (2008), trata-se de um conjunto de atividades, estratégias e in-
tervencdes planejadas etapa por etapa pelo professor para que o entendimento do contetido
proposto seja alcangado pelos alunos. Algo semelhante a um plano de aula, porém com uma



amplitude maior, por abordar vérias estratégias de ensino e aprendizagem e por ser uma se-
quéncia de varios dias.

Na opinido de Zabala (1998), a sequéncia didatica € um conjunto de atividades orde-
nadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém
um principio e um fim conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos. Para este autor, as
sequéncias didaticas podem ser compreendidas como uma maneira de situar as atividades, que
ndo podem ser vistas apenas como um tipo de tarefa, mas como um critério que permite iden-
tificacOes e caracterizacOes preliminares na forma de ensinar.

A socializagdo de experiéncias relativas ao ensino e a aprendizagem de matematica na
sala de aula pode criar possibilidades, por meio de a¢6es colaborativas entre alunos e profes-
sores, que venham a favorecer um trabalho concreto e real na construcdo de préaticas pedago-
gicas. “E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou em menor grau na formagao de nossos alunos” (ZABALA, 1998, p. 29).

De acordo com Vargas e Magalhées (2011), uma Sequéncia Didatica é um conjunto de
atividades pedagdgicas sistematizadas, ligadas entre si, planejadas etapa por etapa, tendo co-
mo finalidade o dominio de determinado género oral ou escrito pelo aluno e o desenvolvimen-
to de suas capacidades de linguagem.

Para Ayres e Arroyo (2015), as Sequéncias Didaticas sdo capazes de oferecer oportu-
nidades para a construcdo de relagdes entre os professores, alunos e contetdos. De acordo
com o papel atribuido a cada um dentro deste processo, teremos um efeito, uma consequéncia
para as atividades planejadas e, consequentemente, para as sequéncias didaticas. Ainda se-
gundo esses autores (ibidem), o diagndstico é imprescindivel na aplicacdo de uma sequéncia
didatica, pois permite ao professor reconhecer o que o aluno entende sobre o conteudo, favo-
recendo que o professor adeque o desenvolvimento das atividades.

Esse € um método muito utilizado na educacdo escolar para trabalhar determinados
contetidos com os alunos, assim como no ensino da matematica. E uma metodologia que de
fato ajuda muito o professor no planejamento de suas aulas e permite que os alunos tenham
uma visdo mais ampla dos assuntos e contetidos. Uma vez que a Sequéncia Didatica € elabo-
rada e desenvolvida em termo de um conteudo central, o tempo todo, os temas dialogam entre
si. Isso requer do professor um desenvolvimento de novas competéncias e habilidades durante
a aplicacdo dessa metodologia. O mesmo aspecto pode ser observado nos alunos.

Quando falamos em Sequéncia Didética, nos faz lembrar dois conceitos similares, mas

distintos em seu planejamento e sua execu¢do. No primeiro conceito, todo professor, quando



vai para sala, tem planejado o que vai fazer com os seus alunos. Nesta perspectiva, toda aula
tem uma sequéncia a ser seguida, ganhando dessa maneira uma conotacdo de atividades se-
guenciadas, ou seja, existe a organizacdo das atividades que serdo realizadas num espaco de
tempo menor. Claro que o tempo destinado ou a quantidade de atividades realizadas ndo séo o
que caracterizam a viabilidade ou a significancia da sequéncia didatica, mas sim, o planeja-
mento, a execucgéo, a finalidade, o envolvimento tanto dos alunos quanto do professor.

O outro conceito ocorre quando falamos em Sequéncia Didatica como instrumento pe-
dagogico na formacédo educacional dos alunos. Estamos falando de um instrumento de organi-
zacdo do tempo e espaco do professor menor que a execucdo de projeto pedagdgico, mas que,
diferentemente da simplicidade das “atividades sequenciadas™, requerem um maior espaco de
tempo na organizacdo, planejamento, desenvolvimento e execucdo da sequéncia didatica. Por
iSso, a sequéncia deve ser pensada em conjunto “onde estou ¢ aonde quero chegar”. Nesse
percurso o “que vou fazer”, “onde vou realizar”, “quantas aulas irei gastar” para alcancar meu
objetivo.

Segundo Landeira (2016), as Sequéncias Didaticas tém sido divididas em diferentes
partes: a problematizacdo, o desenvolvimento, a sintese, a reflexdo e a transmutacéo.

Na pesquisa, a problematizacdo € o ponto essencial desta, a parte condutora na qual o
pesquisador desenvolvera seu trabalho. Assim, problematizar significa questionar um dado
objeto a partir de interesses que partem do pesquisador. Na sala de aula, o pesquisador passa a
ser 0 professor e a pesquisa a sequéncia didatica. Assim, com a problematizacdo na sequéncia
didatica, busca-se deixar em evidencia para o aluno a problematica do estudo, ou seja, 0 pro-
blema é exposto como insolucionavel, pois, uma vez que tivéssemos a resposta imediata para
este, ndo seria necessaria a utilizacdo da Sequéncia didatica.

No desenvolvimento, como a propria definicdo, € 0 momento em que o professor esta-
belece sua(s) estratégia(s) para aplicar e desenvolver as atividades que serdo trabalhadas por
meio da sequéncia didatica.

Na sintese, o ideal € que houvesse a apropriacdo da aprendizagem por parte do aluno,
ou seja, a sistematizacdo dos conceitos que efetivamente serdo aprendidos por este. Nessa
etapa é muito importante que o aluno tenha a capacidade de fazer o apanhado dos processos
no percurso do ensino e da aprendizagem.

A préxima etapa, a reflexdo, € importante que o aluno desperte a capacidade de critici-
dade, de indagacédo sobre o percurso percorrido, do caminho seguido. Que habilidades e com-

peténcias foram desenvolvidas? De fato, a participacdo, o envolvimento foi efetivo? A partir
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dessa condicdo o aluno passa a tender a importancia de cada etapa seguida na sequéncia dida-
tica, e fazer uma auto avaliacdo de sua atuacdo em cada momento das atividades realizadas.

A etapa seguinte seria a transposi¢do do conhecimento, ou seja, utilizar o que foi tra-
balhado, o conhecimento adquirido, e aplicar noutras situagdes educacionais, em meio a situa-
¢Oes problemas escolar ou social do aluno. Esse momento permite ao professor avaliar o que
foi aprendido pelo aluno, e antecipar a pratica de novas estratégias, ou melhorias no desen-
volvimento e aplicacdo da Sequéncia Didatica para trabalhar com outras atividades, assuntos
em sala de aula. Ao iniciar a Sequéncia Didética, é necessario efetuar um levantamento prévio
dos conhecimentos dos alunos e, a partir desses, planejar uma variedade de aulas com desafi-
os e/ou problemas diferenciados, jogos, analise e reflexdo. Aos poucos, faz-se necessario au-
mentar a complexidade dos desafios e orientacdes, permitindo um aprofundamento do tema
proposto.

Lins e Gimenez (2001) discutem que, por meio de uma Sequéncia Didatica com foco
também em atividades investigativas, a construcdo do conhecimento pode acontecer de modo
a possibilitar a experimentacéo, generalizacédo, abstracdo e formacao de significados. Seguin-
do essa linha de raciocinio, é possivel esbocar, em linhas gerais, a estrutura de uma situacéo
de aprendizagem.

Uma Sequéncia Didatica também permite a interdisciplinaridade ao tratar de um tema
na disciplina elencada podera recorrer a especificidades de outras, permitindo explorar o co-
nhecimento integralmente, diminuindo a fragmentacdo. Durante o planejamento, € possivel
determinar as possibilidades de trabalho interdisciplinar durante o tempo desejado.

Neste estudo, consideramos Sequéncia Didatica como um conjunto de atividades pe-
dagdgicas com a finalidade de estudar determinado conteldo matemético em sala de aula.
Deve ser elaborada, tendo como preocupacdo maior proporcionar efetividade na aprendiza-
gem do aluno.

A motivacgdo para estudar e aprender matematica, pode ser alcancada com a elabora-
¢do de um “material didatico”, a utilizacdo de uma estratégia em meio a metodologia com
potencialidade para ser significativo para o(s) aluno(s), uma vez que, permita a integracdo
entre o conhecimento prévio deste, e a nova informacdo apresentada pelo professor (saber
cientifico), que juntos poderdo produzir um conhecimento significativo. Nesse sentido, a se-
quéncia didatica € um termo em educacdo para definir um procedimento encadeado de passos,
ou etapas ligadas entre si para tornar mais eficiente o processo de aprendizagem.
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Compreendemos que a escolha do modelo de sequéncia didatica a ser utilizado esta li-
gada ao(s) objetivo(s) que o professor busca alcancar em meio a(s) necessidade(s) dos alunos.
Todavia, independentemente do modelo a ser escolhido, em uma visdo ativa, em que se busca
fazer com que o aluno possa interagir melhor, tais objetivos e necessidades sdo norteados, em
alguns nos principios didaticos, como a valoriza¢do dos conhecimentos prévios dos alunos; o
ensino centrado na problematizagédo; um ensino reflexivo; o ensino centrado na interagdo e na
sistematizacdo dos saberes; na utilizacdo de atividades diversificadas. Desse modo, a crianca é
sujeito ativo e critico na construcdo do seu conhecimento.

O termo surgiu no Brasil nos documentos oficiais dos Parametros Curriculares Nacio-
nais como "projetos” e "atividades sequenciadas”. Atualmente, as sequéncias didaticas estdo
vinculadas ao estudo do género textual, porém quando surgiram eram abertas a diferentes
objetos do conhecimento (MACHADO e CRISTOVAO, 2006).

O trabalho com sequéncias didaticas permite a elaboragdo de contextos de producéo de
forma precisa, por meio de atividades e exercicios multiplos e variados com a finalidade de
oferecer aos alunos nocdes, técnicas e instrumentos que desenvolvam suas capacidades de
expressao oral e escrita, em diversas situagdes de comunicacdo (DOLZ, NOVERRAZ e
SCHNEUWLY, 2004). A partir de uma sequéncia didatica, o docente pode desenvolver um
trabalho integrando varios eixos de ensino (leitura, producdo escrita, oralidade e analise lin-
guistica), bem como organizar os discentes de diferentes maneiras (em pequenos grupos, du-
plas, individualmente ou coletivamente), de acordo com as necessidades dos alunos e os obje-
tivos didaticos, oportunizando aprendizagens diferentes.

Firme et al. (2008) apresentam uma alternativa para desenvolver sequéncias didaticas
na perspectiva da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, pois esta pode ser a alternativa para o en-
sino de Ciéncias, por evocar um ensino contextualizado, com situacGes problemas relativas
aos contextos reais que contemplam as vertentes sociedade e ambiente. Os autores se funda-
mentam nas Sequéncias Didaticas de Ensino-Aprendizagem de Méheut e Psillos (2004), pois
argumentam que esta proposta ajuda no desempenho melhor dos alunos em comparagéo aque-
les que tiveram abordagens mais tradicionais de ensino.

Méheut e Psillos (2004) apontam que uma Sequéncia de Ensino-Aprendizagem pode
ser tanto uma atividade de intervencdo que, por sua vez, possibilita a investigacdo, quanto
uma curta sequéncia curricular para ensinar conceitos cientificos. Os referidos autores salien-
tam que a elaboracdo destas possibilita desencadear um curriculo que possa integrar, e nelas

estdo presentes escolhas que permitem o estudo dos processos de aprendizagem como con-
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cepcdes de ensino-aprendizagem, analise de contetdo, epistemologia, concepgdes dos alunos
acerca da aprendizagem, teorias pedagdgicas e as limitacfes educacionais.

Entendemos, no entanto, que a utilizagdo de “atividades sequenciadas” em que Seu
planejamento, desenvolvimento, seu(s) objetivo(s) e etapas de aplicacdo sdo conhecidos pelo
professor e aluno(s), ganha um aspecto mais amplo e eficaz, transpassando, desta maneira, 0
simples conceito de atividades sequenciadas para o contexto de Sequéncia Didatica de Ensino.
Logo, possibilita a construcdo de conceitos cientificos, considerando seu ensino numa pers-
pectiva ativa e participativa, mediante o instante que os conceitos vdo ganhando significado
para os alunos, na medida em que sdo submetidos aos métodos de aprendizagem mais ativos e
estimulantes, assim abordagens de ensino que transformam os alunos em participantes ativos
reduzem consideravelmente as taxas de reprovacdo. E importante salientar que cada etapa da
atividade a ser desenvolvida pode favorecer significativamente o uso dos modelos para medi-
ar a teoria descrita com a “visualizagdo” da mesma, proporcionando condigdes de entendi-
mento acerca do assunto abordado.

A figura do professor € muito importante nesse processo, pois a Sequéncia Didatica é
um meio de organizar o trabalho pedagdgico, permitindo antecipar o que sera enfocado em
um espago de tempo que é variavel, em fungdo do que os alunos precisam aprender da media-
¢do e do constante acompanhamento que o professor faz para entender os alunos durante todo
0 percurso, ou seja, desde o desenvolvimento, aplicacdo até a avaliacdo dos estudantes. O pro-
fessor, além de transmissor de saberes, atua, a0 mesmo tempo, como mediador do conheci-
mento. Este deve se colocar como ponte entre o estudante e 0 conhecimento para que o aluno
desperte seu senso critico e passe a questionar por si proprio o mundo que o cerca, passando a
nédo receber passivamente as informagdes. Dar-se, assim, a importancia em, tanto o professor
guanto o aluno, conhecer todas as etapas abrangentes da sequéncia didatica.

Alguns pressupostos sdo considerados obstaculos a seres superados para que a neces-
sidade discente e o0 exercicio docente possam caminhar juntos as estratégias educacionais que
se contrapfem a uma pratica meramente passiva e acumulativa, e porque ndo dizer quantitati-
va. Tendo em vista a utilidade no emprego da(s) sequéncia(s) didatica(s) como “agente” in-
tensificador no ensino e facilitador na aprendizagem, o sistema educativo das escolas publicas
nédo colabora para a utilizacdo desse método. Indicado como muitos fatores a carga horaria, a
quantidade de discentes por turma, as grades curriculares sdo limitantes do uso dessa didatica
em sala. Dentre as principais dificuldades, destaca-se ainda o pouco tempo disponivel para a

realizacdo das atividades em meio a uma sequéncia didatica, a indisciplina dos alunos. Nesse
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sentido, é necessario repensar essa articulacdo com a carga horaria atual para a disciplina de
matematica, visto que ha uma possivel caréncia na formacéo dos professores para atuar com
esta modalidade, o excesso de contetdos a ser ministrado, e a necessidade de o professor con-
ciliar aulas tedricas e atividades experimentais, que € um aspecto muito importante no proces-
so de ensino-aprendizagem dos contetdos, sem que isso se reflita em sobrecarga de trabalho.

Considerando a andlise da pesquisa realizada por Reis (2013), no ensino de quimica,
evidencia-se a falta de conhecimento dos professores, alvos da pesquisa, para trabalhar com
a(s) Sequéncia(s) Didatica(s) em suas aulas. Tal limitacao poderéd ocorrer pela “ma” formacao
académica desses profissionais, uma vez que muitos professores saem das universidades sem
uma formagao em torno da importancia do uso dessa metodologia de ensino. E possivel ainda,
evidenciar uma concep¢do equivocada ou errbnea para uso na educacgao basica.

Segundo o aludido autor (ibidem), a falta de formacdo dos professores na compreen-
sdo e planejamento de sequéncias didaticas de ensino € um obstaculo, no entanto, perceber-se
que a utiliza¢do da Sequéncia Didatica, como foi observado a partir da visdo “tradicionalista e
limitada” dos professores alvos da pesquisa, além dos obstaculos mencionados, 0 uso deste
recurso pode ser uma ferramenta muito Util que pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem dos contetdos da Quimica. Estas constatacfes realizadas Por Reis (2013), em
relacdo ao ensino de quimica, podem ser um indicativo de que também se aplicam a matema-

tica.

2. MATEMATICA FINANCEIRA NA ESCOLA E NA VIDA: VAMOS PLANE-
JAR?

Quando pensamos em educagdo matematica nos vem a cabeca enormes possibilidades
de modificarmos os atuais ensinos presentes em nossas escolas, entretanto hd um grande desa-
fio presente na vida de muitos professores que é a maneira certa de planejar de modo eficaz
uma aula para que utilize as muitas técnicas didaticas aprendidas durante suas formacdes, seja
ela inicial e/ou continuada. Um bom planejamento é aquele que dialoga com o projeto politi-
co-pedagdgico (PPP) da escola e esta atrelado a uma proposta curricular em que ha desafios,
de forma que exista uma progressdo dos alunos de um estado de menor para um de maior co-

nhecimento. Varios fatores contribuem. O tempo, por exemplo, é um dos grandes fatores na
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instituicdo escolar, ele é sempre escasso em relagdo a quantidade de conteudos fixados no
programa, sendo uma constatagdo comum em sala de aula.

Escolher qual conteddo lecionar e de que forma sdo questbes importantes para o Su-
cesso do trabalho que se propde realizar. Pensar em uma sequéncia didatica para abordar de-
terminado conteldo é uma importante maneira deste ser melhor compreendido pelo aluno,
pois 0 mesmo tera uma maior gama de possiblidades, junto aos demais. E necessario criar
situacOes didaticas variadas, em que seja possivel retomar os diversos contetdos abordados
como a matematica financeira, tema da presente pesquisa.

As sequencias sempre fazem parte de um planejamento didatico maior em que vocé
coloca o que espera dos alunos ao longo de um periodo. Os alunos do EJA precisam desen-
volver a ideia de manter-se atualizado e preparado principalmente em trabalhar com o seu
dinheiro, uma vez que sdo alunos, que normalmente ja estdo na vida adulta na qual muitos
trabalham e buscam a escola para aprimorar seus conhecimentos voltados para um ganho pro-
fissional, seja financeiro ou pessoal por meio desta qualificagdo. Quando pensamos em mate-
maética financeira, queremos gue 0s mesmos tenham e desenvolvam suas maneiras de planejar
e executar eficientemente o uso do dinheiro.

A escolha pelo tema ja faz parte de uma sequéncia légica de trabalho, esta pesquisa
surgiu com o problema existente nas nossas aulas, em que os alunos eram alheios ao contetido
referente a matematica financeira e deste modo introduzimos tal assunto como forma de son-
dagem para melhorar o conhecimento desses estudantes. A sequéncia didatica que propomos
desenvolver esta inserida em um contexto embasado nos trabalhos realizados nesta pesquisa,
ou seja, partiremos de alguns pontos percebidos no questionario.

A seguir veremos uma tabela em que dispomos as informacg0es gerais a respeito de
uma sequéncia didatica com o tema “matematica financeira na escola e na vida: vamos plane-
jar? .

Quadro 1 — Informacdes gerais sobre a sequéncia didatica

Modalidade de ensino e ano de escolarida- | Educacdo de Jovens e Adultos — EJA
de

Numero de alunos 20 a 30 alunos
NuUmeros de aulas da sequéncia didatica 4 aulas
Bloco de contetido Conteidos da matematica financeira como: juros

simples e compostos e valor presente e valor futuro.
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Tema

planejar?

Matematica financeira na escola e na vida: vamos

Objetivo geral

Realizar planejamentos de compra, venda e de in-
vestimentos pessoais e coletivos;

Fonte: O Autor (2018).

O nosso numero de aulas propostos para esta sequéncia didatica é de quatro aulas de

45 minutos cada. Deste modo, iremos discorrer cada uma delas. Na disposi¢do das mesmas,
colocamos os assuntos juros simples e compostos na primeira e segunda aula, valor presente e
valor futuro como situacdo investigativa na terceira aula, e na quarta aula uma relacéo entre

esses trés contetidos de maneira dindmica e dialogada.

Quadro 2 — Informages acerca das aulas 1 e 2

Objetivo de aprendizagem:
Desenvolver o interesse pelos juros e suas importancias em nossas vidas.
e Perceber os juros em nosso cotidiano;

Contetdos — assuntos que serdo abordados ao longo da aula:
e Sistemas de capitalizagdo via juros simples e juros compostos

Procedimento metodoldgico:

Apos a breve exposigdo desses contetidos, o professor (a) iniciard uma roda de conversas, propondo
aos alunos que citem locais e situagBes em que percebem a presenca dos juros e quais deles apare-
cem com maior frequéncia. Apds esse momento, iniciaremos os trabalhos com os alunos por meio
de simula¢des de ganhos em determinados periodos de tempo.

1° O professor (a) iniciara a
aula com o questionamento
sobre a presenca dos juros no
dia a dia dos alunos.

Materiais: podem ser utiliza-
dos para a pesquisa o livro
didatico como referéncia e
meios digitais.

Tempo estimado da aula: 15 minu-
tos.

2° Nesse momento o profes-
sor(a) fara a apresentagéo de
situacdes de investigacdes em
que serdo dados valores ficti-
cios em que se espera dos
alunos um consideravel ren-
dimento durante determinado
periodo de tempo.

Materiais: cédulas de papel
confeccionadas pelos alunos
para a situacdo proposta na
aula.

Tempo estimado da aula: 30 minu-
tos.

3° Nesse terceiro momento, o
professor(a) fard uma compa-
racdo entre os regimes de

Materiais: Caderno do aluno,
lapis grafite e borracha.

Tempo estimado da aula: 40 minu-
tos.
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capitalizacdo, juros simples e
compostos. Perguntas do tipo
qual seria 0 melhor para vo-
cé? E para terceiros? Qual
rende mais em um ano no
sistema de capitalizacdo ao
ano? Entre outras.

A terceira aula serd iniciada com a exposi¢do dos acontecimentos das aulas anteriores
suprindo possiveis davidas dos alunos e iniciaremos o conteudo valor presente e valor futuro.
Este assunto nada mais é do que a aplicacdo literal dos assuntos juros simples e compostos,.
No entanto, serdo omitidos esses dados, uma vez que criaremos uma situacdo hipotética de
investigacdo a fim de que possamos intervir para que esses alunos montem, futuramente, pla-
nejamentos financeiros, esse é sem duvida o objetivo principal inclusive desta pesquisa como

um todo.

Quadro 3 — Informaces acerca da aula 3

Objetivo de aprendizagem:
Resolver situacdes envolvendo ganhos ou perdas durante um certo periodo de tempo.

Contelidos — assuntos que serdo abordados ao longo da aula:
Valor presente e valor futuro

Procedimento metodoldgico:

Suponha a seguinte situacdo: vocé tem um mil reais para comprar um bem que precisa no qual custa
exatamente 1.000,00, deste modo o vendedor te oferece trés situacdes para a sua melhor escolha. A
primeira pagar a vista sem desconto, parcelado em 10 vezes sem juros no cartdo ou em 15 vezes de
85,00 no carné. Qual situacéo vocé escolheria e por qué?

Vamos considerar trés momentos de investigacdo que serdo desenvolvidos com nossos alunos

Momentos de Investigacéo Materiais Tempo Estimado da Aula

1° Nesse momento, o aluno | Lapis grafite, borracha, cane- 5 minutos
optara pela melhor opgdo em | tas e o caderno do aluno.
sua opinido, o professor(a)
fara junto com ele a analise
que for necesséria para a
melhor escolha.

2° Apés a escolha, haverd um | Lapis grafite, borracha, cane- 30 minutos
momento de dialogo entre os | tas e o caderno do aluno.
alunos, problematizando as
suas escolhas, em que cada
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discente tendera a defender
sua ideia/posicionamento.
Neste momento, o profes-
sor(a) devera introduzir ques-
tionamentos que agucem a
imaginacgdo de seus alunos
em prol do planejamento.

3° supondo que os alunos
optem pela opgéo de pagar
seu bem em 10 parcelas
iguais no cartdo e ele invista
o restante de que forma ele
podera fazer isso para valori-
zar seu dinheiro e, ao final da
altima parcela, ele tenha ga-
nhado dinheiro, ou seja, 0
valor futuro tenha dado lucro.
Essa situagdo serd proposta
pelo professor(a).

Serd usado como referéncias
as aulas 1 e 2 sobre 0s juros,
pesquisas na internet, e 0
livro didético.

25 minutos

Vejamos que o tempo da aula anterior passou em 10, sendo o tempo necessario para a

devida continuacdo. Em seguida faremos a comparacao entre os trés assuntos abordados nesta

sequéncia didatica.

Quadro 4 — Informaces acerca da aula 4

Objetivo de aprendizagem

Analisar cada um dos contetidos abordados;
Perceber a importancia dos planejamentos, quando falamos de dinheiro.

Contetdos- assuntos que serdo abordados ao longo da aula.

Associagdes entre os contetidos abordados nas aulas 1,2 e 3.

Procedimento metodoldgico

Nessa aula utilizaremos a ludicidade como uma introdugdo ao mundo dos nimeros.

Momentos

Materiais

Tempo Estimado da aula

1° o professor (a) fara as de-
vidas analises e mostrara aos
alunos a importancia dos
planejamentos durante a
aquisicdo de um determinado
bem, de modo a n&o sofrer
prejuizos, sabendo 0 momen-
to e a maneira certa de inves-

Materiais: caderno do aluno,
l&pis e canetas.

20 minutos
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tir
2° o professor (a) fara uma Né&o ha necessidades de ma- 30 minutos
discussdo de tudo o que 0s teriais.

alunos aprenderam e sera
aberto um tempo para uma
interagdo entre professor-
aluno e aluno-aluno.

Os planos e as atividade desta sequéncia podem, se necessario, sofrer alteracdes. A
sequéncia didatica que propomos surgiu a partir da problematica percebida quando falamos
do uso adequado/inadequado do dinheiro pelos nossos alunos em seu cotidiano, pelo fato dos
mesmos terem afirmado, via questionario, ndo fazerem nenhum tipo de planejamento quando
recebem seus salarios e/ou pagamentos. No entanto, com relacdo aos nossos objetivos iniciais,
ndo devemos e nem podemos perdé-los de vista, a fim de que estes sejam cumpridos, pois
sabemos que toda sequéncia didatica sofre e enfrenta, ao longo do processo de ensino-
aprendizagem, riscos e desafios, um deles ¢ a rigidez. Desse modo, tenhamos claro em nossos

planejamentos que devemos ser, sobretudo, flexiveis.

FORMAS DE AVALIACAO

Usaremos como forma de avaliagdo dois momentos (durante e apds a sequéncia dida-
tica). No primeiro diz respeito a participacdo durante as aulas, deste modo esta avaliacdo sera
continua, o segundo momento, no final das aulas, iremos levar em consideracao os registros

nos respectivos cadernos dos alunos e as pesquisas, de carater extraclasse.

2.1 ATIVIDADE: “PLANEJANDO UMA COMPRA”

Esta atividade é composta por duas questBes apenas em que propiciamos aos N0ssos
alunos um ambiente de investigacdo. Quando pensamos e executamos uma atividade contex-
tualizada que pode facilmente vir a acontecer no dia a dia do estudante, ele se torna mais ativo
e prestativo no desenvolvimento da mesma. Desse modo, esperamos que eles possam fazer a
investigacdo como se fossem, de fato, executar uma compra.

A propaganda veiculada em diversas plataformas é parte da vivéncia do aluno e cons-

titui, para o professor, um reservatorio de possibilidades de trabalhos em sala de aula, princi-
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palmente quando pensamos na matematica financeira que visa preparar o aluno para o consu-
mo consciente, o uso adequado do dinheiro. Desta forma, o uso dos panfletos, como meio de
atividade investigativa, se justifica pelo trabalho de analise das propagandas que sera feito
pelos alunos, pelo reconhecimento da melhor escolha, entre outros fatos, contribuindo tam-
bém para uma percepc¢do mais critica desse tipo de veiculo, na elaboracéo de estratégias para
0 desenvolvimento da analise. Em resumo, trata-se de um trabalho que possibilita o didlogo e
a colaboracdo entre os colegas.

Como procedimento para a atividade, sugerimos uma divisdo da classe em grupos
de 4 alunos. Cada grupo fica encarregado de investigar as questdes da atividade, por que divi-
dir em grupos? Para termos mais participacées, dialogos e coletividades.

Podem coletar alguns panfletos de propagandas em diversas lojas de eletrodomésticos
e supermercados locais em que estdo dispostos varios produtos. Tais como: televisores, gela-
deiras, celulares e outros itens que acabamos, vez ou outra, comprando, com ou sem necessi-
dade. Como exemplo a seguir pegamos uma televisdo e a intensdo € investigar situagdes que

podem ser do nosso cotidiano e do cotidiano dos nossos alunos vejamos no item 2.3.

2.2 SUGESTAO DE ATIVIDADE INVESTIGATIVA

A seguir dispomos algumas imagens para que possa ser utilizada (podem ser substitui-
das por outras de acordo com sua necessidade) com o objetivo de explorar situagdes investi-
gativas que podem estar ou fazer parte do cotidiano de muitos alunos.

Situacdo investigativa 1:

I nia 1 | nia ? | nia R

TV LED 32" TV LED 32 Smart Tv Led 32"
Philco.. Philco.. Philco..
RS 791,99 RS 787,55 RS 859,90

Na figura esta presente um mesmo produto em lojas diferentes com precos que variam.

Com base na mesma, vejamos algumas perguntas que podem surgir, note que ndo podemos
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ser objetivos neste casos, pois corremos o risco de induzir o aluno a resposta que quereremos
e 0 que se espera € que vocé utilize questdes com poucas informacdes que, no entanto, seja

capaz de levar o aluno a responder de forma coerente. Entdo, vamos aos exemplos.

1. Por que acontece essa variacao de pre¢os?
Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

2. Quais fatores, além do preco, vocé levaria em consideracdo na hora de executar uma
compra deste tipo? (Considere que a compra seja online).
Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

3. Sabendo gque nenhuma dessas compras (Feita Online) paga-se frete e que todas pode-
mos parcelar no cartdo em 2 vezes (loja 1), em 5 vezes (Loja 2) e 10 vezes (Loja 3)
respectivamente, qual seria a op¢do mais vantajosa para vocé?

Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

Situacdo investigativa 2:

Cartdes loja T - .

visAZE O E QL

RS 787,55 a vista

2x RS 414,50 sem juros
3x RS 276,33 sem juros
4x RS 207,25 sem juros
5x R$ 165,80 sem juros
6x R3 138,17 sem juros

7x RS 118,43 sem juros
8x R% 103,63 sem juros
9x R% 92,11 sem juros

10x R$ 90,85 com juros
11x R$ 83,22 com juros
12x R§ 76,95 com juros

| Ml Boleto bancario R$ 787 55 3 vista |

Considere as formas de pagamentos para o produto que custa R$ 829,00 e responda as
seguintes questdes.
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1. Qual a melhor forma de pagamento para esse produto?
Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

2. Considere que vocé prefere parcelar, qual a melhor quantidade de parcelas e por qué?
Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

3. Seria possivel, ao longo de um ano, por exemplo, ter algum tipo de lucro sem deixar
de comprar o produto? Investigue com seus colegas.
Deixe aproximadamente 4 linhas para a resposta do aluno.

O que esperamos dessa pergunta?

Essas sugestdes sdo potencialmente Uteis para que o professor se cologque como pes-
quisador em sala de aula, pois as mesmas abrem possibilidades para diversos questionamentos

dos alunos acerca do ensino-aprendizado da matematica financeira.
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