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O Programa de POs-Graduacdo Profissional em Docéncia-PPGDOC do Instituto de
Educacéo Matemética e Cientifica-IEMCI na Universidade Federal do Par4-UFPA apresenta esse
Guia de Formacdo Continuada no Ambiente Escolar aos professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este € o produto educacional resultante da pesquisa de mestrado profissional intitulada
‘Educacdo Matematica Inclusiva: Vozes e olhares docentes”, que buscou identificar as
necessidades formativas e encaminhamentos necessarios evidenciados por professores ao
refletirem sobre um ensino de matematica inclusivo. Como possibilidade de formacéo reflexiva e
dialogada no ambiente de trabalho a fim de reduzir as dificuldades no ensino de matematica para
estudantes publico da educacgéao especial.

E uma proposta de formacdo continuada que tem por objetivo auxiliar grupos de
professores interessados em desenvolver esse design formativo a coletivamente construir, validar

e desenvolver e propria formacao na pratica, de acordo com as demandas cotidianas.
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Este guia € um material que tem como funcdo auxiliar grupos de professores a
organizarem a propria formacao no espaco escolar, de forma reflexiva e continua durante todo o
decorrer do ano letivo. Nasce de experiéncias docentes para atender as nossas demandas de
sala de aula no ensino de matematica, nas séries iniciais do ensino fundamental a estudantes
publico da educacao especial.

Sabemos que essa nao é uma tarefa facil. Nosso desafio principal aprender a ensinar
matematica para que, de fato, os estudantes aprendam.

Para isso, propomos uma formacao orientada a partir de pressupostos teéricos de ensino e
aprendizagem que contemplam nosso objetivo principal: Avaliagdo Formativa e Registros de
Representacdo Semidticas. Pois compreendemos que a pratica e a teoria sdo indissociaveis na
busca por reais resultados em educacéo.

Essa proposta formativa estd pautada em trés principios fundamentais: a pratica da
reflexividade, a colaboracdo e a autonomia profissional. O primeiro orienta uma pratica aliada a
reflexdo tedrica da qual resulta uma reelaboracéo da pratica, em uma dinamica de acao-reflexao-
acdo. O segundo visa um aprendizado coletivo, com engajamento e colaboracdo entre os
professores participantes do grupo de formacdo. O terceiro conduz a formagdo como projeto
profissional, com tomada de decisdo, verificacdo de resultados e divulgacdo de suas praticas
exitosas.

Lanco esse desafio a todos os colegas de profissdo que assim como eu sentem a
necessidade por constante formacéo profissional docente, a fim de desenvolver uma prética cada
vez mais eficiente e orientada para alcancar nosso principal objetivo que é a aprendizagem dos

estudantes, sem excecao.

Fernanda Fernandes



Aprendizagem



Nossa profissdo exige de nos
constantes buscas por conhecimento. A
cada dia nos deparamos com novos desafios
e melhores resultados sempre sdo exigidos.
Mas para além das cobrancas externas, que
ndo sao poucas, temos nossas proprias
demandas pessoais e coletivas que emergem
em nossas salas de aula, nosso olho d’agua.

Deste surge quase que diariamente situacdes

gue nos desafiam a buscar por solucoes,
assumindo papel de sujeitos construtores no nosso fazer pedagogico, sem que na verdade
estejamos preparados para isso.

Para tanto, precisamos de instrumentos que nos auxiliem a desenvolver, como
professores, uma atitude vigilante e investigativa, que nos leve a tomar decisées sobre o que e
como fazer nas situacdes de ensino, marcadas pela urgéncia e incertezas (ANDRE, 2001, p.59).
Assim, a formagdo que precisamos deve estar em consonéncia com as necessidades que
“brotam” em nosso dia-a-dia. Uma formacao externa, organizada e oferecida a nos, serd sempre
bem vinda, mas ndo contempla nossas necessidades que séo urgentes.

N&o € uma tarefa facil a busca por uma autonomia profissional docente, e nem é tarefa que
se alcance individualmente. Porém é uma necessidade que se busque desenvolver um trabalho
de maior atencdo para as demandas da escola. Mas para que isso seja possivel € fundamental
gue se assuma uma postura propositiva diante dessas demandas e que se busquem solucdes
colaborativamente e que essa busca esteja pautada em teorias de ensino que nos dé

instrumentos de verificacdo de resultados.
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N&o se trata de uma formacdo que
pessoas com deficiéncias ou transtornos mas
busca formas de atender as suas necessidade

Na perspectiva de desenvolver um ¢
aprendizagem, nos aliamos a principio nort
encontrar caminhos para alcancar, mesmo

satisfatorios.

Nossa lente tedrica norteador esta paut
formativo desde a problematizacédo e propost
partir das orientacdes tedricas até o desenvo
refletindo nossa pratica, antes, durante e de
refletir sobre a acgéo e refletir sobre a reflexao
Alarcéo (1996).

Sendo que, em momentos estaremos
praticas, ao planejarmos nossas contribuicde
antes ja relatadas por outros professores

precisaremos estar em grupo, a partir da

orientadas por teorias para alcancar resultac
organizar coletivamente e de forma colabor:
praticos reflexivos comprometidos com ed
(ZEICHENER,1998,P.2015).

Alguns apontamentos
arios




¢ca0 nessa proposta passa pelo comprometimento
boracdo com o professor coordenador, sem uma
beneficia mutuamente. O professor coordenador
es do grupo, a diferenca é que por ter maior
)ara um maior debrucar a teoria, podera auxiliar

ecam 0s encontros de maneira mais propositiva.

ica, ha uma dindmica entre pratica e teoria que
papel ativo nessa articulagéo entre os saberes da

novas praticas. Se de forma reflexiva e bem

rendizagem, essa acao resultara, mesmo que em

processo de formacdo, estard cada vez mais

omunidades docentes reflexivas.

principio da autonomia profissional, tanto pela
rmacdo e para sua acdo docente quanto por
volver sua profissdo com mais seguranca.

upo de formacéo continuada nao se trata de
para a docéncia em matematica. O grupo precisa
ao das instituicbes que os regem, Secretarias

equa as Estaduais e os documentos oficiais.




A formacéo profissional em uma comunidade docente reflexiva estd pautada no principio
da mediacdo tedrica para novas praticas (ANDRE, 2011). Dessa forma, embora as decisdes
sobre o percurso formativo dos professores sejam realizadas de forma coletiva, € necessario que
se estabelecam previamente quais teorias e autores serdo aportes para nossas reflexdes e
acoes.

Esse modelo de formacéo proposto busca atender a complexidade da acédo pedagogica ao
ensinar mateméatica ao estudante publico da educacdo especial. Para tanto, se fez necessario
como aporte tedrico quatro areas de estudo. A formacdo de professores na perspectiva do
professor-pesquisador, a educacao inclusiva, a educagdo matematica e a avaliacdo formativa.

Essas escolhas tedricas se justificam pela relacdo entre os caminhos a serem trilhados e
0s objetivos a serem alcancados nesse percurso, mas trata-se de grandes areas de
conhecimentos e dessa forma se faz necessario afunilar ainda mais essas escolhas. Assim, para
um primeiro ano de estudos em grupo optamos por diversos motivos, entre eles a linguagem mais
acessivel, uma obra base! para cada uma dessas areas de conhecimento.

Para a orientagdo sobre a prética reflexiva na formacdo de professores oferecemos como
sugestdo “Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva” de lIsabel Alarcdo, tras uma
discusséo sobre vai desde a importancia de uma escola reflexiva para o estudante, passando
pela formacao de professores até a gestdo de uma escola nessa perspectiva.

Para orientacdo e estudos quanto a educagao inclusiva trazemos como sugestao “Inclusao:
um guia para educadores”, de Susan e Willian Stainback, traduzido por Magda Franca Lopes.
Trata-se de uma coletanea de textos dos organizadores e trinta e cinco colaboradores, em autoria
e coautoria, como o proprio nome ja indica € um guia para a comunidade escolar inclusiva. Nele é
difundida a ideia de que a escola € uma comunidade e como tal precisa ser gerida pelos seus
membros. E também que para que o trabalho docente seja cada vez mais humanizado é
necessario que assumam uma postura mais inovadora, criativa e solidaria.

JA para a Educacdo Matematica
buscamos articular duas teorias norteadoras
para o ensino, a Avaliacdo Formativa e 0s
Registros de Representacdo Semidtica de
Raymond Duval. Para estudar a avaliacéo
formativa na perspectiva da educacdo da
educacdo matematica optamos pela obra
“Avaliar para melhoras as aprendizagens em
matematica”, dos autores Antonio Borralho,
Isabel Lucena e Maria Augusta Brito.

Nele os autores apontam a avaliacao

formativa como uma proposta de avaliagao
orientada para ajudar os estudantes a

aprendermatematica.

! Embora feita essas escolhas para base de estudo tedrico reflexivo, outros materiais podem e devem ser inseridos
no decorrer dos ciclos de formagdo anual. 9



Fundamentados em pesquisas refletem sobre os resultados evidenciando que: a avaliacdo
formativa melhora a aprendizagem dos estudantes; os estudantes que mais se beneficiam sao os
gue revelam mais dificuldades de aprendizagem; os estudantes apresentam maior desempenho
também nas avaliacOes externas. Ao apresentar alguns resultados de sua pesquisa, discorrem e
exemplificam alguns instrumentos de avaliacdo formativa para o ensino e aprendizagem
matemaética.

Para estudar a teoria dos Registros de Representacdo Semiotica, de Duval, optamos pelo
livro “Aprendizagem Matematica: Registro de Representacdo Semidtica” organizado por Silvia
Machado. O livro apresenta algumas pesquisas de brasileiros que utilizam essa teoria,
apresentado diversas possibilidades operatorias para a teoria.

Portanto, uma selecdo prévia de recursos tedricos que possam conduzir nosso caminhar
pelas aguas dos conhecimentos compartiihados em grupo para pouco a pouco superar
dificuldades e garantir aprendizagens matematicas aos estudantes, independente de suas

especificidades.

10



Essa proposta formativa esta inserida em um paradigma que valoriza a autonomia dos
professores em formagé&o. Portanto ndo buscamos fazer qualquer tipo de direcionamentos, mas
dar orientagcOes para organizacdo dos professores em grupo com objetivos comuns a serem
alcancados. Esse grupo de professores deve contar com apoio em rede de profissionais, inclusive
de outras secretarias municipais. Além da coordenacdo e gestdo escolar assim como de um
professor colaborador que estara responsavel por estudos prévios e aprofundamento tedrico para
mobilizar o grupo formativo, sem que para isso seja considerado hierarquicamente acima dos
demais membros do grupo formativo.

Vale ressaltar também que a organizacdo didatica de formacdo se insere na proposta
formativa da Secretaria Municipal de Educacao no que diz respeito a politica de formacédo de
professores para utilizacdo da BNCC? E que esta secretaria conhece e apoia a proposta
apresentada nesse guia de orientacfes formativas.

Essa proposta esta estruturada para acontecer durante todo o ano letivo, iniciando logo
apoés o inicio das aulas, de uma a duas semanas de aula. Esse periodo é para garantir um
contato prévio dos professores e todos os estudantes de sua sala de aula, bem como a concluséo
de seu plano de ensino. Apds esse periodo inicial os professores devem reunir para planejar o
ano formativo em suas etapas, sendo que esse plano é flexivel podendo ser alterado no decorrer
dos encontros formativos.

Os modulos ou ciclos formativos duram em torno de dois meses, bimestres letivos, e estdo
classificados em inicial, processual, avaliativo e propositivo. Cada médulo € composto por quatro
encontros, completando um total de dezesseis, 0s encontros acontecem em um intervalo de duas
semanas, nos horarios destinados as HPs®, com duracdo méaxima de duas horas e meia. Os
encontros acontecem em quatro momentos.

O primeiro com duragao de até 30 minutos, simbolizamos por ‘+* e denominamos ‘com a palavra o
professor: compartilhando experiéncias’, momento destinado a reflexdo em grupo. O segundo
simbolizado por ‘+’ e nominado ’oficina Formativa: somar conhecimentos’ tem duragéo de 45 a 60
minutos e destina-se as palestras, minicursos e oficinas formativas a serem ministradas por
colaboradores externos sobre a prévia apresentacao de delineamento. O terceiro simbolizado por
‘X' e nominado ‘elaboracao e reelaboragdo de tarefas’, tem duracdo de 45 min em meédia e
destina-se ao planejamento e construcdo de tarefas. Ja o quarto e ultimo simbolizado por ‘- “ e
nominado ‘redirecionar: reduzindo problemas’ tem em média 15 min e destina-se a verificacao de

demandas e encaminhamentos para 0 proximo encontro.

? Base Nacional Comum Curricular
*Horas Pedagodgicas 11
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Planejamento Anual de Formacao

Planejamento Colaborativo*

Ao iniciar o ano letivo apds a primeira semana de aulas, na condicao de que 0s
professores ja tenham passado pela construcao de seu plano de ensino, devem se
reunir para planejar a formacao continuada anual.

Sobre a ordem do estudo sobre
o trabalho com os estudantes
publico da educacéo especial

Os professores ja tiveram um primeiro contato com
os estudantes e tém condi¢des de decidir sobre:
v Qual publico da educacdo especial sera
estudado de forma mais aprofundada.
v Qual ordem de estudos se houver mais
de um publico.
v Quais fontes prévias dardo base aos
estudos.

Sobre a ordem do estudo dos
objetos matematicos

Os professores decidem de acordo com seu plano de
ensino a ordem de estudo sobre os objetos
matematicos e a forma como se organiza esse estudo:

v’ Far3o a escolha por aprofundar em um objeto
no ano de estudo, ou estudarao de forma mais
superficial um a cada ciclo bimestral.

v' O professor colaborador de
especifica que ministrara as
formacao matematica.

v’ As etapas de estudo desse (s) objeto (s)
matematico.

v' O apoio desse profissional nas elabora¢des de
tarefas para os estudantes.

formacao
oficinas de

Sobre as escolhas  por
instrumentos avaliativos para
orientacdo do trabalho docente

Os professores elegem dois ou mais instrumentos
avaliativos, de acordo as especificidades dos
estudantes e os conteudos a serem trabalhados por
bimestre:

v" Que instrumentos serdo utilizados.

v Serdo os mesmos instrumentos para do 32 ao

52 ano?
v
v/ Qual serd a dindmica de acompanhamento

* Trata-se de uma organizacdo prévia realizada pelo grupo de professores em colaboracdo com o professor
coordenador do grupo. Como todo planejamento anual, este é flexivel, podendo ser adaptado e até reelaborado no
decorrer dos encontros e de acordo com as necessidades levantadas pelo grupo. 13




desses resultados pelo grupo? Os professores
apresentam em que ordem e de que forma?

v Quanto as intervengdes e reelaboragdes de
tarefas quais prioridades?

Sobre as escolhas sobre os
instrumentos de registros para
acompanhamento
autoformativo

Os professores devem definir sobre qual (is)
instrumento (s) de registro (s) deve(m) ser utilizado
(s) para acompanhamento das atividades formativas e
aprendizagens individuais para controle
autoformativo  e/ou indicadores novas
necessidades formativas.

de

Sobre as parcerias necessarias
para formacdo anual e
estratégias de apoio em rede
com outras instituicées pubicas.

O avalia as necessidades de parcerias para essa
formacao continuada e com a colaboragao da
coordenacao pedagdgica e gestao decidem, sobre
escolhas e encaminhamentos para essas parcerias:
v/ Quais parcerias? (Secretaria de Educac3o,
Secretaria de Saude, Conselho Tutelar, APAE,
outras instituicoes)

v’ Como? (minicursos, palestras,
acompanhamento técnico para os estudantes,
apoio complementar aos  professores,
certificagdes, divulgacdo das praticas exitosas,
eventos de socializacao, etc.)

14




Encontro 1

Encontro 2

+

P

Ciclos de Formacao®

Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v' Os professores sao convidados a falar sobre suas expectativas e
preocupacdes para o bimestre.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.

v' Oficina ou palestra sobre ensino inclusivo com foco na

especificidade sugerida pelos professores como prioritaria.
Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

v' Elaboracdo de tarefas para os estudantes de acordo com as

orientacdes obtidas na palestra ou minicurso.
Redirecionar: reduzindo problemas.

v Orientac6es quanto os registros formativos.

v' Encaminhamentos de leituras ou videos para iniciar o préximo
encontro (tema incluséo).

v' Um professor se compromete a apresentar ao grupo no préximo
encontro.

Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.

v" Um professor compartilha e comenta o texto ou video proposto no
encontro anterior para motivar a interagao.

v' Os professores sdo convidados a partilhar suas reflexdes sobre o
tema, fazendo aproximacdo ao minicurso ou palestra anterior e as
vivencias na sala de aula.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.

v' Oficina o objeto matematico e a BNCC com exemplos praticos de

organizacao de ensino.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

> Os ciclos aqui apresentados sdo sugestdes de organizacdo e materiais para estudos. Essa organizagdo pode e deve
variar segundo a demanda real da escola e do momento formativo, em seus sujeitos e recursos humanos e

materiais.

15



v" Reelaboracédo de tarefas para os estudantes de acordo com as
orientacdes obtidas relacionando os estudos dos dois encontros.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Levantamento de situac6es adversas.
) v Propostas de estratégias para o enfrentamento da situacao relatada.

v' Encaminhamentos de leituras ou videos para iniciar o proximo

encontro (Tema: Inteligéncia emocional).
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.

v Iniciamos com a leitura ou comentario sobre as leituras realizadas
no intervalo sobre os encontros, relacionando com as vivencias de
sala de aula nesse periodo.

v' Os professores podem também falar a respeito do trabalho com os
estudantes a partir das tarefas.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.

v Oficina ou minicurso sobre o objeto matematico na perspectiva dos

+

Registros de Representacdo Semidtica.
Elaboracao e reelaboragédo de tarefas

=< v" Reelaboracédo de tarefas para os estudantes de acordo com as

Encontro 3

orientacdes obtidas na oficina ou minicurso.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Levantamento de demandas a serem vencidas.
v' Definicdo de estratégias, entre elas a busca por outras instituicdes
para o enfrentamento do problema.
v' Sugestdes de leitura de aprofundamento teérico (artigos de relatos
de experiéncia, sequencias didaticas, etc.) .
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v' Os professores compartiilham em uma roda de conversa sobre os
- pontos principais nas leituras realizadas, fazendo conexdo a oficina
ou minicurso do encontro anterior.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.

v" Oficina ou minicurso sobre o0 ensino do objeto matematico e a

+

avaliacao formativa de forma propositiva quanto a instrumentos de

avaliacao.

Encontro 4

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas
% v' Adaptacdo de tarefas para utilizacdo de instrumentos avaliativos

conforme as orientagdes obtidas na oficina ou minicurso.



Encontro 5

Encontro 6

Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Encaminhamentos para o préximo ciclo (adequagcbes ao plano,
busca de novas parcerias, novas demandas formativas, inser¢cao ou

nao de um novo objeto matematico para formacéo, entre outros).

Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v' Avaliacdo inicial quanto aos impactos do primeiro ciclo na pratica
ol docente dos professores.
v' Avaliagdo quanto ao desempenho dos estudantes na avaliacdo
escolar somativa.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.
v Oficina ou palestra sobre ensino inclusivo com foco na especificidade
sugerida pelos professores a permanecer para aprofundamento ou
novo foco de acordo com a necessidade do grupo.

Elaboracao e reelaboracgéo de tarefas

< v' Elaboracdo de tarefas para os estudantes de acordo com as

orientacdes obtidas na palestra ou minicurso.
Redirecionar: reduzindo problemas.
) v" Encaminhamentos para 0 proximo encontro.
v/ Sugestao de tema para reflexao e registros formativos.
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
‘| v' Espaco livre para interacdo e reflexdo quanto ao percurso formativo e
as parcerias externas ao grupo.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.
+ v' Oficina o objeto matematico e a BNCC com exemplos praticos de
organizacédo de ensino.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

=< v' Reelaboracdo de tarefas para os estudantes e /ou elaboracdo de

novas tarefas.

1 Redirecionar: reduzindo problemas.



v' Levantamento de situacOes adversas.

<

Propostas de estratégias para o enfrentamento da situacao relatada.
v' Encaminhamentos de leituras ou videos para iniciar o préximo
encontro (Tema: Criatividade).
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v Iniciamos com a leitura ou comentario sobre as leituras realizadas no
‘| intervalo sobre os encontros, relacionando com as vivencias de sala

de aula nesse periodo.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.
+ v" Oficina ou minicurso sobre o objeto matematico na perspectiva dos
Registros de Representacdo Semidtica.
Elaboracao e reelaboracéo de tarefas

=< v' Reelaboracdo de tarefas para os estudantes e /ou elaboracdo de

Encontro 7

novas tarefas.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Levantamento de demandas a serem vencidas.
v' Sugestdes de leitura de aprofundamento teérico ( instrumentos
avaliativos)
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
ol v" Reflexdo compartiihada de um ou mais registro formativo que o
professor julgue importante partilhar em grupo.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.

v' Oficina ou minicurso sobre o ensino do objeto matematico e a
avaliacdo formativa de forma propositiva quanto a valorizacdo e
estratégias para avaliacées externas.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

=< v' Reelaboracdo de tarefas conforme as orientacdes obtidas na oficina

Encontro 8

Ou minicurso.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v" Encaminhamentos para o proximo ciclo (adequag¢fes ao plano, busca
de novas parcerias, novas demandas formativas, inser¢cdo ou néao de

um novo objeto matematico para formacao, entre outros).



Encontro 9

Encontro 10

Encontr

Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.

v' Os professores devem fazer suas contribuicdes quanto ao movimento
formativo, suas fragilidades e potencialidades para contribuir com a
aprendizagem dos estudantes e dos professores.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.

- v" Minicurso sobre ensino inclusivo com foco na avaliacao.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas
% v' Elaboracdo de tarefas para os estudantes de acordo com as
orientagdes obtidas no minicurso.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Orientac6es quanto producdo e selecdo de registros da pratica.
v' Encaminhamentos de leituras ou videos para iniciar o proximo
encontro (matematica e tecnologias).
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
. v' Os professores sdo convidados a partilhar suas reflexdes sobre o
tema, fazendo aproximacdo a experiéncias praticas.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.
- v' Oficina o objeto matematico e a BNCC com exemplos praticos de
organizacdo de ensino.
Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas
< v' Reelaboracdo de tarefas para os estudantes de acordo com as
orientacdes obtidas no minicurso relacionando a tecnologias.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Levantamento de situacfes adversas.
v' Propostas de estratégias para o enfrentamento da situacédo relatada.
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
. v Dialogar sobre as situagdes levantadas no encontro anterior e as

estratégias, se exitosas ou nao.

o11

- Oficina Formativa: somar conhecimentos.



Encontro 12

Encontro 13

v/ Oficina ou minicurso sobre o objeto matematico na perspectiva dos

Registros de Representagdo Semidtica.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

>

v Elaboracao de tarefas para os estudantes fazendo uso de tecnologias.
Redirecionar: reduzindo problemas.

v' Sugestdes de leitura de aprofundamento tedrico (artigos de relatos de

experiéncia, sequencias didaticas, etc.) .
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.

v' Os professores compartiiham em uma roda de conversa sobre os
pontos principais nas leituras realizadas, fazendo conexao a oficina ou
minicurso do encontro anterior.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.
- v' Oficina ou minicurso sobre o ensino do objeto matematico e a
avaliacao formativa.

Elaboracao e reelaboracgéo de tarefas

x

v' Adaptacao de tarefas relacionando registros de representacao.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Avaliacdo de resultados obtidos pelos estudantes, quais metas forma
alcancadas. Quais encaminhamentos se fazem necessario para o

ultimo bimestre.

Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
| v' Planejamento quanto a exposicdo de praticas exitosas, sugestdes
de veiculos de divulgacéo, etc.

Oficina Formativa: somar conhecimentos.

+ v' Roda de conversa sobre Educacdo Matematica Inclusiva e

Formacéao de Professores.

Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas

% v' Elaboracdo de tarefas em grupo para serem divulgadas para

comunidade escolar.

1 Redirecionar: reduzindo problemas.



Encontro 14

Encontro 15

Encontro 16

v' Sugestdo de Leituras (Tema: Producdo de conhecimento e
valorizacdo profissional).
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v Dialogar sobre as leituras realizadas.
Oficina Formativa: somar conhecimentos.
v Palestra sobre o ensino da matematica inclusiva e curriculo.
Elaboracéo e reelaboracéo de tarefas
v' Avaliacdo das tarefas e encaminhamento para reelaboracdo e
divulgacéo.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v' Buscar sugestdes de atividades que mobilizem a escola
coletivamente para a afetividade e respeito mutuo.
Com a palavra o professor: compartilhando experiéncias.
v Didalogo livre
Oficina Formativa: somar conhecimentos.
v' Orientac6es para producédo de painéis e/ou artigos para publicacao
de relatos de experiéncia emergentes do processo anual formativo
e a préticas exitosas.
Elaboracao e reelaboragéo de tarefas
v' Organizacéao de tarefas finais para consolidacao de conhecimentos
adquiridos.
Redirecionar: reduzindo problemas.
v Distribuicdo de funcbBes para organizacdo do culminancia das
atividades do grupo.

v" Organizacao escrita de propostas para o ano seguinte.

Exposicado de Painéis/ Confraternizacdo Anual



Referéncias
ALARCADO, I. Professores Reflexivos em uma Escola Reflexiva. 82 ed. Sao Paulo; Cortez, 2011.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: matematica /
Secretaria de Educag¢do Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. 142p.

BORRALHO, A. M. A. LUCENA, I. C. R. BRITO, M. A. R. de B. Avaliar para melhorar a
aprendizagem em matematica. Belém: SBEM-PA, 2015 ( Colecdo Educacdo Matematica na
Amazonia.

MACHADO, S. D. A. Aprendizagem em Mateméatica: Registros de Representacdo Semidtica.
Campinas: Papirus, 2008.

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclusdo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed,
1999.

22



