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PRODUCAO E COMPARTILHAMENTO DE MEMORIA DOCENTE:
UMA PROPOSTA DE REPOSITORIO DE ATIVIDADES

Valéria da Costa Pinho?
Alda Maria Coimbra Aguilar Maciel?

RESUMO: Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de cunho qualitativo realizada
em uma escola publica federal cujo objetivo principal foi descrever e analisar os métodos de
registro e compartilhamento de atividades docentes. Os procedimentos metodolégicos
incluiram a aplicacdo de questionarios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com
as participantes. A andlise dos dados foi feita com base nos estudos Lee Shulman (1986),
Clermont Gauthier (2006) e Maurice Tardif (2012) sobre o saber docente. Discutiu-se
também a necessidade de registro das préaticas (SHULMAN, 2004; NOVOA, 2010) e a
compreensédo da relacédo professores-cultura escolar (MELLOUKI e GAUTHIER, 2004). Os
resultados da pesquisa revelaram que as professoras sentem necessidade de produzir
atividades logo no inicio de suas carreiras; baseiam suas produ¢des em outras obras, e
compartilham os materiais com frequéncia. Constatou-se, também, que somente alguns
arquivos do campus estao digitalizados e que muitos materiais se perderam ao longo dos
anos. A partir dessas observacdes, confirmou-se a necessidade de uma ferramenta que
possibilitasse o registro das producfes das professoras. Sendo assim, como produto final
desta pesquisa foi elaborado um repositério digital de atividades pedagdgicas para facilitar o
acesso e promover o compartilhamento das produ¢des docentes.

Palavras-chave: Saber docente; Pratica docente; Repositorio de atividades.

ABSTRACT: This article presents a part of a qualitative research, which was performed in a
federal public school, whose primary purpose was to describe and analyze the methods of
recording and sharing of teaching activities. The methodological procedures included the
application of questionnaires and semi-structured interviews with the participants. Data
analysis was done based on the studies about teaching knowledge by Lee Shulman (1986),
Clermont Gauthier (2006) and Maurice Tardif (2012). It also discussed the need to record the
practices (SHULMAN, 2004; NOVOA, 2010) and the understanding of the relationship
teachers-school culture (MELLOUKI and GAUTHIER, 2004). The research results revealed
that teachers feel the need to produce activities early in their careers; base their productions
in other works, and share the materials with frequency. It was noted, too, that only some files
on campus are scanned and that many materials were lost over the years. From these
observations, it was confirmed the need for a tool to allow the registration of the productions
of the teachers. Therefore, as a product of this research, it was designed a digital repository
of pedagogical activities to facilitate access and promote the sharing of the productions on
campus.

Keywords: Teaching Knowledge; Teaching practice; Repository of activities.

1 INTRODUCAO
Apbs cuidadosa investigacdo no banco de dissertacdes e teses da CAPES,

compreendendo o periodo entre os anos de 1987 e 2012, verificou-se haver poucas
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pesquisas sobre as atividades produzidas pelos docentes e seus registros.
Constatou-se também, tanto nesse banco de dados quanto nos anais de reunifes da
ANPED entre 2011 e 2013, existirem varias pesquisas sobre os saberes docentes,
mas ndo sobre a materializacdo desses saberes em praticas cotidianas e, muito
menos, sobre o registro e o compartilhamento desses conhecimentos entre 0s
professores.

Os estudos sobre saberes docentes que se destacaram entre as décadas de
1980 e 1990 versaram sobre os conhecimentos mobilizados pelos professores para
ensinar. Entre diversos pesquisadores dessa area, que buscaram elucidar qual era a
base do conhecimento dos professores, destacamos Lee Shulman (1986), que
reafirmou a necessidade do conhecimento dos contetudos especificos; Clermont
Gauthier (2006), ao ressaltar o fato de que a experiéncia do professor adquirida ao
longo dos anos se traduz em maneiras de fazer, em “truques” da profisséo; e
Maurice Tardif (2012), definindo uma epistemologia da préatica profissional que
corresponderia ao estudo dos saberes utilizados pelos profissionais em seu espaco
de trabalho.

Sendo assim, com base nos estudos destes autores, realizamos uma
pesquisa com docentes em uma escola publica federal do Rio de Janeiro, no ano de
2014, com o principal objetivo de descrever e analisar os procedimentos de registro
e compartilhamento de atividades produzidas pelos professores para propor a
criacdo de um repositorio de atividades para a escola. Essa unidade de ensino
atende a alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, em 2014, contava com
108 professores. Realizamos um estudo de caso na referida escola e utilizamos
como instrumentos de coleta de dados a aplicagdo de questionarios e a realizacao
de entrevistas semiestruturadas.

Como essa pesquisa foi realizada no ambito de um mestrado profissional, a
concepc¢ao de um produto final fez parte de sua conclusdo. Neste caso, optamos por
um Repositorio de Atividades para facilitar o acesso dos professores as producdes
de outros colegas e promover o compartilhamento dessas atividades.

Este trabalho apresenta um recorte desta investigagdo que sera
desenvolvido nas préximas trés secdes. Primeiramente apresentaremos um breve
embasamento tedrico. Depois explicitaremos como foi a coleta de dados e a analise

das informacfes obtidas nos questionarios e entrevistas. Por fim, descreveremos o



18

desenvolvimento e a implantacdo do repositério de atividades na unidade de ensino
analisada.

2 COMPARTILHAMENTO DE SABERES DOCENTES

A investigacdo sobre o registro e compartihamento de atividades de
professores nos remeteu a buscar estudos que tratassem, em primeiro lugar, a
respeito dos saberes mobilizados pelos docentes para a producdo dessas
atividades; em segundo lugar, sobre a influéncia da cultura da escola nessa
producgdo, e, por fim, acerca da necessidade do trabalho em parceria entre os
professores.

Em relacdo aos saberes mobilizados pelos docentes, recorremos a
Shulman(1986), que identificou basicamente trés tipos de conhecimentos aplicados
pelos professores em suas praticas diarias, detalhados a seguir:

— O conhecimento do conteudo especifico, incluindo além dos conceitos
basicos e principios da area de ensino, os padrées que orientam as pesquisas e as
regras que validam ou ndo 0s novos conhecimentos;

— O conhecimento pedagdégico geral que engloba os conhecimentos de
teorias sobre o processo de ensinar e aprender, a compreensao do curriculo e de
programas de ensino, além do conhecimento sobre comunidade escolar;

— Por fim, o conhecimento pedagdgico do conteudo que é a combinagédo do
conhecimento do contetido especifico com o conhecimento do modo de ensinar. E
aguele que permite ao professor procurar exemplos, analogias, explicacées,
ilustracdes, enfim, tudo que possa ampliar as possibilidades de o aluno compreender
o contetudo especifico. Esse € um conhecimento aprendido no exercicio da
profissdo. Conhecimento pratico que € mesclado aos conhecimentos tedricos e
curriculares, formando o conhecimento real de cada professor.

Outro autor cujas pesquisas também tiveram como tema o0s saberes
docentes foi Clermont Gauthier (2006). Ele classificou-os como disciplinares,
referindo-se ao conteddo propriamente dito a ser ensinado; curriculares, que
abordam os programas de ensino; das ciéncias da educacdo, que tratam dos
saberes relativos a escola, ao seu funcionamento e sua organizagdo; da tradicdo
pedagdgica, remetendo-se as representacdes que cada professor tem acerca da

escola e sobre o0 que é dar aula, representacdes construidas muito antes do curso
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de formacao de professores, exercendo grande influéncia em seu trabalho futuro; e,
finalmente, os saberes experienciais, 0s quais se referem as experiéncias
particulares de cada professor durante sua caminhada profissional, gerando
maneiras de fazer e estratégias particulares de atuacao.

Maurice Tardif (2012), por sua vez, também contribuiu com estudos sobre
esse assunto, investigando algumas caracteristicas sobre o conhecimento
empregado pelos professores cotidianamente. Para ele, o saber docente € temporal,
ou seja, é adquirido ao longo do tempo no qual o professor vive suas primeiras
experiéncias escolares e também durante os anos de carreira no contato com 0s
alunos e com professores mais experientes. E também um saber plural e
heterogéneo, ja que provém de diversas fontes, como cultura profissional, histéria de
vida, experiéncia escolar anterior, contetdos disciplinares e conhecimentos didaticos
e pedagogicos. Além disso, esse saber € personalizado e situado, ou seja, é um
saber moldado através das interagdes humanas e que precisa se revelar diante dos
imprevistos de uma sala de aula. A personalizacdo dos saberes é perceptivel ao se
constatar que os professores utilizam varias teorias de acordo com as necessidades
do dia a dia, indicando que é a pratica que confere unidade ao trabalho. E a
experiéncia diaria que retroalimenta os saberes adquiridos antes da pratica,
impelindo o profissional a formar um novo saber.

A partir desses estudos, Tardif define o saber docente “como um saber
plural, formado pelo amélgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacédo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”.
(TARDIF, 2012, p. 36).

Apesar de Shulman (1986), Gauthier (2006) e Tardif (2012) organizarem
estudos e classificacdes diferenciados em relagao aos saberes dos docentes, essas
pesquisas ndo sao excludentes. Além disso, ttm em comum a ideia de os
professores mobilizarem diferentes saberes pedagogicos, disciplinares e
organizacionais, transformando-os em um saber pratico. Saber que pode ser
materializado na producdo de atividades por meio da reflexdo sobre as
necessidades do trabalho.

Percebemos, durante a etapa de recolhimento de dados, que a producao
autbnoma e o compartilhamento de atividades sé acontecem quando o professor se
vé inserido na cultura da escola. Buscamos, entdo, em Mellouki e Gauthier definir o

que é cultura, e encontramos 0 conceito antropologico de cultura que nos remete
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“[...] aos modos de pensar, de ser e de se comportar de uma coletividade, a sua
maneira de representar e de interpretar o mundo, a sua percepgédo com relagéo ao
Outro e as maneiras de entrar em contato e de se comunicar com ele.” (MELLOUKI
e GAUTHIER, 2004, p. 539). E o que poderiamos chamar da cultura do cotidiano. E
aguela na qual mergulhamos assim que nascemos ao entrarmos em contato com a
familia e, logo depois, com outros grupos sociais, como a escola. A aprendizagem
acontece por intermédio de diferentes experiéncias relacionadas a nossa maneira de
falar, a como nos vestimos, a escolha de nossos alimentos, as preferéncias
musicais, entre outras.

Dessa forma, diante da relagcédo do individuo consigo e com os outros, criam-
se imagens e visdbes de mundo que precisam ser interpretadas, selecionadas,
adaptadas ou descartadas. Percebemos isso acontecer quando professores com
idade, origem, formacgéo e visOes de educacao diferentes se encontram na escola,
dialogam entre si e com seus alunos para buscarem um trabalho que produza um
efeito positivo na aprendizagem dos discentes.

Essa interacdo na instituicdo nos fez recorrer a Novoa (2013) ao propor que
o trabalho dos professores seja um trabalho em equipe, que seja um trabalho de
andlise partilhada das praticas, do conhecimento e de questbes éticas que se
impdem diariamente na rotina escolar. Ele enfatiza a necessidade de os docentes
mostrarem o que produzem com o0s saberes especificos que possuem (NOVOA,
2010). Porém, para revelar o que se produz € necessario haver um registro dessas
praticas.

Shulman também compartilha a ideia de retirar o professor do isolamento em
que se encontra na escola: “nds professores podemos nos tornar melhores no que
fazemos, mas trabalhamos em circunstancias isoladas, o que nos impede de
articular o que sabemos e de compartilhar o que aprendemos com outros colegas”3
(SHULMAN, 2004, p. 505). Ele recorda que, muitas vezes, o professor precisa
novamente encontrar respostas para problemas ja solucionados anteriormente,
devido ao isolamento pedagodgico e porque ndo ha uma rotina adequada de

documentacéo e reflexdo sobre a pratica em sala de aula. Afirma, ainda, que as

® Trecho original: We as teacher indeed can became smarter about what we do, but we work in lonely
circumstances that make it difficult for us to articulate what we know and to share what we have
learned with others. Traduc¢éo nossa.
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experiéncias pedagodgicas ndo podem ser guardadas apenas na memoria, pelo risco
de se perderem e de ndo haver uma reflexdo adequada sobre elas.

Apoiando-nos nessas ideias, acreditamos que o registro das atividades
produzidas pelos professores é uma forma de guardar material para reflexao

partilhada sobre o trabalho desenvolvido.

3 RESULTADOS DA PESQUISA

Realizamos um estudo de caso no local de atuacdo das docentes®, e
utiizamos as seguintes técnicas de recolhimento de dados: aplicacdo de
questionarios e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

Iniciamos, entdo, a pesquisa aplicando um questionario elaborado com
objetivo de tracar um perfil profissional dos professores do campus, contendo
perguntas sobre o tempo de magistério, formacdo académica, funcdo exercida no
colégio. Buscamos, também, identificar as atividades utilizadas pelos professores
em seu trabalho diario, os autores dessas atividades, os recursos utilizados para a
producdo dos materiais e a frequéncia de producdo. Além disso, procuramos
descobrir se as atividades eram compartilhadas ou ndo com outros colegas.

A partir das respostas aos questionarios, tracamos o perfil da amostra
selecionada de docentes: profissionais, em sua maioria, com curso de pos-
graduacdo e, ao menos, com cinco anos de experiéncia no magistério. Constatamos
a utilizacdo de atividades diversas por essas profissionais em seu dia a dia de
trabalho, como: exercicios, jogos, dramatizacbes, videos, experimentos, entre
outros. Elas ndo apenas utilizavam atividades didaticas como, da mesma forma, as
produziam. A maior parte das atividades era de folhas de exercicios produzidos
semanalmente e compartilhados entre profissionais da mesma equipe e
coordenadoras pedagogicas.

Outra fonte de informagfes para a pesquisa foi a entrevista que é uma
técnica eficiente para a coleta de dados em profundidade (GIL, 2011). As
informacdes recolhidas durante essa etapa foram organizadas em quatro categorias

detalhadas a seguir.

* Todos os profissionais que responderam ao questionario e aceitaram fazer a entrevista eram
mulheres.
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3.1 A Producgé&o de Materiais

A producédo de materiais destacou-se como atividade indispensavel desde o
inicio da carreira docente pela necessidade de adaptacdo dos conteudos as
dificuldades dos alunos, a realidade da comunidade escolar, ao trabalho realizado
na escola.

Verificamos que o verbo adaptar estava associado ao verbo produzir em
varios momentos das entrevistas, demonstrando a impossibilidade de definir o
professor apenas como transmissor de conhecimento. Ao filtrar os saberes
académicos (TARDIF, 2012) e adapta-los rotineiramente, o professor produz novos
conhecimentos, que se traduzem em formas de lidar com os alunos, em maneiras de
interagir com a equipe e na producédo de atividades.

Dessa forma, para que a producdo aconteca, o professor necessita aliar
saberes pedagdgicos, disciplinares e organizacionais (GAUTHIER, 2006; TARDIF,
2012). Também conta com o conhecimento pedagdgico do contetudo que, segundo
Shulman (1986), € a combinacdo do conhecimento dos conteddos com o
conhecimento do modo de ensinar. Essa combinacdo torna-se necessaria na
medida em que o professor precisa fazer varias adaptacbes nas atividades ou
mesmo produzir trabalhos inéditos para suprir as dificuldades especificas dos
alunos.

As entrevistadas demonstraram, também, a necessidade de compreenderem
as escolhas pedagodgicas realizadas pelo grupo de professores para produzirem de
acordo com as caracteristicas da unidade escolar. Ressaltamos o conceito de
cultura antropoldgica, abordado por Mellouki e Gauthier (2004), aplicado a esse
contexto, por tratar das relagbes que se produzem no cotidiano escolar. Os autores
relatam que as experiéncias de convivéncia com pessoas de diferentes regides, de
diferentes crencas junto a forma de organizagcédo escolar e aos programas de ensino
contribuem para formac&o de uma cultura especifica do grupo, aléem de reestruturar
a formacéo individual.

A troca de atividades entre os professores tem uma importante fungcdo na
identificacdo das escolhas pedagodgicas, como veremos a seguir, e constitui um

aspecto relevante da pesquisa.
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3.2 O Compartilhamento de Atividades

Segundo Shulman (2004) e Zanten (2013), o compartihamento de
atividades é uma forma de retirar o carater solitario da profissdo docente. Na
instituicdo analisada, as professoras dispunham de dois tempos de planejamento
semanal, por equipe, com as coordenadoras pedagdgicas. Esse era o principal
momento em que ocorria a troca de atividades entre as profissionais, mas néo era o
anico. Algumas vezes, as trocas aconteciam em momentos informais, como no
recreio ou na hora da saida. Elas revelaram, também, que o compartilhamento por
e-mail era frequente.

No entanto, algumas professoras afirmaram que as trocas pela internet nédo
eram adequadas a uma discussdo mais profunda sobre as atividades. Disseram
gue seria necessario um tempo maior de planejamento para que o compartilhamento
pudesse vir acompanhado de uma explicacdo mais elaborada sobre o material
produzido, como, por exemplo, a que alunos se destinava, quais atividades teriam
sido realizadas antes e depois de sua execucdo, enfim, em que contexto ele foi
elaborado. Constatamos, dessa forma, o desejo das professoras de ndo receberem
apenas o material produzido em si, mas, sobretudo, de entenderem 0s objetivos e 0s
desdobramentos do que foi produzido.

Verificamos que as docentes sentiam a necessidade de uma reflexdo maior
sobre o trabalho produzido na instituicdo, ndo se pautando apenas na experiéncia
adquirida ao longo dos anos de profissdo (PERRENOUD, 2002).

Assim, concordamos com Isabel Alarcdo ao enfatizar que a escola deve
proporcionar esse suporte:

O professor ndo pode agir isoladamente na sua escola. E neste local, o seu
local de trabalho, que ele, com os outros, seus colegas, constréi a
profissionalidade docente. Mas se a vida dos professores tem seu contexto
proprio, a escola, esta tem de ser organizada de modo a criar condicbes de
reflexividade individuais e coletivas. Vou ainda mais longe. A escola tem de se
pensar a si propria, na sua missdo e no modo como se organiza para a cumprir.
Tem, também ela, de ser reflexiva. (ALARCAO, 2011, p. 47)

Entendemos, portanto, que a atitude reflexiva € uma maneira de pensar
sobre a pratica e construir novos conhecimentos que se revelam também nas
producdes de cada professor e que o compartiihamento de atividades facilita a

circulacdo desses saberes.
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3.3 O Registro da Producéo

Os dados revelaram existirem registros particulares das docentes e registros
escolares. Em relacdo aos primeiros, o computador € atualmente o meio mais
utilizado para a guarda do material, entretanto, as pastas e os ficharios ndo foram
abandonados pelas professoras. Quanto aos registros da escola, eles ainda estéo,
em grande parte, organizados em pastas que sdo guardadas pelas coordenadoras
pedagogicas. Essa organizacdo nao segue critérios Unicos e 0 acesso dos
professores a esses materiais depende do perfil pessoal de cada coordenadora.

No entanto, as docentes relataram a necessidade do acesso aos materiais
arquivados na escola, principalmente no momento em que comecaram a trabalhar
na instituicdo. Revelaram também o interesse de compreender o tipo de trabalho
desenvolvido na escola e como o0s docentes mais experientes produziam seus
materiais, demonstrando a necessidade de se apropriarem da cultura local.

As professoras ressaltaram que, na maioria das vezes, as atividades
arquivadas eram utilizadas apenas como modelos para novas producfes, ou seja,
em poucas ocasifes eram reaplicadas de forma integral, destacando o carater
dindmico da profissao.

Observamos que a reflexdo sobre o trabalho acontece também nas
adaptacdes realizadas pelos professores nas atividades reutilizadas, pois cada nova
realidade demanda uma nova atividade.

Dessa forma, o depoimento a seguir nos revela que as professoras realizam
aquilo que Schoén (2000) denomina reflexao sobre a acéo, que seria uma maneira de
observar por outro angulo o que se vé cotidianamente, refazendo os passos da
atividade realizada e avaliando o que funcionou e o que nao deu certo para buscar
formas mais eficientes de realizar o trabalho:

Entéo, as vezes, vocé faz uma revisdo e ndo é nem uma revisdo por conta de
erros ortograficos ou erros assim... Ah, vou melhorar um pouco essa frase aqui.

As vezes é uma revisdo geral de contexto, de necessidades. Surge uma nova
ideia, vocé incrementa. (Prof.2 K)°.

Entendemos, portanto, que o registro de atividades ¢ uma forma importante

de preservar as experiéncias por um tempo suficiente para refletir sobre elas

®Para resguardar o sigilo sobre a identidade das entrevistadas, identificamos cada professora por
uma letra mailscula, em ordem alfabética, de acordo com a sequéncia das entrevistas.
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(SHULMAN, 2004). Ao revelarem que dificiimente utilizavam os materiais
exatamente da mesma forma em turmas diferentes, as professoras indicavam que o
registro dessas atividades facilitaria a reflexdo sobre o que era feito e sobre o que
poderia ser mudado.

Assim, concluimos que o arquivamento de atividades € uma pratica entre as
professoras, que ndo constitui apenas um ato burocratico da funcao docente, porém,
também, uma maneira de refletir sobre o trabalho realizado, -criticando-o,
comparando-0 com outros ja desenvolvidos ou buscando explicacbes para sua
permanéncia (PERRENOUD, 2002)

As professoras foram incisivas em destacar a importancia do registro de
atividades relativas aos primeiros anos de trabalho como forma de guardar o
percurso de cada profissional e também da propria escola. No entanto, pela falta de
espaco e por ndo haver um processo de registro Unico na escola, muitos materiais

se perderam ao longo dos anos.

3.4 A Proposta do Repositorio de Atividades

Duas docentes que trabalhavam na escola desde a sua inauguragao
demonstraram grande satisfacdo com a ideia de organizar e preservar o material
produzido. Uma delas expressou inclusive a opinido de que o repositorio deveria ser
um projeto da instituicdo e ndo apenas de uma pessoa ou de um campus:

Eu acho que a instituicdo deveria ter isso organizado, pessoas responsaveis por
manter isso, esse repositdrio de dados, para servir tanto para trabalho docente
quanto para pesquisa porque é um material de pesquisa maravilhoso. (Prof.2. B)

As outras professoras também relacionaram alguns pontos positivos
relativos a ideia de um repositério de atividades.

Em primeiro lugar, elas ressaltaram a ideia de facilitar o compartilhamento
de atividades como uma forma de “[...] socializar as nossas produgdes, de partilhar
conhecimento pratico, o saber que a gente vai construindo na sala” (Prof.2 F).
Também reafirmaram o intuito de o professor estar sempre aprendendo,
independentemente do tempo de carreira que possua, defendendo ainda que as
atividades bem sucedidas devem ser compartilhadas.

Em segundo lugar, o acesso as atividades da escola também seria facilitado,
pois ndo haveria intermediarios. Além disso, os professores poderiam buscar

atividades que talvez seus coordenadores nao tivessem selecionado previamente.
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Uma professora alegou que os trabalhos arquivados seriam, de certa forma,
agueles ja avaliados na pratica, pois “[...] ninguém iria colocar la uma atividade que
achasse que nao deu tanto resultado ou que nao foi positiva. ” (Prof.2 D).

Mais uma vez, as docentes disseram que o material arquivado ndo seria
usado de forma integral em outros contextos, porém, como ponto de partida para
novas producoes.

Estas respostas reforcaram nosso objetivo de criar um produto para

contribuir efetivamente para o trabalho dessas profissionais.

4 O REPOSITORIO DE ATIVIDADES

Por concluirmos que registrar as producbes dos professores em um
repositério de atividades é também uma forma de gerar novos conhecimentos na
escola, investimos na elaboragéo desse produto.

No Dicionario Houaiss (2010, p. 1738), encontramos a seguinte definicdo
para a palavra repositorio: “S.m. 1 Lugar onde se guarda, arquiva, coleciona algo. 2.
p.ext. acumulacao de objetos, informagdes etc.; colecdo.”. Repositério € um local
onde se arquiva algo que, no caso do repositério elaborado nesta pesquisa, séo
atividades produzidas pelos professores da escola analisada. Também podemos
dizer que o repositério € o repertorio de atividades desenvolvidas por esses
docentes.

Refinamos um pouco mais a procura, investigando a expressdo Repositorio
Digital. No site do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
encontramos a seguinte definicdo para essa expressdo: “Os repositorios digitais
(RD) sao bases de dados online que reunem de maneira organizada a producao
cientifica de uma instituicdo ou &rea temaética.” ®. Um tipo de repositério digital é o
Repositério Institucional (RI1), que esta definido assim:

um servico de informagdo cientifica - em ambiente digital e interoperavel -
dedicado ao gerenciamento da producdo cientifica e/ou académica de uma
instituicdo (universidades ou institutos de pesquisa). Contempla a reunido,
armazenamento, organizacao, preservacao, recuperacdo e, sobretudo, a ampla
disseminacao da informagéo cientifica produzida na instituicdo. (IBICT, 2012, p.
7)

Uma das funcdes desse servigco € aumentar a visibilidade dos resultados das

pesquisas nas instituicdes e, por isso, tem como atributos ser institucionalmente

® Disponivel em <http://www.ibict.br/informacao-para-ciencia-tecnologia-e-inovacao%20/repositorios-
digitais>. Acesso em: 3 ago. 2014
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definido, ter um padréo cientifico, ser cumulativo, ser livre, ndo ser efémero e ter
foco na comunidade (CROW, 2002 apud LEITE, 2009).

Além dos RIs, a expressdo repositorios digitais nos levou, também, a
Repositérios de Objetos de Aprendizagem que sao definidos como “banco de dados
por meio dos quais é possivel localizar e obter recursos educacionais para diferentes
niveis de ensino e disciplinas.” ’

Uma das caracteristicas desses objetos de aprendizagem € a sua
reutilizacédo, favorecendo as praticas pedagdégicas. O Portal do Professor e a Rede
Interativa Virtual de Educacao (RIVED) sdo exemplos de repositorios de objetos de
aprendizagem do Ministério da Educacédo (MEC).

O Repositorio de Atividades proposto nesta pesquisa ndo € um RI, pois ndo
guardard a producdo académica dos profissionais da escola. Tampouco € um
repositorio de objetos de aprendizagem, ja que, pelo menos inicialmente, pretende-
se guardar apenas as atividades de uma unidade de ensino. No entanto, baseamo-
nos em algumas caracteristicas desses repositérios digitais para elaborar o produto
deste trabalho, que deve reunir, arquivar e preservar atividades elaboradas pelos
professores.

Optamos, entdo, por comecar a desenvolver o repositorio, seguindo as
etapas de construcdo de um RI: planejamento, implantacdo e funcionamento (IBICT,
2012).

Para desenvolver o produto, alguns repositérios de objetos de aprendizagem
serviram de modelo para a elaboracdo, em especial o Banco Internacional de
Objetos Educacionais® criado em 2008 pelo MEC, em parceria com outros 6rgaos.

A partir desse modelo e das respostas das professoras as entrevistas, 0
repositério de atividades foi elaborado de forma que sua interface fosse o mais
amigavel possivel para o usuéario, isto €, de facil manuseio.

A tela inicial foi criada com os seguintes botdes de comando: CADASTRAR
MATERIAL e CONSULTAR MATERIAL, conforme a Fig. 1.

! Disponivel em<http://webeduc.mec.gov.br/linuxeducacional/curso_le/modulo4_4_2.html>. Acesso
em: 3 ago. 2014,
® Disponivel em: <http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/>. Acesso em: out. 2014.
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Figura 1 - Tela inicial do Repositorio de Atividades

Simbolo da escola

BEM VINDO AO:
Repositério de Atividades

Nome da escola

[} if
CONSULTAR GESTAQ DO
REPOSITORIO

MATERIAL

‘ smnongommo

Diridas ou sugestdes?

Fonte: Print screen da tela do Repositério (2014)

Se o usuario clicar no botdo CADASTRAR MATERIAL, aparecerda uma tela
com um formulario que devera ser preenchido com informacdes sobre a atividade e

sobre o seu autor, como veremos abaixo:

Figura 2 - Tela de cadastro de atividade

Cadastro de Atividade

EEI_ mm_ = +RETORIAR

Ano de producao
o

Fonte: Print screen da tela do Repositério (2014)

Figura 3 - Tela de cadastro de usuario _ o
Antes de registrar a atividade, o

% oo i == iy ,
| @ Cadastro de Utilizador usuario devera se cadastrar no

Q) siva sua matricuia e nome completo repositério, clicando no botdo indicado
| Maricua [N | pela seta na Fig. 1 e, dessa forma,
| o | aparecera a tela ao lado, a qual o
| | usuario devera preencher com matricula

€ nome.

Ap6s o cadastro, o professor

Fonte: Print screen da tela do Repositorio (2014) devera voltar ao formulario anterior e
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preencher os campos: nome; autor da atividade; componente curricular (Matematica,
Educacéo Fisica etc.) e tipo de recurso, que pode ser imagem, video ou arquivo de
texto.

Outros campos, sempre que possivel, devem ser preenchidos, como o ano de
escolaridade, titulo da atividade, ano de producéo, descricdo da atividade e fonte
usada para produzir o material (livro, site da internet etc.).

Assim que terminar o preenchimento, o usuario devera anexar o material no
campo ARQUIVO e, logo em seguida, devera clicar no botdo RETORNAR, para
voltar a tela inicial.

Figura 4 - Tela para busca de atividade
Para consultar o

material existente no : . — Ko 3 T R el e
repositério, o docente ‘

devera clicar no botéo “'t:#é:;:e‘mwmm —— —
CONSULTAR MATERIAL

e, assim, aparecera uma

S T—
7] [ ) ) ] 1) 3

P BN

pagina com as tabelas dos

|

materiais arquivados,

(e Ty

L

conforme Fig. 4: L Emom T e sl

Fonte: Print screen da tela do Repositorio (2014)

O professor que quiser encontrar um arquivo especifico podera usar
diretamente a tabela que esta na tela ou usar o recurso PESQUISAR para encontrar
o material desejado. Esse recurso abre uma janela para localizacdo do material.

Apés esse periodo de planejamento e elaboracdo do produto, ele foi
apresentado aos professores em uma reunido pedagogica no dia 13 de setembro de
2014. Depois de mais alguns testes, fizemos alguns ajustes no material e instalamos
0 Repositério em novembro.

Segundo Leite (2009, p. 78), “Um dos grandes desafios em uma iniciativa de
repositério institucional ndo é o planejamento nem tampouco a implementagcéo, mas,
sim, a garantia da participacdo da comunidade.” No caso do Repositorio de
Atividades, também nos deparamos com esse desafio. Apesar de os professores
considerarem positiva a ideia de um arquivo Unico para escola, uma nova pratica
como a de arquivar as atividades em um repositorio precisa de tempo para ser

incorporada ao cotidiano dos professores.
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Assim, para divulgar o repositorio amplamente, solicitamos a dire¢cdo da
escola o envio de um e-mail com esclarecimentos sobre o produto para toda a
comunidade escolar. Depois, distribuimos aos professores e coordenadores um
folheto sobre os procedimentos para o arquivamento de atividades. E, por fim,
conversamos pessoalmente com os docentes em seus horarios de recreio e no
momento da entrada do turno. Essas atitudes surtiram efeito e logo comegaram a
ser arquivados 0s primeiros materiais no Repositorio de Atividades. Verificamos, no
final de janeiro de 2015, que havia 88 atividades depositadas no repositorio, como
constatamos no quadro abaixo:

Quadro 1 - Atividades arquivadas no Repositério de Atividades

Tipo de recurso Nivel de ensino Componente curricular | Ano de producéo
Exercicios ....... 75 [ 1°ano .....ccceeunee. 43 | Ciéncias .....cccccvvenn.. 17 | 2001 ................ 1
Avaliacgoes ...... 9 ]2%°an0 ...cceeeeeeeens 7 | Estudos Sociais ........ 19 | 2004 ................. 1
outros ............. 4 13°an0 ....cccovvnns 10 | Lingua Portuguesa.....29 | 2011 ................. 3
4°ano0 ....ccceeeunenn. 25 | Matematica .............. 20 | 2012 ................ 14

N&o informado ... 3 | Interdisciplinar .......... 1 |2013............... 28

N&o informado ........... 2 2014 ................ 19

N&o informado...22

Fonte: A autora (2015)

Apesar de haver o item DUVIDAS E SUGESTOES na tela inicial do

repositério, nenhuma mensagem foi enviada trés meses apés a implantagéo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos, neste trabalho, que a producdo de atividades entre as
professoras pesquisadas é uma necessidade desde o inicio de suas carreiras, como
forma de adaptar os conteddos as especificidades dos alunos e a cultura escolar.
Verificamos, ainda, que essa producdo acontece através da articulacdo entre os
saberes da formacéo académica e os saberes da formacé&o profissional. Além disso,
as docentes entrevistadas também enfatizaram a importancia do compartilhamento
de atividades como forma de reflexdo sobre a préatica pedagodgica e de construcao
de novos conhecimentos de forma coletiva.

Notamos, entretanto, que o0s registros das atividades se encontram
pulverizados entre arquivos individuais e escolares e que essa configuracao dificulta

0 acesso das profissionais ao material ja produzido pela unidade escolar analisada.
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Sendo assim, como produto final da pesquisa, elaboramos um repositério de
atividades com o objetivo contribuir para o arquivamento e compartilhamento de
material pedagdgico entre as docentes e possibilitar a conservacdo da memoaria
pedagogica com o registro da trajetéria institucional.

Neste ponto, vale reforcar que o planejamento de atividades deve ser uma
pratica incentivada e sustentada nas instituicbes de ensino e que a escola deve
oferecer condi¢cdes para uma pratica docente reflexiva, favorecendo a autonomia de

professores que produzem e compartilham seus conhecimentos.
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