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APRESENTACAO

Caro, leitor

Este produto surgiu da intencédo de contribuir com a formacgao continuada de
professores que ensinam Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Ele foi desenvolvido durante o mestrado no Programa de Pds Graduacdo em
Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias da Universidade do Estado de
Santa Catarina.

Utilizamos como suporte tedrico o Ensino por Investigacdo, mais
especificamente as Atividades Investigativas, e a resolucdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) aprovada em 2017. Os conceitos de Ciéncias
trabalhados nesta oficina, Matéria e Energia, foram escolhidos a partir de uma
pesquisa com professores atuantes nos Anos Iniciais sobre as unidades
tematicas da BNCC onde eles apresentavam mais dificuldades.

Apesar da intencéo inicial de ser um instrumento de formacéo continuada, este
material pode ser adaptado e utilizado em diferentes realidades como cursos
de formacéo inicial, onde o publico alvo ira atuar com o Ensino de Ciéncias.

A Oficina Pedagogica foi escolhida como recurso, pois possibilita a socializacéo
entre os participantes, e a troca de experiéncias, visto as diferencas de
formacéao e vivéncias que cada professor traz para a sua pratica em sala de aula.
A oficina elaborada permite que os participantes se apropriem dos
conhecimentos de Ciéncias enquanto vivenciam, no papel de aluno, a proposta
das Atividades Investigativas.

No primeiro capitulo, traremos algumas discussoes sobre o Ensino de Ciéncias
dos Anos Iniciais, o que a Base Nacional Comum Curricular delimita para esta
etapa de Ensino, e a apresentacdo dos conceitos cientificos abordados no
documento.

No capitulo 2 sao apresentados os delineamentos tedricos das Atividades
Investigativas. Estdo expostos as etapas e meios para a avaliacdo dessa
proposta.

No capitulo 3 vocé encontrara a estrutura da oficina e algumas sugestoes sobre
como implementa-la.

Por fim, apresentaremos as referéncias utilizadas neste trabalho e os materiais
utilizados para a aplicacao deste produto.
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ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS

O Ensino de Ciéncias se faz presentes desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Cabe ao profissional desta etapa de ensino, por muitas vezes
pedagogo por formacéo, o papel de ensinar Ciéncias. As Ciéncias da Natureza
tém importancia no ensino, pois além de favorecerem a criticidade, o
raciocinio légico, elas fornecem explicacdes e solucdes para fendmenos do
cotidiano. Viecheneski e Carleto (2011, p. 214) destacam ainda o papel de
“promocao da cidadania, com vistas ao desenvolvimento dos sujeitos
enquanto cidadaos ativos, consumidores e usuarios responsaveis da
tecnologia existente”.

Toda via, estudos apontam para as dificuldades desses professores em
trabalhar os conteudos da area das Ciéncias da Natureza, por vezes em
decorréncia da formacao polivalente deste profissional. Para os professores
dos Anos Iniciais, o ensinar Ciéncias apresenta algumas dificuldades, como
por exemplo, conciliar com as diversas disciplinas da Base Nacional Comum
Curricular, com didaticas pertinentes e com apropriacdo do conhecimento
(SILVA,2014). Lipman (1990) apud Silva (2014, s.p.) destaca que a docéncia
nessa etapa da educacao: “se caracteriza pelo trabalho com criancas: sujeitos
curiosos, avidos para aprender, encantados com o mundo e motivados para
compreendé-los de diferentes maneiras”.

Portanto, é necessario que haja um profissional instrumentalizado tanto no
que se refere ao conhecimento especifico das ciéncias como ao da didatica. Ou
ainda, além do conhecimento cientifico, o professor deve possuir
conhecimentos sobre didatica, fundamentos da educacéo, e saber como tornar
a aprendizagem efetiva, isto é, que tenha sentido para o aluno. Em resumo,
conseguir inserir a Ciéncia de forma integrada a vida dos seus alunos (SILVA,

2014).
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ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS

Dentre os topicos presentes na area de Ciéncias da Natureza da BNCC, estdo

tema Matéria e Energia, que propoe trabalhar as propriedades dos materiais.

Atkins (2012, p. F5) diz que “uma defini¢cao operacional simples é que matéria é

qualquer coisa que tem massa e ocupa espaco”.

A matéria pode ser apresentada em diferentes formas, conhecida como estados

fisicos da matéria, sendo os mais comuns solido, liquido e gasoso. A diferencga

entre os estados se da pelos arranjos e movimentos dos atomos e moléculas.

As caracteristicas dos materiais, definidas como propriedades, sdo dos focos do

tema indicado pela BNCC, como pode ser observado no quadro abaixo:

Quadro 1 - Unidades Tematica, Objetos de Conhecimento e Habilidades para a

unidade de Matéria e Energia

Unidad . . -
Ano Tel::l:i:ic:i Objetos de Conhecimento Habilidades
(EF01CI01) Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em
1° Matéria e energia Caracteristicas dos objetos de uso cotidiano, discutindo sua origem, os modos como sio descartados
materiais e como podem ser usados de forma mais consciente.
Pr""“da‘ies.e.““ dos | EF(2CI01) Identificar de que materiais (metais, madeira, vidro etc.) sio feitos
2° Materia e energia Preven. nmlz zl;a;.?:identes os objetos que fazem parte da vida cotidiana, como esses objetos sio utilizados e
cfgmésticos com quais materiais eram produzidos no passado.
Propnedadteslelusos dos (EF02CI02) Propor o uso de diferentes materiais para a construcio de objetos de
2° Matéria e energia Preven. n}z Zl:if:identes uso cotidiano, tendo em vista algumas propriedades desses materiais
dfmésticos (flexibilidade, dureza, transparéncia etc.).
Propnedadteslelusos dos (EF02CI03) Discutir os cuidados necessarios a prevengio de acidentes
2° Matéria e energia Preven n}g Zl;a;zidentes domeésticos (objetos cortantes e inflamdveis, eletricidade, produtos de limpeza,
dfmésticos medicamentos etc.).
40 Matéria e energia | Transf, Msl:u.ra.s . (EF04CI01) Identificar misturas na vida didria, com base em suas propriedades
& rmseﬁa::f;:ii\;iswas fisicas observdveis, reconhecendo sua composigio.
Propriedades Ifilsu:as dos F05CI0L) Explorar fendmenos da vida cotidiana que evidenciem propriedades
t
50 Matéria e energia Cid?;iﬁ;i;gico fisicas dos materiais — como densidade, condutibilidade témmica e elétrica,

Consumo consciente
Reciclagem

respostas a forcas magnéticas, solubilidade, respostas a forgas mecdnicas
(dureza, elasticidade etc.), entre outras.

Fonte: BRASIL, 2017.
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ENSINO DE CIENCIAS
NOS ANOS INICIAIS

As propriedades fisicas referem-se a “caracteristica que podemos observar ou
medir sem mudar a identidade dessa substancia” (ATKINS, 2012, p. F5), como por
exemplo, o volume, a massa, densidade e ponto de fusao. Ja sobre as
propriedades quimicas “refere-se & capacidade de uma substancia em
transformar-se em outra substancia” (ATKINS, 2012, p. F5). Um exemplo de
propriedade quimica é de o leite fermentar e se transformar em queijo, e da

fermentacao da uva, transformar-se em vinho.
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ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

A Base Nacional Comum Curricular orienta a utilizacdo dos processos investigativos

no Ensino de Ciéncias. Segundo o documento

O processo investigativo deve ser entendido como elemento central na formacéo
dos estudantes, em um sentido mais amplo, e cujo desenvolvimento deve ser
atrelado a situacbes didaticas planejadas ao longo de toda a educagéo basica, de
modo a possibilitar aos alunos revisitar de forma reflexiva seus conhecimentos e

sua compreensio acerca do mundo em que vivem. (BRASIL, 2017, p. 320).

Apesar de a BNCC orientar os processos investigativos no Ensino de Ciéncias, na
andlise realizada por Sasseron (2018), a definicao difere das Atividades
Investigativas, pois o documento apresenta “..]Ja esperanca do aparecimento
espontaneo da visdo critica e reflexiva é contraditoria a prépria investigacao, como
aqui a defendemos, na qual a critica e a reflexdo sdo elementos fundantes do
processo” (SASSERON, 2018, p. 1070). Num contraponto, a autora argumenta que a
composicao dos curriculos e planejamentos irao complementar o que apresenta a
BNCC “a analise aqui feita pode servir de subsidio para a avaliacao e consideracéo de
quais elementos do ensino de Ciéncias da Natureza precisam receber atengao”
(SASSERON, 2018, p. 1081).

Além disso, Sasseron (2018) apresenta a importancia da formacéo continuada sobre o
Ensino de Ciéncias na implementacao desse documento quando diz que “é esperado
que os processos de formacao de professores possam atender a este tema, de forma
que eles possam analisar e produzir materiais didaticos adequados para que a
investigacdo cientifica e as praticas que a acompanham e a caracterizam sejam
trabalhadas” (SASSERON, 2018, p. 1083).
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ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

Diante desses pontos, optou-se por utilizar as Atividades Investigativas, embasadas
no Ensino por Investigacao, na oficina proposta. Para Castellar (2016) o Ensino por
Investigacao “se caracteriza como uma pratica em que os estudantes se engajam na
resolucdo de um problema e se envolvem com alguns aspectos epistemoldgicos da

ciéncia, ao longo do processo” (CASTELLAR, 2016, p.47).

O Ensino por Investigacao teve sua origem nos Estados Unidos da América em
meados do século XX. Nos anos 40, houve a inclusao do inquiry na educacéo
cientifica, recomendada pelo filésofo John Dewey. Para o autor “o aluno deveria
participar ativamente de sua aprendizagem, por isso, os alunos deveriam propor um
problema para investigarem aplicando seus conhecimentos de ciéncias aos
fendmenos naturais” (ZOMPERO; LABURU, 2011, p. 71).

Dentro do Ensino por Investigacdo, estd inserida a metodologia das Atvidades
Investigativas, as quais possuem diversas abordagens, de acordo com o autor que se
utiliza. Zompero e Laburu (2011), em sua pesquisa, concluiram que, apesar das
divergéncias nas abordagens, € consenso que deve se partir de um problema inicial,
onde os alunos séo os protagonistas da resolucéo desse problema, se distanciando do
ensino tradicional (ZOMPERO; LABURU, 2011). Essas atividades iniciam, de maneira
geral, com um problema, seguido por um levantamento de hipoteses por parte dos
alunos e com o compartilhamento das ideias dos alunos. Na sequéncia, pode ser
proposta uma atividade (experimental ou néo), previamente discutida, na intencao
de que eles prevejam o que possa acontecer. O momento depois da atividade é um
espaco para revisio das previsdes e andlise dos resultados obtidos (ZOMPERO;
LABURU, 2013).
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ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

Sobre o problema inicial do Ensino por Investigacdo, Carvalho (2013) aborda a

questao da variedade, utilizando-se experimentos, figuras, textos, entre outros.

Entretanto, qualquer que seja o tipo de problema escolhido, este deve seguir uma
sequéncia de etapas visando dar oportunidade aos alunos de levantar hipoétese,
passar da acdo manipulativa & intelectual estruturando seu pensamento e
apresentando argumentacgoes discutidas com seus colegas e com o professor.
(CARVALHO, 2013, p. 10)

Gil Perez (1993) apresenta estratégias de ensino para que ocorra a aprendizagem

como investigacao:

1. Planejar situagdes-problemas [...]

2. Propor aos estudantes o estudo qualitativo das situagdes-problemas [...]

3. Orientar o tratamento cientifico dos problemas planejados, o que leva a:

e [..] aemissdo de hipoteses|...]

¢ A elaboracgao de estratégias de resolucéo [...]

e Arealizacio das estratégias e analise dos resultados...]

4. Planejar o manejo dos novos conhecimentos em uma variedade de situacdes,
para tornar possivel o aprofundamento e o refinamento dos mesmos. [...]
Favorecer, em particular, as atividades de sintese (esquemas, revisdes, mapas
conceituais), a elaboracdo de produtos (atividades extra classe para reforcar o
interesse pela tarefa) e a concepc¢éo de novos problemas. (GIL PEREZ, 1993, p.203,

tradugéo da autora).




ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

Além disso, Gil Perez e Valdes Castro (1996) propoem dez pontos que devem ser

observados nas atividades experimentais, para se ensinar Ciéncias:

1. Apresentar situa¢des problemas abertas de um nivel de dificuldade adequado
[...]-

2.Favorecer a reflexdo dos estudantes sobre a relevancia e o possivel interesse
das situagbes propostas [...].

3.Promover andlises qualitativas, significativas, que ajudem a compreender e
limitar as situacdes levantadas [...] .

4.Propor a emissio de hipoteses como atividade central da pesquisa cientifica [...].

5.Dar toda a importancia ao desenvolvimento de projetos e ao planejamento da
atividade experimental pelos préprios alunos...].

6.Fazer uma analise detalhada dos resultados[...] .

7.Propor a consideracio de diferentes perspectivas (repensando o estudo em
outro nivel de complexidade, problemas derivados..) e considerar, em
particular, as implicagdes CTS do estudo (possiveis aplicagbes, repercussoes
negativas...).

8.8olicitar um esfor¢co de integracdo que considere a contribui¢do do estudo
realizado para a construgdo de um corpo coerente de conhecimentos, bem
como as possiveis aplicacdoes em outros campos do conhecimento.

9.Dara devida importancia a elaboragéo de relatorios cientificos que reflitam o
trabalho realizado e possam servir de base para destacar o papel da
comunicacdo e do debate da atividade cientifica.

10.Potencializar a dimens&o coletiva do trabalho cientifico, organizando equipes

de trabalho e facilitando a interacéo entre cada equipe e a comunidade
cientifica, representada em sala de aula pelo restante das equipes, o corpo de
conhecimentos ja construido (incluido nos textos), o professor como
especialista. (GIL PERES, VALDES CASTRO; 1996, p. 156, traducgéo da autora).

Sobre as Atividades Investigativas, Gil Pérez (1993) defende que sejam realizadas em
grupos pequenos, de forma que potencialize a participacdo dos alunos. Além disso,

defende a interagao entre os grupos

[...] através do qual os alunos podem olhar para uma caracteristica fundamental do
trabalho cientifico: a insuficiéncia de ideias e resultados obtidos por um tunico
grupo e a necessidade de agrupa-los com os obtidos por outros, até produzir

evidéncias convergentes suficientes para a comunidade cientifica aceita-los. (GIL

PEREZ, 1993, p. 204, traduzido pela

autora).




ATIVIDADES
INVESTIGATIVAS

O autor ressalta que um trabalho cientifico ndo é necessariamente experimental. A

leitura, por exemplo, pode ser parte de uma Atividade Investigativa, visto que esta é

um dos pontos principais do trabalho de um investigador, cientista, desde que seja

coerente com o problema colocado.

Sobre a avaliacao das Atividades Investigativas, Carvalho (2013) propoe que deva ser

formativa, na qual sejam avaliados os critérios:

e Conceitual- referem-se aos termos e nogoes cientificas desenvolvidas pelo aluno
durante a realizacao da atividade.

* Processual- quando o aluno descreve as acoes observadas, explica o fendmeno
observado e relaciona causa e efeito.

e Atitudinal - atitudes exibidas durante a realizacao da atividade.

A autora Carvalho (2012) propde a analise de Graus de liberdade (Quadro 2) para
avaliar, neste caso autoavaliar, o Ensino por Investigacao. Apesar da proposta da
autora para atividades experimentais, esses graus podem ser medidos em outros
tipos de atividades

Quadro 2 - Graus de liberdade professor/aluno na aula de laboratoério

Graul Graull Grau III Grau IV GrauV
Problema | Professor Professor Professor Professor Aluno
Hipoteses | Professor| Professor Professor Aluno Aluno
Plano de
Professor Professor Aluno Aluno Aluno
trabalho
Obtencio
Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno
dos dados
Conclusio | Professor Aluno Aluno Aluno Aluno

Fonte: adaptado de CARVALHO, 2012, p.39.

Onde no Grau I nao ocorre o Ensino por Investigacdo, pois o professor promove e
realiza quase todas as etapas, e o Grau V, onde o aluno faz parte da promocéo e

realizacdo em todos os momentos, sendo agente ativo da construcéo e aplicacao do

conhecimento.
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OFICINA PEDAGOGICA DE

ENSINO DE CIENCIAS PARA
PROFESSORES DOS ANOS k
INICIAIS

A estrutura da oficina apresentada a seguir foi planejada para a duragéo de cinco
horas/aula presenciais. Ao longo da descricdo dos momentos da oficina, iremos

apresentar algumas sugestoes e debater alguns pontos da proposta.

} Objetivo: Aprofundar os conhecimentos de Ciéncias e da proposta de Atividades

Investigativas com os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
} Carga horéria: 5 horas/aula presenciais e 5 horas/aula a distancia
} Recursos: Projetor de imagens, materiais para experimentacgao
) Publico alvo: Professores que atuam ou irdo atuar nos Anos Iniciais

) Nimero méximo de participantes: 25
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) Estrutura da oficina:

1° Momento
Neste primeiro momento da oficina, sugerimos a apresentacdo dos objetivos e
dos topicos a serem trabalhados: Atividades Investigativas no Ensino de

Ciéncias e conceitos cientificos sobre o tema ‘Matéria e Energia’.

Sugestdo: Em um momento inicial ou até mesmo antes da implementacgdo da
Oficina, sugerimos a aplicacdo de um questionario. O questionario utilizado por
nés foi uma adaptacéo da pesquisa de Oliveira (2015) apresentado no Apéndice
C. Este material pode auxiliar a conhecer os professores participantes da oficina

bem como suas experiéncias e vivéncias com o Ensino de Ciéncias.

2° Momento
No segundo momentos propomos o levantamento das concepgbes prévias dos
professores a respeito do Ensino por Investigacao e Atividades Investigativas

através de um questionario inicial (Apéndice A).

Observacao: Este questionario pode ser alterado e ampliado. Sugerimos colocar
alternativas de ‘Sim’ e “N&ao’ para que os participantes da Oficina sintam a

liberdade de responder os questionarios.

3° Momento

No terceiro momento indicamos a realizacdo de uma Atividade Investigativa.
Dessa forma, os professores tem a oportunidade de vivenciar essa pratica de
Ensino de Ciéncias no papel do aluno. Visto que muitos de nés fomos alunos de
praticas expositivas e do modelo tradicional de ensino, experimentar a
metodologia pode nos auxiliar a entender melhor como acontece a apropriacao

do conhecimento nesta proposta.

Sugestao de atividade: O ar




/ Atividade Investigativa - O ar \

Reunam-se em grupos para tentar encontrar uma solucdo para o

desafio a seguir:

Desafio: Como colocar um pedacgo de papel dentro do copo e afundar o

copo em um balde com agua sem molhar o papel?

Material necessario: um recipiente com agua, um copo transparente e

algumas folhas de papel.

Conversando com a turma: Agora que voceé ja fez a experiéncia, discuta
com os colegas como voceé fez para colocar o copo na agua sem molhar o
papel que estava dentro dele. Por que isso aconteceu?E hora de
escrever e desenhar! Voceé ja resolveu o desafio e ja conversou sobre ele
com o professor e os colegas. Agora € hora de registrar suas conclusoes.

No seu caderno, escreva, desenhe e pinte o que vocé fez.

Pensa e resolva (em grupos):

1. Pense e anote (desenhe) outras situacdes da sua vida em que o ar esta
presente.

2. Vamos pintar de um modo diferente? Vocé vai precisar de: Folha de
papel, tintas de varias cores, 1 colher pequena, 1 canudo de plastico. Na
folha de papel, coloque um pouco de tinta com a colher na posicdo que
vocé desejar. Agora, com o canudo, assopre em cima da tinta em
qualquer direcao. Vocé pode continuar usando varias cores e fazendo

com que elas se misturem

Quando vocé terminar, pense e responda: além do material listado

\anteriormente, que outro voce usou para realizar essa pintura? /

QUADRO 1 - ATIVIDADE INVESTIGATIVA DA OFICINA
FONTE: CARVALHO ET AL, 2014.
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4° Momento

Nesta etapa propomos a discussdo da metodologia escolhida, Atividades
Investigativas na abordagem de Gil Pérez (1993) e Gil Pérez e Valdes Castro
(1996). Esse ¢ o momento de aprofundar os conhecimentos em relagdo &
Atividades Investigativas. E possivel relacionar a teoria e a pratica, revisitando
atividade realizada no 3° momento, evidenciando as etapas propostas n

Atividades Investigativas.

5° Momento

Neste momento indicamos a discussdo dos conceitos de Ciéncias presentes na
unidade tematica da BNCC ‘Matéria e Energia’. Esta etapa ird oportuniza o
aprofundamento no conteudo especifico da area de Ciéncias da Natureza.
Também sugerimos retomar os conceitos trabalhados durante a atividade
pratica, neste caso, retomar 0s conceitos sobre o ar, sua composicdo e as

defini¢coes que evidenciam a materialidade do ar.

Os conceitos trabalhados durante esta oficina foram em relacéo as definicoes de
matéria, retomando a atividade inicial de que prova que o ar também ¢é matéria.
Além disso, discutimos os estados fisicos da matéria e suas mudancas. Partindo
disso, apresentamos as definicbes das propriedades dos materiais, fisicas e

quimicas, e as aplicagcoes dessas propriedades no cotidiano.

6° Momento

Nesta etapa, a proposta € reaplicar o questionario inicial para averiguar
possiveis mudancas de discurso proporcionadas pela oficina. E interessante
também que seja realizada uma avaliacdo da oficina. Propomos a aplicacao de

um questionario, apresentado no Apéndice B.

Sugestdo de avaliag@o: Elaboracio de um plano de aula de uma Atividade
Investigativa, com o conteudo de Ciéncias abordado na oficina. (Atividade
realizada a distancia). Esta atividade auxilia na investigacdo dos entendimentos
dos professores em relacdo as Atividades Investigativas. Através dos planos de
aula é possivel analisar o entendimento que os participantes da oficina tiveram

em cada etapa.
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CONSIDERACOES
FINAIS

Prezado, leitor

Sinta-se livre para alterar e aprimorar a proposta desse trabalho, ajustando de

acordo com a necessidade e realidade do publico que vocé pretende atingir.

Caso vocé tenha tempo disponivel, sugerimos a ampliagao da proposta dessa
oficina, oportunizando corre¢coes e ajustes nos planos de aula e a
implementacao dessas atividades em sala pelos participantes da oficina.

Ao longo da aplicacéo dessa proposta, por vezes, os professores manifestaram o
interesse em participar de atividades de formacédo continuada que fossem de
areas mais especificas e com um publico mais definido.

Esperamos que vocé possa aproveitar este material e que ele possa servir de
ferramenta para a formacdo continuada de professores e para o
desenvolvimento do Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

“O trabalho docente tampouco é ou, melhor dizendo, nao deveria ser uma
tarefa isolada, e nenhum professor deve se sentir vencido por um conjunto de
saberes que, com certeza, ultrapassam as possibilidades de um ser humano”
(GIL PEREZ, 1993, p. 209)..
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APENDICE A - QUESTIONARIO INICIAL E
FINAL

A

3.Voce utiliza atividades investigativas em suas aulas? De

1.Vocé conhece o Ensino por Investigacao?
2.Qual a sua opiniao sobre essa metodologia?

que forma?
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APENDICE B - AVALIACAO DA OFICINA

A

1.Como vocé avalia a oficina aplicada? (Em relacdo ao
conteudo, formato, atividades, duracao, etc.).

2.Esta oficina pode ser considerada uma ferramenta de
auxilio ao ensino de Ciéncias?

3.A metodologia (Ensino por Investigacao) facilitaria de
alguma forma o envolvimento dos alunos na aula?

4.Como vocé classificaria o conteado em termos de
relevancia como ferramenta para o ensino de Ciéncias?

5.A compreensao do conteudo ¢ considerada facil, de média
dificuldade ou dificil?

6.Voce tem alguma sugestao e/ou critica para a oficina?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE
CARACTERIZACAO

1.Em que ano vocé se formou em Pedagogia?
2.Vocé cursou Magistério: ( )Sim () Nao
3.Vocé possui outra Graduacéo: ( )Nao ()Sim. Qual?
4.Voceé possui Pos-Graduacao: ( )Nao( )Sim. Qual?
5.Em qual/quais anos do Ensino Fundamental vocé atua e ja atuou?
6.Voceé possui quantos anos de atuagéo na docéncia?
7.Vocé ja participou de Formacado Continuada relacionada ao Ensino de
Ciéncias? Qual? Quais os conteudos abordados?
8.0 seu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) estava relacionado ao Ensino de
Ciéncias?
9.Como foi e como vocé avalia sua Formacao Inicial para o Ensino de Ciéncias?
10.Voceé considera importante ensinar Ciéncias para as criancas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental? Por qué?
11.0 que vocé considera que deve ser ensinado em relacéo a Ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental?
12.Qual a melhor maneira de ensinar Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Exemplifique.
13.Como vocé ensinou ou ensina Ciéncias para as criangas?
14.Quais sdo os materiais que vocé utilizou ou utiliza durante as aulas de
Ciéncias?
15.Quais sao suas fontes de estudos e relacao aos conhecimentos de Ciéncias?
16.Voce se sente preparado para ensinar Ciéncias para as criangas? Por qué?
17.0 que vocé considera como o maior desafio para o Ensino de Ciéncias
destinado as criancgas?
18.Quais sdo, em sua opiniao, os aspectos que dificultam ou atrapalham o Ensino
de Ciéncias?
19.Dentre as disciplinas das Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica e Fisica), em
qual ou quais delas vocé sente mais dificuldade de abordar em sala de aula?
20.Dentre as unidades tematicas da Area de Ciéncias da Natureza (Matéria e
Energia, Vida e Evolugao, Terra e Universo) que sdo propostas na Base
Nacional Comum Curricular para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em
qual ou quais vocé sente mais dificuldade de abordar em sala de aula?
21.Vocé se interessaria por uma oficina que abordasse o tema de Ciéncias da

Natureza?




