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APRESENTACAO

Ol professor(al, sow a Anay,
serec sua companhia para
explorar este guia diddiico:

Figque de otho; sempre que ew
aparecer, prometo-trager boas
dicas!

Considerando a empolgante chance de dividir com os professores

de quimica atuantes no Ensino Médio as estratégias, metodologias
e resultados de uma perspectiva bilingue, elaboramos este guia
didatico que é resultante da pesquisa intitulada “Uma perspectiva
bilingue no ensino do conteddo de fung¢bes organicas para
alunos do ensino médio no municipio de Serra-ES” da
pesquisadora em Educacdo em Ciéncias e Matematica Andressa
Ernana Sales de Brito Souza, orientado pela Prof?. Dra. Michele
Waltz Comard, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matemética (EDUCIMAT) do Instituto

Federal do Espirito Santo.




S

A referida Dissertacdo de Mestrado encontra-se disponivel no site
do programa EDUCIMAT: https://educimat.ifes.edu.br.

Esse material foi desenvolvido no periodo de dezembro de 2018 a
julho de 2019 e destina-se a professores de quimica ou de qualquer
area de conhecimento que almejam a discussdo de questbes
relacionadas a inclusdo de maneira geral e mais especificamente na

area da surdez.

O objetivo deste produto é evidenciar as discussdes a respeito de
uma educagdo para todos calcada em estratégias que nao
categorize os alunos, mas que se baseie em propostas que
favorecam o ensino e aprendizagem centrada nas interacdes

humanas proposta por Paulo Freire e Vygotsky.

Esperamos contribuir para a divulgacdo de propostas tedrico-
metodolégicas pautadas nos ideais de uma educacao inclusiva que
seja problematizadora/ libertadora produzindo no aluno autonomia,
e fornecer um suporte metodoldgico ao trabalho do professor que
se sente desafiado a desenvolver uma educagdo inclusiva
democratica e acessivel a todos na disciplina de quimica e em
outras disciplinas em geral. Desejamos uma boa leitura e ricas

reflexdes!
Andressa Ernana Sales de Brito-Souga
Michele Walty Comarit




Z. INTRODUCAO

A disciplina de quimica provoca diversas reac¢des nos alunos,
desde amor profundo a inteira repulsdo da disciplina. No
cotidiano escolar, o sentimento mais comum entre os alunos é
o de uma disciplina apavorante que se limita a fazer célculos e
compreender teorias complexas que ndo fazem sentido algum

para eles.

Esse pensamento é compreensivel na ética que, de forma
geral, esta ciéncia possui codigos, simbolos e palavras
préprias que as caracterizam, diferentes da linguagem comum
e incompreendidas pela maioria das pessoas (MORTIMER,
1998).

E possivel que as dificuldades que estudantes de quimica
possuem, estejam relacionadas em abstrair 0os conceitos
aprendidos na sala e estabelecer uma conexdo entre eles e
seu dia-a-dia (MARQUES et al, 2008). Essa repulsa pelo
contetudo acontece principalmente pelo ndo entendimento da
linguagem quimica, e é reforcada por estimulos através de
avaliacbes e exercicios, onde o foco principal € a repeticdo

sem relagéo entre o tema e vida real.
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Mas até quando vamos reproduzir esse ciclo
vicioso de uma disciplina que causa pavor e

desconforto entre os alunos?

E preciso desmistificar o padrdo da ideia de uma disciplina
complexa do ensino médio, e difundir entre os alunos, a
incrivel realidade existente nessa parte da Ciéncia e
apresentar a beleza e sutileza da maneira como 0s conceitos
guimicos estao presentes a todo 0 momento em nosso dia-a-
dia.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
a partir “das raizes historicas ao seu processo de afirmacgao
como conhecimento sistematizado, isto €, como ciéncia, a
Quimica tornou-se um dos meios de interpretacao e utilizacédo
do mundo fisico” (BRASIL, 1999, p.31). Os PCN'S ainda

salientam:

KNunca se deve perder de vista que 0 ensino de Quimica visa a\
contribuir para a formacdo da cidadania e, dessa forma, deve
permitir o desenvolvimento de conhecimentos e valores que
possam servir de instrumentos mediadores da interagdo do
individuo com o mundo. Consegue-se isso mais efetivamente ao
se contextualizar o aprendizado, o que pode ser feito com
exemplos mais gerais, universais, ou com exemplos de
relevancia mais local, regional (BRASIL, 1999, p.31). J
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Para Chassot (1990, p. 30): “a Quimica é também uma
linguagem. Assim, o ensino da Quimica deve ser um
facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entao,
para permitir que o cidaddo possa interagir melhor com o

mundo”.

Portanto, a importancia de relacionar contetdos de sala de
aula com a realidade do aluno esta diretamente ligada ao que
nossos alunos precisam saber de Quimica para exercer
melhor sua cidadania. Os conteudos a serem discutidos e
trabalhados em sala de aula devem ter uma finalidade
humana e social, de maneira a agucar e provocar o aluno e
permitir uma leitura mais critica do mundo fisico e social
(MARCONDES, 2008).

Entdo, o ensino de quimica é o vildo ou apenas

uma disciplina com linguagem prépria mal

compreendida?

E notdrio que a dificuldade dos alunos - ouvintes ou surdos —
em aprender quimica, esta relacionada a maneira como esta
disciplina tem sido difundida, é muito além, se destaca a
objetividade com qual ela tem sido apresentada. Sobre o

ensino de quimica, Santos e Mol (2005, p.2,apud
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SALDANHA,2011, p. 22) destacam que:
~

(Aprender Quimica ndo é memorizar férmulas, decorar conceitos e
resolver um grande ndmero de exercicios. Aprender Quimica é
entender como essa atividade humana tem se desenvolvido ao
longo dos anos, como as suas teorias explicam os fenémenos
gque nos rodeiam e como podemos fazer uso de seu
conhecimento na busca de alternativas para melhorar a condi¢éo
\de vida do planeta. y

Como professores, nossa maior dificuldade talvez esteja em
encontrar a melhor maneira de ensinar e determinar qual
linguagem € acessivel e necessaria ao entendimento dos
contetdos quimicos pelos alunos. Assim, acreditamos nha
forca do ensino pautado na realidade vivida e nas relagdes
estabelecidas entre o campo tedérico e de que forma pode ser

usado para mudar a pratica cotidiana.
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2 DE QUE INCLUSAO ESTAMOS
FALANDO?

‘Chegou um aluno publico alvo da educagéo

especial na minha sala, e agora? O que fazer e

como fazer com este aluno?”

Estas sdo perguntas muito comuns feitas por professores de
guimicas e areas diversas, quando se deparam com a
realidade de trabalhar com aluno da educacéo especial em

sala aula regular.

Embora existam diversas legislacbes que direcionam e
asseguram que a escola se torne um ambiente democratico e
cultivador de préticas e politicas inclusivas, na pratica, o que
notamos € uma fragmentacdo na sua base estrutural e um
formalismo exacerbado de racionalidade e burocracia,
resumindo-se a modalidades de ensino, grades curriculares e

principalmente metas.

Nosso modelo educacional atual, ha tempos apresenta sinais
de faléncia e abre para um grande vazio de idéias, essa
combinacdo de fatores se apresenta oportuna a uma quebra

de paradigma e contestacdo das concepc¢des atuais,
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proporcionando a ressignificacdo do conhecimento e

proporcionando 0 momento oportuno para transformagoes.

Assim, é possivel tracarmos um mapa da educacdo escolar
onde a “diversidade humana seja entendida como condigdo
imprescindivel para se entender como aprendemos e como
compreendemos o mundo € a nés mesmos” (MANTOAN,
2003).

Assim, é sensato e condizente com a realidade, entendermos
a escola como um espaco com grande potencial para reflexao,
discussdo e promocdo da diversidade e da incluséo,
posicionando-se como tal, e entdo contribuir no processo de

educagéo e socializagao das novas geracgoes.

2.1 Contribuicbes de Paulo Freire

A teoria da Educacdo para todos de Paulo Freire, embora
tenha sido desenvolvida anteriormente ao movimento mundial
da inclusdo, se apresenta atemporal e corrobora com as

discussoes a respeito do tema.




5

A dialogicidade proposta por Freire, em sua praxis libertadora
se contextualiza na concep¢ao da educacao inclusiva, na
perspectiva de reconhecer as diferencas de desenvolvimento
gue constituem homens e mulheres, sejam elas de carater:
fisico, sensorial ou intelectual, e que os caracterizam como
humanos. Negando a homogeneidade desses sujeitos e
defendendo uma educacgéo calcada na extincdo de qualquer

tipo de discriminacéo.

Para Freire, baseia-se no sonho pela humanizacdo dos

sujeitos, que:

(" )

[ ] é sempre processo, e sempre devir, passa pela ruptura das
amarras reais, concretas, de ordem econémica, politica, social,
ideoldgica etc., que nos estdo condenando a desumanizacgao. O
sonho é assim uma exigéncia ou uma condicdo que se vem
fazendo permanente na histéria que fazemos e que nos faz e re-
faz ( FREIRE, 2001a, p. 99).

< J

Em seu livro “Pedagogia do Oprimido”, Paulo Freire salienta a

hY

importancia do respeito a autonomia e a dignidade, como
sendo um imperativo ético, onde o sujeito dialégico cresce e
aprende na diferenga. Em suas proprias palavras: “Qualquer
discriminagcdo é imoral e lutar contra ela € um dever por mais
gue se reconheca a forca dos condicionamentos a enfrentar”
(FREIRE, 1987).
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Os estudos e apontamentos de Freire nos direcionam ao
entendimento da necessidade dos sujeitos que se encontram
na posicdo de oprimidos, manifestarem suas lutas internas e
as transformar em coletivas. Externar lutas pessoais a outros,
nem sempre é um processo facil, principalmente para aqueles
gue estdo acostumados a serem descriminados  pelos
mesmos motivos que os levam a se sentirem oprimidos.

Neste sentindo, acreditamos que o professor € peca
fundamental no processo de provocar e induzir esses sujeitos
a uma reflexdo do contexto social e politico que vivem, ou
seja, reflexdo do préprio ato de existir. Lutar pelo fim da
realidade opressor x oprimido, ou qualquer relacdo de

discriminacdo, é acreditar na igualdade de oportunidades e

perpassa pelos principios morais e éticos.

A pedagogia Freireana, relaciona-se diretamente a um
contexto social opressor e na falta de democracia, onde o
dialogo entre aluno e professor e as mais variadas trocas de
experiéncias, estabelece o exercicio de reconhecimento do
outro e respeito a individualidade humana, que se constitui a

democracia. Assim como nao existe neutralidade, a educacao
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nao se desvincula da politica, pois ambas estabelecem uma

via de mao dupla.

Todo educador sonha com a possibilidade de mudar o mundo
através do seu trabalho. Paulo Freire endossa nossa
esperangca com seus pressupostos da comunhdo, préatica
dialégica e problematizadora, quando propde a libertacdo da
opressao e discriminacdo, através do conhecimento e da
capacidade de unido dos seres humanos, afinal: “Ninguém
liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhao” (FREIRE, 1987).

Freire defendia uma reflexdo pessoal dos sujeitos com relacao

ao seu contexto cultural, social, politico e sua posicdo como

ser historico.

2.2 Contribuic6es de Vygotsky

Outro grande tedrico da educacgdo, Vygotsky, assim como Freire,
também concordava que o desenvolvimento humano € um processo
de construgdo do conhecimento que ocorre entre a interagdo do
sujeito — historicamente estabelecido — com o ambiente

sociocultural que vive, assim, a educacdo tem como referéncia a
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experiéncia individual de cada sujeito. E nesta concepc¢ao, surge a

sua teoria socio-interacionista.

Vygotsky foi um precursor de sua época, no campo da investigagao
de temas da educacgdo inclusiva e nas reflexdes a respeito da

aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Segundo (MONTEIRO,1998, p. 73) acerca dos estudos de
Vygotsky na temética da educacdo inclusiva o autor, as
pessoas com deficiéncia participam do processo de
aprendizagem assim como as demais, no entanto, precisam
dispor de estimulos apropriados as suas necessidades,
guanto mais precoce forem estimulados, em um ambiente
escolar receptivo e que disponha de recursos adequados,
melhor serdo as possibilidades de assimilagcdo dos diversos

tipos de conhecimentos.

Em acordo com GAI et al (2006), podemos considerar que Lev
Vygotsky, em sua teoria relacionada a educacdo, abriu
perspectivas para uma redefinicdo do papel da escola e do
trabalho pedagdgico com as pessoas que apresentam uma
deficiéncia. Especialmente quando dizia que a aprendizagem

€ essencialmente social e que nas apropriacdes de




79

habilidades e conhecimentos socialmente disponiveis as
fungBes psicoldgicas humanas séo constituidas.

Para Vygotsky (1997), a possibilidade do acesso aos
significados, seria mais importante do que os signos, podendo
este se dar através dos mais variados modos, ou caminhos de
apropriacdo. Afirmando que o lugar mais legitimo para todas
as criancas, também as com necessidades especiais, é na

escola regular.

Por esta Otica, Vygotsky (1997) identifica que as funcgbes
psicologicas sdo desenvolvidas por meio das interacdes da
crianca com os diferentes contextos culturais e histéricos que
esta inserida, isso considerando a génese social do
desenvolvimento das formas de acéo tipicamente humanas e
contesta o ideal do funcionamento mental como uma estrutura

homogénea de funcdes isoladas.
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3 UMA PROPOSTA BILINGUE DE ENSINO
DE QUIMICA

No significado mais abrangente da palavra, bilinguismo € a
existéncia matua de duas linguas numa sociedade ou cultura
gue as utiliza de modo alternado. Em ambito educacional, em
especifico no ensino de surdos, a proposta bilinglie destina-se
ao uso de Libras e a Lingua Portuguesa na comunicacao do

processo de ensino-aprendizagem.

As escolas para surdos denominadas bilingues, adotam como
lingua de instrucado a Libras e a Lingua Portuguesa € ensinada
como segunda lingua, quando o aluno ja fez aquisicdo da
primeira lingua, essas escolas se instalam em espacos
arquitetdnicos proprios e nelas devem atuar professores
bilingues, sem mediacédo de intérpretes na relacao professor -
aluno e sem a utilizacdo do portugués sinalizado (BRASIL,
2014).

Na perspectiva educacional, o “Relatorio sobre a Politica
Linguistica de Educacéo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais
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e Lingua Portuguesa” apresenta a educacdo bilingue para

surdos da seguinte forma:

A Educagéo Bilingue de surdos envolve a
criacdo de ambientes linguisticos para a
aquisicdo da Libras como primeira lingua
(L1) por criancas surdas, no tempo de
desenvolvimento linguistico esperado e
similar ao das criangcas ouvintes, e a
aquisicdo do portugués como segunda
lingua (L2). [...] O objetivo & garantir a
aquisicdo e a aprendizagem das linguas
envolvidas como condicdo necesséaria a
educagdo do surdo, construindo sua
identidade linguistica e cultural em Libras e
concluir a educacao béasica em situagdo de
igualdade com as criancas ouvintes e
falantes do portugués (BRASIL, 2014, p.
20).

Entretanto, ndo podemos falar de bilinglismo para surdos

como um conceito pronto e delimitado a regras e métodos

padrbes, antes precisamos entendé-lo como processo politico

dos movimentos das comunidades surdas, compreender o0

gue os surdos entendem e querem como bilinguismo.

Outra questdo a se pensar é gue nem todos os surdos

freqientam as escolas bilingues, sendo que grande parte

destes alunos estéo inseridos em salas de aulas regulares.
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3.1 O que entendemos como pratica Bilingue?

Entendemos como prética bilingle aquela pautada em
atender a necessidade individual de cada aluno, seja surdo ou
ouvinte, e em reconhecer a responsabilidade ética e
profissional do professor regente em estabelecer conexdes
indispensaveis a aprendizagem dos alunos e promover a

oportunidade de interacéo do saber entre esses sujeitos.

Entdo pensamos uma aula bilinglie sé para atender

a necessidade do sujeito surdo presente na sala de

aula regular?

N&o! Nossa concepcao vem do entendimento da sala de aula
como organismo vivo, resultado de interagbes e troca de
experiéncias. Portanto, o nosso olhar de uma aula bilingle, se
constitui de uma aula que possa ser compartilhada e

entendida por igual por todos 0s sujeitos presentes.

A respeito da educacao bilingte, concordamos que:

[...] @ busca por ser conduzido por outros procedimentos também
inclui a busca por escapar da conduta de outros que procuram
definir para cada um a maneira de ser conduzido. As praticas sao
plurais e ametddicas, ou seja, educacao bilingue, como processo
e ndao como produto (VIEIRA-MACHADO, 2012, p.191)
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Acreditamos numa perspectiva de aula bilingue pautada em
atender a necessidade individual de cada aluno, seja surdo ou
ouvinte, e em reconhecer a responsabilidade ética e
profissional do professor regente em estabelecer conexdes
indispensaveis a aprendizagem dos alunos e promover a

oportunidade de interagéo do saber entre esses sujeitos.

Portanto, a seguir apresentaremos como sugestdo o0s
percursos metodoldgicos e processos de como foi estruturada
e pensada nosso modelo de aula bilinglie, esperamos que

sirva de inspiracdo e que possa ajudar professores e alunos

no cotidiano escolar no ensino/aprendizagem de quimica.

Aceita embarcar comigo
nessa aventura
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4. SEQUENCIA DIDATICA BILINGUE

A sequéncia didatica apresentada a seguir, teve como tema a
Quimica Organica — Fung¢des Organicas (Apéndice A), sendo
preparada com o olhar inclusivo e préaticas bilingues
necessarias ao aluno surdo. A sequéncia foi organizada a
partir da estrutura metodolégica dos Trés Momentos
Pedagogicos (DELIZOICOV 1983, 1991, 2001; DELIZOICOV
et al., 2011).

Quadro 1 - Descri¢do dos Trés Momentos Pedagdgicos

Caracterizado por apresentar situagdes
reais que os alunos conhecem e vivenciam.
Eles sdo desafiados a expor 0s seus
entendimentos sobre essas situacfes
(1) Problematizag3o Inicial: | significativas, que sdo manifestaces de
contradicGes locais e que fazem parte de
suas vivéncias, reconhecendo, entdo, a
necessidade de se obterem novos
conhecimentos, com 0s quais possam

interpretar a situacdo mais adequadamente.

(2) Organizacao do Ocorre o0 estudo  sistematico  dos
Conhecimento: conhecimentos envolvidos no tema ena

problematizacdo inicial, ou seja, o0s
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conhecimentos cientificos necessarios para
a melhor compreensdao dos temas e das
situacdes significativas sdo devidamente
estudados.

(3) Aplicacao do
Conhecimento:

Todo conhecimento que o aluno adquiriu e
se apropriou durante a segunda etapa, é
usado para analisar e interpretar as
situacbes propostas na problematizacéo
inicial e outras que possam ser explicadas e
compreendidas pelo mesmo corpo de
conhecimentos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

Acreditamos que esse modelo metodolégico seja capaz de

proporcionar contextualizagdo de conceitos e informacdes de

acordo com a realidade dos adolescentes, estruturado de

forma a despertar o interesse dos estudantes pelo tema a ser

trabalhado.

A pratica pedagodgica consistiu em atividades preparadas a

partir do objetivo de cada fase dos Momentos Pedagdgicos,

conforme o quadro abaixo.
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Quadro 2 - Os momentos pedagogicos nhas etapas de
aplicacao da sequéncia.

MOMENTOS PEDAGOGICOS

AULA ASSUNTO
1 LIBRAS.
2 Organicas.
Funcdes Oxigenadas e
suas estruturas:
3,4,5 [ Alcodis, Fendis, Endis,
e6 Aldeidos, Acidos
Carboxilicos, - Cetonas, | o ANIZACAO DO CONHECIMENTO
Ester e Eter.
Funcdes Nitrogenadas
7e8 | e suas estruturas:
Aminas e Amidas.
ey | FEIR Cngenledt Ol APLICACAO DO CONHECIMENTO

esta a funcao?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019)

Uma proposta bilingue de ensino para surdos exige um

planejamento em que cada disciplina seja planejada e

ministrada de acordo com as demandas desse grupo de

alunos. Nos processos de ensino e aprendizagem de Quimica,

além de se considerar a Libras como primeira lingua (L1) e a

Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua (L2), faz-se
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necessario o uso de metodologias e recursos didaticos

adequados associado as experiéncias visuais e vivéncias dos

surdos.

Considerando que o principal objetivo durante o processo de
aplicacdo desta sequéncia didatica, é o seu desenvolvimento
numa perspectiva bilinglle pautada nas necessidades
individuais de alunos surdos e também para atender as
dificuldades dos alunos ouvintes de forma geral, sugerimos a

partir da nossa experiéncia durante a aplicacdo da sequéncia:

/ ¥ Preparar as aulas com o maximo de \

estratégias visuais;

¥ Ministrar essas aulas na lingua oral e
gestual, mesclado o uso da lingua
portuguesa falada e escrita e o uso de

Libras;

¥ Buscar sempre aproximar os conteudos

a vivéncia dos alunos e mostrar

aplicacao desses conceitos em seus

\ cotidianos.
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4.1 Problematizacao Inicial

Considerando o objetivo desse momento pedagogico, para a
contextualizacdo da tematica, € importante preparou uma
“aula” (aula 1 da sequéncia didatica), que podemos chamar de

bate-papo, para conversar com os alunos a respeito de Libras.

Considerando o objetivo desse momento pedagdgico, para a
contextualizacdo da tematica, a pesquisadora na posicdo de
professora, preparou uma “aula” (aula 1 da sequéncia
didatica), que podemos chamar de bate-papo, para conversar
com os alunos a respeito de Libras. Por que conversa, e nao

aula?

E notdrio que uma aula ndo seria suficiente para os alunos
aprenderem o béasico de Libras, e teriamos todo o periodo da
aplicacdo da sequéncia para melhor apresentar os aspectos
basicos da Lingua, portanto, enxergamos naquela situacéo,
uma oportunidade de problematizar e conversar com 0s
alunos acerca da consciéncia deles quanto a inclusado e de
gue forma ela acontece na escola e como podemos contribuir

para melhorar. Instigando-0s a pensarem sobre suas acoes e
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motiva-los para o desejo de tornar a convivéncia entre 0s

alunos mais produtiva.

Inicialmente nossa “conversa” se deu por um retrospecto
histérico dos surdos e sobre as principais legislacdes,
refletindo com os alunos sobre as conquistas até os dias
atuais. Em seguida, foram apresentados os Parametros e o
alfabeto em Libras. Os slides utilizados foram estruturados
com base em imagens e esquemas visuais. Segue no quadro

abaixo o exemplo de alguns dos slides utilizados.

Quadro 3 - Organizacao de alguns dos slides utilizados na aula.

INTRODUCAD A UNGUA Lai de Libras do 24 do abril de 2002

BRASILEIRA DE SINAIS n LIBRAS
l , l ’rl‘ 2
a
] B ; s ™ >
.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2018)
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ApoOs a apresentacdo do alfabeto nos slides, foi distribuida a

todos os alunos uma versdo do alfabeto (Quadro 4) para

colarem nos cadernos, a fim de poderem consultar quando

guisessem e treinar a datilologia de seus nomes, ja que ficou

combinado do aluno surdo criar o sinal dos nomes de cada

aluno, assim que individualmente aprendessem a datilologia

de seus

nomes.

Quadro 4 - Alfabeto em LIBRAS, entregue aos alunos.

ALFABETO EM LIBRAS

©

€

©

9

B&s el
@l 90 &
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Elaborado pelas autoras (2019)

ApGs esse bate-papo foi a vez dos alunos manifestarem suas
opinides e percepcdes sobre o tema da aula. Foi dada a
opcao de uma apresentacao oral/gestual, ou entdo, poderiam
escrever um breve texto/relato, que foi a opcéo escolhida pela
maioria. Segue um dos textos na integra do relato de uma
aluna, para preservar o anonimato dos participantes da

pesquisa, foram atribuidos nomes ficticios para os alunos.

Relato da aluna Dyana: “Desde abril de 2002, foi adicionado a
legislacdo brasileira a lei das libras. A partir dai, a linguagem de
sinais se tornou a segunda lingua oficial do Brasil, entretanto, ela
ainda é pouco valorizada e € mais que necessario inclui-la as
escolas. A inclusdo das libras como disciplina, seria essencial,
porgue o aluno surdo, tem os mesmos direitos de aprender e se
relacionar com todas as pessoas, assim como 0S ouvintes,
adicionar a linguagem de sinais, seria uma forma de incluséo
social, uma forma de mostrar aos alunos que todos tém o mesmo
valor. Pela primeira vez estamos tendo aula de quimica
juntamente com a linguagem de sinal e estd sendo muito bom,
pois, nossa interagdo com o aluno “T” e a interagdo dele com
todos estd melhorando e percebe-se o0 quanto ele esta
aproveitando a aula o quanto estd se sentindo incluido. Essa foi
uma Otima iniciativa e seria 6timo se incentivasse ao governo a
adicionar a linguagem como matéria.”




32

Grofessor(a), oportunize aos seus alunos,\
sempre que quiserem, externar suas opinides
e percepcdes durante as aulas, isso € um
sinal de respeito aos saberes socialmente
construidos por eles na sua pratica cotidiana,
e permite que possam a partir disso relacionar

estes saberes com o0 ensino dos saberes

Qurriculares (Freire, 1996). ‘

Ao final da primeira aula/conversa, a pesquisadora apresentou

aos alunos um recurso tecnoldgico complementar para ajudar
com o0s sinais basicos, facilitar a comunicagcdo com o aluno
surdo. Trata-se do aplicativo Hand Talk, que realiza traducdes
digital e automatica para Libras, tendo um intérprete virtual,
chamado Hugo, que torna a comunicacgéo interativa e de facil
compreensao.

Figura 1 - Aplicativo interativo de traducéo digital e automéatica para
Libras.

@ huand,. talk.

Fonte: Extraido do HAND TALK — Arquivo pessoal das autoras, 2019.
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O tema central da sequéncia didatica foi o conteudo de
guimica orgéanica, especificamente fungcbes organicas, parte
importante da quimica, pois é a quimica da vida. Afinal tudo
gue tem vida € composto por atomos de carbono que é o

elemento central nos estudos organicos.

Entendido isso, a 22 aula da sequéncia didatica quis aproximar
ao maximo da realidade dos alunos a aplicabilidade de
guimica e seu impacto em acdes cotidianas, as vezes tao
banais aos nossos olhos destreinados, mas tdo cheio de

tecnologia e ciéncia.

ﬂra introduzir esta aula, sugerimh

reproduzir para a turma o video: “Carbono

e Vida”, disponivel o YouTube e acessivel

no link:

https://www.youtube.com/watch?v=ZSiU6N8t
Bzl&t=675s)

D Yoalebe ASEONG EViba =



https://www.youtube.com/watch?v=ZSiU6N8tBzI&amp;t=67s
https://www.youtube.com/watch?v=ZSiU6N8tBzI&amp;t=67s

54

A contextualizacdo da tematica ocorreu por meio de uma
discussdo em grupo e compartilhada posteriormente no
coletivo. Entdo, os conceitos e conhecimentos prévios dos
alunos foram problematizados por meio da dindmica “a

quimica no meu dia a dia”.

Para a realizacdo da dinamica, os alunos se dividiram em
grupos. O objetivo era que os alunos discutissem sobre o que
eles entendiam como conceito de quimica organica, pensar
em suas rotinas e analisar se a quimica organica estava
presente e de que forma. Os alunos tiveram um total
aproximado de 30 minutos para dialogar e organizar a
apresentacdo das deliberacdes da conversa ao restante da

turma.

Figura 2 — Discusséo em grupo sobre a quimica no dia a dia.

5’ y

ey

2 'frfl n

~ !
! L TF —

Fonte: Arquivo pessoal das autoras, 2019.
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/Afim de orientar a discussao e fomenta)

debate, sugerimos ao professor nortear a

discussdo com 0s seguintes questionamentos:
1) Para vocés, o que é Quimica Organica?

2) A Quimica Orgéanica difere da quimica que

vocés ja estudaram? Como?

3) Como podemos relacionar a Quimica
Orgénica com o nosso cotidiano?

4) O termo Organico (a) tem 0 mesmo
significado  nas  expressées  “Quimica
Orgénica”, “Alimentos organicos” e ‘Lixo

Orgénico”? Justifique.

6) Para vocés, estudar Quimica Orgéanica é

\importante? /

A escolha por esta estratégia permite ao professor verificar o

que os alunos sabem e quais as necessidades de

aprendizagem dos mesmos quanto ao tema e possibilitar
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maior interacdo entre eles, compartilhando as conclusdes

estabelecidas na conversa dos grupos.

Durante a aplicacado desta sequéncia, observamos que esse
momento permitiu que todos o0s estudantes dos grupos
interagissem entre si, inclusive com o aluno surdo, sendo que
na maior parte do tempo o proprio grupo desenvolveu meios
para essa comunicacdo, e usaram desenhos, escrita de
palavras e o aplicativo do Handtalk®, em alguns momentos
solicitaram a ajuda da pesquisadora para ajudar na
comunicacdo do surdo com O grupo e posteriormente,
interpretando a fala do aluno surdo na apresentacdo dos
resultados das discussdes para a turma, jA que o mesmo fez
guestdo de dar sua contribuicdo, partindo dele a associagéo

das estruturas carbénicas a objetos, formas geométricas.

Essa interacdo € fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, acerca das funcdes psicolégicas superiores no
desenvolvimento, assim, entende-se o0 sujeito como sendo um
componente atuante no processo de construcdo do seu
conhecimento, e a medida que estabelece relacbes e se
comunica, desenvolve-se culturalmente e socialmente,

estabelecendo-se como individuo ativo.
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4.2 Organizacdo do Conhecimento

Neste momento pedagodgico, € que o0s conhecimentos
cientificos associados ao tema problematizado séo estudados
sistematicamente sob a orientagcdo do professor, que atua
mais ativamente na mediacdo da construcdo de novos
conhecimentos, criando caminhos e possibilidades para

organizacdo do conhecimento.

Entdo, esta etapa da sequéncia teve um total de 6 aulas(32,
43 52 62 7 e 8 aulas da organizacdo da sequéncia didatica),
preparadas para situar e contextualizar os alunos acerca da
organizacdo global geral do ramo da quimica organica em
funcdes, a presenca dessas funcbes em nosso cotidiano
(delimitamo-nos aos: hidrocarbonetos, funcdes oxigenadas e
nitrogenadas) e ao uso dos sinais quimicos das funcdes em

Libras.

Em todas as funcgbes organicas trabalhadas, o estudo
sistemético ficou organizado em 4 etapas conforme o

esquema abaixo.
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Figura 3 - Representacdo esquematica da organizacdo do estudo
sistematico.

12- Estudo da funcdo orgénica e seu respectivo grupo funcional;

\Z

22- Sinal da funcédo organica em LIBRAS;

\Z

32- Montagem da estrutura funcional com recurso didatico MOLYMOD.

\Z

42 - Contextualizacdo da presenca das funcdes no cotidiano;

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

O estudo da funcéo organica e seu respectivo grupo funcional
ocorreu de forma expositiva, usando apresentagcdes em power
point, com o0 objetivo de viabilizar aos alunos o entendimento
da associacdo de cada grupo funcional na formacdo de

substancias e suas funcfes de origem.

Abaixo (Figura 4) segue o exemplo da funcdo oxigenada
Fenol, onde ficou evidenciada na imagem por meio de setas e
circulos avermelhados, a presenca da hidroxila (OH) ligada a

uma cadeia aromética, caracteristica estrutural desta funcao.
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Figura 10 — Slide utilizado para explicar a estrutura funcional
dos fendis.

FENOIS

orto-cresol meta-cresol para-cresol

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2019)

A cada funcao trabalhada, era apresentado aos alunos o sinal
em Libras daquela funcao e de que forma o sinal se associava
a estrutura do grupo funcional. Facilitando o entendimento e

associagao do sinal a fungéo.
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Continuando com o exemplo da funcdo fenol, podemos
entender esse processo. Foi explicada aos alunos com o
auxilio do slide (Figura 5), que a origem do sinal em Libras dos
Fendis se deve a outra caracteristica desta funcdo que é seu
cheiro forte e caracteristico, sendo isso evidenciado pela
imagem do homem prendendo o nariz com o dedo em
protesto a algum odor desagradavel, facilitando e indicando
caminhos aos alunos para a construcdo e apropriacdo de
novos conceitos associados a referencias conhecidas e

usuais.

Figura 5 — Slide utilizado para explicar o sinal dos fendis e sua

origem.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2019).




47

E entdo, apos o estudo no campo tedrico da estrutura dessas
funcbes, os alunos tiveram acesso ao recurso didatico
MOLYMOD®, que se trata de um kit molecular para a
montagem das estruturas atbmicas que facilitam o estudo de
estruturas moleculares de forma menos abstrata e mais
factual e tangivel ao entendimento. O uso especifico da marca
Molymod®, deve-se unicamente ao fato de ser o kit molecular
disponibilizado pela escola, embora existam diversas outras
marcas no mercado que podem ser usadas com a mesma

finalidade.

Figura 6 —Composicdo do Kit Molymod® de montagem de
estruturas.

LN
%q?’ G;" A‘ .’.

Fonte:  http://www.molymod.com/molymod_system.html. Acesso em
28junho de 2018.



http://www.molymod.com/molymod_system.html
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Figura 7: Montagem (1) das moléculas com uso do kit Molymod®.

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2019).

@ro professor(a), caso sua escola ndo possh
nenhum kit molecular, uma boa ideia ¢é
construir com os alunos os kits moleculares,
tendo a opcgdo reutilizar materiais e objetos

cotidianos que estavam inutilizados.Veja
algumas sugestfes nos artigos abaixo.

“Utilizacdo de modelos moleculares versateis

de baixo custo na representacao tridimencional
das cadeias carbdnicas.” Disponivel em:
http://www.sbqg.org.br/enea/xv/resumos/R0956-

1.pdf

“Aplicacdo de um modelo molecular de baixo
custo nas aulas de quimica, em escolas
estaduais do municipio de Ubajara- CE.”
Disponivel em:

http://conexoes.ifce.edu.br/index.php/conexoes/
@cle/viewFile/1242/1262 )



http://www.sbq.org.br/eneq/xv/resumos/R0956-1.pdf
http://www.sbq.org.br/eneq/xv/resumos/R0956-1.pdf
http://conexoes.ifce.edu.br/index.php/conexoes/article/viewFile/1242/1262
http://conexoes.ifce.edu.br/index.php/conexoes/article/viewFile/1242/1262

45

4.2.1 Vocabulario Quimico Utilizado

O vocabulario Quimico em Libras para as func¢des organicas
utilizado durante a aplicacdo da sequéncia didatica € fruto da
pesquisa de mestrado da pesquisadora Amanda Bobbio
Pontara, intitulada: “DESENVOLVIMENTO DE SINAIS EM
LIBRAS PARA O ENSINO DE QUIMICA ORGANICA: UM
ESTUDO DE CASO DE UMA ESCOLA DE LINHARES/ES”.

Quadro 5: Sinais das Fungdes Organicas usados ha sequéncia
didatica.

FUNCAO

" SINAL EM LIBRAS
ORGANICA

HIDROCARBONETOS

ALcooOIS




FENOIS

ALDEIDOS

ACIDOS
CARBOXILICOS

CETONAS




£5

ESTERES
€ &
AMINAS ‘ ;
Al )
AMIDAS

'TY

Fonte: Extraido de PONTARA (2017), organizado pelas autoras, 2019.
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4.3 Aplicacdo do Conhecimento

A aplicacdo do conhecimento é o momento onde se aborda
sistematicamente o conhecimento incorporado pelos alunos
que os de subsidios para refletir e entender s questbes

inicialmente problematizadas.

Nesta perspectiva, desenvolvemos a atividade intitulada:
‘Feira Orgéanica: Onde esta a funcdo? Que trata de uma
atividade colaborativa em grupo que de forma generalizada os
alunos precisavam identificar em objetos, alimentos e
produtos usados cotidianamente qual era a funcéo organica. A

atividade se organizou da seguinte maneira:

Inicialmente a pesquisadora preparou a aula para ser
ministrada em um espaco fora da sala de aula, devido a
estrutura da escola e auséncia de um laboratério de
guimica/ciéncias, a escolha do espaco escolar para
desenvolver a atividade foi no refeitério da escola, por ter

mesas e cadeiras suficientes para acomodar a todos.

Em seguida, foram separadas 5 mesas do refeitorio, e em
cada mesa ficou dividida com 2 funcdes organicas, e para a

representacéo de cada funcédo a pesquisadora colocou
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diversos produtos e objetos. A disposicao das funcdes e itens

representativos se organizou da seguinte forma:

Quadro 6: Organizacdo das mesas e itens por funcao organica.

Mesa

Funcéo Orgénica

ltens a serem
analisados

Hidrocarbonetos

Frasco de 100 ml
com gasolina,
bolinhas de naftalina

e foto de uma botija
de gas de cozinha.

Alcoois

Frasco de alcool em
gel, Frasco de élcool
70%, Mini Frasco de
vodka, Perfumes.

Fenois

Cravo-da- india,
gengibre,  orégano,
pomada para
gueimadura.

Aldeidos

Canela, améndoas,
extrato de baunilha.

Acido Carboxilico

Vinagre, Vinho,
Laranja, Kiwi e
Mexirica.

Cetonas

Removedor de
esmalte a base de
acetona, pipoca,
produtos com
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Amina

esséncia lavanda
(sabonete,
desinfetantes, etc).

Caixas de antibiéticos
(vazia), peixe (de
brinquedo para
representar), p6 de
cafe.

Amida

Embalagem de uréia,
pneu de Kevlar, 1 rolo
de fio de nailon.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2019).

A atividade funcionou por meio de rodizio. Inicialmente os alunos se
dividiram em grupos, tendo os grupos que trocar de mesa a cada 20
minutos, para se realizar a atividade em tempo habil, neste dia
foram duas aulas de quimica, seguidas de 55 minutos cada. As

tarefas dos alunos se organizaram da seguinte forma:

* Em cada mesa, os alunos precisavam observar os itens

dispostos e identificar a qual grupo de funcdes eles
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pertenciam de acordo com as caracteristicas e propriedades
guimicas estudadas sistematicamente durante as aulas
anteriores, destinadas a organizacdo do conhecimento;

¥ Em seguida foi orientado aos alunos para desenharem no
caderno o grupo funcional da respectiva fungéo identificada

e montar a estrutura com o kit molecular,

¥ E ao final tinham de executar o sinal da fungéo organica em

Libras para a professora, também estudados anteriormente.

Figura 8: Atividade em grupo: “Feira Organica: Onde esta a

fu ngéo." V

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2019).
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Em quase todas as atividades que demandava atribuicdes aos
alunos, durante esta pesquisa optou-se pela dinadmica da
realizagdo das atividades sempre serem em grupos, € em
todas elas a escolha dos componentes e formacéo dos grupos

ficou livre a escolha dos alunos.

As atividades em grupos sao inteiramente ricas, pois
proporcionam aos alunos maior interacdo e construgao do
conhecimento de maneira ativa e dialogada através das
discussBes em grupo. Permitindo assim que a mediacdo néo
seja exclusividade do professor, mas também passa a ser
papel dos colegas, criando um ambiente social propicio a
discussdo e construcdo de novos caminhos e aprendizagem

daqueles que buscam o saber.
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4. APOSTILA INCLUSIVA ( LIBRAS) DE QUIMICA
ORGANICA

A interacao diaria com os alunos, nos alerta a todo 0 momento
gue ndo somos donos do saber e de nenhum tipo de verdade
absoluta. A ideia de que o professor € o Unico que determina
0s moldes e préatica de uma aula, mostra-se cada vez mais

arcaica e descontextualizada.

Durante a aplicacdo da sequéncia didatica, os alunos
expressaram o0 desejo por um material organizado que
abordasse o contetdo das fun¢des organicas e sua aplicacao
no cotidiano de forma mais objetiva e que incluisse 0s sinais
em Libras das func¢des organicas, uma vez que apontaram a
apropriagao dos sinais como facilitador no entendimento do
contetdo, ja que o sinal sempre se relacionava a uma

caracteristica principal de cada funcao organica.

Portanto a ideia inicial da confeccdo desta apostila, surgiu de
uma demanda e sugestdao dos alunos. Assim, atendendo a
necessidade apontada pelos discentes, a pesquisadora
desenvolveu a “Apostila inclusiva de Quimica Organica”
(Apéndice B).
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A apostila trata-se de um material compacto que abordou os
conteudos de maneira objetiva, priorizando o reconhecimento
dos grupos funcionais de cada funcao, regras universais para
a nomenclatura de compostos organicos segundo a Unido
Internacional de Quimica Pura e Aplicada — IUPAC e
aplicacdo dessas fungbes em diferentes compostos e

produtos.

E inclusiva porque o seu formato Unico atende a necessidade
tanto dos ouvintes, quanto a necessidade visual/espacial do
aluno surdo, abordando os conteudos principalmente através
de imagens, apresentando os sinais das fungdes organicas e
identificando enunciados e paginas através de datilologia,
propiciando ao aluno surdo consultar e identificar as funcdes

em sua lingua materna.

Assim, desenvolvemos um material Gnico, onde nao se
abordou os conteldos inteiramente no portugués escrito, e
nem inteiramente em Libras, tornando um material versatil
podendo ser utilizado em sala de aula regular mista, com

ouvinte e surdos no ensino de quimica organica.




Figura 9: Capa e apresentacao da apostila.
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Quimica Orgénica

FungBes Oxigenadas e Nitrogenadas

Quendos Alunos,

Esta apostila foi preparada com muito carinho em forms de
resumo. para que posss sjudi-ios 3 melhor entender os
conceitos trabalhados em sals de suls sobre ss fungbes

suss e sua
em nosso cotidianc. Desejo que sejs proveitoss e sjude na
formagéo de vocés,,, Bons estudos!!!!

Emff. Andressa Souzs

2018

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2019)

A apostila abordou o total de 10 funcgdes organicas, sendo

elas: Hidrocarbonetos,

alcoodis, fendis, aldeidos, &cidos

carboxilicos, cetonas, ésteres, éteres, aminas e amidas.Para a

abordagem de cada uma dessas func¢des, seguiu-se o padrao

e a ordem:

e Nome da Funcao Organica (em portugués, datilologia e

sinal em Libras);
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e Grupo funcional da Funcdo (elementos quimicos que

dao origem a fungao);

e Regra de Nomenclatura (exemplos da aplicagdo da

regra de nomenclatura a partir da estrutura de

compostos);

e Aplicacdo no Cotidiano (imagens da presenca das

fungcbes em: produtos, alimentos e substéncias do

cotidiano).

Figura 9: Exemplo da organizac&o da apostila na abordagem
da funcao: Cetona.

-

NOMENCLATURA: %

, :

Fome: PONTARA. 2017

Possuia ggrhanila entre dois carbonos.

R8:

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (ONA]

EXEMPLOS:

o}

|
H3C/é\CH3

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (ONA)
PROP + AN + ONA=
PROPANONA

/\n/\/

o

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (ONA}
HEX + AN + ONA=
HEXANONA

APUCACAO NO COTIDIANG:

fel.dba & dha:
14

"\.\\\j

ACETONA — REMOVEDOR DE
ESMALTES

imapgersFome: Googe

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).




55

Figura 10: Organizacao da apostila na abordagem da funcéo:
Acido Carboxilico.

Aaoounwduoo‘ ‘ APLICACAO NO COTIDIANO:

L
PO 3 CHDONRD SZ00a 8 UM Qrupo MMowls [gRpo catacta) (3%

\e\ ACIDO FORMICO |
NOMENCLATURA: I

ACIDO « PRETXD + IWFIKD + SUNTED (O8C0)

EXEMPLDS -

0 ACDO « PRLYIND « INFIAD « SURIRD (ONC0p ' VINAGRE ) VINHD
(H3 C ACIOG + 1Y + AN + OO ~a

O ALIDD ITANDICD ‘

O ACOO + PRISAD + IWHIRD + SUIRD (ORC0h | ] o ACIDO ASCORBICO
- M ACDO » PO « AN « OO & m . ( VITAMNG C
~ KOH ADDO POFANILD
beugern Ports Goege i

Fonte: Acervo pessoal da autora (2019).

A pesquisadora desenvolveu esta apostila a fim de atender a
um pedido especial dos alunos e acima de tudo reafirmar sua
posicdo e desejo por uma escola democratica, onde o saber
acontece principalmente de forma dialégica pautado no
didlogo e reconhecimento dos desejos e necessidades dos
educandos. E espera que essa apostila possa ajudar no

trabalho pedagogico de outros professores.
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8. CONSIDERAQC)ES FINAIS

Em tempos onde a figura do professor repetida vezes tem sido
desacredita, se faz necessario e urgente entendermos qual o
seu papel no contexto escolar. Acreditamos no professor que
provoca e induz a reflexdo do préprio ato de existir e de como
esse entendimento pode mudar o contexto de vida dos

sujeitos.

O fim da realidade opressor x oprimido acontece na libertagao
do oprimido sobre sua exclusdo se faz por meio da reflexao de
sua posicdo e do sentimento de pertencimento, e no

entendimento de suas desamarras sociais.

Entendemos o papel do professor neste caso, como sujeito
gue esta atento aos alunos e seus anseios, orientando-os
guantos aos diversos caminhos e possibilidades na busca
pelo conhecimento. Acreditamos no professor que nédo quer
ser protagonista sozinho, mas que através do dialogo,
discussoes e reflexdo em conjunto com os alunos caminhem

para uma escola democratica, que tem espaco para as




57

transformacdes, para a diversidade, para o trabalho em

conjunto e para a inovagao.

Nosso modelo educacional atual, h4 tempos apresenta sinais
de faléncia e abre para um grande vazio de idéias, essa
combinacdo de fatores se apresenta oportuna a uma quebra
de paradigma e contestacdo das concepcdes atuais,
proporcionando a ressignificagdo do conhecimento e
proporcionando 0 momento oportuno para transformacoes.
Nesse processo de ressiginificacdo da escola, do ser
professor, do ser aluno e principalmente do “ser” humano e

seu papel/posicdo no mundo.

E é tomadas por este sentimento de esperanca que
encerramos. Acreditando que este guia didatico, fruto de uma
pesquisa de 3 anos sirva de apoio a outros profissionais que
assim como nos, querem e buscam fazer a diferenca.
Trilhando sua jornada, sempre acreditando que todos os seres
sdo capazes, desde que sejam estimulados positivamente a
partir de sua diferenca. Entendendo que esse estimulo é de
responsabilidade e dever moral da escola e do professor

enquanto instituicdo social e como ser humano decente.







59
REFERENCIAS

BRASIL. Secretaria de Educacdo Média e Tecnologica -
Ministério da Educacdo e Cultura. Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEMTEC, 1999.

Ministério da Educacdo. Secretaria de
Alfabetizacdo e Diversidade. Relatério sobre a Politica
Linguistica de Educacdo Bilingue - Lingua Brasileira de
Sinais e Lingua Portuguesa do Grupo de Trabalho,
designado pelas Portarias n° 1.060/2013 e n°® 91/2013 do
MEC/SECADI. Brasilia, fevereiro de 2014. Disponivel em:
<http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=565
13>. Acesso em: 05 fev. 2018.

CHASSOT, A. A Educacdo no Ensino de Quimica. ljui:
Unijui, 1990.

DELIZOICOV, D. ANGOTTI, J.A.PERNAMBUCO, M.M. Ensino de
Ciéncias: Fundamentos e Métodos. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios
a pratica educativa. 25% ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1996.

.. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com
a pedagogia do oprimido. 08. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2001a.

. Pedagogia do Oprimido. 17 @ ed. (12 edicion:
1970). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo Escolar: o que é? por qué?



http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=565

60

como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.

MARCONDES, Maria Eunice Ribeiro.  Proposicoes
metodoldgicas para o ensino de quimica: oficinas tematicas
para a aprendizagem da ciéncia e o desenvolvimento da
cidadania. Em Extenséao, Uberlandia,v. 7, n. 1, p. 35-46,

2008.

MARQUES, A. L.; ALVES, A. J. V.; SILVA, A. F. G. M,
MORAIS, L.; GUIMARAES, P. G.; LIMA, J. M.; RIBEIRO, F.
B.; SANTOS, L. A. M.; MEDEIROS, E. S.; FRANCO, V. A. A
Importancia De Aulas Praticas No Ensino De Quimica Para
Melhor Compreenséo E Abstracdo De Conceitos Quimicos. In:
ENCONTRO NACIONAL DE ENSINO DE QUIMICA, 14.,
2008, Parana. Anais... Parana: UFPR, 2008.

MONTEIRO, M. A educacdo especial na perspectiva de
Vygotsky. In: ASSUNCAO, M. Vygotsky: um século depois.
Juiz de Fora: EDUFJF, 1998

MORTIMER, E. F. Sobre chamas e cristais: a linguagem
cotidiana, a linguagem cientifica e o ensino de ciéncias.
In: CHASSOT, A.; OLIVEIRA, R. J. (orgs). Ciéncia, Etica e
Cultura na Educacéo. Sao Leopoldo: Unisinos, 1998.

PONTARA, A. B. Desenvolvimento de sinais em LIBRAS para o
ensino de Quimica Organica: Um estudo de caso de uma escola
de Linhares/ES.
Disponivelem:<http://portais4.ufes.br/posgrad/teses/tese_11676_dis
serta%E7%E3020180320-152134.pdf> Acesso em 15/01/2018.

SALDANHA, J. C. O ensino de Quimica em lingua
brasileira de sinais. 2011.160fls. Dissertacdo. (Mestrado em



http://portais4.ufes.br/posgrad/teses/tese_11676_dis
http://portais4.ufes.br/posgrad/teses/tese_11676_dis

07

Educacdo) — Universidade do Grande Rio “Prof. José de
Souza Hardy”, Duque de Caxias.

SANTOS, W.L.P. e MOL, G.S. (coord.); MATSUNAGA, R.T;
DIB, S.M.F.; CASTRO, E.N.F.; SOUZA SILVA, G.; OLIVEIRA
SANTOS, S.M.; FARIAS, S.B. e. Quimica e sociedade.
Volume unico. Sao Paulo: Nova Geracao, 2005.

VIEIRA-MACHADO, L. M. C. (Per)cursos na formacdo de
professores de surdos capixabas: constituicdo da educacgéao
bilingue no estado do Espirito Santo. 2012. 230 f. Tese
(Doutorado Educacgdo) - Universidade Federal do Espirito
Santo, Vitoria, 2012.

VYGOTSKY, L. S. Obras Escogidas V: fundamentos de
defectologia. Madrid: Graficas Rogar, 1997.




o2

APENDICES

APENDICE A - Organizacéo da Sequéncia Didatica

Sequéncia Didatica Bilingue

Disciplina Quimica
Turma 3° Ano do Ensino Médio
Local EEEFM “Marinete de Souza Lira”

Justificativa

De um modo geral, poucas pesquisas sobre inclusdo sdo
encontradas diretamente relacionadas ao ensino de
quimica. No ensino dessa ciéncia, que faz uso de simbolos
(modelos, férmulas e equacgdes) para explicar fenbmenos a
partir de conceitos abstratos, existe uma urgente
necessidade de elaboragdo de didaticas diferenciadas,
voltadas para atender as particularidades da
aprendizagem, em especial, do aluno surdo. Nesse viés, a
pedagogia visual surge como forte aliada ao processo de
ensino e aprendizagem ndo somente desses alunos, como
também de ouvintes.

Contribuir para o processo de aprendizagem do contetdo
de Quimica organica, para alunos surdos e ouvintes,

Objetivos através de aulas bilinglies, e que tenham como foco o
Gerais campo visual. Além de promover préticas inclusivas e
proporcionar igualdade de oportunidade de assimilacdo do
conhecimento.
Objetivos Conteddos Qud/ Desenvolvimento

Ordem
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Especificos de Metodolbgico
Aulas
Breve historico da Aula introdutéria de
LIBRAS. conscientizacdo da
importéncia do uso de
Expor a Alfabeto em LIBRAS. Com 0 aAux.iIio
importancia da LIBRAS. de ~uma dlpamlca
inclusio e do . (12Aula) (eX|b|9§o de um video) e
uso de LIBRAS 'Pa.rametros~dos do projetor a professora
" | Sinais. Criagao dos ministrard o contelido
sinais dos nomes com imagens ilustrativas
dos alunos pelo e explicativas sobre o
aluno surdo. tema.

A estratégia dessas
Compreender a aulas sera discussédo em
importancia do grupo e  exposicédo

estucjo das Introducio a oral/gestual do tema.

funcoes Quimica Organica (2% Aula) o
organicas e sua ' O recurso utilizado
presenca no nesta aula sera a
nosso cotidiano. dinamica: “A quimica do

meu dia a dia”.

Entender a Hldrocarbf)netos. Utilizaremos o  KIT
categorizagio Fungoes MODELAGEM DE
da  quimica |  Oxgenadas: . . | MOLEcuLAS -
organica em A|c90|s, Fef‘o's' (i’ 4 » | MOLYMOD, onde
diferentes Enois, Alde|dos, 5%.e6 montaremos pelo menos
fungcbes, suas Amdp_s Aula) uma estrutura padréo de
estruturas e Carboxnlcos, formacéo de cada
formacao a Cetonas, Ester e funcéo e entdo aprender

partir de

Eter.

o sinal de cada uma
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diferentes
elementos
guimicos, a
aplicacdo
dessas fun¢bes

delas. Para aprender a
executar os sinais das
funcdes, se utilizara
projecdo para ajudar a

Funcdes visualizar todos  os

a a
no cotidiano e Nitrogenadas: (;u(laa? parametros de cada
apresentar 0s | Aminas e Amidas. sinal. Para a aplicacdo
sinais em da quimica organica ao
LIBRAS de cotidiano, serd utilizado
cada uma 0 recurso visual de
delas. imagens e videos.
Reconhecer e
associar a
presenca das
Lurng?ie(fas as Feira Organica: Atividade de
es%ruturas de Aonde gsté a . (9% 10% | Reconhecimento das
alimentos e fUncao? Aula) Funcbes, por meio de
. Gao: uma atividade em grupo.
materiais
cotidianos, e
seus efeitos ao
organismo.
Andlise da participacdo nas discussGes promovidas em
Avaliacéo sala de aula, relatério da aula pratica e oralidade / lingua
de sinais nas apresentacoes.
FONSECA, M. R. M. da. Quimica: ensino médio/ Martha
Reis. — 22, Ed./ Vol. 1 — S&o Paulo: Atica, 2016.
FRANCO, D. F. P.; COSTA, R. G. M. da; VITORIO, F. A
uimica das Drogas: Uma abordagem didéatica para o
Bibliografia | & g g P

ensino de funcBes orgénicas . Rio de Janeiro: Educacéo
Publica, 2018. Disponivel em:
<http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/a-
quimica-das-drogas-uma-abordagem-didatica-para-o-
ensino-de-funcoes-organicas >. Acesso em: 15 abr. 2018.



http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/a-

APENDICE B - Apostila de Quimica Organica em Libras
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Quimica Organica
FungBes Oxigenadas e Nitrogenadas

Proft, Andressa Souza

Quendos Alunos,

Eszta spostis foi preparada com muito cannho em forms de
resumo, para que possa ajudi-los 3 melhor entender os
conceitos trabalhados em sala de suls sobre ss fungbes
orgénicas. suss estruturas. nomenclatura e sua apﬁcagé'o
em nozso cotidianc. Dezejo que sejs proveitcsa e sjude na
formagdo de vocés,,, Bons estudos!!!!

Proff. Andresss Souzs
2018
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Prefixo: indica o nimero de dtomas O carbono pertencentss 3,

cadeia principal.

sumiRI0 N® DE CARBONOS PREFIND
1 MET
LIETA DE PREFIXCS E INFIXNOS < Ed T
3 PROP
HIDROCAREDNETDS il £ 4 EUT
5 PENT
ALOODOIS = 5 HEX
1 HEPT
FENOIS 2 ] oCT
- Py Y NON
A EDos = 0 DEC
= C
ACIDos carsoyilICos W 1 UNDEC
12 DODEC
= -
CETONAS ] 13 TRIDEC
14 TETRADEC
ESTERES ";;_'\h 15 PENTADEC
— AB 20 BCOS
-
A AL
- Ay
AMINAS - = INFID: indica o tipo de figagio entre os carbonas.
AMIDAS, ey LiGACHES INFIXO
REFERENCIAS /- = SIMPLES Todas shmpias = AN
185 TR

DUPLA | 1.dupla=EN

2.duplas = DIEN | 3 duplas = TRIEN

TRIPLA Ltripla=IN

2. triplas = DIIN 3 triplas = TRIIN

67




Foma: PONTARA, 2017

Compostos unicamenta por CARBONO (C) & HIDROGENIO (H).

an

NOMENCLATURA: L9 0@:

| PREFIXO + INFIXO + SUEQ(O)

EXEMPLOS:

L L A
HEE—§ 85§ SN | PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {0)
VI T 7 - HEX+ AN+ O=

HEXANO

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {0}
CICLOBUT+EN+O=
CICLO BUTEND

APUCACAD NO COTIDIANO:

fef.dba o Fha:

PETROLEO

GAS DE COZINHA - GLP

Fome: Google Imagens

J&“»

o8




eoos By | e
aerffbe ‘

Foms: PONTARA, 2017 fe9. 30 o Fha:
Apresentam o grupo CH (Hidroxila) ligedo & carbono sstursdo m m
(igscdes simples). a— :
NOMENCLATURA: R0 @: B :
o

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {OL)

EXEMPLOS:
H H
| PREFIXO + INFIXC + SUFIXO (OL] ETANOL ALODOLOE
H—C-—C~—-0H ET+AN+OL= POSTO
[ 1 ETANOL
H H
. _OH
7 PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (OL}

¢ CICLO PENT+ AN + OL=
CICLO PENTANOL

l BEBIDAS ALCOOLICAS

hup




Halsba ‘ X ‘ ‘
Foma: PONTARA, 2017
Possui a hidroxils (OH) ligads s um camono inssturado de um

anelbenzénico (nlcleo sromatico).

) B 2
NOMENCLATURA: & T &:

HIDROXI + NOME DO AROMATICO

EXEMPLOS:
oH
HIDROX! + NOME DO AROMATICO
ARy HIDROX! + BENZENO =
HIDROXIBENZEND

~Z

o

HIDROX! + NOME DO AROMATICO

! HIDROXI+ NAFTALENO =
N HIDROXINAFTALENO

APUCACAD NO COTIDIANO:

e . dba & Fha:

& CRAVO-DA-INDIA

| POMADA PARA QUEIDURA

;O




ALDEIDO
£ E’gfgakm

Fomz PONTARA, 2017

Possuia ggrbgnila figsds s umhidrogénio.

NOMENCLATURA: VDl @&:

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO [AL)

EXEMPLOS:
o PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (AL]
/4 PROP + AN + AL=

HyC—C —c\ PROPANAL

H

o PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {AL}
P .ﬁ..n OCT+AN+AL=

OCTANAL

BAUNILHA

T
!
l-

—

-_—
imagens Fomz: Gome

4




. L

E_'é“f) - &0:‘ -:ﬁ i" ‘:‘rﬁ Fomz: PONTARA, 2017

I ACIDO + PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {OICO)

EXEMPLOS:
7 ACIDO + PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {0ICO)
CH3—C\ ACIDO + ET+ AN+ OKCO =
OH AcIDO ETANOICO
0] ACIDO + PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {0ICO}
\/U\ ACIDO + PROP + AN + 0ICO =
OH ACIDO PROPANOICO

APUCACAO NO COTIDIANO:

fof. dbn o Tha:

@
Q@ j'e ACIDO FORMICO
o \

g ; é VINAGRE /VINHO

imagans Foma: Googie —.

72




Fama: PONTARA. 2017

Possuia ggrbanilg entre dois carbonos.

-
NOMENCLATURA: Z R0 8:

I PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {ONA}

EXEMPLOS:

(0] PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {ONA)

/g\c PROP + AN + ONA=
HsC Hs

PROPANONA

//\W/A\//

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO [ONA)}

HEX+ AN + ONA=
HEXANONA

APUCACAO NO COTIDIANO:

foq. dfa o Fha:

ACETONA — REMOVEDOR DE
ESMALTES

imsgersFome: Googe

Ve




Foms: PONTARA 17
Deriva dos dScidos camoxilicos, em que hd s substiuicSo do
hidrogénio ds carboxila {- COOH) por algum grupo orgénico.

NOMENCLATURA: « Tl 8:

PREFIXO + INFIXO + O + ATO + DE+ NOME DO RADICAL + A

ACIDO CARBOXILICO DE ORIGEM

EXEMPLOS:

PREFIXO + INFIXO + O + ATO + DE+,NOME DO RADICAL + A
ET+ AN+ O+ ATO+DE+ METIL + A=
ETANCATO DEMETILA

AZEITE / MANTEIGA

imagans Foma: Googla

V<4




5]
(R
5]
15,

Fomz. PONTARA. 2017

Possuio oxigénio entre dois carbonos: C—0—C.

NOMENCLATURA: & R &:

PREFIXO {GRUPO COM MENOS Cl+ OXI+ PREFIXO [GRUPO COM MAIS C}+ INFIXO + O I

EXEMPLOS:

CH:—CH: —CH; — O —CH; — CH; — CH:; — CH: — CH:

PREFIXO [GRUPO COM MENOS CJ+ OXI+ PREFIXO {GRUPO COM MAIS Cj+ INFIXO + O
BR0P + OX1+ PENT+ AN +0=
PROPOXIPENTANO

| SOLVENTES EM GERAL

SEDA ARTIFICIAL

W

5




«OhOe o "

Foma: DONTARA 217

Derva ds substtuicSo de um ou mais hidrogénios do grupo

amdnis porcadeiss carbdnicas.

NOMENCLATURA: 90 @:

AMINAS PRIMARIAS:

EXEMPLOS:

NOME DO GRUPO + SUFIXO {AMINA}
ET+ AMINA=
ETANAMIDA

HzC— CHz—NH:z

AMINAS SECUNDARIAS:

EXEMPLOS:

HiC— CHz— GHa— NH—CHz

N —PREFIO + IL {CADEIAS MENORES) + GRUPO + AMINA [CADEIAS MAIORES)
N-MET+ L + PROPAN + AMINA=

N —METIL-PROPANAMIDA

faQ. i o Fhav:
T
$ 9

k | ODOR DE PEIXE

ANTIBIOTICOS A BASE DE
PENICILINA

J0




nGhiase

Foma DONTARA 17

Deriva teoncamente da smdnia pels substituicSode umde seus
hidrogénios porumgrupo ggils.

NOMENCLATURA: 90 #:

l PREFIXO + INFIXO + SUFIXO (AMIDA]

EXEMPLOS:

/0 PREFXO + INFIXO + SUFIXO {AMIDA)

H3C_C ET+ AN+ AMIDA =
\NH‘ ETANAMIDA

(o]

PREFIXO + INFIXO + SUFIXO {AMIDA)
PROP + AN+ AMIDA =
NH,

PROPANAMIDA

APUCACAO NO COTIDIANO:

fof. b & Fha:

magens Fome Google

V4




REFERENCIAS:

FONSECA, Martha Reis Marques dg, Quimica: ensino médio/ Marths Reis. — 23, Ed./ Vol. 3 — Sdo Paulo: Atics, 2016.

PONTARA, Amands Bobhig, Deservolvimento de sinais em LIBRAS para o ensino de Quimica Organica: Um estudo de

CHS0 de uma escol de Linhares’ES.
Disponivelem:<http:fportais4 ufes briposgrad/esestese_11676_disserta%ETHE3020180320-152 134 pdf>. Acess0 em
15/01/2018.

FOGACA, Jennifer Rocha Vargas., “lertificacBo das  Fungfes OrgSnicas”, Brsei Eszcols.  Disponiwel em
<hitps:/ibrasilescols . uol.com.briquimica/identficacso-das-funcoes-organicas. him>. Acessoem 26 de maio,_de 2018,

78




PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Agéncia Brasileira do ISEN

74582 6534912
ISBMN 978-85-8263-491-2




