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APRESENTACAO

O empoderamento dos estudantes € um processo
inserido no contexto das relagdes sociais de sala de aula
e que pode ser favorecido ou ndo pela pratica
pedagdgica. Além do ambiente, o empoderamento esta
diretamente associado com a conscientizacdo da
capacidade de tomar de decisdes, se posicionar, agir e
reagir perante a sociedade da qual faz parte, tornando-se
comprometido, ndo s6 com a sua propria transformacéo,
mas com a do meio em que esta inserido. Mas, que
caracteristicas deve ter uma pratica pedagodgica para

gue ela favoreca o empoderamento dos alunos?

Paulo Freire e Ole Skovsmose apresentam em suas obras
duas atividades que eles citam como exemplos de
praticas pedagdgicas que contribuiram com o processo de
empoderamento dos alunos. As atividades sdo 0s cursos
de Fisica, intitulado “Da Astrologia a Astronomia”,
desenvolvido pelo professor de Fisica Marcio Campos, na
Universidade de Campinas e descrito por Freire (1986); e
o Projeto Energia, realizado pelo professor Henning

Badtkjer e descrito por Skovsmose (2014).




Ao analisar essas praticas, mais detalhadamente,
identificamos quatro caracteristicas presentes em ambas
gue julgamos favorecer o empoderamento dos alunos, a
saber: a experiéncia dos estudantes, a pesquisa da
realidade, a leitura e interpretacdo de situacbes
sociopoliticas e a ampliacao de horizontes.

O proposito desse guia é explicitar as caracteristicas que

foram identificadas, o entendimento de cada uma delas e
como elas podem contribuir com o processo de
empoderamento dos alunos. Espera-se com isso que 0
professor se sinta estimulado e insira, a seu critério, essas
caracteristicas em sua pratica pedagodgica visando
contribuir com o processo de empoderamento dos

estudantes.

Mirelly Katiene e Silva Boone
Luciano Lessa Lorenzoni

Maria Alice Veiga Ferreira de Souza




1 INTRODUCAO

A constante reflexdo sobre a pratica pedagdgica motivou
o desejo de desenvolver uma pratica que despertasse 0
interesse dos alunos em participar das aulas de
Matematica sem medo de propor solucdes, sem a
preocupacao com a reacdo dos colegas, sem esconder a
davida, sem temer o professor e diante da necessidade,
desejava ainda que o aluno tivesse voz e gque a sua voz
fosse ouvida por mim, pelos colegas e que ecoasse para

além das fronteiras da sala de aula.

Sempre acreditei em um ensino de Matematica que
envolvesse professor e estudantes em busca da
aprendizagem. Preocupava-me assumir uma postura de
transmissora do conhecimento e induzir os estudantes a
receber o que foi transmitido e a resolver as atividades
estritamente de acordo com as orientacdes dadas.
Incomodava-me a possivel falta de espaco para o dialogo
e assim, o siléncio, com a forca da opressdo, se

sobressaisse.

Em meio as leituras sobre préticas pedagdgicas no campo
da Educacdo e da Educacdo Mateméatica observei que
oportunizar a pesquisa e a reflexdo, a proximidade entre
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Matematica e a realidade e entre professor e estudantes
sdo aspectos que favorecem a autonomia e a participacao

dos alunos nas aulas.

Nas leituras das obras de Paulo Freire e Ole Skovsmose

me chamou a atenc¢éo, o termo empoderamento.

No campo da educacao, a critica a concepcdo bancaria

de educacédo realizada por Freire (2013) deu origem a
uma concepcao de educagdo com caracteristicas de ser
critica, problematizadora, libertadora e transformadora. A
concepcao de educacdo desenvolvida por Freire passa
pelo processo de conscientizacdo. Segundo ele, “[...] ja
nao pode ser o ato de depositar, ou de narrar, ou de
transferir, ou de transmitir ‘conhecimentos’ e valores aos
educandos, meros pacientes, a maneira da educacao
‘bancaria’, mas um ato cognoscente” (FREIRE, 2013, p.
94).

Na concepcéo libertadora, professor e estudantes estédo
juntos no processo de aprendizagem, um processo que
busca o desenvolvimento de pensamento auténtico e
criativo, um processo que valoriza a liberdade pelas vias

da consciéncia.




No contexto da Educacédo Libertadora, Freire apresenta
duas preocupacdes com relacdo a forma de compreender
o0 empoderamento (uma tradugcdo para o termo original
empregado por Freire que é o empowerment). Segundo o
autor esse termo ndo pode ser compreendido como uma
“saida muito facil” (FREIRE e SHOR, 1986, p.70), pois tal
pensamento poderia arruinar todo o trabalho do professor
e também, ndo se trata de um processo exclusivamente
individual. Para o autor o conceito de empoderamento
esta ligado a classe social (FREIRE e SHOR, 1986, p.
72). O autor entende o empoderamento como um
processo de libertagcdo desenvolvido por classes sociais

como resposta ao interesse dominante e opressor.

No campo da Educacdo Matematica, a proposta da
Educacdo Matematica  Critica  apresentada  por
Skovsmose (2008) abre espaco para a discussao sobre

possibilidades educacionais que possam ampliar o campo

da Educacdo Matematica, envolvendo e potencializando

os estudantes. O termo potencializar esta relacionado ao
processo de empoderamento no campo da Educacao
Matematica numa perspectiva critica fazendo necessario
compor um ambiente em que o0s estudantes exponham
suas ideias, pesquisem sobre o tema proposto,

guestionem, comparem dados obtidos durante os
14




momentos de pesquisa, elaborem modelos a partir dos
dados obtidos e promovam o debate com base nos
modelos produzidos. Dessa forma, a interagdo entre
professor e estudantes acontece em todos os momentos
e a proximidade entre ambos busca superar o

autoritarismo, promover aprendizagem e desenvolver uma

formacdo com vistas a cidadania critca e ao

empoderamento.

Para Skovsmose (2013) o empoderamento esta
conectado a um entendimento de como a Matematica &
aplicada e usada. De acordo com Skovsmose (2008) o
desenvolvimento do empoderamento, tem a ver com 0O
trabalho pedagogico que proporcione conhecimento
matematico; desenvolva o pensamento, a consciéncia e a
criticidade de tal forma que os estudantes sejam capazes
de identificar quando as informacdes numéricas sao
utilizadas de forma distorcida; e, também, em questdes

sociais trazendo a tona o debate sobre justica e injustica.

Em Skovsmose (2014) tem-se o termo potencializar como
traducdo proxima de empowerment; em Freire e Shor
(1986) o empowerment refere-se a um processo politico
das classes dominadas que buscam a liberdade.

Entretanto, ambos referem-se ao empoderamento, um
15




conceito com raizes no movimento da Reforma
Protestante, iniciado por Martin Lutero, na Europa, no
século XVI. As leituras sobre o empoderamento me
fizeram vislumbrar que o empoderamento € um processo
gue envolve transformacdes individuais que modificam o
comportamento e que levam a transformacdes no
contexto das relagbes sociais quando as decisdes
acontecem a partir do dialogo visando promover a justica

social.

Mas a pratica pedagégica pode favorecer o

processo de empoderamento? Existem

caracteristicas numa pratica pedagoégica
que favorecem o processo de
empoderamento? Se sim, quais seriam

essas caracteristicas?




2 CARACTERISTICAS DE UMA PRATICA
PEDAGOGICA QUE FAVORECE O PROCESSO
DE EMPODERAMENTO

A andlise das descricbes do curso de Fisica (Da

Astrologia a Astronomia) descrito por Freire (1986) e do

Projeto Energia, descrito por Skovsmose (2014)
inspiraram a constru¢cdo de quatro caracteristicas que
podem favorecer a pratica pedagodgica com vistas ao

desenvolvimento do processo de empoderamento.

Cada caracteristica da pratica pedagogica apresenta
elementos da Educacao Libertadora e preocupacoes da
Educacdo Matematica Critica. Assim, essa pratica
envolve: a experiéncia dos estudantes, a pesquisa da
realidade, a leitura e interpretacdo de situacbes

sociopoliticas e a ampliacdo de horizontes.

A investigacdo sobre experiéncia dos estudantes é o
momento em que todos terdo a oportunidade de se
expressar livremente acerca do tema gerador sem a
obrigatoriedade de reproduzir ideias. O estudante fala
sobre o tema de acordo com sua experiéncia pessoal e

assim, situa o professor em seu contexto de vida.




Na pesquisa da realidade, o estudante busca informagoes
inseridas na realidade que possam confirmar ou refutar
suas ideias acerca do tema. Tais informagdes podem ser
dados numéricos ou ndo que, servirdo de base para

iniciar o processo de conscientizagdo dos estudantes.

A leitura e interpretacdo de situacdes sociopolitica €

fundamentada pelos dados obtidos durante a pesquisa da
realidade e organizados de forma que representam a
realidade investigada e essa representacdo embasa a
reflexdo critica acerca da realidade. Essa reflexdo, por
sua vez, trata-se da habilidade de para entender o
procedimento  matematico, a  aplicacdo  desse
procedimento e a avaliacdo das consequéncias do uso de

tal procedimento matematico.

Na ampliacdo dos horizontes busca-se constatar
possiveis transformacdes ocorridas apos o]
desenvolvimento da pratica pedagodgica e que possam
contribuir com o processo de empoderamento dos

estudantes.

Assim, a dindmica do processo de empoderamento no

ambiente de aprendizagem pode ser representado em
18




uma disposicao espiralada onde a experiéncia dos
estudantes é o ponto de partida, como dito anteriormente.

As demais caracteristicas se sucedem sem que haja

demarcacdes entre as etapas da pratica pedagodgica,
trata-se de um processo continuo que sofre
transformagbes no decorrer de seu desenvolvimento e

essas podem acontecer em diferentes intensidades.

Em particular, a etapa de investigacdo da experiéncia dos
estudantes pode apresentar marcas da opressao e do
senso comum que tendem a enfraquecer a medida que a
pratica pedagdgica orientada pela Educacdo Matematica
Critica for avancando. Ja durante as etapas de pesquisa
da realidade e interpretacdo das situacdes sociopoliticas
poderao investigar e discutir sobre seus achados antes de

formar uma opinido a respeito do tema em discusséao.

Apresentamos a seguir as caracteristicas da pratica
pedagodgica e procuramos esclarecer ao leitor o nosso
entendimento a respeito dessas caracteristicas de modo
gue elas possam servir de inspiracdo para novas praticas

que favorecam o processo de empoderamento.




2.1 A Experiéncia dos Estudantes

A primeira caracteristica € intitulada “Experiéncia dos
Estudantes”. Entende-se por experiéncia dos estudantes
0 momento em que o professor oportuniza que o0s
estudantes exponham suas ideias e suas experiéncias

com espontaneidade.

Quadro 1 — Fragmentos que fundamentam a primeira

caracteristica

1. “Olhe Paulo, sempre peco, aos estudantes de Fisica que
iniciam o curso, que facam uma pesquisa de bairro simples, num
fim de semana.” [...] (FREIRE; SHOR, 1986, p. 69).

2. [...] De inicio os alunos eram convidados para um café da
manha, no qual pesavam tudo o que comiam ou bebiam, e, mais
tarde, calculavam o ganho de energia que haviam obtido com
aquela refeicdo (SKOVSMOSE, 2014, p. 21-22).

Fonte: FREIRE; SHOR (1986) e SKOVSMOSE (2014)




Sugeri-se que antes de investigar a experiéncia dos
estudantes seja feito um momento de ambientacdo para
gue todos tomem conhecimento do tema a ser discutido e
possam buscar em sua memdria 0 que sabem a respeito

do assunto.

A ambientacdo, o convite e o instrumento escolhido para
investigar a experiéncia dos estudantes devem estar

planejados e organizados para o0 momento de execucao.

O instrumento de investigacdo construido para verificar a
experiéncia de vida dos estudantes deve contemplar
diferentes formas de registros que possam evidenciar o
gue se deseja saber, sem cercear a espontaneidade dos

estudantes.

LEMBRE-SE: Os estudantes possuem
diferentes formas para se expressar.
Alguns se expressam verbalmente,
outros escrevem e outros tém mais

facilidades para desenhar e expor suas

ideias. E importante valorizar as

diferentes formas de expressdo que

surgem durante esse momento!




SUGESTAOQ

Elabore um questionario ou pense numa dinamica que

contenha:

v Identificacdo do estudante (nome, idade, endereco)

e outras perguntas que julgar necessario;

v' Perguntas abertas para que o estudante possa

escrever suas ideias a respeito do tema em estudo;

v/ Oportunize um espaco para o0 que o estudante

possa se expressar, espontaneamente, por meio

de imagens.

LEMBRE-SE: O questionario €
apenas uma sugestdo. Vocé pode
investigar a experiéncia dos
estudantes por meio de outra

estratégia que julgar adequada.




2.2 Pesquisa da Realidade

A “Pesquisa da Realidade” é segunda caracteristica. Este
€ 0 momento de investigacdo, que envolve um
levantamento de dados — que podem ser numéricos ou
nao — acerca do tema. Portanto, cabe ao professor criar
estratégias que instiguem a curiosidade, que provoquem a

investigacdo e estimulem as descobertas sobre o tema.

A pesquisa da realidade favorece a aproximagdo entre
estudantes e o tema em estudo, dessa forma, é possivel
descobrir, conhecer, reunir dados que possam confirmar

ou questionar ideias. Os dados reunidos - sejam
23




numéricos ou ndo — podem favorecer a compreenséo do
tema em estudo e da relacdo entre Matematica e a
realidade.

Quadro 2 - Fragmentos que fundamentam a segunda

caracteristica

1. “Peco que se dirjam a uma area de gente comum, e falem com
0s pescadores, os trabalhadores, os camponeses, as pessoas has
ruas, que falem com eles sobre como entendem o mundo, qual
sua visdo cosmoldgica, o que é o céu para eles. Que significa as
estrelas? Que distancia acham que existe entre nos e as estrelas?
O que o é o mundo através dos seus olhos? Peco também que os
alunos registrem o seu entendimento.” [...] Este professor de
Fisica estuda ciéncia com seus alunos, comecando por uma
pesquisa deles sobre o pensamento popular acerca da realidade.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 69).

2. [...] o passo seguinte conduzia a um contexto maior, 0 de uma
propriedade voltada para a producdo de alimentos. [...]. A primeira
parte do calculo de obtencdo de energia consistia em estimar
guanto de combustivel gastava-se por ano huma lavoura. [...]. A
fazenda produzia cevada e a energia contida nas sementes
usadas no plantio também foi estimada. [...]. Na etapa de célculo
da energia produzida pela propriedade rural, os alunos precisaram
estimar a quantidade de cevada que poderia ser tirada de uma
gleba, para depois determinar a quantidade energia
correspondente. [...]. O passo seguinte era estender os calculos de
consumo e producdo de energia para a pecuéria de corte. [...] Os
resultados obtidos pelos alunos estiveram muito proximos das
estatisticas oficiais (SKOVSMOSE, 2014, p.21-22).

Fonte: FREIRE; SHOR (1986) e SKOVSMOSE (2014)

Conhecendo a experiéncia dos estudantes, o professor

podera planejar atividades de pesquisa que propiciem o




aprofundamento dos conhecimentos acerca do tema em

estudo.

LEMBRE-SE: Os estudantes
manifestardo diferentes pontos de
vista e diferentes niveis de
conhecimento sobre o tema. A
pesquisa da realidade precisa
envolver atividades que atenda as
diferentes formas de expressdo e
de entendimento.

SUGESTAO

Planeje momentos de investigacdo que envolva:

v' A pesquisa sobre o tema em ambientes como o
laboratério de informatica ou a biblioteca da escola.
Pode ser inclusive uma pesquisa bibliografica que

tem por objetivo compreender o tema em estudo e




registrar  informagcdes e dados numéricos

importantes que considerarem relevantes.

DICA: Caso a escola nao disponha
desses recursos, o0 professor
podera selecionar materiais como
jornais, livros e revistas que tratam
do assunto e sirvam de fonte de
consulta para que os estudantes
possam ler e compreender melhor
o tema.

v Uma palestra sobre o assunto, proferida por um

profissional que atua diretamente com assunto em
guestdo. A palestra também contribui para a
compreensao do tema, porém o profissional podera
abordar aspectos gerais e legais relacionados ao

tema.

v' A elaboracdo do roteiro de investigacdo para
orientar uma visita técnica em que os estudantes
estardo em contato direto com a realidade
discutida. Nessa visita eles poderao coletar dados

Importantes para embasar o debate sobre o tema.
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DICA: O roteiro € instrumento de
orientacdo, mas nao significa que
deve ser seguido como prescri¢ao.
Caso haja necessidade de mudar,
o0 professor e os alunos, em
consenso, podem fazer as
mudancgas que julgarem

necessarias.

LEMBRE-SE: A pesquisa
bibliografica, a palestra e a visita
técnica representam momentos de

aproximacao entre o estudante e o

tema referente a realidade que

estA em estudo. Vocé pode
promover esta aproximacao por
meio de outra estratégia que julgar

adequada.




2.3 A Leitura e Interpretacdo de Situacdes

Sociopoliticas

Reflexdes _
Investigaghe

Debates

A terceira caracteristica é a “Leitura e Interpretacdo de
Situacbes Sociopoliticas”. Este € o momento de discutir o
tema gerador que, possivelmente, trata de questfes de
natureza sociopolitica e compreender tais questdes por
meio do debate e da reflexdo com base nos dados obtidos
durante o momento de pesquisa da realidade. E o
momento de organizar e interpretar os dados obtidos. O

debate promovido nesse momento da pratica podera
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gerar um entendimento de que a realidade pode n&o ser o
gue aparenta, pois, os dados obtidos durante a pesquisa
ganham sentido e revelam aspectos de uma realidade
oculta ou ocultada.

A compreensao das questBes sociopoliticas trata-se de
fazer uso, incluindo o argumento matematico, para
fundamentar o debate acerca de questées que interferem
na vida em sociedade. Quando se considera a realidade
como objeto de estudo e discussédo € possivel que se
obtenha respostas que possam elucidar fatos
incompreendidos. Nesse momento da pratica pedagogica,
a informacdo € transformada em conhecimento
esclarecedor, a tomada de consciéncia permite que

estudante avance em direcao a criticidade.

Quadro 3 — Fragmentos que fundamentam a terceira

caracteristica

1. Quando os alunos voltam a aula na semana seguinte, relatam
como as pessoas pensam sobre o dia e a noite, a Lua, as
estacdes, 0 movimento das mareés, todas estas coisas junto com o
relato do modo de ver dos préprios alunos. (FREIRE; SHOR,
1986, p. 69).

2. Ao longo de todo o projeto, os alunos familiarizaram-se com
contas e nimeros do setor alimenticio, com énfase na questdo da
energia. [...] serviu de base para discussdes posteriores a respeito
de producdo agricola, uso racional de fontes energéticas e
combate a fome em uma economia globalizada. Isso possibilitou
comparar métodos de producdo em diferentes paises [...]
(SKOVSMOSE, 2014, p. 21-22).
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Fonte: FREIRE; SHOR (1986) e SKOVSMOSE (2014)

SUGESTAO

Planeje momentos que envolva:

v' Organizacdo dos dados obtidos durante os

momentos de pesquisa da realidade. Esses dados
devem ser trabalhados de forma que representam
a realidade visitada, ou seja, os dados passam pelo
processo de matematizacdo e tornam-se modelos

matematicos que representam a realidade.

DICA: Os estudantes poderao
construir tabelas, graficos, formas
geométricas e desenvolver
célculos que representam a
realidade e demonstrem aspectos
(positivos ou negativos) dessa
realidade que sirvam de base para

a reflexao critica.

v Interpretacdo dos dados apds o processo de
matematizacdo. Os  modelos  matematicos

construidos com forma de representacdo da
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realidade podem promover reflexbes e descobertas

significativas.

DICA: Considerando que o0s
estudantes estdo de posse das
informagdes obtidas durante os
momentos de pesquisa, este € um
bom momento para se promover o
debate fundamentado pelo
argumento  matematico.  Esse
debate contribui com a realizacéo
da reflexdo critica acerca das

ideias iniciais e com o processo de

conscientizacdo dos estudantes.

Aléem disso, 0 grupo pode
confrontar os dados obtidos na
visita com as informacdes obtidas
durante a palestra, esse confronto
podera estimular descobertas

interessantes.




v' Producédo de Textos apds o debate com o objetivo

de sistematizar as ideias discutidas e verificar o
avanco do grupo apés as intervencdes feitas até o

momento.

LEMBRE-SE: A organizacdo dos
dados, a interpretacdo dos dados e
a producao de texto sdo momentos
de reflexdo critica, debate e
conscientizacdo do grupo acerca
do tema em estudo. Vocé pode
promover esta reflexdo por meio
de outra estratégia que julgar

adequada.




2.4 Ampliag&o dos Horizontes

A quarta caracteristica, intitulada “Ampliacdo dos
Horizontes”, consiste em verificar as possiveis mudancas
gue possam acontecer durante o desenvolvimento das
atividades ou ter consequéncias ap0s o desenvolvimento
da préatica pedagodgica e interferir no foreground dos

estudantes.
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Para Skovsmose (2007, 2014), as inten¢c0Oes e aclOes de
um estudante podem ser compreendidas a partir de seu
background, ou seja, as experiéncias cristalizadas no
passado que influenciam o presente e o futuro, e a partir

do seu foreground, ou seja, as experiéncias futuras que o

estudante podera viver, configuradas por indicadores

socioeconbmicos e pela sua forma particular de

interpretar as possibilidades de futuro.

Durante um dialogo ou debate os estudantes exercem o
respeito muatuo, pois todos tém algo a dizer, ninguém
assume um posicionamento dominante e definitivo; as
ideias sdo apresentadas, questionadas, reformuladas e
validadas ou refutadas se for o caso; as ideias deixam de
ser isoladas, sdo aprimoradas a cada discussdo. A
descoberta e a reflexdo critica influenciam. E o ato de
refletir criticamente que promove a tomada de consciéncia

e a mudanca na forma de entender o tema em estudo.

A ampliacdo dos horizontes envolve todos os indicios de
mudanca de pensamento e consequentemente,
aprendizagem. Tais mudancas sdo consequéncia de uma
pratica pedagdgica elaborada com intuito de envolver os
estudantes em uma investigagdo que no decorrer do

processo desafia e torna os estudantes responsaveis por
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explorar, descobrir e explicar a descoberta. Nessa prética
pedagdgica os estudantes sdo protagonistas e, por esse
motivo, a aprendizagem gera mudanca e interfere

positivamente no processo de empoderamento.

Quadro 4 — Fragmentos que fundamentam a quarta

caracteristica

1. SupGe-se que o modo de ver dos alunos sera menos magico, e
€. Entdo, comeca a pensar com eles, cientificamente sobre este
material. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 69-70).

2. [...] por meio de um caso particular, os alunos desenvolveram
um entendimento sobre uma questdo abrangente. [...] Os alunos
estavam discutindo questfes de ordem global [...] (SKOVSMOSE,
2014, p. 21-22).

Fonte: FREIRE; SHOR (1986) e SKOVSMOSE (2014)

SUGESTAO

Planeje momentos que envolva:

v Uma entrevista com estudantes
v' Um relato de experiéncia

v' Um gesto concreto




DICA: Estabeleca uma
comparacao entre as ideias iniciais
dos estudantes — obtidas por meio
do questionario inicial — e a ideias
formadas apos o desenvolvimento

das atividades da pratica

pedagodgica. A comparacdo das

ideias permitira que vocé verifiqgue
se houveram mudancas ou nhao.
Vocé podera verificar ainda, o0s
avancos e as dificuldades dos

estudantes.




3 AS CARACTERISTICAS NA PRATICA
PEDAGOGICA

No intuito de favorecer o processo de empoderamento
sugerimos que o professor desenvolva o planejamento de
forma que as caracteristicas apresentadas estejam

presentes na pratica pedagdgica.

O ambiente de aprendizagem embasado pelas
preocupacdes da Educacdo Matematica Critica consiste
em desenvolver uma pratica pedagoégica que possibilite a
investigacdo, o debate e a argumentacdo durante o
desenvolvimento das atividades escolares com intuito de
preparar os alunos para a reflexdo sobre a natureza

critica da matematica e o exercicio da cidadania.

O processo de empoderamento no contexto do ensino de
Matematica envolve a compreensdo da situacao-
problema, a realizacdo de calculos e aplicacdo de
técnicas matematicas, a interpretacdo dos resultados
obtidos e a reflexdo critica sobre o papel da matematica
na sociedade. Tal processo implica mudanca de atitude
diante de situacdes de injustica que a propria matematica

venha a provocar.




Ao elaborarmos uma prética pedagdgica orientada pela
Educacdo Matematica Critica é importante estimular a
reflexdo, o questionamento, a busca pela solugdo, o
posicionamento critico e o debate que aproxima os
estudantes das questdes sociais. Trata-se de uma relagao

entre a matematica e realidade que se fundamenta na

abordagem investigativa em que a matematica é suporte

tecnologico.

Pensar em um ambiente de aprendizagem coerente com
as preocupacbes da Educacdo Matematica Critica

consiste em:

Investigar um tema de interesse dos estudantes;
Coletar dados qualitativos e quantitativos acerca do
tema discutido;

Utilizar os dados descrever caracteristicas do tema
gerador,

Representar ~matematicamente, a  situacao
investigada;

Discutr o tema gerador com base nas

representacfes matematicas construidas.




A prética pedagodgica proposta com objetivo de compor

um ambiente de aprendizagem orientado pela Educacéo
Matematica Critica implica oportunizar que os estudantes:

Exponham suas ideias;

Pesquisem sobre o tema proposto;

Questionem;

Comparem dados obtidos durante os momentos de
pesquisa;

Elaborem representagbes matematicas com base
nos dados obtidos;

Promovam o debate apoiados nas representacfes

produzidas.

Dessa maneira, a interacdo entre professor e estudantes
acontece em todos os momentos e a proximidade entre
ambos, busca superar o autoritarismo, promover
aprendizagem e desenvolver uma formacdo com vistas a

cidadania critica e ao empoderamento.

A imagem que segue representa a dinAmica do processo
de empoderamento no ambiente de aprendizagem. Pela
imagem, considera-se que a experiéncia dos estudantes &

0 ponto de partida. As demais caracteristicas se sucedem




sem que haja demarcagbes entre as etapas da pratica

pedagdgica.

A forma espiralada em tonalidades diferentes representa
um processo continuo que sofre transformacdes no
decorrer de seu desenvolvimento, as quais podem

acontecer em diferentes intensidades.

Dinamica do processo de empoderamento no

ambiente de aprendizagem

Ampliagao dos horizontes

Leitura e interpretagao de
situagoes sociopoliticas

Pesquisa da realidade

Experiéncia dos estudantes

Fonte: Elaborada pela autora (2016).




4 UM BREVE TEXTO AO LEITOR

Esse produto educacional apresenta-se como parte dos
requisitos para obtencdo do titulo de mestre em Educacao
em Ciéncias e Mateméatica. Ele é destinado a todos os
leitores — professores ou demais profissionais da

Educacao — interessados em promover um ensino que se

fundamenta por uma pratica pedagdgica que vai além da

transmissao de conteudos.

A préatica pedagodgica orientada pelos principios da
Educacao Libertadora protagonizada por Paulo Freire e
pelas preocupacdo da Educacdo Matematica Critica
protagonizada por Ole Skovsmose envolvem, sem davida
alguma, o estudo de conteudos, mas envolvem também a
aplicacao dos conhecimentos adquiridos e,
principalmente, a reflexdo consciente acerca do uso e das

consequéncias que tal aplicacéo pode provocar.

A oportunidade de refletir criticamente sobre o tema em
estudo contribui significativamente para a formacédo de
cidaddos capazes de avaliar os impactos provocados
pelos avancos tecnoldgicos e pela acdo da sociedade
altamente capitalista em que vivemos. A reflexdo critica

promove a conscientizacdo que liberta os sujeitos das
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estruturas da opressdo e, também pode contribuir para

processo de empoderamento dos sujeitos a ponto de

promover mudancgas sociais importantes.

Esse estudo desenvolvido no campo da Educacao
Matematica ndo estd restrito apenas a esta area do
conhecimento. Um professor de Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia ou outra disciplina qualquer pode
realizar adaptacdes e desenvolver em sua sala de aula
uma pratica pedagogica que envolva experiéncia dos
estudantes, leitura e interpretacdo de situacoes

sociopoliticas e ampliacédo dos horizontes.

A pesquisa de mestrado intitulada O
DESENVOLVIMENTO DO EMPODERAMENTO EM UM
AMBIENTE DE APRENDIZAGEM ORIENTADO PELA
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: REFLEXOES
ACERCA DO CRESCIMENTO URBANO DO MUNICIPIO
DE COLATINA, apresentada ao Programa de Poés-
Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica do
Campus Vitéria do Instituto Federal do Espirito Santo,
demonstra a organizacdo de uma pratica pedagodgica
desenvolvida considerando as caracteristicas citadas
neste guia. Esta pratica tem o intuito de favorecer o

processo de empoderamento de estudantes. A pratica
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pedagdgica acontece em um ambiente de aprendizagem
em que os estudantes expdem suas ideias, pesquisam
sobre o tema proposto, questionam, comparam dados
obtidos durante os momentos de pesquisa, elaboram
modelos a partir dos dados obtidos e promovem o debate
com base nos modelos produzidos. Dessa forma, a
interacdo entre professor e estudantes acontece em todos
0S momentos e a proximidade entre ambos busca superar
0 autoritarismo, promover aprendizagem e desenvolver
uma formagdo com vistas a cidadania critica e ao

empoderamento.

Dessa forma, convidamos os leitores para maior

aprofundamento no tema por meio da consulta a

dissertacdo de mestrado que subsidiou a construcao
deste produto educacional. Na dissertacdo citada consta
as caracteristicas da pratica pedagogica com vistas ao
processo de empoderamento e a descricio de uma
pratica, ampara pela Modelagem Matematica, construida

com essas caracteristicas.

Esperamos que este guia contribua para o sucesso de um
processo educacional que seja capaz de aprimorar o

ensino de Matematica e de formar cidadaos criticos e




mobilizados quanto as situacbes de injustica social em

gue vivemos!
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