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APRESENTACAO

Caro Leitor

A integragdo curricular é um tema que vem sendo objeto de muitos estudos ja realizados
e em fase de realizacdo, o que evidencia a sua relevancia no contexto didatico-pedagégico
dos sistemas educacionais, principalmente na Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, no sentido de encontrar caminhos e alternativas para a sua
concretizagao.

Durante os anos de 2015 e 2016 realizamos um trabalho de pesquisa sobre a Educagao
Matematica na perspectiva da integracdo curricular num curso técnico de nivel médio
integrado ao ensino médio, no sentido de compreender como o ensino da Matematica
participa do processo curricular do curso técnico em agropecudria, numa perspectiva de
integracdo entre a formagdo geral e a formacao profissional. Os resultados desse estudo
revelaram, entre outras questdes, a relevancia da disciplina para a formacdo técnica,
desde a sua utilizacdo mais abstrata e intuitiva, até a sua necessdaria aplicacdo para a
resolucao de problemas e execugao de projetos relacionados a area.

Neste livro, ao compreendermos o curriculo enquanto construgdo social, buscaremos
contribuir com as praticas pedagoégicas de professores, equipe pedagogica e gestao
escolar, no sentido de que seja verificada a importancia do resgate das memorias de uma
instituicio como um dos pressupostos para a real implementag¢dao de um curriculo que
seja realmente integrado. Para tanto, buscamos realizar esse resgate tomando como eixo
o desenvolvimento do ensino da Matematica, compreendendo-a como uma area do
conhecimento e disciplina escolar identificada pela aplicacio em outras areas do
conhecimento e determinante do desenvolvimento tecnologico.

Desejamos uma 6tima leitura!

Deila da Silva Bareli de Moraes
deilabareli@gmail.com

Antonio Henrique Pinto
ahp.mat@gmail.com




1 PARA VOCE, 0 QUE E CURRICULO?

No campo educacional, termos como grade curricular, curriculo oculto,
integracdo curricular, curriculo das disciplinas, dentre outros, sao
frequentemente mencionados. Mas vocé ja parou para analisar o que é
curriculo? O curriculo seria uma relagdo de contetidos a serem
ministrados numa dada disciplina, ou o curriculo vai além da concepgao
de prescricao? Conhecer o real significado deste termo pode contribuir
muito para que possamos ampliar os nossos horizontes acerca da sua
importancia no contexto escolar.

A palavra curriculo tem origem na palavra latina scurrere, que significa
correr, e refere-se a curso. Sendo assim, muitos pesquisadores explicam
determinadas concepg¢des de curriculo que vao além da prescricao,
como é o caso de autores como Garcia (1991), Goodson (2001), Silva
(1999), Young (2011), Arroyo (2014), D’Ambrosio (2012), dentre
outros estudiosos que explicam o curriculo num sentido de construgdo
social, em nivel de processo e de pratica.

Esses autores apontam que o curriculo se refere a tudo o que se passa
na escola, afetando de forma direta ou indireta o processo de producado
do conhecimento acumulado pela humanidade. Questdes que vdo além
dos projetos pedagdgicos que envolvem a comunidade escolar, onde os
sujeitos sociais produzem conhecimentos para além daqueles
armazenados em cada area, a partir de encontros e trocas de
experiéncias, indagacoes e leituras de si e do mundo.

Nesse sentido, e com base nas concep¢des acima apresentadas,
defendemos a ideia de que, ao tratar do curriculo integrado, em especial
na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, faz-se necessario
integrar, no curriculo, saberes, experiéncias, histérias, contetidos e
praticas que vem sendo socialmente construidas no interior da escola.




1 CONVERSANDO SOBRE INTEGRACAO CURRICULAR

Partindo do que refletimos sobre curriculo, e pensando em focar nosso pensamento na
integracdo curricular, resta-nos entender o que significa integrar. A palavra integracao
vem do latim integrare, que significa tornar inteiro. Nesse sentido, para compreendermos
0 que é integrar, devemos remeter este termo nao apenas a forma de oferta do ensino
médio articulado com a educacdo profissional, mas também como um tipo de formacao
que seja plena, que possibilite ao educando a compreensao das partes no seu todo ou da
unidade no diverso, como nos ensino Ciavatta (2005; 2014). Para Frigotto e Ciavatta
(2004), a integracdo expressa uma concep¢ao de formacdo humana integral,
compreendida a partir de trés conceitos estruturantes, que devem estar inseridos em
todas as dimensoes da vida:

v Trabalho-principio que organiza a base unitaria do ensino médio;

v Ciéncia -apresenta os conhecimentos que fundamentam as técnicas; e,

v' Cultura - sintese da formacdo geral e da formacido especifica por meio das
diferentes formas de criagao existentes da sociedade.
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VOCE JA REFLETIU SOBRE A IMPORTANTE CONTRIBUICAO DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO INTEGRADA AO ENSINO MEDIO NA ARTICULAGAO DESSES TRES EIXOS ESTRUTURANTES?

O curriculo integrado organiza o conhecimento e desenvolve o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relacdes de
uma totalidade concreta que se pretende explicar/compreender (BRASIL, 2007). Nessa
perspectiva, Ramos (2005) nos explica que a integracdo deve possibilitar que as pessoas
compreendam a realidade para além de sua aparéncia fenoménica, em que os contetdos
ndo se limitem a insumos para o desenvolvimento de competéncias, e sim como conceitos
e teorias que constituem sinteses da apropriacgdo historica da realidade material e social
pelo homem.

Um projeto de ensino médio integrado ao ensino técnico deve buscar superar a dualidade
entre formacgdo geral e formacdo profissional, que desloque o foco de seus objetivos do
mercado de trabalho para uma formagdo humana, laboral, cultural e técnico-cientifica
(RAMOS, 2005; CIAVATTA; RAMOS, 2012). Nesse contexto, a articulagdo entre a educac¢do
profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, na forma integrada, sugere que a
educacdo geral se torne parte inseparavel da educacgdo profissional em todos os campos
onde se da a preparagdo para o trabalho, focando-o como principio educativo (CIAVATTA,
2005).




Partindo de uma concepgao ético-politica, o trabalho deve ser entendido como principio
educativo pelo fato de que os seres humanos sdo seres da natureza e essa relacdo
possibilita a sua existéncia e permanéncia no mundo. Nesse sentido, é necessario
socializar, desde a infancia, que a tarefa de prover a subsisténcia, e outras esferas da vida
pelo trabalho, é comum a todos os seres humanos, de forma a conscientizar meninos e
meninas de que todos fazem parte desse processo, a fim de se evitar que possam explorar

e viver do trabalho dos outros (FRIGOTTO, 2005).

Sendo assim, compreender o curriculo integrado como aquele que se baseia na
compreensao do real como totalidade histérica e dialética significa entender que o ensino
médio, integrado a educacgdo profissional, deve ter como objetivo central a formacdo de
pessoas que compreendam a realidade em que vivem e que possam, também, atuar como
profissionais (RAMOS, 2005). Para Araujo e Frigotto (2015), a organizacdo de um
curriculo que seja realmente integrado deve possibilitar a formacao do individuo em suas
multiplas capacidades: trabalhar, viver coletivamente e agir, de forma auténoma, ética e
responsavel sobre a realidade, de forma a contribuir para a construgdo de uma sociedade
mais justa e fraterna.
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COMO A ESCOLA PODE PROMOVER A FORMAGAO INTEGRAL DO SER HUMANO? REFLITA SOBRE A
IMPORTANCIA DA DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA OU DO SEU PAPEL NA ATUACAO DA GESTAO
PEDAGOGICA DA ESCOLA PARA CONTRIBUIR NESSE PROCESSO DE FORMACAO.

Ciavatta (2005) aponta alguns pressupostos que contribuem para a formacao integrada e
humanizadora dos alunos:

a. Existéncia de um projeto de sociedade que vise romper com a reducao da formacao a
simples preparacgdo para o mercado de trabalho;

b. Manter, na lei, a articulacdo entre o ensino médio de formacao geral e a educagao
profissional em todas as suas modalidades;

c.Aadesao de gestores e de professores responsaveis pela formacao geral e pela formacao
profissional;

d. Articulacao da escola com as familias e os alunos.

e. Promocdao do exercicio da formacdo integrada a partir de uma experiéncia de
democracia participativa.

f. Resgate da escola como um lugar de memoria.

g. Garantia de investimentos na educacao.

Como vimos, promover a formacdo integrada é uma tarefa que exige um trabalho coletivo
dos atores sociais que participam do processo educativo, incluindo os d&rgaos




governamentais, em que todos desempenham importantes papeis na formag¢do humana
integral dos alunos.




3 CONVERSANDO SOBRE EDUCACAO MATEMATICA

Segundo D’Ambrosio (1993), a palavra Matematica vem do grego matemata, que significa
“[...] explicagdo, entendimento, manejo da realidade [...]"”. Para o autor,

A Matematica é uma “[...] uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo
de sua histéria para explicar, para entender, para manejar e conviver com a realidade
sensivel, perceptivel, e com o seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto
natural e cultural” (D’AMBROSIO, 2013, p. 82).

Para o autor, todos os povos e culturas desenvolvem, em seu cotidiano, atividades que
envolvam alguma forma de Matematica, mas ndo necessariamente a Matematica que esta
presente nos curriculos oficiais. Nesse sentido, é essencial reconhecer que a
aprendizagem ocorre a todo instante e em qualquer ambiente, o que vem afetar o conceito
de escola, em especial de Educacdo Matematica, fortemente influenciada pela

hierarquizacao do aprendizado.

Ao fazer uma abordagem sobre a Educacdo Matemdtica, o autor aponta diferentes
definicdes para este campo do conhecimento. Para ele, a Matematica constitui-se em um
ramo da Educacdo, considerando-se o seu lugar muito natural entre as varias areas da
Educacgao. Além disso, o autor define a Educacdo Matematica como:

» uma especializacdo da Matematica;

» um estudo e desenvolvimento de técnicas ou modos mais eficientes de se ensinar
Matematica;

» estudos de ensino e aprendizagem da Matematica; ou, ainda,

» uma metodologia de seu ensino no sentido amplo.

Nao obstante, o autor aponta que ha certas especificidades que tornam a Educagdo
Matematica merecedora de um espacgo préprio. Uma dessas especificidades é que a
Matematica é a unica disciplina que chegou, nos sistemas educacionais, a atingir um
carater de universalidade, ou seja, “a Matematica é a Unica disciplina escolar que é
ensinada aproximadamente da mesma maneira e com o mesmo conteddo para todas as
crian¢as do mundo” (D’AMBROSIO, 1993, p. 7). Segundo o autor, esse fato é consequéncia
da grande expansao da educagdo a partir do final do século XIX, que se manifestou nos
paises menos desenvolvidos, a partir de meados do século passado. As origens para essa
universalizacdo da Matematica ocorreu no periodo colonial, intensificando-se a partir da
década de 1950. Nesse periodo, “o conceito de “Matematica para o trabalho” tornou-se
dominante” (D’AMBROSIO, 1993, p. 12). No Brasil, essa manifestacdo ocorreu na énfase a
profissionalizacao.




Diante desse quadro do carater universal da Matematica, D’Ambrosio (1993) ressalta que
o futuro da Educacao Matematica ndo depende de revisées de conteddo, mas sim, da
dinamizac¢ao da prépria Matematica, procurando levar a pratica docente a geracao de
conhecimento. Enquanto gerador do saber, o conhecimento é decisivo para a agao. E é no
comportamento, na pratica e no fazer, que se avalia e reconstréi o conhecimento. A
Matematica, assim como o conhecimento em geral, “[..] é resposta as pulsdes de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial da espécie
humana” (D’AMBROSIO, 2013, p. 27).

Nesse cendrio, o professor assume uma nova posi¢ao, no sentido de perceber a Matematica
enquanto parte integrante de um conhecimento que, dia-a-dia, ¢ renovado e enriquecido pela
experiéncia que cada pessoa vivencia (D’AMBROSIO, 1993). Nesse sentido, o autor sugere
que o professor de Matematica do século XXI devera ter a visdo do que venha a ser a
Matematica, do que constitui a atividade matematica, do que constitui a aprendizagem da
Matematica, e do que constitui um ambiente propicio a atividade da Matematica
(D’AMBROSIO, 2012).
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D’AMBROSIO SUGERE A MATEMATICA ENQUANTO CIENCIA UNIVERSAL E APONTA QUE TODOS 0S
POVOS E CULTURAS DESENVOLVEM DE ALGUMA FORMA A MATEMATICA. REFLITA SOBRE A SUA VISAO
ACERCA DA MATEMATICA E DE COMO VOCE VALORIZA 0 PENSAMENTO MATEMATICO DOS ALUNOS.

3.1 SKOVSMOSE E A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Apo6s abordarmos sobre o pensamento de Ubiratan D’Ambrosio, que percebe a Matematica
enquanto estratégia desenvolvida pela espécie humana para a sua sobrevivéncia,
significado muito mais amplo do que o simples contar e medir, voltaremos os nossos
olhares para Ole Skovsmose, pesquisador que dialoga com D’Ambrosio, lancando um
olhar para a Educacdo Matematica Critica, que, segundo o autor; “[...] pode ser definida em
termos de algumas preocupagcGes emergentes da natureza critica da educagao
matematica” (SKOVSMOSE, 2007, p. 73). Uma dessas preocupagdes é reconhecer que o
ensino e a aprendizagem da Matematica acontecem no mundo, nas mais diversas
condi¢cdes e das mais diversas formas, o que pode impactar nos conceitos e teorias que
sdo desenvolvidos e impostos na sociedade.

Para Skovsmose (2014), ha trés maneiras de olhar a Matematica: como uma forma
sublime de compreender a natureza; como um recurso imprescindivel para o
desenvolvimento tecnolégico; e, ainda, como uma pura racionalidade. Essas trés maneiras
de se conceber a Matematica operam, juntas, na formacao de uma concep¢dao denominada
educacio matematica moderna. A educacdo matematica moderna se constitui numa
ferramenta indispensavel para a compreensao da natureza, para a realizacdao dos projetos
tecnoldgicos, e, também, para a valorizacao da Matematica em sua forma pura. Nesse




sentido, a palavra “Matematica” ndo refere-se apenas a matematica avancada, ou a
matematica aplicada. A Matematica é parte das acdes sociotecnolégicas e dos contextos
cotidianos. Por meio da Matematica é possivel criar situacoes, analisa-las em detalhe e
compreender o estado hipotético de ocorréncias surgidas a partir de tais situagoes,
relacionando conhecimento, agdo e reflexao. Nessa ldgica, a Matematica significa, antes de
tudo, um processo, e ndo um produto (SKOVSMOSE, 2007).

Para além de uma perspectiva educacional, a Matematica deve ser considerada do ponto
de vista filosofico e socioldgico por representar uma gigantesca variedade de técnicas
culturais integradas nos mais variados

aspectos, tais como artes manuais, rotinas =~ - ------- - SAIBA MAIS!

do cotidiano, ciéncia, tecnologia,
economia, negécios, dentre outros. Nesse
cenario, a escola tem um importante papel
de dar acesso as reservas de
conhecimento que sdo importantes para a
manuten¢do e o aprimoramento do Matematica, Responsabilidade — Ole
mecanismo que sustenta a globalizacdo e Skovsmose (2007).

a economia a ela associada, sendo - .
primordial que sejam desenvolvidas nos alunos competéncias para interagir e agir em
situagdes econdmicas, sociais e politicas estruturadas pela Matematica, que ele denomina
de matemacia (SKOVSMOSE, 2014).
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Leia mais em Educagédo Critica: Incerteza,
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A matemacia deve ser entendida como um suporte para o desenvolvimento da cidadania
critica, no sentido de que o sujeito perceba-se enquanto parte integrante da sociedade. Diz
respeito ndo apenas a capacidade de calcular e usar técnicas matematicas, mas a uma
competéncia, associada a reflexdo, para atuar num mundo fortemente estruturado por
modelos matematicos (SKOVSMOSE, 2014). Trata-se de uma competéncia que pode ser
discutida em termos de habilidades para entender e operar ideias, algoritmos e
procedimentos da matematica; em termos de habilidades para aplicar todas essas ideias,
algoritmos e procedimentos em uma variedade situagdes; ou em termos de habilidades
para se refletir e reconsiderar sobre a confiabilidade de todas essas aplicacbes
(SKOVSMOSE, 2007, 2014). Nesse contexto, o componente reflexivo é fundamental para o
desenvolvimento da matemacia:

Reflexdes solicitam introspeccdo e enderecam as experiéncias pessoais. Reflexdes
podem fornecer uma reorganizagao funcional das experiéncias, e conhecimento
pessoal pode tornar-se viavel. Reflexdes sao estritamente individuais, como sao

individuais o conhecimento e a dor de cabeca. [...] Vejo a reflexdo como se referindo

a consideracgdes interpessoais; e eu relaciono reflexdes a inter-agoes. Refletir pode

ser visto como um empreendimento coletivo (SKOVSMOSE, 2007, p. 226).




Os processos de aprendizagem e de ensino constituem-se em importantes recursos para
reflexdes e para uma aprendizagem critica. Tais processos devem ser ricos em dialogo,
investigacdo e exploragdo, e o professor deve considerar os estudantes como sujeitos
reais, como seres humanos (e ndo apenas como sujeitos epistémicos) no processo de
aprendizagem (SKOVSMOSE, 2007).

Fazer educagdo matematica é mais do que levar os alunos ao entendimento da arquitetura
légica da Matematica. Esse fazer deve preocupar-se, dentre outras questdes, com a
influéncia da Matematica no ambiente cultural, tecnoldgico e politico em que estamos
inseridos, e com as reais finalidades para as quais a Matematica deve servir na sociedade
(ALRg E SKOVSMOSE, 2010).

3.1.1 A integracao curricular e a educacio matematica critica: uma
articulacao possivel

Diante das nossas reflexdes, até aqui, observa-se que a educagdo matemadtica, enquanto
ciéncia que perpassa os diferentes campos do conhecimento, base da ciéncia e da
tecnologia, pode contribuir na construgao de um curriculo que seja realmente integrado,
de modo a fortalecer a articulacdo entre o conhecimento matematico e o conhecimento
técnico-profissional. Nesse sentido, € necessario que a escola, como um todo, desenvolva
suas praticas no sentido de favorecer a reflexdo, o didlogo, a formacdo ética e o
aprimoramento intelectual dos estudantes, a fim de que possam atuar em todos os
campos, seja na sociedade, no mundo do trabalho ou no prosseguimento de seus estudos.

Para tanto, espera-se que toda a comunidade escolar, professores, alunos, equipe
pedagoégica, superem a sua zona de conforto, assumindo uma zona de risco, repleta de
desafios e possibilidades,
rompendo as barreiras que
impedem a concretizacdo de
uma educacdo matematica
que seja verdadeiramente
critica, articulada a um
curriculo que busque a
formacdao integral do ser
humano.

Fonte: arquivos da Instituicdo




4 0 IFES-CAMPUS DE ALEGRE COMO UM LUGAR DE MEMORIA:

UMA CONTRIBUICAO PARA A FORMACAO INTEGRADA E
HUMANIZADORA DOS ALUNOS

[..] para que as escolas sejam capazes de construir organicamente seu proprio projeto
politico pedagogico, assumirem o desafio de uma formacao integrada, reafirmando a sua
identidade, é preciso que conhegam e compreendam a prépria histéria. Que reconstituam
e preservem sua memdria, [...] € entdo, a partir disto, possam decidir coletivamente para

onde querem ir, como um movimento permanente de auto-reconhecimento social e
institucional. E, entdo, reconhecerem-se como sujeitos sociais coletivos com uma histéria e
uma identidade prépria a ser respeitada em qualquer processo de mudanga (CIAVATTA,
2005, p. 98).

Fonte: arquivos do Ifes-Campus de Alegre
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VOCE CONHECE A HISTORIA DA SUA INSTITUIGAO? JA OUVIU FALAR DE EXPERIENCIAS E !
PRATICAS DE OUTROS PROFESSORES QUE JA PASSARAM POR LA? A FORMA COMO VOCE ATUA
NOS DIAS DE HOJE TEM ALGUMA RELAGAO COM A PROFISSIONAIS QUE POR LA JA PASSARAM?

NA SUA OPINIAO, HOUVERAM MUITAS MUDANCAS? O QUE DEVE PERMANECER?

NESTE CAPITULO, VAMOS REFLETIR E DISCUTIR SOBRE ALGUMAS EXPERIENCIAS DE
INTEGRAGAO RELACIONADAS A0 CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA DO IFES - CAMPUS DE
ALEGRE, DESDE A DECADA DE 1960 ATE 0S DIAS ATUAIS, TOMANDO COMO EIXO ANALITICO O
DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DA MATEMATICA, NUMA PERSPECTIVA DE INTEGRAGAO
ENTRE A FORMACAO GERAL E A FORMAGAO PROFISSIONAL.

ACREDITAMOS QUE, DURANTE A LEITURA, VOCE TERA A OPORTUNIDADE DE COMPREENDER
SOBRE A IMPORTANCIA DE SE CONHECER A HISTORIA DA INSTITUIGAO DA QUAL FAZ PARTE E
DA RELEVANCIA DO SEU PAPEL ENQUANTO PROTAGONISTA DESTA HISTORIA. /




4.1 A DECADA DE 1960: 0S PRIMEIROS ALUNOS, OS PRIMEIROS
PROFESSORES, A PRIMEIRA LEI DE DIRETRIZES E BASES DA
EDUCACAO NACIONAL

Na década de 1960 entrou em vigor a primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional,
a LDBN n? 4.024/61, havendo,
posteriormente, uma reformulacao da filosofia
do ensino agricola pela Diretoria de Ensino
Agricola do Ministério da Educacdo e Cultura.
No ano de 1962, no entdo Colégio Agricola de
Alegre (CAA), ingressam os primeiros alunos
no curso Ginasial Agricola, que, segundo
consta do material Retrospectiva Histérica da
Escola Agrotécnica Federal de Alegre-ES, proporcionava um embasamento teodrico-
pratico para maior aprofundamento no Curso Técnico Agricola. O curso Ginasial Agricola
oferecia nog¢des de Industrializacao, Higiene Rural e Sociologia, Conservacao dos Recursos
Naturais Renovaveis, além de ter iniciado o estudo de uma segunda lingua estrangeira,
fazendo parte da grade as disciplinas de Inglés e Espanhol (BRASIL, 1992, p. 29). As
disciplinas de Portugués, Inglés e Matematica eram ministradas em todas as séries do
Curso. As demais disciplinas, que chamamos hoje de formacao geral, tais como Educacao
Fisica, Educacdo Civica, Espanhol, Ciéncias, Histéria e Geografia também faziam parte da
ementa do curso, porém nao apareciam em todas as séries. Nesse tipo de organizacao,

Fonte: arquivos da Instituicdo

priorizava-se uma formacao técnica, em que as disciplinas basicas serviam de suporte
para atender as disciplinas mais especificas do curso.

No que se refere ao Curso Colegial Agricola, que passou a ser ministrado a partir de 1965,
Portugués e Matematica eram ministradas nas trés séries do curso. Na primeira série,
estudavam-se Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e somente na terceira série do curso é que as
Ciéncias se dividiam em Quimica, Fisica e Biologia. A disciplina de Historia e Inglés eram
ministradas apenas na primeira série, enquanto
Geografia desaparecia do curriculo. Em suma,
pudemos observar que, se no Ginasial as disciplinas
basicas apareciam, de certa forma, de maneira
timida, no Colegial, afirmava-se uma maior
valorizagdo para as disciplinas da formacao técnica.

A Matematica, tanto no Colegial como no Ginasial,
era tratada como disciplina imprescindivel como
suporte para a aquisicdo de conhecimentos das
disciplinas técnicas.

Fonte: arquivos da Instituicao
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COMPREENDEMOS QUE A LE1 4.024 /61 CONTRIBUIA PARA A PROMOGAO DE PRATICAS

INTERDISCIPLINARES E INTEGRADORAS, TENDO EM VISTA UM MAIOR DIRECIONAMENTO

QUANTO AOS OBJETIVOS DO CURSO, QUE ERA A FORMACAO DE UM TECNICO REALMENTE
PREPARADO PARA 0 EXERCICIO DA FUNCAO.

COMPARANDO A PRIMEIRA LEI DE DIRETRIZES DA EDUCAGCAO NACIONAL, A 4.024 /61, cOM
A LEI EM VIGOR, A 9.394 /96, COMO VOCE ANALISA A ORGANIZAGAO DAS DISCIPLINAS, DO
PONTO DE VISTA DA INTEGRAGCAO CURRICULAR? A MATEMATICA MINISTRADA EM UM CURSO
TECNICO, NOS DIAS ATUAIS, FUNCIONA APENAS COMO SUPORTE PARA AS DISCIPLINAS
TECNICAS? A ESCOLA QUE OFERTA EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NOS DIAS
ATUAIS DEVE TER ESSA PREOCUPAGAQ?

4.2 A DECADA DE 1970 E A REVITALIZACAO DO ENSINO AGRICOLA PELA
COAGRI

A década de 1970 foi o periodo de implementacao da segunda Lei de Diretrizes e Bases
para o ensino de 12 e 22 graus, a LDB n? 5.692/71, e, posteriormente, da criacdo da
Coordenadoria que possibilitou uma reestruturacdo do ensino agricola no palfs,
conferindo-lhes assisténcia pedagogica e financeira, a COAGRL

A primeira matriz curricular do - SAIBA MAIS! ---------------- ~s

curso que temos registro foi do ano ' Com a criagdo da COAGRI, 0 ensino agropecuario
de 1970, e denominava-se passou por um processo de revitalizagéo,
“Curriculo Escolar para 1970" representando, assim, um marco na histéria das
Nessa organizagdo, as disciplinas escolas agricolas, proporcionando profundas
eram divididas em Cultura Geral, transformagdes na administragdo e manutengdo da
Cultura  Técnica e  Praticas rede de Escolas Agricolas Federais (SOBRAL,
Educativas. Quanto a Cultura Geral, 2015).

houve um aumento na carga horaria

D Conhega mais sobre a COAGRI em Retrospectiva
desse grupo de disciplinas em todas o ] ) i )
Historica do ensino agricola no Brasil — Francisco

as séries do curso, mas, verificamos, )
. A . .. '\ José M. Sobral (2015). !
ainda, a auséncia de disciplinas .

e i — — — — — — — — — — ———————————

como Artes, Educagdo Fisica,
Historia e Geografia. A disciplina de Matematica perpassava por todas as séries do curso,
levando-nos a perceber a sua importancia como campo do saber que fortalecia o dominio
dos conhecimentos nas disciplinas técnicas.




Naquela organizagdo curricular, verificamos uma acentuada carga horaria do curso
direcionada para formagao profissional do estudante, com a oferta das disciplinas da
Cultura Técnica e das Praticas Educativas, dando cumprimento, assim, ao estabelecido no
ideario do Sistema Escola-Fazenda.

0 Sistema Escola-Fazenda baseava-se no principio “aprender a fazer e fazer para
aprender”, em que o campo era o laboratorio por exceléncia (BRASIL, 1992, p. 30).
Sustentava-se no processo ensino/producao, fazendo do trabalho um elemento
integrante do processo ensino-aprendizagem, com vistas a conciliar educacao,
trabalho e produgao (BRASIL, 2009).

Fonte: arquivos da Instituicdao

A primeira reunido de professores, lavrada em ata, ocorreu no ano de 1972. Um dos
objetivos foi constituir o Conselho de Professores e escolher o Coordenador da Escola-
Fazenda. Naquele periodo, houve um redimensionamento do referido Sistema, que ja
vinha sendo implantado em alguns colégios (BRASIL, 1992). Naquele contexto, o Diretor-
Geral! recomendou aos professores que adequassem suas praticas de forma a promover
um “entrosamento” entre as disciplinas:

[...] o Diretor explicou aos professores o funcionamento da Escola Fazenda [...] Disse aos professores da
necessidade de entrosamento das matérias de Cultura Geral e Cultura Técnica para melhor aproveitamento dos
alunos.

Fonte: Ata de 21.03.1972. CAA.

As discussdes sobre a importancia de ag¢des interdisciplinares ocorreu em outros
momentos daquela década:

[...] o Diretor passou a palavra a Orientadora Pedagogica [...] Frisou muito a necessidade do entrosamento de
areas para um melhor planejamento. Houve também entrosamento das matérias com programas distribuidos
entre os professores.

Fonte: Ata de 03.03.1975. CAA.

! Victor Emanuel Alcuri exerceu a funcéo de Diretor Geral no periodo de 1970 a 1980.
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A Cultura Técnica vem atuando; as aulas de Topografia vém sendo dadas no setor Horticultura, o que comprova
0 entrosamento dos professores, no interesse unico e exclusivo do cumprimento da Grade Curricular.
Acrescentou que no més de setembro fara a reformulagéo do Manual-Escola-Fazenda, que vai precisar de ouvir
os professores. Neste ano, o projeto esta sendo executado integrado LPP e PAQO. Sempre apresentamos a nossa
realidade; vamos sugerir a COAGRI essa integracao que usamos aqui. A Educacéo, prosseguiu, € um processo
dindmico e néo estatico.

Fonte: Ata de 12.09.1977. CAA.

0 termo “entrosamento” remete-nos a ideia de interdisciplinaridade. O Documento Base
referente a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio
(2007) explica sobre a importancia da interdisciplinaridade no curriculo integrado:

A interdisciplinaridade aparece aqui, como necessidade e, portanto, como principio
organizador do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, pois os conceitos
de diversas disciplinas seriam relacionados a luz das questdes concretas que se
pretende compreender. Isso, por sua vez, ndo compromete a identidade
epistemoldgica das diversas disciplinas, posto que o respectivo aprofundamento
cientifico sera requerido sempre que a compreensado de um conceito exigir a relagdo
com conceitos de um mesmo campo disciplinar (BRASIL, 2007, p. 52).

A interdisciplinaridade como método, portanto, é o ato de reconstituir a totalidade por
meio da relacdo entre os conceitos surgidos a partir de distintos recortes da realidade, ou
seja, dos diferentes campos da ciéncia, representados pelas disciplinas. Sobre esse
aspecto, ressalta-se que a sobreposicdo de disciplinas de formagédo geral e profissional nao
significa integracdo. A integracdo exige que exista uma construg¢do continua de uma
relacdo entre conhecimentos gerais e especificos, tendo como eixos norteadores o
trabalho, a ciéncia e a cultura (RAMOS, 2005).

Naquela época, as discussdes ja apontavam a importancia da interdisciplinaridade no
processo de integracdo curricular, e de praticas pedagdgicas que favorecessem a sua real
implementacdo no curriculo. Verifica-se, portanto, que a proposta de integracao
curricular vai além dos documentos oficiais prescritos. Além disso, os registros sobre a
importancia da dinamizac¢ao da educac¢ao conduz as nossas reflexdes para a importancia
da dinamizagao do curriculo, enquanto um processo de construgdo social.

Naquela primeira década de implantacdo da segunda Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional houveram muitas discussoes e mudancgas na organiza¢dao pedagodgica,
que tinham com o objetivo alinhar o curriculo prescrito e as praticas pedagdégicas aos
preceitos dos documentos legais. Durante as discussdes acerca da implantacao de uma
Reforma, dando cumprimento ao Parecer n? 45/1972, que tratava da “Qualificacdo para
o Trabalho no Ensino de 22 Grau”, uma professora defendeu a importancia da
especializacdo, e opinou que fossem deixadas de lado determinadas matérias. Em
contraponto, o Diretor defendeu a ideia de que o aluno recebesse ensino médio e




profissionalizante, dando ao discente o direito de cursar qualquer faculdade. Quanto a
distribuicao de carga horaria das disciplinas, o Diretor afirmou o seguinte:

Para a 12 e 22 séries seriam 27 aulas de Formacg&o Especial e 27 aulas de Formagao Geral. Para o 3° ano, o
aluno recebera matéria suficiente para cursar o vestibular. [...] O ensino académico deve ser mantido. Nao limitar
0 ensino, levando o aluno capacitado a ampliar seus conhecimentos. Dar aos alunos Formagao Geral, em nivel
de 2° grau, para que eles partam para o Ensino Superior.

Fonte: Ata de 19.03.1974. CAA.

R@*ﬂ%ﬁﬁlﬁjd]@m

NAQUELA EPOCA, COMO SABEMOS, HAVIA UMA TENDENCIA PARA A FORMACAO DE MAO-DE-OBRA
COM VISTAS A ATENDER AS DEMANDAS DO MERCADO DE TRABALHO. REFLITA SOBRE A CONCEPGAO
DO DIRETOR DA ESCOLA QUANTO A FORMACAO DO EGRESSO DO CURSO. SERA QUE 0S PRECEITOS
LEGAIS, POR SI SO, ESTRUTURAM O CURRICULO?

No final daquela segunda década, ocorreu, ainda, mais uma mudan¢a na estrutura
curricular. O Diretor apresentou aos professores o artigo VII da Lei 5.692/71,

[...] que da relevancia as disciplinas de Educacdo Moral e Civica, Ensino Religioso, Programas de Salde,
Educacéo Fisica e Educagéo Artistica. Dr. Victor ressaltou o trabalho conjunto de todos os professores,
procurando dignificar a pessoa humana, levando o aluno a formagao integral, para que venha ocupar um lugar
digno na sociedade em que vive. [...] Disse ainda o Dr. Victor que devemos aliar educagao a cultura, a exemplo
do que vimos fazendo em nosso Colégio.

Fonte: Ata de 13.03.1979. CAA.

Naquela realidade, algumas disciplinas da formacao geral ganharam um espa¢o no
curriculo, possibilitando ao aluno ampliar seus horizontes de conhecimento. Observa-se
a importancia dada a formacao integral do aluno, a sua ocupagdo na sociedade, e ainda a
necessidade de se aliar educacao a cultura.

Naquele momento histérico, a LDB 5.692/71 preconizava uma profissionalizagdo
compulsoéria aos estudantes, com o propdsito de atender a demanda por técnicos de nivel
médio no pais (RAMOS, 2005). A escola vislumbrava uma formacao técnico-cientifica
aliada com uma formac¢do cidada. Tais discussdes vao ao encontro da proposta de
integracdo curricular de Ciavatta e Ramos (2012) que apontam a necessidade da
constru¢do de um projeto de ensino médio que desloque o “[..] foco dos objetivos do
mercado de trabalho para a formagdo humana, laboral, cultural e técnico-cientifica,
segundo as necessidades dos trabalhadores” (CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 31).

Em agosto de 1979 foi lavrada a ata da ultima reuniao de professores do CAA, que no més
seguinte, passou a denominar-se Escola Agrotécnica Federal de Alegre (EAFA).
Naquela ultima reunido, foram apresentadas algumas criticas com relacdo ao
planejamento, suscitando um maior didlogo entre as disciplinas. A supervisdo e a Dire¢do




apontaram a necessidade de mudanca na matriz curricular do curso, reforcando a
participagdo dos professores na elaboragdo de uma nova proposta. Outrossim, a
Supervisora explicou que a COAGRI havia solicitado aos Colégios Agricolas que
aguardassem a implanta¢do de uma Grade Curricular uniforme a todos os Colégios da
Rede (CAA, 1979).

Diante desse quadro, percebemos que a autonomia das escolas quanto a assunc¢ao de suas
identidades e necessidades fica limitada pelas imposi¢ées previstas nos documentos
legais, em que ha uma supervalorizacao de uma grade Unica para 0s cursos, sem que sejam
levadas em consideragdo as suas peculiaridades locais e regionais.

Quanto a Matematica, observamos que a referida disciplina era a que apresentava a maior
carga horaria dentre as disciplinas que compunham a Educacdo Geral, variando de 240 a
270 horas.

Como vimos, a década de 1970, foi um periodo em que a Instituicio manteve-se envolvida
com mudancas na estrutura curricular do curso, tendo em vista as orientagcdes da COAGRI
no processo de ensino agricola. Além disso, havia uma preocupacao com a promogao de
praticas interdisciplinares que viessem a contribuir com a formacao técnico-cidada dos
alunos, com foco nas necessidades impostas pelo mercado de trabalho.

4.3 A DECADA DE 1980 E O MODELO ESCOLA-FAZENDA: UM SISTEMA DE
ENGRENAGENS COM VISTAS A FORMACAO DO TECNICO

Na década de 1980 a Diretora em exercicio? explicava, durante uma reuniao, sobre a
modernizacdo administrativa da COAGRI, que vinha ao encontro aos anseios da gestdo da
escola, e ressaltou a importancia da participacdo de todos os servidores no processo
educativo. Em sua fala, a diretora deu exemplos da importancia do papel de cada um nesse
processo:

[...] o Administrador sempre preocupado com os problemas gerenciais da Escola; o Supervisor cuidando do plano
do professor, 0 cozinheiro preparando a comida, etc; quem esta educando os alunos? Devemos estimular a
participagdo ativa das forcas vivas da comunidade escolar, cuja atuagdo deve ser conjunta: discutindo,
questionando, propondo, pois uma organizagao sem dialogos e sem debates sera fragmentada.

Fonte: Ata de 30.04.1984. EAFA.

R@ﬂ@tﬁlﬁjd]@m

PENSANDO NO SIGNIFICADO DE INTEGRACAO CURRICULAR, CONFORME DISCUTIDO
ANTERIORMENTE, O PENSAMENTO DA DIRETORA DA ESCOLA CONVERGE COM UM DOS
PRESSUPOSTOS DA FORMACAO INTEGRADA?

2 Aurora D’Angelo G. Alcuri exerceu a fungdo de Diretora Geral no periodo de 1980 a 1985.
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Ao se compreender a educacao como pratica social, que vise a forma¢do humana e social,
a escola passa a ser percebida como um espaco de relagdes em que todos participam da
produgdo de existéncias humanas e sociais, sejam de alunos, professores, equipe gestora,
técnicos-administrativos, pais e comunidade (CORREA, 2005).

Além disso, o exercicio da formacdo integrada implica
na busca de professores abertos a inovacao, de
disciplinas e temas que sejam mais adequados a
integracdo. E importante que a escola possibilite ao
aluno buscar horizontes de captacao do mundo para
além das rotinas de sala de aula, a fim de que se
aproprie da teoria e da pratica que tornam o trabalho
enquanto atividade criadora, fundamental ao ser
humano. Além disso, ndo se faz boa educagdo sem a
garantia de investimentos que viabilizem a

realizacdo de projetos que visem a fortalecer a  ronte: arquivos de um professor da Instituicso
integracdo curricular (CIAVATTA, 2005).

No ano de 1985, a COAGRI divulgou um livro denominado “Diretrizes de Funcionamento
de uma Escola Agrotécnica Federal: Habilitagdes de Técnico em Agropecudria e em

Economia Doméstica”, onde representava-se o Sistema Escola-Fazenda conforme Figura
1.

Figura 1 - Grafico do Sistema Escola-Fazenda

COMUNIDADES  VIZINHAS

'COMUNIDADE
AMBIENTAL

mum} 00
'SETOR PRIMARIO

ESPAGO

Saloa
TECNICOS EM AGROPECUARIA, EM
ECONOMIA DOMESTICA € EM ENOLOG

Fonte: BRASIL, 1985, p. 12.




No Diciondrio Online de Portugués3, engrenagem é o mesmo que “mecanismo”, que
significa “combinac¢do de 6rgdos ou de pecas dispostos de maneira que se obtenha um
resultado determinado”. Na Wikipedia#* encontramos, ainda, a seguinte defini¢ao: “[...] um
conjunto de elementos rigidos, méveis uns relativamente a outros, unidos entre si

mediante diferentes tipos de juncbes [..], cujo proposito é a transmissdo e/ou
transformagao de movimentos e forgas”.

] 8,8
Refletindo--

O GRAFICO DO SISTEMA ESCOLA-FAZENDA DA A IDEIA DE UM SISTEMA DE ENGRENAGENS. PENSE
SOBRE A RELACAO DESSAS ENGRENAGENS COM O PROCESSO DE FORMACAO DO ALUNO, NAQUELA
EPOCA. APESAR DE, NOS DIAS ATUAIS, NAO SER COMUM ENCONTRARMOS DESENHOS
CURRICULARES NESSE FORMATO, ESSE MODELO AINDA SE APLICA NA EDUCACAO PROFISSIONAL
TECNICA DE NIVEL MEDIO? NA SUA EPOCA DE ALUNO, HAVIA ESSE TIPO DE FORMACAO?

O perfil de formacdo do egresso do curso sempre foi, e continua sendo, pauta de
discussdes das reunides pedagdgicas. Naquela década, o Diretor da escola®> conversava
com os professores sobre o assunto:

[...] preparar o aluno para a vida, para o ano dois mil, ligar a Escola ao mundo, adequar o aluno a realidade, [...]
dar aos alunos uma formagéo tedrica e pratica do melhor nivel, onde mais importante é a vivéncia dos alunos
com as criagdes, as culturas; experiéncia essa que nao se encontra em livros [...]

Fonte: Ata de 14.03.1988. EAFA.

A fala do Diretor remete-nos a Ramos (2005), que destaca a importancia de que a
educacgao profissional técnica de nivel médio venha contribuir na formag¢do de pessoas
que compreendam a realidade em quem vivem e
que possam, também, atuar como profissionais.
As experiéncias que os alunos deveriam vivenciar
e que ndo se encontram nos livros, conforme
sugerido pelo Diretor, reforca a ideia de que o
curriculo deve ser compreendido para além da
prescricdo de disciplinas distribuidas nas
ementas; o curriculo é o vivido, é a pratica, é o
reconhecimento e a valorizagdo daquilo que os
sujeitos trazem consigo.

Fonte: arquivos de um professor da Instituigdo

Na grade curricular de 1985 verificamos um

aumento expressivo na carga horaria do curso (Figura 2). Destacamos, também, a
insercao de disciplinas do Nucleo Comum, como, por exemplo, Literatura Brasileira,
Historia, Geografia, OSPB, Educacdao Moral e Civica, além da disciplina de Estagio

3 Disponivel em: <https://www.dicio.com.br/mecanismo/>. Acesso em: 29 jan.2017.
4 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Mecanismo>.Acesso em: 29 jan.2017.
5 Adomar Dardengo exerceu a fungdo de Diretor Geral no periodo de 1985 a 1993.
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Supervisionado, que apresentava uma carga horaria de 360 horas. A Matematica
mantinha-se, juntamente com a Lingua Portuguesa, entre as disciplinas da Educacao Geral
com maior carga horaria.

Figura 2 - Grade Curricular do curso Técnico em Agropecuaria (1985)

EDUCACAO GERAL FORMACAO ESPECIAL
. SERIES TOTAL SERIES TOTAL
NUCLEO DISCIPLINAS DE DISCIPLINAS DE
coMmum 12 | 22 |32 HORAS 12 | 23 | 32 | HORAS

COMUNICAGAO | Lingua Port. e Lit. Bras. 3 3 2 240 Redacdo e Expressio - = 2 60
E Lingua Estrangeira 2| — | - 60
EXPRESSAO Educagdio Artistica —.| 2= 60

Historia 2( - | - 60 Estudos Regionais - =1 2 60

ESTUDOS Geografia 2( - |- 60 Administragdc e Econ. Rural - - 3 90
SOCIAIS 0sPB -1 2| - 60
Educagdo Moral e Civica 2| - | — 60

) Desenho e Topografia — 4| — 120

Ma!emétlca 3 3 2 240 Agricultura | 8| —| - 240

Fisica - 2 2 120 Agricultura |1 ~ 8| — 240

CIENCIAS Quimica 2 2| - 120 Agricultura |11 - 8 240

Biologia 2| 2| - 120 Zootecnia | 8 ‘ -| - 240

Programa de SaGde 2| - | - 60 Zootecnia || - 8| — 240

Zootecnia Il - - 8 240

Irrigagdo e Drenagem - - 3 90

Construcdes e InstalagBes - ol | 90

OUTROS COM- | Educagéo Ffsica 3] 3| 3 270 Estégio Supervisionado - = - 360
PONENTES DO | Ensino Religioso 1| - | — 30

ARTIGO 79 DA
LEI N© 5.692/71
EDUCAGAO GERAL: 24119 |09 1.560 16| 20 (29| 2310
TOTAL GERAL: 3.870

Fonte: BRASIL, 1985, p. 14

Conforme consta nos registros, a defasagem na disciplina de Matematica constituia-se em
uma das causas do fracasso escolar. Como estratégia de acdo da escola, reforcava-se a
repeticdo e a memorizacao como solucdo para a melhoria dos resultados dos alunos. Em
contrapartida a essa visdo mais tradicional do ensino, observamos que havia sempre uma
orientagdo, por parte da Supervisao, acerca da necessidade de [...] aplicagdo de técnicas e
ritmo mais adequado ao nivel da turma, de recuperacao paralela e, até mesmo, de
replanejamento” (EAFA, 1984). Além disso, a Supervisdo Pedagogica sugeriu, também,
que a primeira unidade da disciplina de Matematica fosse constituida de contetdos
basicos, considerados essenciais para o prosseguimento do curso.
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ALR@ E SKOVSMOSE (2010, P. 51) SUGEREM “QUE O ENSINO DE MATEMATICA TRADICIONAL E
CARACTERIZADO POR CERTAS FORMAS DE ORGANIZACAO DA SALA DE AULA”. PARA 0S AUTORES,
NESSE MODELO TRADICIONAL, “PRIMEIRO, O PROFESSOR APRESENTA ALGUMAS IDEIAS E
TECNICAS MATEMATICAS, GERALMENTE EM CONFORMIDADE COM UM LIVRO-TEXTO”. NUMA
SEGUNDA PARTE, 0S ALUNOS FAZEM EXERCICIOS “PELA APLICACAO DIRETA DAS TECNICAS
APRESENTADAS”. EM SEGUIDA, O PROFESSOR CONFERE AS RESPOSTAS, SENDO, AINDA, QUE “UMA
PARTE ESSENCIAL DO TRABALHO DE CASA E RESOLVER EXERCICIOS DO LIVRO”.

ESSE FORMATO DE ORGANIZAGAO DA SALA DE AULA PARECE NAO TER SOFRIDO GRANDES
ALTERACOES NOS DIAS ATUAIS, EM QUE 0 ACESSO AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA
COMUNICAGAO VEM MODIFICANDO O PERFIL DOS ALUNOS. COMO LIDAR COM ESSA QUESTAO? E
PRECISO REVER A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR E DA INSTITUIGAO?

Diante dos apontamentos sugeridos pela supervisdo, quanto a inser¢cao de conteudos
basicos de Matematica (referentes ao Ensino Fundamental), verificamos no Ementario da
disciplina de Matematica do ano de 1989, referente a 12 série, que as duas primeiras
unidades referentes ao 12 ano do Curso Técnico em Agropecudria, eram constituidas por
conteudos referentes ao Ensino Fundamental, tais como Unidades de Medida e Calculo
Algébrico. Além disso, constatamos, a partir do registro do posicionamento da professora
de Matematica em uma reunido do Conselho de Classe, que, naquele ano, eram
trabalhados os referidos contetidos nas turmas ingressantes:

“[..]o primeiro ano é gasto basicamente em revisar contetdos do primeiro grau, pois os alunos nao estéo aptos
para 0 programa do segundo grau e, se ficar a cargo do estudante fazer isso, ele ndo o fara sozinho. [...]
esclareceu que ndo se detém muito tempo em cada matéria, para que os alunos possam ter um conhecimento
geral para que possam estar melhor preparados para o vestibular. Mas, afirmou que da muitos exercicios.
Fonte: Ata de 16.10.1989. EAFA.

Retoma-se, aqui, as discussoes sobre a importancia dada as listas de exercicios, que, para
Skovsmose (2014), devem ser trabalhadas de maneira contextualizada e de acordo com a
realidade dos alunos. Portanto, a aplicacao de listas de exercicios ndo deve ser trabalhada
como um fim em si mesma, como forma de memorizacao e repeticao.

Para a realizacdo das reunides do Conselho de Classe, a equipe pedagogica realizava uma
analise prévia do rendimento dos alunos e apresentava ao Conselho sob a forma de dados
percentuais:
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Figura 3 - Fragmento da Ata do Conselho de Classe 1981
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Fonte: arquivos da Diretoria de Ensino

De acordo com os dados apresentados, verificamos a Matematica como uma das
disciplinas em que os alunos apresentavam os maiores ‘indices de insuficiéncia’, com
maior frequéncia nas primeiras e segundas séries do curso, o que poderia estar
relacionado a questdo da defasagem em alguns contetdos da disciplina, conforme
relatado pelos professores durante as reunides. Naquele contexto, a Supervisao
Pedagdgica orientava aos professores quanto ao planejamento:

A Supervisora Pedagogica atribuiu o0 nimero de notas baixas a falta de adequacéo dos Planos de Matéria ao
nivel da turma e ao ritmo acelerado com que a disciplina € ministrada, dizendo que um planejamento nao é
estatico, pode ser alterado segundo as necessidades de cada turma, inclusive, apos o inicio do ano letivo, de

acordo com os testes de sondagem, o professor pode replanejar.
Fonte: Ata de 07.07.1981. EAFA.

Araujo e Frigotto (2015) consideram que, apesar de haver praticas pedagogicas mais
adequadas ao projeto de ensino integrado, ndo existe um método Unico, considerado
valido para todas as situagdes, considerando que ha uma miriade de procedimentos
que, em funcdo da matéria, dos alunos e das finalidades educacionais especificas,
podem favorecer a ampliacdo da compreensao do mundo.

Na segunda metade da década de 1980, o Diretor comunicou ao Conselho de Professores
sobre a extincdo da COAGRI, tendo sido criada a SESG - Secretaria de Ensino de Segundo
Grau. A escola passava por um processo de mudancas e, na ocasido, o Diretor apresentou
sugestoes de aulas mais dinamicas aos professores da area técnica:

[...] pediu aos professores das Disciplinas da Formagao Especial para estimularem os alunos a ler mais, a assistir
programas como Globo Rural e Jornal do Campo, bem como aproveitar as informagdes transmitidas, discutindo-
as com os seus alunos, durante as aulas. Pediu, ainda, a presenca constante desses, em seus setores, para
que acompanhem mais de perto cada aluno, para que seja feita uma avaliagdo mais justa. Sugeriu que os
professores de Cultura Geral déem aulas diferentes, mais praticas, fora da sala de aula, quando o assunto
permitir. Afirmou que a Escola continua assinando a revista Globo Rural e que a Biblioteca estara funcionando
a noite.

Fonte: Ata de 16.02.1987. EAFA.




Para Ramos (2002), a contextualizacdo no ensino é um importante recurso para ampliar
as possibilidades de interagdo ndo apenas entre as disciplinas nucleadas em uma area de
conhecimento (entre as proprias areas de nucleacdo), como, também, entre esses
conhecimentos e a realidade do aluno.
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DE QUE MANEIRA A DISCIPLINA QUE VOCE MINISTRA PODERIA CONTRIBUIR COM A CONTEXTUALIZACAO NO
CURSO?

No final da década em questdo, o Ministério da Educagao langcou uma cole¢ao de manuais
integrantes da série Ensino Agrotécnico, direcionado as disciplinas que compunham o
curriculo do curso Técnico em Agropecudria (BRASIL, 1989). O material apresentava
sugestoes de atividades praticas, contidas em folhas de orientacdo, utilizadas como
roteiro para o professor e material de consulta para o aluno. Nas atividades propostas
eram listados os material e recursos a serem utilizados, procedimentos e informagdes
técnicas. No Manual da Disciplina de Construgdes e Instalacdes, sugere-se a locagdo de
uma construcao pelo processo de tdbua corrida, conforme Figura 4:

Figura 4 - Esquema para locagdo de uma construcdo pelo processo de tabua corrida
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Fonte: arquivos da Diretoria de Ensino

A execucdo da atividade pressupde a importancia da utilizacdo de conhecimentos
matematicos para a concretizagdo do trabalho na disciplina de Construcdes e Instala¢ées,
tais como o calculo de comprimentos e distancias, com especial énfase ao uso pratico da
geometria, e também a utilizagdo de ferramentas que pudessem contribuir na realizacdo
da atividade em questao.
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SOBRE ESSE ASPECTO, PINTO (2015) APONTA QUE “[...] PELA ATIVIDADE DO TRABALHO
ORIENTADO PARA A RESOLUCAO DE SITUACOES PROBLEMAS, A EXPERIENCIA DA FORMACAO
PROFISSIONAL EVIDENCIA A EXPERIENCIA MATEMATICA PROPORCIONADA PELO CURRICULO

ESCOLAR, NA PERSPECTIVA DE FORNECER AO ESTUDANTE O DOMINIO DO PENSAMENTO ABSTRATO
E DA LINGUAGEM FORMAL-AXIOMATICA, POSSIBILITANDO AO MESMO TRANSFORMAR-SE A SI
MESMO, NA MEDIDA EM QUE TRANSFORMA A NATUREZA PELA ATIVIDADE DO TRABALHO (PINTO,
2015,P.19).

NOS DIAS ATUAIS, A UTILIZAGAO DE GUIAS E/OU MANUAIS DESTINADOS A ALUNOS E PROFESSORES
DA EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO SERIA UMA BOA ALTERNATIVA PARA A
REALIZAGCAO DE AULAS PRATICAS, NO SENTIDO DE PROMOVER A INTEGRACAO CURRICULAR? VOCE
TRABALHARIA EM CONJUNTO COM PROFESSORES DE OUTRAS AREAS COM VISTAS A PROMOVER
UMA MELHOR ARTICULAGAO ENTRE DIFERENTES DISCIPLINAS?

Diante desse contexto, até a década de 1990, a formacgdo para o trabalho era vista sob o
ponto de vista do ‘aprender fazendo’, em que nao era comum a presenca de tecnologias
avancadas nas praticas das disciplinas da formacdo profissional, sendo conduzido pelos
alunos todo o processo de manuseio de determinadas ferramentas tecnolégicas. A partir
da década em questdo, as discussdes sobre o curriculo ganharam espag¢o no campo
educacional, em que o conhecimento cientifico necessitava ser mais aprofundado. Nesse
sentido, a ciéncia tornava-se cada vez mais valorizada.

4.4 A DECADA DE 1990 E O RESTABELECIMENTO DO DUALISMO ENTRE
FORMACAO GERAL E FORMACAO PROFISSIONAL PELO DECRETO N©
2.208/97

Segundo Sobral (2015), na década de noventa ganhava terreno, no interior das escolas
técnicas e agrotécnicas, discussdes sobre um novo projeto de formacado profissional e
iniciavam-se discussdes sobre a formacao politécnica. Na entdo EAFA, observamos um
periodo de discussdes sobre praticas pedagdgicas e metodologias de ensino, sobre o perfil
de formacgdo do técnico, além das inimeras mudancas e inquietacdes que a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei n? 9.394/96, acompanhada de outras
determinacdes legais, proporcionaram na escola.

Nas reunides pedagégicas ocorridas naquele periodo, os alunos davam sugestdes com
vistas a melhoria das praticas pedagoégicas dos professores, de forma a contribuir na
apreensdo de conceitos das disciplinas técnicas, tais como: viagens de estudos e visitas
técnicas, utilizacdo de videos, realizagdo de palestras, semanas culturais, ampliagcdo do
acervo bibliografico e audiovisual, e ainda:




[...] realizagéo e curso de Datilografia; montagem de um setor de Irrigagdo, cooperativismo no primeiro e terceiro
anos e outros cursos, além de indicagbes para especializagdo. [...] Criagdo de cursos de especializagao;
divulgacdo de palestras com horarios compativeis a participagdo dos alunos; participagdo na Semana
Agrondmica, no CAUFES [...]Jque os professores incentivassem a pesquisa dos alunos.

Fonte: Ata de 09.11.1992. EAFA.

[...] Os alunos pediram mais visitas técnicas (conhecer laboratério de Fisica, Estudos Regionais e Irrigagao e
Drenagem - 32 série). [...] dificuldade que o aluno tem quando sai da escola e ndo conhece nada la fora; sugeriu
palestras. [...] Falta de debates em grupo [...]; mais apostilas; aulas de video.

Fonte: Ata de 22.05.1995. EAFA.
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ATUALMENTE, DUAS DECADAS DEPOIS DAS SUGESTOES APRESENTADAS PELOS ALUNOS,
OBSERVAMOS UM GIGANTESCO ACESSO AOS MEIOS DE COMUNICACAO E INFORMACAO. SERA
QUE, DEPOIS DE TANTO TEMPO, HOUVE UMA MELHORIA NESSE SENTIDO QUANTO AS PRATICAS
DOS PROFESSORES? COMO VOCE SE AVALIA, ENQUANTO PROFESSOR E/OU MEMBRO DA EQUIPE
PEDAGOGICA, NA CAPACIDADE DE BUSCAR POR RECURSOS TECNOLOGICOS QUE AUXILIEM O SEU
TRABALHO PEDAGOGICO A PROMOVER A INTERDISCIPLINARIDADE, A CONTEXTUALIZAGAO E A
REFLEXAOQ?

Além disso, encontramos registros de reunides em que professores e equipe pedagdgica
manifestavam uma preocupac¢ao quanto a aptidao dos alunos na area e, ainda, com o perfil
de formacdo dos formandos. No ano de 1991, por exemplo, a supervisora pedagégica
apresentou sua preocupacdo quanto ao elevado indice de aprovagdes no curso, sobre o
perfil do técnico que estava sendo formado, e sugeriu aos presentes que refletissem sobre
as suas praticas. Um dos professores concordou com a supervisora, expondo que “muitas
vezes 0 aluno nem sabe por que esta fazendo o curso” (EAFA, 10.12.1991).

Quanto ao ensino de Matematica, assim como ocorrido na década de 1980, continuava as
discussdes relativas a defasagem na disciplina, o que prejudicava o rendimento dos alunos
nas disciplinas técnicas:

Sobre Desenho e Topografia, o professor [...] esclareceu que essa disciplina depende dos conhecimentos de
matematica, de calculos em geral, e todas as suas provas sdo dadas baseadas no que foi dado em sala de aula.
[...] O aluno ndo sabe fazer calculos basicos. [...] A respeito de Educagao Artistica, a professora [...] também
salientou a dificuldade dos alunos com os célculos e ela ndo admite calculadora. [...] A professora [...] lembrou que
também a professora [...] esta reforgando os calculos em Educacéo Artistica.

Fonte: Ata de 21.05.1990. EAFA..

Professora [...] - as turmas tém dificuldade em Irrigacéo porque tém de usar calculos. [...] Conforme opinou o
professor [...], 0 problema é com a Matematica, os alunos tém pouca base nessa disciplina. Isso, na opinido do




professor [...] é dificil, pois 0 aluno que tem problema de base s6 podera resolver isso com aulas particulares. A

professora [...] afirmou que, além disso, ha desinteresse.

Fonte: Ata de 20.08.1990. EAFA.

Sobre Zootecnia, o Professor [...] disse que o problema da turma é relativo @ matematica. [...]JAs professoras [...]

[...] afirmaram que os alunos ndo sabem aspectos basicos da Matematica. [...] leu as reivindicagdes. [...] Ha

dificuldades nas aulas de Matematica, por indisciplina dos alunos, também. [...] falou a respeito de si mesmo, que
é fraco em Matematica, Fisica e Desenho e Topografia, por ter pouca base.

Durante uma reunido, a professora de Matematica explicou que, mesmo com o acréscimo
de contetdos do “12 Grau” na Grade Curricular das primeiras séries, a dificuldade na
disciplina permanecia (EAFA, 21.05.1990). De fato, na ementa da disciplina, encontramos,

Fonte: Ata de 14.05.1991. EAFA.

nas Unidades 1 e 2, contetidos referentes a Unidades de Medida e Calculo Algébrico:

Quadro 1 - Fragmento da ementa da disciplina de Matematica - 12 série.

CONHECIMENTOS

UNIDADE I
Unidades de Medidas

Medidas de comprimento
Perimetro

Comprimento da circunferéncia
Medidas de area

Area das principais figuras planas
Medidas agrarias

Medidas de volume

Volume dos s6lidos geométricos
Medidas de capacidade
Equivaléncia entre capacidade e volume,
Medidas de massa,

Medidas ndo decimais,

Tempo, angulo e arco

OBJETIVOS

Identificar e transformar wunidades de
medidas do sistema métrico e ndo decimais.
Determinar o perimetro de figuras planas
comuns as propriedades rurais.

Comprovar o valor de .

Determinar a area de figuras planas comuns
as propriedades rurais.

Determinar o volume de sé6lidos geométricos
encontrados nas propriedades rurais.
Determinar a capacidade de reservatdrios
encontrados em propriedades rurais.
Relacionar medidas de superficie com as
agrarias e de volume com as de capacidade.
Determinar a massa da silagem armazenada.
Efetuar as quatro operacdes com as medidas
ndo decimais.




Continuacdo da Tabela 1.

CONHECIMENTOS OBJETIVOS
UNIDADE II

Célculo Algébrico
e Potenciacgao. e Operar com poténcias e radicais.
e Radiciacao. e Resolver problemas de 12 grau relacionados
e Equacdes de 19 grau. a agropecuadria.
e Sistemas de 12 grau. e Aplicar a proporgio, na agropecuaria:
e Razdo. - na divisdo de lucros
¢ Propor¢do. - na mistura de adubos
e Regra de trés simples, e Resolver problemas que envolvem regra de
e Regra de trés composta. trés simples e regra de trés composta.
¢ Porcentagem. e Equacionar e resolver problemas através da
e Juros Simples aplicacao do calculo algébrico.

e Equacgdes do 22 grau.

A ementa apresentava, nas duas primeiras unidades, objetivos que buscavam atender a
demanda das disciplinas técnicas. Nas demais unidades observadas, verificamos que nao
havia essa relacao direta. Os contetidos eram aqueles comuns ao ensino de “22 grau”,
como, por exemplo, Fungdes Circulares, Progressao Aritmética, Progressao Geométrica,
Determinantes, Logaritmos, Polindmios e Geometria Analitica.

As questdes levantadas nas reunides da época sobre as dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem de Matematica ndo significava tdo somente um
diagnostico referente a qualidade do ensino da referida disciplina, mas também, uma
constata¢do da sua importancia na formacgdo para o trabalho. Essas discussées remetem-
nos a Pinto (2015), que explica sobre a “[...] especificidade do pensamento matematico em
sua relacdo com a formacgdo para o trabalho, como um elemento derivado da atividade
humana e produtora da ciéncia Matematica” (PINTO, 2015, p.18).

Chamou-nos a atencdo o fato de um professor da disciplina técnica haver ministrado
conteudos de Matematica, referentes ao “12 grau” aos alunos do curso:

A professora [...] passou a palavra ao representante da 12 A, [...], que apresentou as reivindicagdes da turma.
Disciplina em que apresentam maiores dificuldades: Matematica. A professora [...] disse que as duas aulas de
refor¢o do professor [...] ainda néo surtiram o efeito esperado. Acredita que seja por falta de base dos alunos. Foi
sugerido um maior nimero de aulas. [...] os alunos da 12 C encontram mais dificuldades de aprendizagem em
Matematica, solicitando mais aulas do prof. [...]. A professora [...] disse que a dificuldade é em relagdo ao contetido
“Conjuntos” e o professor [...] tem feito revis@o das operagdes. A participagéo dos alunos nas aulas é regular.

Fonte: Ata de 15.05.1992. EAFA.

Nesse contexto, verifica-se a realizacdo de um trabalho conjunto entre professores na




tentativa de minimizar as questdes relacionadas a defasagem na disciplina de Matematica,
em que os alunos solicitaram um maior nimero de aulas referentes aos contetidos do “12
grau”. Na ocasido, o professor que ministrava esse “refor¢o” aos alunos, explicou que havia
passado dois meses ensinando operagdes e, quando aplicou prova, apenas cinco alunos
tiraram nota superior a cinco. O professor explicou, também, que os alunos apresentavam
muita dificuldade de raciocinio l6gico (EAFA, 24.08.1992).

As discussoes sobre as dificuldades dos alunos em Matematica apareceram nos registros
de atas de reunides no decorrer daquela década, onde os professores apresentavam
algumas propostas para a solu¢do dos problemas, tais como aulas mais dinamicas, aulas
de reforgo e exercicios de fixagcdo. Quanto as praticas adotadas pela equipe pedagdgica,
observamos uma preocupacao acerca da formagdo do aluno e do papel da escola.

Numa reunido do Conselho de Professores, a Supervisora Pedagégica distribuiu aos
presentes o texto “A Fungao Social do Ensino Técnico Agricola”, de Maria Laura P. Barbosa
Franco, da Fundacao Carlos Chagas, PUC-SP. A Supervisora pediu que os professores o
lessem para uma posterior discussao “sobre a escola que temos e a que queremos” (EAFA,
21.09.1992). Durante as discussoes, foram levantadas varias questoes:

1) Como é nossa Escola? Existe verdadeira integracdo escola x comunidade? Como tem sido nossa pratica
pedagogica? Estamos realmente preparando o individuo para viver em sociedade? Que tipo de profissional
estamos formando? Experiente, participativo, critico, humano, comunicativo?

Fonte: Ata de 21.09.1992. EAFA.
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AS DISCUSSOES PROMOVIDAS NAQUELE CONTEXTO TRAZEM QUESTOES QUE AINDA ESTAO
MUITO PRESENTES ACERCA DO PAPEL DA ESCOLA.

TRAZENDO O QUESTIONAMENTO DA EQUIPE PEDAGOGICA PARA 0S DIAS DE HOJE, COMO
VOCE RESPONDERIA ESSA QUESTAO?

Durante o periodo de realizacdo da presente pesquisa, buscamos, também, por
documentos de servidores da instituicio que pudessem contribuir com as discussées
propostas. Nesse contexto, encontramos uma fotografia tirada no ano de 1993 por um ex-
aluno e professor aposentado da instituicdo®, que registrou uma aula pratica realizada
com alunos da 22 série do curso, quando ministrava a disciplina de Agricultura II:

Figura 5 - Alunos da 22 série do curso realizando aula pratica de plantio de arroz na
disciplina de Agricultura II (1993).

6 A foto foi tirada pelo ex-aluno e professor aposentado da Institui¢io, Carlos Fernando Felleti.
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Fonte: arquivos pessoais de um professor da Instituicao.

No plantio de arroz eram utilizadas mudas previamente produzidas em canteiros. Durante
a atividade fazia-se necessaria a realizacdo de calculos referentes a quantidade adequada
de sementes, a drea dos canteiros, ao espacamento das mudas e a distancia e profundidade
das covas. O plantio de arroz era um momento esperado pelos alunos, pois era uma
tradicdo na escola, ao final do plantio, a realizagao da “guerra do barro” entre os alunos,
que participavam por livre e espontanea vontade, desde que realizassem todo o trabalho
de forma responsavel (NOTA DE CAMPO, relato do professor Carlos Fernando Felleti).

Figura 6 - Guerra do barro realizada pelos alunos apds a atividade pratica (1993)

Fonte: arquivos pessoais de um professor da Instituicao.

Garcia (1991) nos ensina que “o processo educativo € um conjunto de relagdes sociais e
relacdes com o conhecimento”. Corréa (2005) dialoga com Garcia (1991), ao enfatizar a
importancia das relagdes sociais no processo de aquisicao do conhecimento:




[...] ndo sdo os conhecimentos formais que a escola transmite o fundamento da
formacao educativa escolar, embora essa crenga possa estar presente em muitas
anadlises a respeito da escola e dos processos educativos. Essa formagao educativa se
da através do processo de aquisicao do conhecimento, por meio das relacées sociais e
materiais por meio das quais eles sdo adquiridos (CORREA, 2005, p. 129).
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Ao findar o ano de 1996, foi sancionadaa 0 Decreto n° 2.208/97 veio ndo somente proibir a formagéo
nova Lei de Diretrizes e Bases da integrada, como  também  regulamentar  formas
Educacio Nacional, a Lei n® 9.394/96. Em fragrfentadas e aligeiras de edgcagao profissional em

. o fungdo das alegadas necessidades do mercado,
seguida, com o objetivo de regulamentar restabelecendo o antigo dualismo na educagdo brasileira
os artigos que se referiam a Educagdo (FRIGOTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005).
Profissional, foi aprovado o Decreto n? Lot mai ) o
2.208/97, que concebia uma educagdo ela mals em Ensur.mo"Medlo.Integrad.o.

o L ) Concepgdo e Contradigdes — Frigotto, Ciavatta
profissional com organizacao curricular ) e Ramos (2005).
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prépria e independente do ensino médio. ‘. _ !
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Naquele periodo de mudancas foram promovidos encontros entre professores e equipe
técnica para discutir a Lei n? 9.394/96, o Decreto-Lei n2 2.208/97 e a Portaria n® 646/97.
A partir de entdo houve a proposta de uma nova grade curricular que seria implantada a
partir do ano seguinte com a desvinculagdo das matriculas do Ensino Médio e Técnico.
Além disso, foram realizadas modificagées curriculares nos cursos, de maneira que o
Ensino Médio e o Ensino Técnico viessem a possuir organizacdo curricular prépria e
independente, de forma a atender aos preceitos legais vigentes. Com a separac¢do das
matrizes curriculares, a disciplina de Matematica aumentou a sua carga horaria minima,
passando de 270 para 340 horas, sendo acrescentados os conteidos de Trigonometria,
Geometria Plana e Espacial, além da inclusdo de Analise Combinatéria e Funcao
Logaritmica. Nos planos de ensino da referida disciplina foi apontado o seguinte objetivo
geral:

Contribuir para a formacgao integral do aluno, auxiliando-o na preparacdo para o
trabalho e na integracdo no meio social, através do desenvolvimento do seu
raciocinio légico-formal, da capacidade critica e da criatividade; podendo assim,
sempre que necessitar aplicar estes conhecimentos em outras disciplinas, bem como,
em sua vida diaria (EAFA, 1998).

Quanto aos objetivos especificos constantes dos planos de ensino observamos que as
Unidades I e II, da primeira série do curso, traziam contetidos de revisao referentes ao
Ensino Fundamental com vistas a contribuir com as disciplinas técnicas; nas demais
Unidades, os objetivos a serem alcancados eram inerentes a aquisicdo de conceitos mais
especificos da disciplina.

Naquele periodo de mudangas na Instituicdo, a Dire¢do Geral e a Direcao do Departamento




de Desenvolvimento Educacional (DDE), reuniram-se com os professores do Campus para
tratar do Plano de Implantagdo da Reforma (PIR) do Ensino Profissionalizante e, também,
da Proposta Pedagogica, a fim de colocar o corpo docente a par dos trabalhos realizados
pelo DDE e de identificar as necessidades para a realizagdo do PIR e da Proposta
Pedagdgica. Ap6s o encontro com os professores do Campus, a escola promoveu o “I
Encontro Escola Comunidade”. Foram convidados os representantes de varias entidades
do Estado para, juntamente com o corpo docente e representantes do corpo discente da
Escola, discutirem sobre a reforma do ensino profissionalizante no pais.

Apesar de todas as mudangas ocorridas no campo educacional a partir da implementacao
da LDB n? 9.394/96 e, especialmente, do Decreto n? 2.208/97, a Instituicdao buscava
estabelecer um didlogo tanto em nivel institucional como também com a comunidade
externa, compreendendo a importancia da participacdo de todos no processo educativo:

Muitos educadores entendem, ainda, a proposta pedagoégica da Escola como um
documento onde estdo expressos, apenas, as denominagdes dos cursos, matrizes
curriculares, sistematica de avaliacdo, porém, muito mais do que isso, uma Proposta
Pedagdgica é fundamentada em um concepcao filoséfica que direcione os
caminhos a serem seguidos pela Escola em dire¢cao ao seu papel de formadora
de cidadaos conscientes e competentes, o que a Escola s6 consegue quando
traca parametros de orientacido do processo de ensino. E, na busca da elaboracao
dessa Proposta, entendemos a necessidade de participacao de todos os seguimentos
da comunidade escolar, pois a Instituicio Educacional é um corpo e a falta de
qualquer peca podera comprometer a formacao integral do aluno e a fungio
social da Escola (EAFA, 1999, grifo nosso).
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O TEXTO ACIMA VEM A0 ENCONTRO DO QUE PROPOMOS SOBRE A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO
DE TODA A COMUNIDADE ESCOLAR NO PROCESSO EDUCATIVO. O QUE VOCE ENTENDE POR
‘FORMACAO INTEGRAL DO ALUNO’? COMO VOCE SE VE CONTRIBUINDO PARA ESSA FORMACAQ?

Sendo assim, a década de 1990 foi marcada por mudangas estruturais na educagao
profissional, com a promulgacdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Profissional, a LDB n? 9.394/96, e do Decreto n® 2.208/97, que desvinculou o ensino
médio do ensino técnico. Diante dessa nova realidade, foram inimeros os momentos de
estudos, debates e discussoes ocorridas no ambiente escolar, trazendo a comunidade para
participar das discussdes acerca das novas imposicdes legais. E o ensino? E o curriculo? E
as praticas? Como a escola deveria proceder? Qual seria a sua missdo? Com a separagao
das matrizes curriculares, a escola estaria assumindo uma postura de proporcionar a
formacao para o vestibular, além da formacgao técnica? Apesar do estabelecimento dessas
legislacOes e da necessidade da escola de implementar as referidas mudancas, verificamos
haver uma continuidade quanto as discussdes sobre o perfil de formagao do técnico,




quanto a defasagem na area de matematica, e, também, quanto as sugestdes de praticas
pedagobgicas integradoras e contextualizadas, com vistas a contribuir na formacao técnica
dos alunos. As discussdes ocorridas, durante as reunioes, levaram-nos a verificar a
importancia da Matematica no processo de formagdo para o trabalho.

4.5 A DECADA DE 2000: UM PERIODO DE TRANSICAO NAS CONCEPCOES DE
ENSINO

Com a implementacdo da Proposta Pedagogica da EAFA, no ano 2000, os cursos seriam
ofertados nas formas de Concomitancia Interna e Externa ao Ensino Médio. Na primeira,
o aluno realizava as duas matriculas na Instituicdo. Na segunda, o aluno matriculava-se
no Curso Técnico, sendo obrigatéria a comprovacao de matricula no Ensino Médio em
outra institui¢cdo de ensino.
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COMO PROMOVER UMA FORMACAO INTEGRAL DOS ESTUDANTES NUMA PROPOSTA DE
CURRICULO QUE PROMOVE A DUALIDADE ENTRE A FORMACAO PROPEDEUTICA E A FORMACAO
PROFISSIONAL?

COMO PROMOVER UMA FORMAGAOQ INTEGRAL DOS ESTUDANTES NUM CONTEXTO EM QUE E DADA
AO ALUNO A OPCAO DE SE MATRICULAR EM INSTITUICOES DE ENSINO DIFERENTES, COM
PROPOSTAS PEDAGOGICAS, MUITAS VEZES, DIFERENTES?

Com esse um novo projeto pedagogico, a disciplina de Matematica acresce a sua carga
horaria 20 horas/aula, passando de 340 para 360 horas. A partir de entdo, os conteudos
de revisdo, que, tecnicamente, eram conhecimentos prévios imprescindiveis para as
disciplinas técnicas, desaparecem do curriculo formal do curso. Sao acrescidos ao
curriculo, portanto, os seguintes contetudos: Conjuntos, Fungdes Modulares, Matrizes,
Determinantes, Probabilidade, No¢des de Matematica Financeira, Nogdes de Estatistica,
Polinémios e Numeros Complexos.

Com a reestruturagdo da matriz curricular do Curso Técnico em Agropecuadria, os alunos
eram avaliados por meio de conceitos - Habilitado ou Nao Habilitado, admitindo-se
certificacdo por meio de saidas parciais apds o cumprimento dos moédulos da Formacao
Especifica. Apds concluidos todos os médulos do curso, era fornecido ao aluno o histérico
escolar, relacionando todas as competéncias que o aluno adquiriu ao cumprir cada um
dos mddulos.
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A IDEOLOGIA DAS COMPETENCIAS E DA EMPREGABILIDADE REPRESENTOU UMA REGRESSAO NO
PLANO EDUCACIONAL, EM QUE AS COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS E QUE GARANTIAM A
EMPREGABILIDADE ERAM AS QUE O MERCADO RECONHECIA COMO AQUELAS QUE TORNAVAM
CADA TRABALHADOR 0 MAXIMO PRODUTIVO. TRATAVA-SE, PORTANTO, DE UMA PEDAGOGIA QUE
APAGAVA A MEMORIA DA ORGANIZACAO, DA COLETIVIDADE E TAMBEM DE DIREITO AO TRABALHO
(FRIGOTTO, 2009).

VOCE CONSIDERA QUE EXISTE UMA RELAGAO COM ESSE MODELO DE FORMAGAO E A
FLEXIBILIZACAO DA GRADE CURRICULAR PROPOSTA PELA REFORMA DO ENSINO MEDIO DE
20177

Nesse contexto, consideramos que o periodo em que houve a implementacao do Decreto
n? 2.208/97 na entdo EAFA foi um periodo de intensa desconstru¢do da perspectiva do
curriculo integrado, em que a formacado para o mercado de trabalho foi materializada por
meio de instrumentos legais, dando total énfase a uma formacao técnico-profissional, sem
levar em considerac¢do a formac¢dao humana integral dos alunos.

Em meados do ano de 2004 foi publicado o Decreto n? 5.154/2004, sendo revogado o
Decreto 2.208/97. Sob a 6tica desse novo Decreto, a educagao profissional vinha com uma
concepg¢ao menos liberal, com foco no mercado de trabalho, e mais integral, com foco no
exercicio da cidadania e para o trabalho. Nesse cenario, as escolas poderiam continuar a
ofertar a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio (EPTNM) na forma concomitante
ao Ensino Médio, ou optar pela oferta sob a forma integrada.

O Decreto n? 5.154/04 abriu a possibilidade de integracao curricular na educagao
profissional técnica de nivel médio, “trazendo alguma expectativa de avango em
dire¢do a politecnia, mas mantendo, como acomodacao e expressao de posi¢cdes

contraditérias, as formas subsequente e concomitante” (MOURA; LIMA FILHO;

SILVA, 2015, p. 1070).

A partir dessa nova realidade, no .~ SAIBA MAIS! \

ano de 2007, o Diretor do DDE A nogéo de politecnia, segundo Saviani (2003), deriva
encaminhou um Memorando aos da problematica do trabalho e se encaminha na
direcao da superacao da dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, entre instru¢éo
profissionalfinstrucéo geral.

Coordenadores Gerais, Técnicos
em Assuntos Educacionais e
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Coordenadores de Curso, anexando
0 documento intitulado """ T TTTTTTTTTT oo
“Contribuicdo a Construgao de Politicas para o Ensino Agricola da Rede Federal vinculada
ao MEC-SETEC” (versao para discussdo). O Diretor do DDE demonstrou-se bastante

otimista no que tange aos novos rumos que os cursos técnicos ofertados pela escola




poderiam tomar, e considerou a elaboracdo do referido documento um “[..] marco
histoérico da Educacao Profissional Brasileira - especificamente quanto ao Ensino Agricola
[..]” (EAFA, 19.06.2007, MEMO/DDE/EAFA n. 28/2007 - CIRCULAR).

0 documento em questdo enfatizava a importancia da elaboracdo de novas politicas
educacionais para o ensino agricola, no sentido de se superar a dicotomia entre formac¢ado
profissional e formag¢do propedéutica, com vistas a formagdo emancipatdria do individuo
(BRASIL, 2007).

Verifica-se, naquele contexto, uma mudanc¢a quanto ao discurso relativo a formagao
do técnico em agropecuaria, em que o conhecimento cientifico deveria subjazer a
organizacdo do trabalho, de forma a contribuir na formacao de pessoas capazes de
pensar autonomamente.

Naquele ano, houve a nomeacdo de uma Comissdo que seria responsavel por reavaliar a
forma de oferta do Ensino Técnico em relagdo ao Ensino Médio quanto a integracdo das
matriculas (EAFA, 22.08.2007, PORTARIA DA DIRECAO-GERAL N° 161). Apds a
realizacdo do trabalho, a Comissdo reuniu com os gestores, professores e técnicos-
administrativos vinculados ao DDE para apresentacio do trabalho realizado.
Inicialmente, a Comissdo entendeu que seria fundamental, devido a complexidade e
amplitude do assunto, estudar os fatos histéricos ocorridos em consequéncias das
determinacdes legais ap6s a promulgacao da LDB n? 9.394/96. A Comissao realizou a
construcdo de um diagnostico da situacdo considerando o contexto e os cenarios
existentes, quanto aos aspectos legais, as tendéncias apresentadas por outras institui¢cdes
da Rede, a questdo orgcamentaria, as implicacdes

pedagdgicas e ao pensamento da Instituicdo. A pesquisa R \‘i* “i‘ ﬂ‘ ﬂi

foi realizada por meio de entrevistas feitas, por e-mail, a a = ; ’
outras instituicoes federais de ensino; e aplicacdo de :

questionarios a trinta docentes do Ensino Profissional, P

vinte docentes do Ensino Médio e nove técnicos-
administrativos. Dos quarenta e seis servidores que
responderam o questionario, trinta e dois manifestaram-
se favoraveis, seis nio foram favoraveis e oito
manifestaram-se inseguros para responder (EAFA,
2007).

Fonte: depositphotos.com
Quanto as implicacdes pedagogicas que a integracdo traria a comunidade escolar foi
apresentado, pela Comissao, o seguinte panorama:

Quadro 2 - Implicacdes pedagogicas quanto a oferta dos cursos nas formas integrada ou
concomitante:




INTEGRACAO CONCOMITANCIA

Rigor Curricular e no Percurso Formativo Flexibilidade Curricular e no Percurso
Formativo

Contetdos Planejados de Forma Integrada -  Contetdos Planejados de Forma

“0 ensino médio deve garantir uma Independente

Educacao Profissional de qualidade”

(parecer 39/2004)

Aproveitamento de Estudos impossibilitado = Aproveitamento de Estudos possibilitado
(parecer 39/2004)

Homogeneidade nas situacdes académicas Diversidade de situagdes académicas dos

dos discentes discentes

Facilidade na compreensao e informacao Dificuldade de compreensio e informacgio

dos dados da instituicdo dos dados da instituicdo

Adocao de condutas pedagbgicas comuns Adocao de condutas pedagdgicas diversas e
distintas

Aumento da carga horaria do curso e dias 0 Ensino Técnico nao se vincula a dias letivos

letivos

Maior duracio do Ensino Técnico Menor duracdo do Ensino Técnico

Fonte: arquivos pessoais da Presidente da Comissao designada pela Portaria da Dire¢ao-
Geral N2 161, de 22/08/2007.

De acordo com os resultados apontados pela pesquisa da Comissao, o cenario construido
por todos os aspectos pesquisados (contexto legal, outras institui¢des, orcamento,
implicacdes pedagdgicas e pensamento da instituicao) indicavam uma forte tendéncia
para a integracdo dos ensinos técnico e médio. Diante dos dados apurados, a Comissao
verificou a importancia de que fossem promovidas maiores discussdes sobre a questao,
de modo a refletir numa politica da institui¢do. Foi verificado, ainda, que, independente
da Integracao ou da Concomitancia, a Instituicao necessitava desenvolver um novo olhar
em direcdo a Educacdo Profissional, considerando principalmente a sua dindmica de
funcionamento, o acompanhamento pedagdgico, o entrosamento com o Ensino Médio e a
veiculacdo de informagdes (EAFA, 2007).

Ap0és esse trabalho diagndstico promovido pela Instituicdo, foi nomeada uma comissdo
responsavel pela elaboragdo do projeto pedagogico do curso Técnico em Agropecuaria. A
Comissao encaminhou aos professores um documento intitulado “Visao Geral da Proposta
do Plano de Curso para o Técnico em Agropecudria”. A ideia era de que os professores
encaminhassem a referida Comissao sugestdes que pudessem contribuir com a proposta
de reestruturacdo do Curso. Nesse documento foram apresentados aos professores
informacdes sobre o perfil profissional de conclusao, a organizagdo curricular, a matriz




curricular, o estagio, o desenho curricular, o percurso formativo e o ementario referente
a disciplina ministrada pelo professor (EAFA, 2008).

Figura 7 - Desenho Curricular do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio (2008)

ANEXOV - DESENHO CURRICULAR

e \
organizagdo, Extensio:

género, raa, etnia / principios,
e identidade objetivos,

Cultural

MEIO-AMBIENTE

Fonte: Arquivos da Diretoria de Ensino
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COMPARANDO O DESENHO CURRICULAR DO CURSO COM O GRAFICO DO SISTEMA ESCOLA-
FAZENDA APRESENTADO ANTERIORMENTE, COMO VOCE ANALISA O ITINERARIO FORMATIVO DO
ALUNO?

No final da década de 2000, a Instituicdo passou por mais uma periodo de mudangas, com
a criacao da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnolodgica, passando a
denominar-se Ifes — Campus de Alegre. Ao mesmo tempo, passou a ofertar o curso na
forma Integrada ao Ensino Médio, mas permaneceu com a sua oferta na forma de
Concomitancia Externa.




Os principios norteadores do Projeto Pedago6gico do Curso Técnico em Agropecuaria

Integrado ao Ensino Médio a partir da implementag¢do do Decreto n? 5.154/2004
foram:

FLEXIBILIDADE;

INTERDISCIPLINARIDADE;

PLURALIDADE DE SABERES E LINGUAGENS;

TRABALHO COMO PRINCIPIO EDUCATIVO;

PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO;

PRAXIS

CONTINUIDADE DE ESTUDOS

AN NN

Com essa nova proposta pedagogica, o Plano de Curso Técnico em Agropecuaria foi
elaborado a partir de uma concepgdo de que a formacdo integral do educando
requeria a superacao de praticas pedagébgicas e de qualificacao profissional
reduzidas a uma visao de treinamento operacional, imediatista e segmentada, tendo
como eixos articuladores o trabalho e a cidadania.

No que tange a disciplina de Matematica, houve um acréscimo de 120 h/a na carga horaria
minima total da disciplina, passando de 360 horas (Matriz de 2000) para 399,6 horas.
Com esse acréscimo na carga horaria, volta a fazer parte da ementa da disciplina
conteudos de Matematica Basica, quais sejam: Numeros decimais, Porcentagem, Unidades
de Medida de Comprimento, Unidades de Medida de Area, Unidades de Volume e
Capacidade, Medidas de Massa, Razao e Propor¢ao, Regra de Trés Simples e Composta
(IFES - CAMPUS DE ALEGRE, 2009). Na descri¢do das habilidades a serem alcangadas
pelos alunos, portanto, ndo constavam quaisquer referéncia as disciplinas técnicas ou,
mais especificamente, ao Curso Técnico em Agropecuaria, como descrito na Matriz do
Ensino Médio de 2000. Quanto aos demais conteudos, foram retirados do curriculo
Geometria Plana, Analise Combinatoria, Nogoes de Estatistica, Probabilidade, No¢des de
Matematica Financeira. Pela primeira vez foram acrescidos os conteidos de Sistema
Lineares e Equacdes Algébricas. Diante da proposta do curso ser ofertado na forma
integrada ao Ensino Médio, verificamos, no Plano de Ensino de Matematica da 12 série,
um planejamento visando “[...] a integracdo dos contetidos matematicos com as outras
areas que exigem dominio dos mesmos [...]". No referido documento, foram apontados
procedimentos de Ensino, sugerindo o trabalho de integragcdo do saber por meio de
Métodos de Projetos (IFES - CAMPUS DE ALEGRE, 2009). Trouxemos, abaixo, recortes do
referido plano, de forma a ilustrar a proposta da professora:

[...]4) Apresentagéo de um croqui de plantio de fruteiras no alinhamento em quadrado. Calcular &rea ocupada por
essa cultura. Demonstracéo de calculo das areas das figuras planas. Atividades teoricas e pratica. [...] 8) tomar a
medida do comprimento da mesa do professor e verificar a razéo entre o comprimento da mesa do aluno ou
estabelecer a razéo da altura de um aluno com o de outro. Utilizagdo de mapas ou plantas topograficas [...] 9)
Associagado da porcentagem com numeros decimais e as fragdes. Utilizacdo de reportagens atualizadas de
revistas e jornais e etc.[...] 10) Apresentagdo de uma tabela envolvendo uma situagao real do laticinio do IFC-
ALEGRE. Questionar os dados da tabela e comentar sobre a variavel dependente e independente. Formular a
ideia de funcdo baseada na tabela e comentar sobre o dominio e o conjunto imagem da fung&o. Apresentar a lei
da funcdo de acordo com os dados da tabela. Analisar o gréafico da fungéo.

Fonte: Plano de Ensino de Matematica, 2009. IFES-CAMPUS DE ALEGRE
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O Plano de Ensino’ sugere a interdisciplinaridade entre a Matematica e as disciplinas da
formacao profissional do curso, mas, ao mesmo tempo, possibilita uma aplicabilidade da
Matematica em situagdes concretas, que vao além das disciplinas técnicas. O documento
propde a ideia de integrar, no curriculo, conceitos e aplicagdes que possibilitem ao
educando aplicar a Matematica em situa¢des do cotidiano. Nesse aspecto, corroboramos
com Ciavatta (2005), que explica que

tanto os processos de ensino-aprendizagem como de elaboracdo curricular devem
ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do conhecimento através das disciplinas
basicas e do desenvolvimento de projetos que articulem o geral e o especifico, a
teoria e a pratica dos contetdos [...] (CIAVATTA, 2005, p. 100).

Diante dos registros encontrados, pudemos verificar que a primeira década do ano 2000
foi um ano de rupturas, pelo menos em termos de curriculo prescrito, acerca da concepg¢ao
de educacdo profissional técnica
de nivel médio. Num primeiro
momento, tentavam-se adequar as
acoes propostas pelo Decreto n?
2.208/97, e, num segundo
momento, retornou-se a tentativa
de uma organizag¢do integrada do

curriculo, em decorréncia da
revogacao do referido Decreto e das a¢des propostas pelo
Decreto n® 5.154/04.
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NAQUELE PERIODO DE PROFUNDAS MUDANGAS QUANTO AS CONCEPCOES DE TRABALHO E DE
FORMAGAO, A ESCOLA ENVIDOU ESFORGOS NO SENTIDO DE ATENDER E DE CONHECER AS
DETERMINACOES LEGAIS, SUAS MUDANCAS E CONTINUIDADES. COMO VOCE DIFERENCIA O TIPO
DE FORMACAO PROPOSTO NO DECRETO N2 2.208/97 E 0 DECRETO N2 5.154 /047
VOCE MUDARIA SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS DIANTE DESSAS DUAS MODALIDADES DE ENSINO?

Fonte: arquivos da Instituicao

No que tange a disciplina de Matematica, verificamos que, com a separacao das matrizes
curriculares, num primeiro momento, buscou-se pelo atendimento a uma formag¢do mais
propedéutica. Com a juncao das matrizes curriculares no curso, verificamos um retorno
dos conteddos referentes ao Ensino Fundamental, de forma a atender, de forma especial,
as disciplinas técnicas, a0 mesmo tempo em que se propunha um trabalho com os demais
contetidos referentes ao Ensino Médio. Ndao obstante, pelo menos em termos de
prescri¢do, verificamos no plano de ensino da referida disciplina uma proposta

70 Plano de Ensino traz o nome da professora Marcia Maria Paes Santos.




interdisciplinar de ensino, de forma a levar o aluno a refletir acerca da aplicabilidade da
Matematica no cotidiano e no curso.

4.6 0 HOJE SE APROXIMA: A DECADA DE 2010 E 0 DIRECIONAMENTO DO
CURRICULO PRESCRITO COM VISTAS A INTEGRACAO CURRICULAR

Nos arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino encontramos algumas avalia¢des finais®
aplicadas pelos professores do curso técnico em agropecuaria nos anos de 2010 e 2011,
em que foi possivel verificar a importancia da Matematica para as disciplinas técnicas do
curso.

Na avaliacdo da disciplina de Agricultura Geral (Figura 8), o aluno deveria aplicar seus
conhecimentos de transformacao de unidades de medida e regras de trés simples para
resolver a questao.

Figura 8 - Questdo de uma prova de Agricultura Geral (2010)

18*) (2,0 pontos) Um produtor deseja adubar 4,8 hect: de laranja. Para isso deseja reaproveitar 12 sacos
de 8-10-12 que sobraram da ultima safra para preparar 8-30-10, da qual usara 250g/cova. O espacamento
da laranja é 3mX2m. Se necessirio, o produtor poderi comprar adubos simples como Uréia, Superfosfato

Simples e Cloreto de Potdssio para completar a formulacio. lncluiudw. quantos sacos da mistura
ele far4? Depois de misturado, quantos gramas usard por cova? )/ g

‘1/8 1'\'0" < ‘/5000/'“2/ N 1 ____ijojl .
31"\11‘”\‘(’?«\‘ /\:P > OO0 : :
oo™ %Oo&\y x:?ooo\(q (A_ ”?)L, . /(U
6 m*
= g / (8-2-10) < 305.7%5
::Mo-m».. baq A JO:O‘:’OWM g

)__1.

(4§ o
Joeorq( ““‘1"“'/ 60

S W T A i
: "\("l ’.;,.b)-- x ~ u
WETT T wadeey et/ :

Fonte: arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino

8 A prova final era aplicada aos alunos que niio atingiam a média final igual ou superior a 6,0 pontos.
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NESSA AVALIACAO, OBSERVAMOS UM ERRO DO ALUNO AO DIVIDIR DUAS UNIDADES DE MEDIDAS
DE AREA (M2) MANTENDO A MESMA UNIDADE DE MEDIDA COMO RESULTADO. JA LHE OCORREU
SITUACAO SIMILAR AO CORRIGIR ALGUMA PROVA OU EXERCICIO? A QUE VOCE ATRIBUI ESSA
QUESTAO?

Numa prova final de Topografia e Geoprocessamento, pede-se:

12 Questao (2,5 pontos) — Determine a area do terreno levantado com uma trena e expresse o resultado final em

m?, hectares, alqueires geométrico (mineiro), quartas e litros.
Fonte: Avaliacdo Final de Topografia e Geoprocessamento, 2010. IFES - CAMPUS DE
ALEGRE

0 aluno apresentou a seguinte resolucao para a questao:

Figura 9 - Resolucdo de uma questdo de prova de Topografia e Geoprocessamento (2010)

!_ Sl 4D 0 (Ml‘u;
AN
o / \“f/(xyi =
Tuaogule As :}.éiw < S
/'/J) /
> dEQ

B

ATz 6482 ,9242 vn™
0,648 tou
0,424 ub,
O,‘)!J 'J—J.AJ

5,!‘.1?

Fonte: arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino

Nessa avaliacdo, o aluno realizou o calculo da area de cada dos triangulos em funcao da
medida dos trés lados para determinar a area de um terreno e, em seguida, procedeu as

devidas transformagdes de unidades de medida.




Na prova de Construgdes e Instalagdes, encontramos uma questao em que é dada a escala
a ser utilizada e o aluno deve calcular a medida do comprimento real. Essa questao de
prova, em que o aluno necessita aplicar conhecimentos relativos a razdo entre duas
grandezas, retrata a importancia da utilizagdo de conceitos matematicos oriundos do
Ensino Fundamental na aplica¢do de atividades da formacao profissional do curso.

Figura 10 - Questao de uma prova de Construgdes e Instalacdes Rurais (2011)

_3*)QUEST AO: Foram obtidas algumas medidas em uma planta arquitetdnica. Observe a escala e indique &

i /\,/, medida real
1225 cm - ESC 1:50| 150 cm -ESC. 1:125 , 7.9 em -ESC. 1:75 | 11,0 em - ESC. 1:25
u
i , i £
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Fonte: arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino

A prova da disciplina de Gestdo do Agronegocio apresenta alguns dados de producao de

uma empresa rural:

Figura 11 - Questdo de uma prova de Gestdo do Agronegdcio (2011)

6) Uma empresa rural possui 1,0 ha de abacaxi - gold (fileira dupla, irrigado), apresentando os seguintes dados de
produgiio:

Gastos com insumos (mudas, calcdrio, adubo orginico, adubo quimico, fitohormonio-ethrel, herbicida,

etc.): R$ 13.500,00;
* Conjunto de irrigagio: R$ 3.800,00, vida (til ~ 10 anos;
*  Mio-de-obra permanente: I trabalhador a R$ 850,00/més;
* Mio-de-obra tempordria: R$ 10.000,00;
* Produgiio estimada: 61.000 kg;
*  Prego médio de mercado do quilo de abacaxi : R$ 2,10/kg.(Incaper/SIMA, 16/06/11);
*  Juros reais: 12% ao ano;
* Periodo do ciclo produtivo a considerar: 18 meses:
* Valor do arrendamento da terra (terra nio € prépria): R$ 80,00/ha/més.

Calcular:

a) Custo Fixo Total (CFT)

") Custo Varidvel Total (CVT)
£ Custo Total (CT)

d) Cus(() T'otal Médio (CTme)
¢) Renda Bruta Total (RBT)
f) Renda Liquida Total (RLT)

Fonte: arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino




A partir dos dados informados na questao, o aluno deveria compreender os conceitos de
tipos de custos e rendas para aplica-los em féormulas matematicas, por meio da utilizagdo
das operagdes fundamentais de soma, subtracdo, multiplicacdo, divisdo, potenciacado e
radiciagdo.

Para a realizacdo da prova de Silvicultura, o aluno deveria aplicar a seus conhecimentos
referentes a regra de trés simples:

Figura 12 - Questdo de uma prova de Silvicultura (2011)

5) Dos servigos gastos na implantagdo da floresta piloto, sabe-se que o controle quimico do mato com glifosato
(Round up) é muito importante porque o capim cresce muito rapido, sobretudo no verdo, sufocando as mudas de
esséncias florestais. Um homem aplica 1 bomba (20 L), durante 1 hora, em 440mZ2. Quantos litros de calda s3do
necessarios para aplicar o produto em 22ha?

-

10000 [ & cadde

Fonte: arquivos da Coordenadoria Geral de Ensino

Nas provas das disciplinas técnicas que tivemos acesso ficou evidente a necessidade da

aplicacdo de alguns conceitos SAIBA MAIS!
matematicos, tais como regra de trés .~ " \
Skovsmose (2000) aponta dois paradigmas de
praticas de sala de aula, que sdo as praticas
baseadas em exercicios e aquelas baseadas em
cenarios para investigacao.
Para saber mais sobre esses dois paradigmas de
praticas de sala de aula, leia Um convite a
Educagao Matematica Critica — Skovsmose

simples, operagdes com numeros
racionais, expressdes numeéricas,
transformacdao de wunidades de
medida, cdlculos de area e volume,
etc. Além disso, muitas situagdes
eram apresentadas com base numa
semirrealidade, ou seja, “[..] ndo se (2014). ’
trata de uma realidade que "de fato" T TTTTTTTTTTo
observamos, mas uma realidade construida [...]” (SKOVSMOSE, 2000, p. 8).

Quanto as provas de Matematica analisadas no mesmo periodo foram selecionados os
conteudos de Operagdes com Conjuntos Numéricos, Fung¢do e Raizes da Funcdo, para as
primeiras séries; Matrizes, Determinantes e Geometria Espacial, para as segundas séries;
e, Estatistica Basica, Numeros Complexos, Polindmios Geometria Analitica, para as
terceiras séries. As provas referentes a disciplina de Matematica, portanto,
referenciavam-se a matematica pura, ou seja, ao conhecimento matematico formal




(SKOSVSMOSE, 2000).
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DIANTE DO CONTEXTO APRESENTADO, COMO VOCE ATRIBUIRIA A IMPORTANCIA DA MATEMATICA
PARA AS DISCIPLINAS TECNICAS? QUAIS CONCEITOS MATEMATICOS VOCE VERIFICA SER MAIS
UTILIZADO PELAS REFERIDAS DISCIPLINAS?

A questdo da defasagem na disciplina de Matematica, que vinha sendo discutida desde os
primeiros registros de reunides do Conselho de Classe, na década de 1980, continuava
sendo uma realidade na Instituicdo, tendo sido apresentado pela Supervisao Pedagdgica,
naquele periodo, um “Projeto de Nivelamento”, baseando-se nos dados de evasao e
reprovagao nos cursos técnicos integrados apresentados no ano de 2013:

Considerando os dados de 2013 relativos a reprovagéo no Ifes — Campus de Alegre observou-se que do total de
alunos matriculados nos cursos técnicos integrados ao ensino médio 20,3% pertencem a 12 série, 9,6% a 22 série
e 1,57% vinculados a 3? série. Quanto a evasao, temos 18,56% na 12 série, 11,21% na 22 série e 0,81% na 32
série. Consideracdes realizadas na reunido pedagdgica do 1° bimestre de 2014 ap6s apresentacdo das
informagdes acima descritas, chegou-se ao entendimento que a falta de base de conteudos das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica do Ensino Fundamental foram fatores relevantes, dentre outros, para os altos
indices percentuais de reprovagao e evasao.

Fonte: Encaminhamento n° 06/2014/SP/IFES — CAMPUS DE ALEGRE.

Além disso, segundo consta da Justificativa do Projeto em questdo, os alunos
encaminharam um documento a Dire¢do de Ensino e a Coordenagdo-Geral de Ensino,
solicitando “apoio para as dificuldades que estdo enfrentando no processo de
aprendizagem [...]" (IFES - CAMPUS DE ALEGRE, 2014). Em sua justificativa, a Supervisora
aponta que

[...] muitos desses alunos consideram a possibilidade da desisténcia do curso em que estdo matriculados devido
os empecilhos da falta de conhecimento béasico das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica que interferem
no desenvolvimento das varias outras disciplinas do curriculo, refletindo em baixos rendimentos.

Fonte: Encaminhamento n° 06/2014/SP/IFES — CAMPUS DE ALEGRE.

Diante desse quadro, foi autorizada a implementacao do projeto em questao e a realizacdo
das aulas ocorreu durante o recesso escolar, no més de julho daquele ano, visando uma
revisdo dos seguintes conteddos: Conjuntos Numéricos, as Quatro Operagdes
Fundamentais (Numeros Decimais), Expressdes Numéricas, Potenciacdo, Operacgdes
Algébricas, Equacdes e Inequagdes do 12 Grau, Equagdes do 22 Grau, Proporcionalidade,
Juros, Relagdes Trigonométricas, Plano Cartesiano (Produto, Relacdes e Fungdes) e
Nogdes de Geometria Plana e Espacial (IFES - CAMPUS DE ALEGRE, 2014).




A retomada de conteudos basicos de Matematica para o Curso Técnico em
Agropecudria sempre foi necessaria para uma melhor apreensao dos contetidos das
disciplinas técnicas, e, também da Formagdo Geral. Nas Matrizes Curriculares
analisadas, pudemos verificar que, na maioria do tempo, esses conceitos
necessitavam ser inseridos no ementario da disciplina.

Quanto a organizacao curricular do curso, verificamos que, na primeira metade da década
de 2010, houve um empenho, por parte da Reitoria do Ifes, quanto a tentativa de
unificacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso dos Campi que ofertavam o Curso Técnico
em Agropecudria. Em 2012, foi designada uma Comissdo, composta por servidores das
antigas agrotécnicas de Alegre, Itapina e Santa Teresa, responsavel por elaborar o
Documento Base para Reestruturacdo do Projeto Pedagégico do Curso Técnico em
Agropecudria do Ifes. O documento foi divulgado em setembro daquele mesmo ano,
ficando estabelecido que “[..] cada Campus poderia adequar em até 25% dos
Componentes Curriculares e da Carga horaria na série final do Curso” (IFES, 2012, p. 28).
No ambito do Campus de Alegre, foi designada a Comissdao para a construcdo de um
Projeto Pedagégico que atendesse ao Documento Base do curso, porém, o Projeto nao foi
implementado no Campus.

Dois anos depois, em 2014, a Reitoria do Ifes designou uma Comissdo intercampi
responsavel pela construcdo de um novo projeto de reestruturacao do curso Técnico em
Agropecuaria. A ideia principal para a constru¢do desse projeto foi a reducdo da carga
horaria total do curso e também a inser¢cdo de mais um Campus na participagdo das
discussoes, o Campus Montanha, que também ofertava o curso em questao. No ano
seguinte, foi implementado o novo Projeto Pedagégico do Curso Técnico em
Agropecuadria, em vigor até os dias atuais.

Segundo consta em seu atual Projeto Pedagogico, a finalidade do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio do Ifes - Campus de Alegre, é

[...] formar trabalhadores preparados tanto intelectualmente como produtivamente para o
setor de Agropecuadria, no Eixo Tecnoldgico Recursos Naturais, prevista no Catalogo Nacional
de Cursos Técnicos do MEC (2012), buscando trabalhar conhecimentos de areas especificas e
areas afins que complementam o perfil do egresso, enfatizando a qualidade como instrumento
de comprometimento com a formacido do Técnico em Agropecuaria, atendendo aos principios

ligados a agroecologia, agricultura familiar, movimentos sociais, associativismo,
empreendedorismo, pesquisa e extensdo, empregabilidade e flexibilidade, proporcionar
qualificacdo para ingresso a curto prazo no mercado de trabalho, atualizagdo para
profissionais ja atuantes ou prosseguimento dos estudos em nivel de graduagédo (IFES -
CAMPUS DE ALEGRE, 2014, p. 8).




Dentre os objetivos propostos
vislumbra-se formar um técnico em
agropecudria que esteja apto para o
exercicio da profissdao, atuando como
um profissional critico, criativo e
capaz de interagir, sendo agente de
mudangas na sociedade em que vive, e
respeitando  os  principios da
sustentabilidade. O  documento
preconiza, também, que seja
desenvolvido no educando o seu

Fonte: arquivos de um professor da Instituicao

aprimoramento como pessoa humana, de forma a possibilitar uma formacao ética, com
autonomia intelectual e pensamento critico (IFES - CAMPUS DE ALEGRE, 2014).

Quanto aos conteudos constantes da estrutura curricular do curso, ocorre uma
organiza¢do em trés grupos:

v" Nucleo Profissional, composto por componentes curriculares que tratam da
formacao profissional do Técnico em Agropecuaria;

v" Nucleo Diversificado, composto por componentes curriculares que permitem
estabelecer relacdes entre o ensino médio e o mundo do trabalho, de forma
articulada com o conhecimento cientifico; e

v" Base Nacional Comum, composta pelas areas de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; e Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, visando possibilitar ao aluno uma base consistente
para que ele compreenda o mundo, a influéncia de suas acées e da sociedade, de
forma exercer a sua cidadania.

A organizacdo curricular do curso “busca
promover a articulagdo entre os
conhecimentos vinculados a formacdo
geral desenvolvida pelo ensino médio e
sua articulacdo com as necessidades e
expectativas conceituais da formacgédo
profissional” (IFES - CAMPUS DE
ALEGRE, 2014).

Na atual matriz curricular, a disciplina de
Matematica tem reduzida a sua carga

horaria minima total para 316,66 horas.  Fonte: arquivos de um professor da Institui¢io
Em compara¢do com a Matriz construida

em 2009, houve uma reducao de 117 horas na carga horaria minima total da disciplina,
abordando-se um menor numero de conteudos referentes ao Ensino Fundamental,
comparado a matriz anterior. Sao retirados os conteuidos de Determinantes, Sistemas




Lineares e Nimeros Complexos, e o conteido de Probabilidade volta a integrar o curriculo
do curso.

Nesse sentido, observamos que a disciplina de Matematica, inicialmente, apresentava-se
no curriculo como suporte para as disciplinas técnicas. A partir dos anos 90,
especialmente, a disciplina foi assumindo uma posicao de destaque no curriculo, em que
ficou evidente a importancia do aprimoramento de conceitos que necessitavam ir além
dos requeridos nas disciplinas técnicas, tendo em vista o crescente desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia.

Sendo assim, reafirmamos o valor da Matematica na formacgao profissional técnica de
nivel médio centrado em uma concepc¢ao do trabalho como principio educativo, sendo
este o pressuposto basico de formag¢ao humana integral. Enquanto disciplina escolar e
area do conhecimento identificada pela aplicacdo em outros campos do conhecimento
e responsavel pelo desenvolvimento tecnolégico, a Matematica constitui-se como um
importante elemento integrador no processo de ensino e aprendizagem, com vistas a
superar a dicotomia entre a formacao geral e a formacdo profissional.

Quanto a perspectiva de integracdo
curricular, e, mediante as
continuidades e mudangas propostas
pelas reformas educacionais
ocorridas a partir da implementagao
da Lei Organica do Ensino Agricola no
pais pudemos verificar que a escola
sempre buscou implementar as agoes
propostas nos documentos legais,
sem, portanto, perder de vista um
formacao  ética, profissional e
Fonte: arquivos da Institui¢dao humanizadora dos alunos.

Vale ressaltar que o estabelecimento de novas leis, regulamentacdes e reformas
educacionais trazem para o interior da escola toda uma movimentac¢ao no sentido de dar
cumprimento ao estabelecido, mas, ao mesmo tempo, ndo desconstréi a esséncia da
escola: que era, e ainda €, de modo geral, uma formacao técnico-cidada. Nesse contexto, o
perfil de formacdo do egresso ainda vem sendo muito discutido, havendo uma divergéncia
de ideias e pontos de vista se a escola deve formar um técnico dotado de competéncias e
habilidades que lhe permitam atuar

imediatamente no mundo do trabalho .~ SAIBAMAIS! ~~------7-mmommmmmes >
ou, se deve dotar os jovens estudantes de Para saber mais sobre o conceito de trabalho

I
uma compreensdo do processo de | como principio educativo na sociedade
l contemporanea, acesse
l https://www.youtube.com/watch?v=YiAQOV{5HPes

construcdo historica do conhecimento,

ou, ainda, se deve embasa-lo para .



https://www.youtube.com/watch?v=YiA0Vf5HPes&t=228s
https://www.youtube.com/watch?v=YiA0Vf5HPes&t=228s

prosseguir nos estudos, em nivel superior. Para uns, a formagdo deve ser simples e
puramente um adestramento para o ingresso imediato no mundo do trabalho, para
outros, a formacdo deve ser mais ampla, dotada de conhecimentos que vao além da
formagao técnica.

Sendo assim, este estudo evidencia a importancia de uma maior compreensao, por parte
de todos os atores sociais que atuam no processo educativo, do conceito de trabalho
enquanto um principio educativo com vistas a formag¢do humana integral dos estudantes.
Esta perspectiva pode fornecer subsidios para futuras discussées que considerem que
formar para o trabalho ndo é formar para o mercado de trabalho, mas formar cidadaos
criticos, conscientes, éticos, que compreendam a realidade, que se empoderem de
conhecimentos técnicos, cientificos, econdmicos, politicos e sociais, para agir, de forma
ética e responsavel, e agir em prol de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Dessa forma, é possivel sugerir a promo¢ao de momentos de estudo, reflexao e discussao,
com vistas a ampliar o conhecimento sobre a esséncia de um projeto pedagdégico de curso
técnico de nivel médio integrado ao ensino
médio. Esse entendimento reforca a
importancia da superacdo de praticas
pedagogicas fragmentadas e desarticuladas,
visando formar ndo apenas técnicos, mas
politécnicos, conforme nos ensina Saviani
(2007).

Fonte: registros de campo da pesquisadora

Quanto a participacao da Matematica no curso, constatamos que a disciplina é
intrinseca as disciplinas técnicas, e, portanto, participa e favorece o processo
integracdo curricular, fazendo-se presente desde a sua concep¢do mais abstrata e
intuitiva, até a sua real e necessaria aplicacao para a resolu¢do de problemas e para a
execucdo de projetos na area agricola. Observa, também, que a disciplina em questao
foi, inicialmente, inserida no curriculo do curso como suporte as disciplinas técnicas,
e, com o passar dos anos, foram sendo inseridos contetidos que pudessem contribuir
com uma formac¢ao mais ampla dos estudantes, onde sua aplicagdo nao deveria estar
limitada a atuagdo na area técnica, mas em outras esferas do conhecimento.

O estudo apontou a necessidade de que os alunos saibam aplicar conhecimentos légico-
matematicos na realizacdo de atividades das disciplinas técnicas. No entanto, percebemos
que as praticas pedagogicas dos professores das disciplinas da formacgao profissional e da
disciplina de Matematica acontecem de forma isolada, o que refor¢a a relevancia do
dialogo entre os professores das disciplinas envolvidas, podendo resultar em acgdes
interdisciplinares, contextualizadas e integradoras, que levem os alunos a uma maior
reflexao das situagdes propostas.




Diante desse quadro, verificamos um movimento nao reciproco dos saberes em direcdo a
integracdo curricular, ocorrendo um movimento unidirecional de constru¢do da
interdisciplinaridade do ensino técnico para com os conhecimentos matematicos e que
ndo ocorre da matematica para o ensino técnico. Além disso, na maior parte do tempo,
verificamos que os conteidos matematicos essenciais para a apreensao dos
conhecimentos das disciplinas técnicas sao oriundos do Ensino Fundamental, sendo pauta
de discussoes que perpassam décadas as defasagens apresentadas pelos alunos. Quanto a
disciplina de Matematica, esta segue seu caminho, dando cumprimento ao estabelecido
no livro didatico, sem que haja uma proposta de acdes ou de projetos que busquem um
maior alinhamento com outras areas do curso.

Sob esse prisma, acreditamos na busca por praticas pedagdgicas que permitam
desenvolver nos alunos habilidades para entender, operar, aplicar e refletir sobre as
ideias, algoritmos e procedimentos matematicos, ndo se limitando apenas a aplicacdo
pratica desta para atender a demanda mercadoldgica. Possibilitar ao estudante essa
forma de pensamento e de leitura de mundo pode contribuir substancialmente para uma
educacdo matematica comprometida com a sua formag¢ao humana integral.

R@ﬁn@tﬁm@ﬂ@uw

O DESENVOLVIMENTO DA ARTICULACAO NA FORMA INTEGRADA DEVE GARANTIR O CUMPRIMENTO
DOS OBJETIVOS DE UM ENSINO MEDIO BUSCANDO-SE A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO BASICA, QUE
INCLUI A PREPARACAO PARA O TRABALHO, BEM COMO A CIDADANIA DO EDUCANDO,
POSSIBILITANDO O PROSSEGUIMENTO DOS ESTUDOS, TANTO A NIVEL DE ENSINO SUPERIOR QUANTO
NA EDUCACAO PROFISSIONAL, COM VISTAS A SUA FORMACAO-CIDADA, DE FORMA A PREPARA-LO
PARA ATUAR NO MUNDO DO TRABALHO, EM UMA SOCIEDADE EM CONSTANTE MUTACAO (CORDAO E
AUR, 2005).

ENQUANTO EDUCADORES, COMO PODEMOS CONTRIBUIR NESSA FORMACAQ?




5 CONSIDERACOES FINAIS

“[...] qual a memdria que se tem da escola? Como

cada instituicdo se reconhece no torvelinho das

transformagoes aceleradas em curso? Como

interpretam as transformagdes do mundo do

trabalho e, de modo especial, a educagdo

profissional e o ensino técnico? Como professores e

alunos se reconhecem em meio as contradigdes

entre o que esperam, o que desejam e o que

conseguem fazer? Como as familias interpretam

esses miltiplos significados que emergem das

palavras e das agées de seus filhos? Queremos nos

deter sobre esse rio do tempo que é a memdria e o

lugar que ocupa na escola, permitindo aflorar
lembrangas e formas de ser que constituem sua
identidade” (CIAVATTA, 2005, p. 95).

Fonte: arquivos da Instituigdo

Neste livro, ao resgatarmos memorias e historias do Ifes - Campus de Alegre,
pretendiamos levar professores, equipe pedagégica e gestdo escolar, a refletir sobre a
importancia do seu papel na constituicao da historia e da identidade de uma instituicdo
de ensino. Além disso, pretendiamos contribuir com a constru¢do da perspectiva da
integracdo curricular, a partir da Matematica, no sentido de possibilitar uma melhor
compreensao acerca da importancia dessa drea do conhecimento e disciplina escolar na
educacao profissional técnica de nivel médio.

Nos ultimos anos, a Matematica vem ganhando um espago importante no campo do
curriculo, destacando-se entre as areas do conhecimento da base nacional comum. Nos
cursos técnicos, assume um importante papel, enquanto base da ciéncia e da tecnologia.
Enquanto area do conhecimento amplia o leque do didlogo entre as disciplinas, na
realizacdo de projetos, e, também quando contribui para as praticas pedagdgicas das
disciplinas da formacao profissional, o que amplia a visdo da Matematica conquanto uma
ciéncia. Nesse sentido, a Matematica traz consigo a concepc¢do de integracao, na medida
em que esta presente na utilizacao dos mais diversos recursos tecnoldgicos. Vale destacar,
ainda, a sua importancia enquanto disciplina que tem uma linguagem proépria e
desenvolve a capacidade de abstracado e de raciocinio ldgico. Nesse contexto, o professor
de Matematica deve transitar entre essas duas concepgoes, seja como disciplina ou como
area do conhecimento.

As disputas acerca do curriculo trazem como planos de fundo diferentes concepgoes de
homem, de sociedade, de trabalho e de projetos politicos-pedagégicos que busquem
atender tais demandas de formacdo. Nesse embate, a educacdo agricola assume
importantes e diferentes papeis, que vao desde uma visdao mercadolégica, associada ao
agronegdcio, destinada a difusdo de tecnologias com vistas a uma agricultura com alta
entrada de insumos externos, até uma concepcao de que o surgimento de novas




tecnologias devem trazer consigo novas formas de agir e produzir, com vistas ao
aumentos da produtividade, visando a sustentabilidade e a preservacdo do meio
ambiente.

Sabemos que o resgate da escola como um lugar de memoria configura-se como sendo
apenas um dos pressupostos para a formacdo integrada e humanizadora dos alunos, e
também de toda a comunidade escolar. Mas acreditamos haver contribuido nesse aspecto
de construcdo de identidade e esperamos contribuir, também, com as praticas
institucionais nao apenas do Ifes - Campus de Alegre mas de outras tantas instituicoes de
ensino que objetivam uma formacdo humana integral de seus estudantes, buscando
caminhos e alternativas para a concretizacdo de um curriculo que seja realmente
integrado.
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