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Na minha infancia lembro da casa da minha tia na qual quase tudo era
permitido. Comiamos muito, subiamos no telhado, puldvamos na piscina o
dia todo, entradvamos em casa molhados, enfim, éramos criancas! Todos
brincavam juntos e, a ndo ser pela preocupacdo das mdes, todos podiam
tudo.

Como qualquer crianca, sempre tinha um primo mais atazanado
do que o outro e, com o passar do tempo, sabiamos que o primo mais
velho iria tirar o mais novo do melhor lugar do sofa, as meninas
ficariam horas no chuveiro, que a Tiane empurraria gquem estivesse na
borda da piscina e que o Pé de Xaxim comeria todas as batatas fritas.
Que familia ndo é assim?

Divertida, amorosa, brigona, que toma conta do que nédo lhe
diz respeito, que tem filhos ou gque ndo tem. Mas, pela quantidade de
tios, tias, primos, primas, tias-avdés que tenho, posso afirmar que nos
destacamos entre as familias que conheco. Até por volta dos meus doze
anos essa era a minha visdo. Mas algo, ndo me lembro o gue, comecgcou a
chamar minha atencdo. As pesscas ndo viam a Tiane e o Pé de Xaxim como
eu o0s via. Eles eram meus primos que Dbrincavam comigo e que se
comunicavam de maneira diferente e sb6. Mas os outros olhavam torto,
falavam baixo, cochichavam e meu coracdo ficou machucado até hoje pelo
que aprendi: as pessoas veem o outro como diferente, inconveniente,
estranho, esquisito, mal quisto. E assim percebi gque meus primos eram
especiais. Especiais porque ele é autista e ela tem Sindrome de Down.
Especiais porque ele era o meu Pé de Xaxim e ela o sorriso pertinho da
piscina de quem iria me empurrar.



Movida pela dor e indignacdo sentida, busquei ao longo da minha
vida trabalhar com esse publico. Inicialmente como voluntdria em
associacdes, e apds a graduacdo como professora. Nessa época percebi que
O ensino ainda ndo era direcionado para os alunos deficientes. Ao pensar
sobre métodos de ensino para alunos especiais ingressei no mestrado
profissional para realizar tal ©pesquisa, que obteve como um dos
resultados este material direcionado para a pratica do professor.
Contudo, uma simples leitura dele ndo contempla toda sua magnitude, é
preciso ler a pesquisa e se possivel mergulhar na base tedrica que a
fundamenta, na psicologia histérico-cultural.

Receosos - agora no plural uma vez que pesquisa ndo foil feita
exclusivamente por mim - em produzir um documento dque o professor
transforme em uma ‘receita de bolo’ ou pense que é uma ‘fédrmula de
ensino’, optamos por trazer para este material elementos que auxiliem o
professor a compreender as necessidades de um aluno com Sindrome de
Warkany. Para além, convidamos o professor a refletir sobre as préprias
crencas acerca do ensino e da aprendizagem de alunos com necessidades
especiais.

Ao romper com os prdéprios paradigmas, podemos questionar nossa
filosofia sobre educacdo e estabelecer objetivos exitosos, que outrora
foram ignorados por motivos diversos. Pensar em uma educacdo que vai além
de dados cientificos, gque se atente para a formacdo do cognitivo e do
desenvolvimento do ser enquanto sujeito, é o desafio que nos clama. Ainda
hoje, a escola é carente para trabalhar essa realidade e o que faz né&o
abrange a totalidade dos alunos, visto gue muitos sdo excluidos, guando
ndo invisibilizados. Embora a proposta tenha se desdobrado com um aluno,
é passivel ser utilizada com todos os publicos, em gquaisquer niveis de
ensino e disciplina.

Boa leitura!
Allana Resende
Edmar Reis Thiengo
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TRISSSOMIA:

Na outra escola, perto da casa da minha todo mundo era igual.
Todo mundo brincava comigo e eu tinha dois amigos 1d. Mas um
dia eu sai da escola e fiquei sem amigos.

Filipe

Filipe cursa o 8° ano e estuda na mesma escola desde o fundamental I. Tem
saudade da escola primaria, de brincar junto aos amigos e de se sentir
pertencente a um grupo.

Filipe: €u quero sair degssa sala, sair degssa gscola.
dllana: Mas por qug? Voeg ndo gosta daqui?

Filipe: Todo mundo fica me implicando aqui. [...] 6 por que ¢u acho que ¢u sou
diferegnte dg todos ¢lgs.

Nao é para menos, Filipe apresenta uma sindrome genética rara, apenas
1/25:000-50:000 sobrevivem ao nascer. As condicOes e causas dessa trissomia
foram identificadas pela primeira vez pelo pediatra Josef Warkany na década
de 60 e, por esse motivo, ficou conhecida como Sindrome de Warkany
(RICCARDI, 1977 apud RODRIGUEZ; MORENO-CID; RUBIO; PASTOR; DE LEON;
PUERTO; GARCIA; RODIGUEZ, 2013).

A causa é genética, decorre de uma mutacao na divisao celular, que ira gerar
ovulos e espermatozoides com alteracdo no par de cromossomos de numero
8, um exemplar a mais. Ao ser fecundado, o zigoto passa a ter trés unidades
de um mesmo cromossomo, nesse caso, trissomia 8. Somente conseguem
sobreviver os individuos que apresentam algumas células com 46 e outra
parte com 47 cromossomos, fendmeno denominado de mosaico.

dllana: € por que voeg ¢ diferenteg? Voeg ¢ ou voeg acha?
Filipg: €lgs acham.

dllana: € por qug ¢lgs acham qug voeg ¢ difergnte?
Filipe: Po jeito de falar, do jeito que eu corro... 5
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E possivel que as pessoas afetadas possuam orelhas menores e rosto com resultado
similar. A caracteristica mais recorrente é a auséncia da patela e ha outras
caracteristicas, como limitacao da supinacao do cotovelo, seis vértebras lombares,
espinha bifida oculta, postura anormal dos pés, perda auditiva, peso e altura dez por
cento abaixo do normal (ATKINS; HOMES; RICCARDI, 1974).

Allana: € vocg acha?
Filipe: Piferentes deles ¢u sou.

Conviver com Filipe nos mostra algumas de suas diferencas. Ele gosta dos animais e
de protegé-los. E solidario com o proximo, acha que ndo se deve zombar de uma
pessoa, principalmente se for um amigo, por isso é diferente daqueles que fazem o
oposto. Sim, Filipe é diferente de muitas pessoas.

Mas as diferencas ndo se encerram nas condicoes fisicas. Warkany continua sua
descricao quanto as anormalidades neurologicas, que se referem a falta de jeito e a
subnormalidade mental leve (ATKINS; HOMES; RICCARDI, 1974). Na literatura, os
relatos médicos e genéticos encontrados relacionam-se sempre as caracteristicas
clinicas, sendo referido ao processo de desenvolvimento cognitivo somente o
“retardo mental” ou a subnormalidade. Laudos meédicos dizem pouco para
professores e pedagogos, aos quais cabe a funcao de educar.

[...] Filipe tem muita capacidade. Raciocinio 1égico ele tem muito,
estda semialfabetizado e interpretacdo ele ndo tem.

Anténia, professora de Matemdtica

Durante a pesquisa, ndao foram encontrados estudos na area da educacao com
alunos que apresentam Sindrome de Warkany. Dal a importancia de realizar estudos
especifico para dar subsidios aos profissionais da educacao.

Este material ¢ uma producado alicercada nos resultados de uma pesquisa de
mestrado que objetiva informar o professor sobre as especificidades de um aluno
portador da Sindrome de Warkany com as seguintes indagacdes: Como a deficiéncia
intelectual afeta a aprendizagem? Qual a maneira mais adequada de ensinar uma
pessoa com Sindrome de Warkany?
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Quanto maior for o numero de habitos corriqueiros que
consigamos tornar automaticos e fazer com que dispensem
esforcos tanto mais as nossas capacidades intelectuais superiores
terdo liberdade para a sua atividade. Nesse sentido tem razao
profunda o provérbio que diz que o habito é a nossa segunda
natureza (VIGOTSKI, 2004, p. 366).

S6 se torna habito aquilo que é feito inumeras vezes. Com tantos alunos em uma
turma e condicOes basicas nem sempre disponiveis para o trabalho, que
professor nunca deixou passar despercebido um aluno?

[...] a gente se sente so6, a turma tem uma demanda...e os ditos
normais, que ndo tem problema, mas tem falta de educag¢do, ndo se
comportam, falam alto e a gente vali meio que esquecendo do menino
que é especial. E ele se acostuma com isso, se acomoda e ele vai
passando, passando...

Juliana, professora de Ciéncias

Passam por nos e passam ano a ano sem usufruirem das oportunidades dadas
aos outros alunos. As mesmas oportunidades, mas que contemplem caminhos
possiveis de serem trilhados pelos alunos considerando suas especificidades.

[...] a educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais,
culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais
adaptados as peculiaridades da organizacdo psicofisiologica da
crianca anormal (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

As técnicas que devem ser adotadas para as deficiéncias fisicas sao reconhecidas
facilmente, mas quando se trata de deficiéncia intelectual surge a questao: de
qual necessidade estamos falando?

Para a crianca intelectualmente atrasada, deve ser criado, em
relacdo ao desenvolvimento de suas funcoes superiores de atencao
e pensamento, algo que lembre o Sistema Braille para a crianca
cega ou a dactilologia para a muda [...] (VIGOTSKI, 2011, p. 869)
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A atencao e o pensamento, juntamente com a sensacao, a percepcao, a
linguagem e a memoria sao funcoes psiquicas que formam um sistema funcional
complexo e interdependente do psiquismo. Todos 0s animais possuem essas
funcoes, todavia, o ser humano baseado em suas atividades desenvolveu as
formas elementares das mesmas em superiores, tornando-as complexas. E o
desenvolvimento dessas funcoes que deve se tornar os deficiéncia intelectual,
sendo as condicOes em que isso é realizado de extrema relevancia (VIGOTSKI,
2004; MARTINS, 2011).

Sao as condicoes dadas aos alunos que irdao favorecer, ou ndao, o
desenvolvimento do psiquismo. No ambito educacional, podemos citar o
ambiente em que estdo, os estimulos recebidos, as atividades propostas e os
objetivos almejados. Desses itens, o que € ofertado e esperado dos alunos com
deficiéncia?

O que a gente espera de um aluno com dificuldade ou especial é
que ele consiga pelo menos realizar as quatro operacdes
matemdticas. Se ele conseguir ler e interpretar, nossa, muito
bom! Poderemos prosseguir.

Anténia

Nem todas as professoras esperam o mesmo que Antonia, e por isso ofertam
pouco ou quase nada aos alunos com deficiéncia. Restringem-se a atividades que
estao no plano do concreto, ou seja, eliminam tudo aquilo que conduz ao
pensamento abstrato.

Precisamente, porque as criancas retardadas, quando deixadas a si
mesmas, nunca atingem formas bem elaboradas de pensamento
abstrato, é que a escola deveria fazer todo o esforco para empurra-
las nessa direcdo, para desenvolver nelas o que esta
intrinsecamente faltando no seu proprio desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2007, p. 101-102).

Como a escola conseguira dar essa direcao? Buscamos na Teoria das Acoes
Mentais, elaborada por Galperin, essa resposta.
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Galperin, ao estudar sobre o mecanismo de internalizacdo da atividade externa
em interna, contribuiu para a compreensao da formacdao de conceitos na mente
humana e como esta se relaciona aquela, colaborando para a formacao do
psiquismo. Assim, as questOes relacionadas as mudancas cognitivas do
desenvolvimento e a origem da mente foram o centro dos seus estudos
(STETSENKO; ARIEVITCH, 2008).

Por acao mental entende-se a capacidade do sujeito de converter um objeto
material em uma representacao mental, como, por exemplo, realizar uma divisao,
ler uma palavra, distinguir acordes, determinar um estilo arquitetonico. Essas
qualidades que sao aprendidas fez com que o tedrico perguntasse: “Como se
adquirem no processo de ensino?” (GALPERIN, 2013a) O autor descreve esse
processo em {trés momentos: orientacao, execucao e controle. E com a
contribuicao dos seus colaboradores mais uma etapa antes da orientacao foi
proposta, a motivacional, conhecida como Etapa Zero.

7illana: 7nidnia, ja [fiz varias atividades ¢ Filipe ndo se¢ sente motivado por nada!
Inténia: Eu sei.

No que consiste motivar um aluno? E preciso ter em mente que a motivacdo pode
se apresentar como interna, quando os motivos para realizar uma tarefa estao
relacionados a busca do conhecimento - cognitivo - e externa, quando o estudo
esta relacionado a outros fins (NUNEZ; PACHECO, 1998). Ter um professor
inspirador, apaixonado pelo que faz e diz, ndao garante o despertar o interesse
cognitivo dos alunos, sendo este o motriz para a maior efetividade da assimilacao
(NUNEZ, 2009).

O problema nao é o mestre estar inspirado, porque a sua inspiracao
nem sempre atinge o aluno. O problema é antes fazer os alunos
ficarem inspirados pelo mesmo motivo (VIGOTSKI, 2004, p. 453).

Segundo Nuniez (2009), quando o aluno aprende baseado em situacdes-problema
que estao diretamente ligadas as experiéncias do proprio cotidiano, dos
contextos da criacao cientifica, tecnologica e social, provoca-se nos discentes a
motivacao interna.



).

L

VAl

~

NAO

OR

)

C

@4

MUITA TEORIA PROFE

q

J §

4

'E

V

E
.

WL

)

4

C

J

vV

A

C

EE

2

S

Uma vez motivados, prossegue-se com a primeira etapa da teoria, que é a
elaboracao da base orientadora da acao, denominada BOA. E o que seria a BOA?

Conjunto de condicOes nas quais os estudantes se orientam
durante a execucdo da acao. (GALPERIN, 2103b, p. 466).

A BOA ¢é materializada em uma ficha que deve conter em seu conteudo:

v/ acao inicial;
v resultado pretendido,
v ferramentas necessarias para a execucao da acao,
v conceitos fundamentais,
v/ condicOes em que as acoes ocorrem,
v curso das acoes,
v’ controle e a regulacao da aprendizagem.
(GALPERIN, 2013a, NUNEZ, 2009).

A elaboracao da BOA pode obedecer aos critérios da plenitude das informacoes
dadas, generalidade e independéncia, logo, ha diversas formas de elaborar uma
ficha de orientacao, sendo trés os tipos mais usados. O primeiro tipo apresenta
as informacoes de forma incompleta, servindo para situacOes particulares, nas
quais o aluno nao é capaz de construir a acdo de forma independente. No
segundo tipo, as informacoes sao repassadas de forma completa, mas ainda ha
especificidade da acdo. No terceiro tipo, a informacao é completa e generalizada,
ou seja, aplica-se para acoes de uma mesma classe, na qual o aluno conseguira
construi-la de forma independente (GALPERIN, 2013c).

A forma mais efetiva de orientacao contempla:

1. A formacao da acao geral.

2. Sua aplicacdao a uma tarefa particular (com tracado da imagem e do
material).

3. A formacao da acao especial através da execucao dessa tarefa particular.

(GALPERIN, 20130). !
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Na elaboracdo da BOA, a participacao dos alunos com o0s conhecimentos
espontaneos deve ser estimulada, sdo esses conhecimentos que serao
aprimorados a partir do conhecimento cientifico. O tipo de orientacao dada
determinara a qualidade da acdo assimilada (GALPERIN, 2013c).

Finalizada a orientacdo, segue-se para o momento da execucao, que se divide
em trés: fase material/materializada; linguagem e mental.

E na FASE MATERIAL/MATERIALIZADA que o aluno ira de fato iniciar a
pratica da acao. Como fazer?

v definir a situacao problema;

v fornecer aos alunos 0s objetos na sua forma material. Se ndo for possivel,
pode ser representado, desde que essa representacao contenha somente 0s
elementos essenciais;

v devem manipular o objeto e falar em voz sobre o mesmo;

v devem estar em duplas ou grupos;

v a BOA sera um apoio nessa fase, e o professor devera controlar quando
necessario.

(NUNEZ, 2009; GALPERIN, 2013a).

A medida que o aluno ndo necessita da presenca fisica, da manipulacdo dos
objetos e da mediacao da BOA, passam para um nivel mais complexo da acao, a
fase da linguagem.

Nessa etapa, os elementos da acdo sao representados pela linguagem, de forma
oral ou escrita. Ao final da etapa algumas mudancas sdo observadas, como a
linguagem, pois a primeira fase era um reflexo da acdo e se torna a substituicao
do objeto material e de comunicacao com 0 outro, caracterizando-se como um
fendmeno de consciéncia social, por isso, a acdo inicial é interpsicologica.
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Como elaborar a FASE DA LINGUAGEM?.

v definir a situacao-problema;
v 0s objetos na sua forma material ou materializados nao devem estar
disponiveis, e sim os sistemas simbolicos (escrita, niumeros, por exemplo);
v' 0 aluno deve resolver a tarefa oralmente ou pela escrita;
v a BOA também nao estara como mediadora;
v 0 professor permanece controlando as acoes, quando necessario;
v devem permanecer em duplas ou grupos
(NUNEZ, 2009; GALPERIN, 2013a).

Tal é etapa é importante, pois:

Quando alguém torna explicita sua compreensdao do que faz, pode
verbalizar o curso da acdo, tomando consciéncia dos acertos e erros. A
linguagem se transforma em uma via de compreensio na aprendizagem.
O processo de colocar pensamentos em palavras permite ao aluno
conscientizar-se de seus conhecimentos e desconhecimentos, de suas
acoes, fator este que contribui potencialmente para a assimilacdo dos
conhecimentos cientificos (NUNEZ, 2009, p. 112).

Filipe: Raiz. [pronuncia ¢ corrige a gscrilal. € “cabe” “be”? “pe”? [pronanciava em tom de
persguntal.
7illana: Be

Filipe:Be ¢ o “b?

fllana: [sso [escreveua o “b” ¢ continugi & prondncial. Be, depois do “b” ¢ o qué?
Filipe: € o ¢

7Yllana: Isso, muito bom!

Filipe: Cabe lo lo. €0 “I”¢ 0 “0”

Allana: Mauito bom/

Consequentemente a acao ¢ assimilada corretamente e gradualmente realizada
em menos passos, reduzida, até que se transforma em uma “acdo por formula”.
E nesse momento que a fala se direcionara para o falante, para si; por
conseguinte entramos na etapa em que a acdo passa para o plano
intrapsicologico e tera sua forma mental (GALPERIN, 2013a). 10
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Na etapa mental, terceira do momento funcional da execucao da acao, ha
mudancas na esséncia do processo; uma vez nela, a linguagem como
comunicacao € substituida pela tarefa de reflexdo, na qual o sujeito fala para
ele mesmo. Dessa maneira, a linguagem transforma-se no objeto de analise, o
qual inicialmente era material ou materializado (GALPERIN, 2013a). Essas duas
mudancas essenciais sinalizam a etapa mental, ultima do processo de execucao
da acao.

Caracteristicas da Etapa Mental

v' nao ha presenca do material ou sua materializacao;
v  auséncia de mediacao da BOA;
v auséncia de controle do professor;
v a acao torna-se abreviada e consciente;
v somente o produto final dessa acao é revelado.
(GALPERIN, 2013a; NUNEZ, 2009)

A consciéncia da acao torna-se uma das propriedades desta e juntamente com a
generalizacdao, reducdo e assimilacdo formam um sistema de indicadores da
qualidade da acdo (GALPERIN, 2013a), que auxiliara o professor e o aluno no
processo de controle. Este é realizado durante todo o processo da atividade,
nao se restringindo ao resultado final e modificado conforme a acdo muda sua
forma.

Parametros de qualidade da acao

v Forma pela qual a acdao se realiza: material/materializada, linguagem ou
mental.

v  Grau de generalizacdo: extrapolar para outras situacoes em que Sao
possiveis de aplicacao.

v' Grau de abreviacao ou detalhamento: necessidade do estudante passar por
todas as etapas ou somente parte delas.

v/ Grau de consciéncia: explica verbalmente o que se faz e o por que.

v Grau de controle ou independéncia: necessidade do aluno ser controlado
ou com ajuda.

(GALPERIN, 2013a, NUNEZ, 2009)
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H4 muito o que se dizer sobre a Teoria das Acdoes Mentais por Etapas e a
psicologia historico-cultural. Porém, decidimos expor o minimo possivel para
contextualizar as reflexdes que faremos baseadas nas atividades realizadas com
Filipe.

Allaha: Antdnia, hO mestrado profissional temos gue produzir um produto
final. O que VoCé acha que seria interessante fazer que iria despertar O
interesse do professor?

AntlOhia: Se esCrever muita teoria, professor njo Vai ler!

Tais reflexOes originaram-se da pesquisa de mestrado, que resultou na
dissertacdo intitulada “APRENDIZAGEM EM CIENCIAS E MATEMATICA DE UMA
CRIANCA COM TRISSOMIA 8: DISCUSSOES A PARTIR DA TEORIA DAS ACOES
MENTAIS POR ETAPAS”. Nela estao descritas as atividades desenvolvidas e a
analise das mesmas. Buscamos trazer para este material elementos que possam
auxiliar o professor em relacao as necessidades de um aluno com Sindrome de
Warkany.

Allaha: O que despertaria O interesse de um professor guanto a um material
didatico; o que seria desengavetado?

Juliaha: Quando nos deparamos Com um aluno gue tenha essa sindrome, N3O
Vamos buscar um livro enorme. Esse material tem gue conter as Caracteristicas
prinCipais e 0 que é a sindrome; o0 que sensibiliza 0 aluno ou o que sensibilizou
nesse Caso espeCifiCo; 0 que traria O aluno para perto do professor.

12



Professora,
posso jogar no
celular?

Filipe

Nesse sentido, tem
razao profunda o
proverbio que diz
que o habito é a
nossa segunda
natureza
(VIGOTSKI, 2004, p.
366).

Era rotineiro para Filipe entrar na sala, colocar os materiais
sobre a mesa, escutar o professor explicar o conteudo, dar
instrucoes sobre a atividade a ser feita e jogar no celular. Nao
raro, o aluno dispensava metade do tempo com jogos e a
outra metade entre o roer unhas e as saidas para ir ao
banheiro e beber agua. Tais rotinas tornaram-se habitos.

Foi dificil introduzir uma nova dinamica. Filipe queria
sempre utilizar o computador ou eletronicos para jogar.
Toda atividade proposta que fugisse da possibilidade de jogo
era rapidamente sentida como enfadonha.

Como superar?

Foi preciso que o aluno tivesse sempre tarefas a serem
executadas, considerando-se, porém, o nivel de
desenvolvimento mental. A tarefa ndao podia ser facil, de
forma que o aluno resolvesse sozinho, nem complexa a
ponto de nao soluciona-la nem mesmo com controle da
professora.

Também se observou a Lei Psicologica da Disposicao! Esta
declara que os plano psicologicos e fisiologicos interferem na
disposicdo do estudo (NUNEZ, 2009). Ansiedade, nervosismo,
sono, cansaco, sede sao fatores que podem sim interferir na
aprendizagem.

Contudo, nao era pertinente a nos Dica

resolver plenamente o estado lela o que diz Vigotski
fisico/emocional do aluno, mas |
considera-lo e trabalhar de forma

desenvolvimento mental
que Filipe tivesse condicoes de Real (ZDR) e Iminente
executar a atividade. (zDI).

13




CRIAR
HABITOS

Afllana: O que de legal
VOCeé fez fihal de
semana?

Filipe: Nada.

Allana: Vocé fez nada

O fihal de semaha
todinho?

Filipe: Eu s6 joguei,

P

SO.

Psicologicamente tudo
passa [...] Mas também
é verdadeiro que
psicologicamente
nada passa, tudo
deixa seu vestigio e
tem influéncia na vida
presente e futura.
(VIGOTSKI, 2004,
p-367).

Por isso, ESCUTAR o que o aluno tinha a dizer foi a maneira
de encontrar os caminhos que deveriam ser seguidos para
driblar as indisposicoes diarias.

Como escuta-lo?

Provocacoes com perguntas, como: O que fez ontem depois da
escola? O que fez no final de semana? Como vocé estd se
sentindo hoje? eram utilizadas como forma de “quebrar o
gelo” e diminuir a distancia entre professora e aluno.

Algumas vezes despertava nele a vontade de contar algo que
havia acontecido e, entre uma histéria ou outra, fantasia e
realidade se misturavam. Todavia, havia em cada uma delas a
resposta para as distracoes que ele apresentava durante a
execucao das tarefas. Essas mesmas historias também foram
utilizadas como mecanismos para atrair novamente a atencao
de Filipe, além de fornecer elementos motivadores.

Como foi estabelecida uma rotina com exercicios?

Segundo a Teoria das AcOes Mentais por Etapas. Como
descrito anteriormente, em todas as etapas estava prevista
alguma atividade, que era explicada para Filipe no inicio de
cada a aula. Assim, ele sabia o que deveria ser feito e que teria
tarefas a desempenhar. Com isso, os pedidos para jogar
foram cessando em curto tempo.

Mas nem tudo sao flores. Na Etapa

Zero, ou da Motivacao, foi frustrado o A ) U )

que se esperava da atividade dra SAber mals Sobre a
. Teoria de Galperin,

planejada. Contudo, foram as i )

£ ) . sugerimos a leitura do

erramentas —necessarias para a [EESSSTENEEREPSS

execucao das mesmas que mediaram
o fator motivacao. 14
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CRIAR
HABITOS

Filipe: E um quadrado.

Allaha: Um quadrado,
entdo, Vamos
representar?

Filipe: “T6’ com
preguicCa.

[...] como parte
integrante do
processo de
aprendizagem, o
aluno deve resolver
problemas ou
situacOes concretas

(NUNEZ, 2009, p. 194).

Em diferentes tarefas, Filipe deveria manipular ferramentas,
como régua, trena, transferidor, lupa e registrar o0s
resultados por escrito em uma folha.

Qual resultado?

A manipulacao dos objetos, o emprego dos mesmos e 0
registro por escrito foram elementos desafiadores, mas
possiveis de serem aprendidos e realizados, ainda que
necessitasse de controle. Os exercicios em Si nao
despertaram no aluno o desejo de querer saber mais, talvez
porque o conteudo (identificacdo de figuras geométricas) nao
tivesse tanta aplicabilidade na vida de Filipe quanto a
necessidade de escrita, soma e nocoes sobre medidas.

Eram elementos presentes no cotidiano dele? Sim, em todos
0s jogos virtuais havia a presenca de figuras geomeétricas,
mas em momento algum representavam para ele algo a ser
solucionado. Em contrapartida, a leitura e a escrita se
apresentavam como problematica real e latente, de
magnitudes ndo inimaginaveis para nos.

Motivado pela leitura e escrita, buscamos convergir os
objetivos do aluno com os de ensino, estimulamos Filipe a
escrever as palavras e as frases relacionadas ao tema em
estudo, enquanto resolvia os problemas dados.

O primeiro desafio nosso, digo
nosso porque a dificuldade nao era Dica i
exclusividade do aluno, embora as O que motiva ¢ subjetivo,
nossas fossem diferentes das deles, MED € CESElEED G
consistiu na elaboracdo da Base
Orientadora da Acao.

resolver algo é um bom
indicativo por onde se
deve comegar.

15




CRIAR
HABITOS

Allana: Vamos
esCrever ha ficha?
Filipe: Eu hao sei
esCrever h3o.

A PELE TEm 3 CA MADAS

[...] os resultados da
memorizacao
dependem, em
enormes proporcoes,
da instrucao dada no
inicio da experiéncia
(VIGOTSKI, 2004, p.
193).

Como elaborar a BOA se ele ainda nao tinha a habilidade de
escrever, ler e interpretar?

Duas alternativas foram escolhidas. A primeira foi permitir
que Filipe representasse livremente por meio de desenhos o
conteudo. A segunda foi composta pelas sentencas escritas
por nos e representada por ele.

Qual resultado?

A segunda opcao foi a mais utilizada. Filipe se esforcava para
ler, ainda que em alguns momentos a preguica, resquicios de
tempos 0ciosos, estivesse presente. As diversas releituras da
ficha durante a etapa material/materializada foram
fundamentais para executar a acao e permitiu observar algo
a mais: Filipe dizia nao se recordar de muitas representacoes
que ele mesmo escolhera.

Ressaltamos DIZIA, pois observamos que em determinado
momento se recordava e, em seguida nao, ou de fato nao o
fazia. E por que isso ocorria?

Alguns fatores despertaram a atencao referentes a
memorizacao dessas representacoes:

v' As instrucoes dadas ao aluno;
v O interesse do aluno;
v' A atencao do aluno.

Dica
Se o aluno apresenta
intelectual,

Estes trés fatores foram relevantes REEISEREE!
em todas as etapas realizadas, em [BEEEACEECRNICLIEIC

especial na orientacio e na fase [IeAECUEUCECRCIEERCE
material alguma forma ou se é

indiferent le.
indiferente para ele 16




CRIAR
HABITOS

Allaha: E o que é um
lado?

Seu 2€: Quadrado.
Allana: Quadrado?
Filipe: Seu 2é, é um
lado! [Chamando a
atencao)

Allana: E Seu 2¢é, é
um lado. E o que e um
lado? )

Seu22é: E um
pedacCinho de uma
linha.

[...] a representacao
simbolica no
brinquedo e,
essencialmente, uma
forma particular de
linguagem num
estagio precoce,
atividade essa que
leva, diretamente, a
linguagem escrita
(VIGOTKI, 2007, p.
134).

Por que esses trés fatores sao importantes?

Quando a instrucao dada de alguma maneira afetava Filipe,
ele prestava atencao ao que era realizado e se recordava mais
facilmente. Ou seja, para lembrar era necessario se atentar,
para se atentar era necessario sentir-se afetado.

Vamos a um exemplo?

Em uma aula no laboratorio de Ciéncias, Filipe achou uma
bola de soprar murcha, pegou e desenhou um rosto. Em um
determinado momento da tarefa que faziamos, quem
respondia as perguntas era ‘o boneco’ e nao mais Filipe.
Ganhou uma voz diferenciada e nome, Seu Zé.

Seu Zé inicialmente foi uma distracdo, era mais interessante
brincar com ele, ainda que fosse para responder as tarefas e
nao prestar atencao ao conteudo.

Como afetar Filipe?

Conversando com Seu Zé! Para alcancar Filipe, a nossa fala
passou a ser direcionada ao boneco e, para que este
respondesse as perguntas, era preciso que Filipe prestasse
atencdo. Nao uma atencao qualquer, mas voltada para a
atividade que estava sendo realizada.

Qual resultado?

Dica
“Sé capto, s6 percebo e
so atento se objeto me

Filipe usava o boneco; este deixou de
ser algo que desviava sua atencao para
se tornar um mediador para
desenvolver a atencao voluntaria.

afetar! Afetar é
condicdo da  agdo”
(MARTINS, 2013a).

17,




CRIAR
HABITOS

Nooossaa, nossaaa!
Acho que wvou
gostar disso aqui,
heim!

Filipe

“[...] a forma material
ou materializada é
combinada, desde o
principio, com a
verbal; os alunos
formulam na
linguagem externa,
tudo o que realizam
materialmente.
(NUNEZ, 2009, p. 109).

Compreendemos como era importante para Filipe o afeto,
pois assim teria atencao sobre o que estudavamos e,
sobretudo, facilitava o fator motivacao. Este deve estar
presente em todas as etapas da Teoria de Galperin (NUNEZ,
2009).

Como motivar e manter Filipe atento na fase material?

Ja sabiamos do interesse do aluno pelo microscopio - foi o
proprio quem disse - e pela lupa. Por isso, a proposta foi
identificar o cabelo como um anexo da pele. Para isso, ele
deveria observar a disposicao do cabelo no couro cabeludo,
no caso da pesquisadora, e um fio separadamente.

Qual foi o resultado?

Eureca! Filipe entrou em éxtase e pela primeira vez
demonstrou o pleno desenvolvimento da atencao voluntaria.
Nao falou de outras historias como costumava nem desviou a
conversa, todo o tempo ele perguntava e respondia sobre o
conteudo em questao.

E quanto a Etapa Material?

Filipe pode manusear o cabelo, o couro cabeludo e a raiz de
um fio de cabelo. Com apoio da BOA, respondeu a questao: O
cabelo ¢ um anexo? Ao compreender as condicoes
necessarias e essenciais para ser considerado um anexo -
nascer na pele e protegé-la - concluiu que sim, era um anexo.

Junto com a manipulacdao e apoio da BOA, o aluno deveria
falar em voz alta e explicar tudo o que estava fazendo. Aos
poucos, a linguagem ganhava novo emprego. 18




CRIAR
HABITOS

Alana: Essa parte final
(do cabelo] € a raiz.
Vamos escCrever raiz?
Juntos: Raiz (Filipe
escreve rais].

Filipe: O “i"e 0 “s”
(Confirmando se o que
escreveu estava
correto].

Allana: E quase isso, é o
“’” e O “Z”

Filipe: Ah!t O “i"0“Z" e
depois 0 “s”.

Allana: S6 0 “i” e 0 “Z”.
Filipe: Raiz. (prohuncia e
Corrige g esCrita].
Fi”pe: E “Cabe”.“be”?
“pe”? [prohunCiava em
tom de pergunta).
Allana: Be

Filipe: Be é 0 “b™?
Allana: Isso (esCreveu o
“b” e continuei a _
pronhuncia). Be, depois
do “b” e o que?

Filipe: E o “e”.
Allanha: Isso, muito bom.

Na etapa material ou
materializada, a palavra
se torna propriedade
dos objetos ou dos
fenomenos e nao
representa ainda seu
simbolo (NUNEZ, 2009,
p- 109).

Em momento de transicio entre a primeira e a segunda
etapas da teoria, por nos assim entendido, pedimos que
Filipe representasse 0 que visualizou no microscopio.
Tinhamos duas intencdes: a primeira, que ele repetisse o que
foi visto, sem o material presente. A segunda era que ele
escrevesse 0 nome das estruturas (Figura 1).

Figura 1 - Representacao feita por Filipe de um fio de cabelo

Arquivo pessoal
Por que solicitamos essa repeticao?

A memoria mobiliza trés mecanismos: fixacdo de
determinado conteudo,. armazenamento e evocacao dos
mesmos (MARTINS, 2013b). A repeticao contribuira para a
fixacdo e o armazenamento dos conteudos, mecanismos
necessarios a memeoria.

Qual o resultado?

Quanto a etapa material, a tarefa proposta cumpriu o0s
pressupostos da Teoria. Como esperado, Filipe se apoiou na
BOA para desenvolver a tarefa e, ao final da mesma, houve
uma mudanca na linguagem. Inicialmente se apresentava
como um reflexo de toda a acao e gradualmente Filipe deu
significado as palavras, substituiu a representacao material
da linguagem verbal pela escrita.




CRIAR
HABITOS

Filipe (Lendo
pausadamente a prova):
Como identificar 0s
anexos?

Allana: E qual foi sua
resposta?

Filipe: Nascer na pele.
Allana: Vamos olhar ha
ficha? O que esta
esCrito ai?

Filipe: Nascer na pele.
Allaha: T4 certo?

Filipe: Ta.

Allana: Mas tem algo a
mais. O que esta esCrito
em baixo?

Filipe: Tem que proteger
a pele! (Falahdo com uma
voz diferenciada). Eu
tinha esquecido!

A experiéncia comprova
que os resultados da
memorizacao
dependem, em enormes
proporcoes, da
instrucao dada no inicio
da experiéncia.
(VIGOTSKI, 2004, p.
193).

Quanto a funcao psicologica da atencdo, Filipe foi capaz de
selecionar e reter o conteudo, e inibir o estimulo
concorrente, trés mecanismos necessarios para desenvolver
tal funcao.

Mas e a memoria?

O controle do processo (Nunez, 2009) nos guiou para
responder essa questao. Por meio de uma avaliacao escrita
elaboramos questdes contendo figuras - fase materializada -
entretanto, o aluno nao poderia utilizar a BOA como apoio.

Por que nao fornecemos a ficha se a etapa prevé utiliza-la?

Trés intencdes seriam verificadas: a necessidade do aluno ser
controlado na resolucao das questdoes, a evocacao do
conteudo e a leitura e a escrita das palavras.

Qual resultado?

Quanto ao conteudo, verificou-se que o aluno ainda
necessitava de controle, tanto do professor como apoio da
BOA. Fato reafirmado quando Filipe corrigiu a prova (dialogo
ao lado).

Durante a correcao, demonstrou que fixou e armazenou o
conteudo, porém a evocacao do mesmo

nao ocorreu quando necessario e, por
isso, influenciou a qualidade da [
memoria. Cabe entdao refletirmos
sobre como foram as instrucoes
dadas inicialmente e/ou as condicOes do  que  fazemos
idiossincraticas e genéticas de Filipe. (MARTINS, 2013b).

Dica
memorizagao
independe da vontade,

mas nao é independente
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CRIAR
HABITOS

Filipe: Peral.
(enquanto digitava,
lia em VvOZ alta a
palavra).

‘O - OEMNA -
OEMNAGE,

OEMNAGEM, ta
certo?

Allana: Tem
algumas letrinhas
erradas. Home,
hoMe.

Filipe: O e?
Allaha: Antes do
e?

Filipe: ONHeo
E? hoMe

Allana: Isso, fala
de nhovo!

Filipe: hoMenagem

Allana: Que letra a
bocCa fiCa assim?

Filipe: M1?
Allana: isso!
(...]

Com um parecer que apenas indicava deficiéncia intelectual
nos deparamos com a pergunta: em qué? Qual funcao
psicologica é penalizada em decorréncia da Sindrome de
Warkany?

O caminho escolhido para responder tal questao foi a Teoria
das Acoes Mentais por Etapas, que tem como base
doutrinaria a psicologia historico-cultural. Estas nos
permitiram verificar que as funcoes atencdo e memoria sao
elementos que devem ser trabalhados cuidadosamente pela
professora, pois Filipe tinha como forte estimulo o desejo
por jogos on-line, concorrente das atividades escolares.

O aluno direcionou sua atencao para 0s objetivos de ensino
somente quanto se sentiu emocionalmente afetado, em
decorréncia da descoberta da visao microscopica. A partir
dai, a atencao foi tenaz, impulsionando o processo de
memorizacao. Este nao ocorreu por completo, pois a
evocacao da lembranca nao veio na avaliacao. Esse resultado
corrobora para a forma da acdo, a qual ainda esta no plano
material em transicao para a linguagem, logo, nao é uma
acao mental, nao foi assimilado. Se nao foi assimilado, ainda
nao houve aprendizagem.

Todo esse processo sO pode ser realizado porque foi
estabelecida uma rotina com atividades que Filipe deveria
cumprir em todos 0s encontros. Superar a preguica e a
indisposicao foram obstaculos iniciais, uma vez que era
habito do aluno ter o tempo escolar ocioso. Refletimos sobre
a condicao genética e social de Filipe:

[...] “onde terminam as influéncias do meio e onde comecam
as influéncias do proprio corpo” (Vigotski, 2007, p.71)?




CRIAR
HABITOS

As condicoes ....

Representam o
conjunto de situacoes
nas quais o sujeito
realiza a atividade
atrelado ao contexto
social. Refere-se as
condicoes ambientais
(espaco, iluminacao,
ventilacao) e ao clima
psicologico no qual se
desenvolve a
atividade. O agir com
sucesso depende do
contexto e também
das condicoes de
realizacao da
atividade. Para a
psicologia soviética, é
conhecida a influéncia
das condicoes e do
contexto na atividade
da aprendizagem,
como espaco de
construcao de
significados e de
desenvolvimento da
personalidade do
aluno (Nunez, 2009,
p.86).

Nao ha recursos para responder essa questdao. Mas o proprio
Filipe nos indicou que estamos iniciando uma longa jornada
sobre a deficiéncia intelectual e a relacao da influéncia do
meio.

Embora o intuito da pesquisa ndo contemplasse formar a
habilidade da leitura e escrita, estas foram trabalhadas em
todas as etapas da teoria, de certa forma, a partir da teoria.
Elas nao foram alcancadas em plenitude, ele ainda nao
interpreta e tem necessidade de controle, mas os avancos
foram significativos.

Para ndao alongar a historia, deixamos que a fala de Filipe
encerre este material e possa provocar em professores e
pedagogos uma reflexao sobre as possibilidades dos alunos
com deficiéncia intelectual.

Em um bilhete, escrito por ele, demonstra o carinho por Bel,
professora que atua no contraturno, na sala de recursos.

Filipe: NOsSsa, FiZ Um textio aqui!
Allana: Viuuuuu! E acertou tudo, he?

Filipé: ,h0S$3, h3o...eU hado Conseguia £azer isso! E eu F1iZ
SO0Zinho. [...] eU hém sabia FaZer esse textio!

OMENAGEM A BEL
EU TE AMO

O
FILIPE INBERNUS
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