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APRESENTACAO

Prezado leitor.

Esse guia contem atividades que foram planejadas na dinamica do
Subprojeto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia - PIBID de Quimica do Instituto Federal do Espirito Santo
campus Vila Velha na EEEFM Professor Geraldo Costa Alves, Vila
Velha-ES durante o periodo de fevereiro de 2012 a dezembro de
2014.

As atividades aqui descritas tém por objetivo apresentar propostas
gue podem inspirar outros colegas professores de quimica na
busca de uma préatica com metodologias diversificadas que levem
a apredizagem significativa critica do aluno. Também é nosso
objetivo mostrar ao leitor, por meio de registros fotograficos como
foi o desenvolvimento e a validacdo dessas praticas no cotidiano
da escola.

Dessa forma espermos que a leitura traga uma nova perspectiva
plural de metodologias para o ensino de quimica e contribua como
fonte de inspircdo para professores e futuros professores de
guimica.

Boa leitural
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INTRODUCAO

O estudo de quimica no ensino médio aborda varios assuntos que
fazem relagdo com nosso cotidiano. Entre eles, podemos destacar
meio-ambiente, fontes de energia, reacdes bioquimicas, utilizacdo
das funcdes quimicas, etc. Essas relacfes muitas vezes nao ficam
claras para os alunos devido a abordagem escolhida pelo
professor. Alguns docentes ainda tém pautado sua pratica no que
Paulo Freire (2011), em seu livro Pedagogia do Oprimido, chamou
de “Educacdo bancaria” definindo: “Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é ‘encher’ os educandos dos conteudos de sua

narragao’.

Para que os momentos em sala de aula ndo caiam nessa rotina, é
necessario planejar atividades em que os alunos sejam 0s sujeitos
da acao e o professor o mediador. Dessa maneira € possivel trazer

ao aluno uma aprendizagem significativa critica.

Mas, como tornar as atividades eduativas com possibilidades de
levar o aluno a uma aprendizagem significativa critica? Uma das
maneiras encontradas através do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID foi o Pluralismo Metodolégico,
onde Laburu e Carvalho (2001, p.7-8) apontam:
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[...] um mestre pluralista ndo se recusa a experimentar
uma outra proposta, pois a sua meta e 0 seu
compromisso é com a aprendizagem dos alunos e néo
com uma fidelidade pedagdgica. Um professor precisa
estar preparado para entender que cada aluno, cada
sala de aula, cada momento é um desafio complexo e
frequentemente imprevisivel e que é preciso
desenvolver esforcos para a solucdo de seus
problemas e de suas possibilidades. Assim, para
enfrentar uma diversidade de problemas ndo se pode
prescindir de um profissional com um perfil curioso,
inquieto, de mente viva e capacitado, pronto a buscar
novas solucdes nas situagdes adversas”.

Para Laburu, Arruda e Nardi (2003) os alunos aprendem de formas
diferentes e ndo ddo a mesma importancia aos contetdos. Esses fatores
influenciam a aprendizagem, bem como a escolha da(s) opcao(des)
metodoldgica(s) de ensino. Feyerabend (2007) indica o pluralismo
metodolégico para o ensino de ciéncias como uma saida, pois €
essencial buscar propostas alternativas ao ensino tradicional. Carvalho
(2005, p.88) conclui que:

Portanto, a ado¢do de uma Unica estratégia de ensino,
seja ela qual for, certamente compromete o
desempenho de uma parcela de alunos por néo
respeitar as suas diferencas individuais, quanto a sua
maneira de aprender. Por conseguinte, é questionavel
um esquema educacional baseado numa Unica
perspectiva, que sé daria conta das necessidades de
um tipo particular de aluno ou alunos e ndo de outros.

Assim, percebemos que a pratica do professor que apenas se

utiliza da aula expositiva, tendo somente o livro didatico como
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recurso, dificilmente obtera éxito em relacdo ao aprendizado dos
alunos. Assim como também, usar apenas experimentos nas aulas
de ciéncias, mesmo essa pratica se mostrando uma metodologia
diferente do comum, pois permite uma maior participacdo do aluno
no desenvolvimento do processo, ndo devera alcancar o objetivo
de que todos os alunos aprendam. O uso de uma Unica
metodologia, independente de qual seja, ndo se mostra suficiente
para possibilitar o aprendizado de todos os alunos, pois todas as
opcOes metodoldgicas apresentardo vantagens e restricdes. Além
disso, uma metodologia pode se mostrar proxima de um
determinado grupo de alunos e distante de outros, entendendo que
individuos aprendem de maneiras diferentes. Carvalho (2005,

p.88) conclui que:

[...] Na sua traducdo em estratagemas de ensino, a
pratica pluralista ndo revela, portanto, ser contra todo e
qualquer procedimento metodoldgico, mas contra a
instituicio de um conjunto Unico, frio, restrito, de
regras que se pretenda serem universalmente aceitas
e principalmente validas e verdadeiras para toda e
qgualquer situacdo de aluno, professor, sala de aula,
faixa etaria, escola, etnia cultural, linguistica, material,
conceito etc.

Acreditamos que o uso das atividades propostas nesse guia
podem ajudar aos professores como referéncia de praticas a

serem aplicadas aos seus alunos. Como aponta Krasilchik (2000):

“‘Uma reforma [educacional] que tenha pleno éxito depende da
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existéncia de bons materiais, incluindo livros, manuais de

laboratorios e guias de professores.”




1. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: MATERIA

Tema: Lixo: Problemas e solucdes

Objetivos gerais:

Ensinar a composi¢éo da matéria.

Orientar sobre os diferentes tipos de lixo.

Demonstrar os diferentes tipos de plasticos produzidos pela industria.
Conscientizar os alunos sobre a problemética do lixo.

Direcionar um raciocinio que leve a propostas de solu¢des para a polui¢cao
causada pelo lixo.

Elaborar estérias em quadrinhos.

Desenvolvimento do tema:
12 aula: Pesquisa

No primeiro momento serdo apresentadas todas as fases do projeto “Lixo:
Problemas e solugdes” para a turma. Em seguida solicitar aos alunos que os
mesmo juntem diferentes tipos de plasticos (sacolas, tampas, garrafas, copos,
potes, embalagens...)

Os alunos formardo grupos de no maximo quatro pessoas, e irdo até o
laboratorio de informatica para pesquisar na internet sobre:

Por que o lixo pode ser um problema?

O que fazer para resolver esse problema?

22 aula: Debate

Solicitar que os alunos tragam os plasticos que juntaram (sacolas, tampas,
garrafas, copos, potes, embalagens...) para a proxima aula. Em seguida
solicitar que a turma faga um circulo para realizagao do debate.

O debate serd composto de 2 etapas.

Na primeira etapa, cada aluno ir4 expor quais os problemas sdo gerados pelo
lixo. O professor apenas organizard o debate, mantendo a ordem para se obter
bons resultados.

Na segunda etapa o professor fara perguntas para cada grupo, incentivando
um raciocinio critico dos alunos.

A reciclagem € uma solucéo para o lixo?Justifique.

Como e porque a educagéao contrubui para solucionar o problema “lixo”?

15
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Politicas publicas séo responsaveis pelo acimulo de lixo?
Como as politicas publicas podem auxiliar na solugdo do problema “lixo”?
Como o lixo pode ser fonte de renda?

ApOs o debate em 10 minutos serd explicado, pelo professor, algum assunto
gue tenha passado desapercebido durante o debate.

3% aula: Executar os experimentos.

Experimento: Separacao de plasticos por queima e por densidade

Objetivo: Demonstrar os diferentes tipos de plasticos produzidos pela
industria.

Fundamentacdo tedrica: O lixo plastico é gerado principalmente em
residéncias e estabelecimentos comerciais. E constituido basicamente por
embalagens comerciais descartaveis (sacos, potes, filmes, frascos, garrafas,
etc.). Dentre a grande variedade de plasticos, apenas seis representam cerca
de 90% do lixo plastico: polietileno de baixa densidade (PEBD), polietileno de
alta densidade (PEAD), polipropileno (PP), poliestireno (PS), poli(cloreto de
vinila), PVC e poli(tereflalato de etileno) PET.

Material e reagentes: lamparina, caixa de fosforos, pinga de metal, béquer, sal
de cozinha, élcool, peneira, copinhos de plastico de café, densimetro
alternativo, colher de sopa, massa de modelar, potes de sorvete de 2 Litros e
varios tipos diferentes de plasticos.

Procedimento experimental: Os grupos de alunos devem separa diferentes
tipos de plasticos e pica-los.

Testes de chama: Para a distincao dos plasticos empregados, é possivel fazer
um teste simples de chama com cada um deles. Com auxilio de uma pinca
metalica, queime um pequeno pedaco de plastico na chama de uma lamparina.
Anotar todas as observa¢des em forma de tabela.

Preparacao das soluc@es para o teste de densidade:

Solucado de sal: Para solu¢cdes com densidades superiores da agua, utiliza-se
solucdo de sal, preparada da seguinte maneira: Em um pote de sorvete, junta-
se dois copos de agua com trés copinhos de café de sal e agita-se bem.
Solugédo de alcool: Em outro pote de sorvete, junta-se um copo de 4gua com
um copo de alcool.

Testes de densidade: Colocar uma mistura de todos os tipos de plasticos
picados em um pote de sorvete com &gua. Deixar em repouso durante 5
minutos. Apds esse tempo, os pedacos de plastico que flutuaram devem ser
retirados e transferidos para o pote de sorvete contendo a solucdo de alcool.
Os pedacos que decantaram também deverdo ser retirados e colocados no
pote de sorvete contendo sal. Anotar todas as observacdes em forma de
tabela.
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Anédlise da pratica: Os alunos devem observar as tabelas e debater sobre as
diferencas na constituicdo dos plasticos.

Consideragdes finais: ApOs essa pratica, os alunos devem ser capazes de
reconhecer que as diferencas entre os plasticos sdo devido a utilizacdo de
produtos quimicos diferentes em sua fabricacéo.

42 aula: Histéria em quadrinhos

Levar algumas tirinhas de histéria em quadrinhos para que os alunos se
inspirem. Orientar que cada grupo faga o seu trabalho. Fornecer papel e deixar
claro que cada grupo deve utilizar criatividade para elaborar uma histéria que
sintetize tudo que foi aprendido nessas aulas.

Exemplo 01:

www.DrPepper.com.br
Exemplo 02:
www.skedar.net SKEDAR

SE CADA UM FIZESSE SUA
PARTE INA COLETA SELETIVA,
O MUNDO SE TORNARIA UM

LUGAR MELHOR...




Exemplo 03:

Exemplo 04:

ESSA 1A DiFiCiL. € DE PAPEL,
TEM TAMPA DE PLASTICO...

...E DENTRO E
DE METAL.

L%

MAS NADA SUBSTITUI O
SABOR DA G-ARRAFA DE
of \iDRO!

I\

WWW.MENINOCARANGUE JO.COM

18
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Recursos didéticos:

Computador, Internet, lamparina, caixa de fosforos, pinca de metal, béquer, sal
de cozinha, &lcool, peneira, copinhos de plastico de café, densimetro
alternativo, colher de sopa, massa de modelar, potes de sorvete de 2 Litros e
varios tipos diferentes de plasticos, folhas de papel A4, lapis, borracha.

Avaliacdao:
Avaliar a participacdo do aluno no debate.
Serdo avaliados as histdrias em quadrinhos entregues.

Referencias:
http://www.scielo.br/pdf/sn/v20n1/a08v20nl.pdf

http://www.scielo.br/pdf/sn/v20n1/a08v20nl.pdf
http://www.scielo.br/pdf/sausoc/v8n1/05.pdf

Fotos:

Alunos no laboratério de informatica



http://www.scielo.br/pdf/sn/v20n1/a08v20n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/sn/v20n1/a08v20n1.pdf
http://www.scielo.br/pdf/sausoc/v8n1/05.pdf

Alunos no laboratério de informatica

20




Alunos no laboratério de ciéncias

21
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2. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: FUNCOES QUIMICAS

Tema: Func¢bes quimicas

Objetivos gerais:

Relacionar a quimica com o cotidiano dos alunos;

Mediar os conhecimentos quimicos necessarios para compreensao de funcdes
quimicas;

Demonstrar a utilidade de alguns &cidos-base;

Desenvolvimento do tema:
12 aula: Aula expositiva dialogada

No primeiro momento o professor pergunta aos alunos se algum deles tem
conhecimento sobre o que seria funcdo quimica. Contextualizando o assunto ele
traz informacdes de &cidos:
O liméo é uma fruta que possui sabor muito azedo. Professor pergunta:

e Quem conhece outra coisa que tenha a ACIDEZ do limao?

e Sabe dizer o porqué da SEMELHANCA?
Em seguida, utilizando e completando as respostas o professor deve abordar a
teoria conforme anexo |I.
No final da aula, o professor deve informar a classe que cada aluno ird sortear
uma funcéo quimica entre as que serdo estudadas: acido, base, sal e 6xido.
Cada aluno deverd pesquisar: a férmula, a nomenclatura e a utilidade da funcao
guimica sorteada por ele, e trazer por escrito na proxima aula.

22 aula: Debate e trabalho em grupo

Serdo formados quatro grupos, pelo seguinte critério:
Alunos que sortearam 4cido, integrardo o grupo 1;
Alunos que sortearam base, integrardo o grupo 2;
Alunos que sortearam sal, integrardo o grupo 3;
Alunos que sortearam 0xido, integrarao o grupo 4.

Cada grupo ira discutir individualmente sobre o que foi pesquisado e formar em
uma lauda uma tabela contendo as fun¢des pesquisadas (obs: entre 5 e
10nomenclaturas).

Na proxima aula eles irdo apresentar o trabalho para toda a turma, mas antes disso
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deverdo entregar o trabalho para o professor corrigir. Apés a correcao o professor
fard uma cépia de cada trabalho, para cada aluno. De forma que todos os alunos
recebam uma lauda contendo as fung¢des estudadas: acido, base, sal e oxido.

32 aula: Apresentacéo dos trabalhos

Cada grupo terd 10 minutos para apresentar o seu trabalho. Caso necessario g
professor poder4d completar as informagBes necessarias para uma boa
compreensédo do tema.

4% aula: Executar o experimento: indicadores acidos-bases

Fundamentacdo tedrica: Os indicadores acido-base sédo substancias organicas
que ao entrar em contato com um &cido ficam com uma cor e ao entrar em contato
com uma base ficam com outra cor. Assim para saber se uma substancia é acido
ou base, pode-se utilizar um indicador organico para indicar a fungéo quimica.
Alguns indicadores naturais também podem ser utilizados como o repolho roxo, a
flor horténsia e o hibisco.

Material e reagentes: estante de tubos de ensaio, tubos de ensaio, conta-gotas,
acido sulfdrico, acido nitrico, hidroxido de amdnio, hidréxido de sodio, hidroxido de
potassio, alaranjado de metila, fenolftaleina, azul de bromofenol, substancias
acidas e basicas.

Procedimento experimental:

Teste com &cidos: coloque 5 gotas de cada acido em 3 tubos de ensaio
diferentes. Adicione 5 gotas dos indicadores em cada tubo de ensaio contendo as
bases. Anote a coloracéo.

Teste com as substancias: coloque 5 gotas de cada substancia em 3 tubos de
ensaio diferentes. Adicione 5 gotas dos indicadores em cada tubo de ensaio
contendo as substancias. Anote a coloracao.

Teste com as bases: coloque 5 gotas de base em 3 tubos de ensaio diferentes.
Adicione 5 gotas dos indicadores em cada tubo de ensaio contendo os acidos.
Anote a coloragao.

Resultados:
1. Faca uma tabela mostrando os resultados obtidos no teste com acidos.
2. Faga uma tabela mostrando os resultados obtidos no teste com bases.
3. Faca uma tabela mostrando os resultados obtidos no teste com as
substancias , indicando se sdo acidas ou basicas.
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Na proxima aula, apds o experimento, cada grupo tera que entregar as tabelas
com os resultados do experimento.

Recursos didaticos:

Quadro negro, pincel, estante de tubos de ensaio, tubos de ensaio, conta-gotas
acido sulfdrico, acido nitrico, hidréxido de aménio, hidroxido de sodio, hidréxido def
potassio, alaranjado de metila, fenolftaleina, azul de bromofenol, substanciag
acidas e bésicas.

Avaliacao:

Participac@o no debate e elaboracao do trabalho escrito.
Participac@o nos experimentos.

Tabela com o resultado do experimento.

Referencias:

Quimica Para as Ciéncias da Saude; David A.Ucko

Quimica Geral vol.1; John B. Russel
http://www.sog.com.br/conteudos/ef/funcaoquimica/
http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Oitava_quimica/funcaoquimica.php



http://www.soq.com.br/conteudos/ef/funcaoquimica/
http://www.sobiologia.com.br/conteudos/Oitava_quimica/funcaoquimica.php
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3. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: CINETICA QUIMICA

Tema: Cinética Quimica.

Objetivos gerais:

Expor a cinética quimica das reacdes;

Exemplificar como transcorrem algumas reagfes quimicas;
Demonstrar os diferentes tipos de fatores que interferem na cinética.

Desenvolvimento do tema
AULA 1: Exposicédo do tema

Primeiramente o professor lanca perguntas para tentar levar os alunos a
refletirem sobre o0 assunto. Quesitos basicos como: Rapidez da reacgéo, efeito
da temperatura sobre a rapidez da reacdo, efeito do catalizador sobre a
rapidez da reacdo entre outros sdo abordados nesse momento, além dos
fatores que inibem essas reag6es.

AULA 2: Executar o Experimento
EXPERIMENTO: FATORES QUE ALTERAM A VELOCIDADE DA REACAO

OBJETIVO: Demonstrar alguns fatores que alteram a velocidade da reacao.
Fundamentacdo Teodrica: As reacdes quimicas ocorrem devido o contato
entre os reagentes e dependendo da suas afinidades quimicas. Para que as
reacdes ocorram mais rapidamente é necessario aumentar a frequéncia dos
choques entre as moléculas, a forca dos choques e o niumero de colisdes
frontais entre as moléculas. Alguns fatores que podem fazer com que as
reacOes ocorram mais rapidamente.

MATERIAIS E REAGENTES: Béquers, agua, comprimido efervescente
PRCEDIMENTO EXPERIMENTAL:

EXPERIMENTO [: Prepare dois béquers com 300 ml de agua. Triture um dos
comprimidos efervescentes. Coloque ao mesmo tempo o comprimido
triturado em um dos béquers com 4gua e comprimido inteiro no outro béquer
com agua. Observe onde a reacdo de liberagdo de gas ocorrera mais
rapidamente.
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EXPERIMENTO II: Prepare dois béquers com 300 ml de agua, um com agua
a temperatura ambiente e outro com agua aquecida. Coloque ao mesmo
tempo um comprimido no béquer com agua a temperatura ambiente e outro
no béquer com agua aquecida. Observe onde a reacéo de liberacdo de gas
ocorrerd mais rapidamente.

QUESTIONARIO:

1) No experimento |, em qual condi¢cdo, com o comprimido triturado ou inteiro,
a reacao ocorreu mais rapidamente? Explique.

2) No experimento I, em qual condicéo, em agua a temperatura ambiente ou
em agua aquecida, a reagdo ocorreu mais rapidamente? Explique.

AULA 3: Finalizar o capitulo

Iniciar a aula promovendo um debate sobre as questdes observadas com os
experimentos e recolher o questionario.

Finalizar o conteddo mostrando aos alunos que h& outros fatores além da
temperatura e da superficie de contato que interferem na velocidade das
reacGes como, por exemplo: concentragdo, pressdo e a presenga de um
catalizador.

Referencias:

http://www.uff.br/gqgi/ensino/disciplinas/givexp/fatores.pdf



http://www.uff.br/gqi/ensino/disciplinas/givexp/fatores.pdf
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4. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: TABELA PERIODICA

Tema: Tabela Periédica

Objetivos Gerais: Compreender como e por que a tabela periédica chegou
ao formato atual ao passar dos anos.

Conteudo: Tabela periédica com uma abordagem historica.

Desenvolvimento do tema:

Aula 1: Aula expositiva com o método PBL (Problem Based Learning).

Com um saco cheio de papeis o professor sorteard elementos quimicos para
gue os alunos fagam uma pesquisa contendo as respostas para as seguintes
perguntas: “Quem descobriu?”, “Quando descobriu?”, “Como descobriu?”,
“Onde é encontrado?” e “Como é utilizado?”.
Essa pesquisa, considerada como extraclasse, ficar4 para ser entregue em
um prazo de até 2 (duas) semanas e devera conter o simbolo do elemento
com o seu respectivo numero atbmico além de ser confeccionado em uma
cartolina utilizando a metade do seu tamanho usual.

Duracado: 30 min de uma aula.

Aula 2

Depois que todos os alunos entregarem seus trabalhos, o professor ira
devolvé-los e levantara a seguinte discussao: “Para que foi criada a Tabela
Periodica?” e com essa indagagao o professor perguntara quais elementos ja
tinham sido tabelados ao passar dos anos, comeg¢ando desde antes de cristo,
passando pelos séculos XVII e XVIII até aos dias de hoje, de forma que o
professor conclua junto com os alunos que a Tabela Periddica foi criada com
a intencdo de organizar os elementos quimicos ao passar dos anos de
acordo com suas propriedades quimicas e fisicas.
A medida que o professor tabelar os elementos cronologicamente ele incitara
0 aluno a comentar a pesquisa que contem as perguntas pré-estabelecidas.
Sendo assim o professor iniciard o assunto da Tabela Periddica j4 elucidando
0 motivo da sua existéncia de forma enriquecedora e contextualizada.

No fim da aula o professor recolhera as pesquisas novamente e
avaliara os alunos.
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Duragédo: 50 min. (1 aula).
Conteudos:

TABELA PERIODICA

A partir do século XIX, cientistas comecaram a perceber que os elementos
quimicos poderiam ser agrupados em colunas, formadas pela reunido de
elementos com propriedades semelhantes.
O numero de elementos quimicos conhecidos pelo homem aumentou com o
passar dos séculos, principalmente no XIX.

Observe a tabela:

ATE O FINAL DO SECULO | N° DE ELEMENTOS QUIMICOS
XVI 14

XVII 33

XIX 83

XX 112

Alguns elementos que ja eram conhecidos antes de 1650, como Ag, C, As,
Au, Hg, Pb, Sn, Sb, Cu, S.

Depois de tantos quimicos tentarem classificar os elementos
quimicos, Dimitri Ivanovitch Mendeleyev foi 0 que mais se destacou. Seu
trabalho em classificar os elementos é usado até hoje. Ele criou uma tabela
periddica dos elementos, que serviu de base para organizar a que temos
hoje.

Mendeleyev observou que h& uma periodicidade das propriedades quando os
elementos quimicos eram colocados em ordem crescente de suas massas
atbmicas.

Como utilizar a Tabela Periodica?

Cada quadro da tabela fornece os dados referentes ao elemento quimico:
simbolo, massa atdmica, numero atbmico, nome do elemento, elétrons nas
camadas e se o elemento é radioativo.

As filas horizontais sdo denominadas periodos. Neles os elementos quimicos
estao dispostos na ordem crescente de seus nimeros atdmicos. O numero
da ordem do periodo indica 0 nimero de niveis energéticos ou camadas
eletrbnicas do elemento.

A tabela periédica apresenta sete periodos:

1° periodo — 2 elementos

2° periodo — 8 elementos

3° periodo — 8 elementos

4° periodo — 18 elementos

5° periodo — 18 elementos

6° periodo — 32 elementos
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7° periodo — até agora 30 elementos

As colunas verticais constituem as familias ou grupos, nas quais o0s
elementos estdo reunidos segundo suas propriedades quimicas.

As familias ou grupos vao de 1 a 18. Algumas familias possuem nome, como
por exemplo:

1 — alcalinos

2 — alcalinos terrosos

13 — familia do boro

14 — familia do carbono

15 — familia do nitrogénio

16 — familia dos calcogénios

17 — familia dos halogénios

18 — gases nobres

Da familia 1 e 2 e 13 até 18 chamamos de elementos representativos.

Da familia do 3 até 12 chamamos de elementos de transicao.

Os elementos que ficam na série dos lantanideos e actinideos sdo os
elementos de transicdo. Como eles estdo no grupo 3, como se estivessem
numa “caixinha” para dentro da tabela, sdo chamados de elementos de
transicdo interna. E os demais sdo chamados de elementos de transi¢do
externa.

Recursos Didaticos

Quadro, pincel, cartolinas, lapis de cor, réguas e tabela periddica.

Avaliacéo
O professor estabelecera um peso em nota para a pesquisa feita,

considerando a rigueza em contetido de acordo com as questdes propostas e
a pontualidade do aluno com o prazo de entrega do trabalho.

Referéncias

http://www.sog.com.br/conteudos/em/tabelaperiodica/



http://www.soq.com.br/conteudos/em/tabelaperiodica/
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Fotos:

S com gz
| o —

Cartazes da pesquisa sobre os elementos quimicos

Cartaz da pesquisa sobre o elemento quimico
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5. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: SOLUCOES

Tema: Medida de concentracdo das solugdes: concentragdo comum e
densidade

Objetivos Gerais: Observar o efeito da densidade sobre os corpos e
exercitar os célculos aprendidos sobre concentracdo comum.

Conteudo: Solugbes

Desenvolvimento do tema:
Aula 1: Exposicdo do conteudo

A exposicdo inicial do assunto deve ser feita de maneira interrogativa,
levando os alunos, através de questionamentos, concluirem a importéancia e
a utilidade de se estudar solucdes.

O texto abaixo pode ser usado para esse fim:

Por que vamos estudar as solugbes? Porque s&o muito comuns e
importantes em nosso cotidiano. O ar que respiramos é uma solucdo de
varios gases, em que predominam N, e O,.

A agua do mar (que cobre ¥ da superficie terrestre) € uma solucéo de varios
sais. As aguas dos mares, dos rios e dos lagos contém ar dissolvido, sem o
qual peixes morreriam (veja que nos aquarios existem borbulhadores, para
manter a aeracdo da 4gua). Muitos de nossos alimentos séo solugbes — o
leite, o café, o cha, etc.; além disso, frequentemente procuramos melhorar o
sabor dos alimentos, dissolvendo agucar no café, sal no molho das saladas,
etc.

ApOs a abordagem da importéncia do estudo do conteddo, deve-se expor
gue existem unidades de medida da concentracdo que mede a quantidade da
substancia dissolvida (soluto) e a quantidade da que esta dissolvendo
(solvente), entre elas a concentragdo comum, a densidade e a concentracdo
molar.

Aula 2: Atividade pratica

Apos a abordagem do conteddo e a exercitacéo, realizou-se essa atividade
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pratica:

Atividade préatica: Célculos e conceitos da concentragdo comum e da
densidade.

Objetivo: Utilizar a coca-cola para exercitar conceitos de concetragcéo
comum e densidade.

Fundamentacéo tedrica: Os componentes de uma solugdo sdo o solvente e
0 soluto. Normalmente dissolve-se o soluto no solvente. A quantidade de
soluto a ser dissolvido depende da temperatura em que ocorre a solucao, da
natureza do soluto e do solvente, e da concentracéo, que é a grandeza que
relaciona a massa de soluto com o volume total da solucao.

Densidade é a relacdo entre a massa de um material e o volume por ele
ocupado. O célculo da densidade é feito pela seguinte expresséo:

Densidade = massa/ volume

A densidade determina a quantidade de matéria que esta presente em uma
unidade de volume, por exemplo, 0 mercurio possui maior densidade do que
o leite, isso significa que num dado volume de mercurio ha mais matéria que
em uma mesma quantidade de leite.

A densidade nos auxilia na caracterizacdo de uma substancia. A densidade
dos soélidos e liquidos é expressa em gramas por centimetro cubico (g/cma).

Material e reagentes: uma lata de coca-cola zero, uma lata de coca-cola
comum, balde transparente, balan¢a e agua.

Obs. Caso ndo se possua balan¢a na escola, pode-se medir as massas das
coca-colas nas balanc¢as dos supermercados.

Procedimento experimental:

Observa-se as latas de coca-cola e determina-se as suas massas e volumes.
Apés a coleta desses dados, coloque-as no balde com agua para que o aluno
visualize e responda o questionario abaixo.

Questionario:

1. O que a coca-cola comum possui que ndo se encontra na coca-cola zero?
2. Sabendo que a massa da coca-cola comum é de 3829 e que a massa da
coca-cola zero € de 366g, qual a massa dessa substancia s6 encontrada na
coca-cola comum?

3. Sabendo que o volume da coca-cola € de 350 mL, calcule a concentragao
comum, em g/L, dessa substancia encontrada na coca-cola comum.
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4. Calcule a densidade da coca-cola zero em g/L e a densidade da coca-cola
comum em g/mL.
5. Por que a coca-cola comum afundou e a coca-zero flutuou na agua?

Observacoes:

E certo que a massa de aclcar ndo é apenas a diferenca das massas da
coca-cola comum e da coca-cola zero, e que a massa que obtemos das
coca-colas esta levando em consideracdo o aluminio da lata, mesmo assim
concluimos que é interessante desenvolver essa atividade.

Referencias:

http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/quimica/solucoes-677412.shtml

http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/quimica/resumo-quimica-
densidade-647100.shtml



http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/quimica/solucoes-677412.shtml
http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/quimica/resumo-quimica-densidade-647100.shtml
http://guiadoestudante.abril.com.br/estudar/quimica/resumo-quimica-densidade-647100.shtml
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6. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: HIDROCARBONETOS

Tema: Petréleo

Objetivos Gerais: Conhecer os processos de extracédo e refino, bem como
0S aspectos sociais em torno do petréleo (royaltes, camada pré-sal e
guerras).

Conteldo: Hidrocarbonetos

Desenvolvimento do tema:
Aula 1: Exposicao do conteludo

O petroleo € a principal fonte de hidrocarbonetos existentes e com a
descoberta da camada pré-sal, divisdo dos royalties e as guerras que
envolvem esse produto tdo valioso e tdo importante atualmente para a
humanidade, o assunto petréleo é rico para um trabalho interdisciplinar.
Apresentando esses fatores os alunos foram divididos em grupos e cada um
ficou responsavel por apresentar um tema:

- Da extracao ao refino do petrdleo;

- Camada pré-sal;

- Royalties;

- Guerras motivadas pelo petroleo.

Aula 2 e 3: Apresentacéo dos grupos

O professor deve estimular os alunos para que as apresentacdes tenham
imagens, videos, utilizando os recursos disponiveis na escola e se colocar no
papel de intermediador, na medida do possivel e quando houver
necessidade, lancar questionamentos para que a atividade seja rica e o
assunto.

Nas apresentacdes, além dos alunos ganharem o conhecimento de questfes
tdo atuais, que fazem parte dos conteddos de provas como ENEM e
vestibulares, desenvolvem outras habilidades importantes como desenvoltura
para falar em publico. Esse € um dos motivos que apresentacdes em grupo
devem ser estimuladas.
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Aula 4: Experimento
Finalizando a abordagem do assunto, trabalhou-se o seguinte experimento.
Experimento: Teor de &lcool na gasolina.

Objetivo: Esta experiéncia tem como objetivo determinar o teor de alcool na
gasolina.

Fundamentagéo tedrica: A gasolina € uma mistura de hidrocarbonetos
obtida a partir da destilacdo de petrdleo, ndo sendo, portanto, uma
substancia pura. No Brasil, antes da comercializa¢do, adiciona-se alcool
anidro a gasolina. A mistura resultante € homogénea (monofasica).

O teor percentual (volume a volume) de alcool na gasolina, T%, pode ser
calculado utilizando-se a seguinte expressao:

T% = (Vélcool / Vinicial gasolina) . 100%
Viicoo = 20,0 ML — Viing gasolina

A concentragdo de &lcool na gasolina brasileira, segundo o CNP (Conselho
Nacional do Petréleo), deve estar entre 18% e 24%, volume a volume (ou,
em unidade de concentracdo em volume, 180 mL/L a 240 mL/L). Assim, este
experimento pode ser usado no contexto de resolucdo de um problema real
mais amplo: verificagdo do cumprimento ou ndo da norma do CNP por
diferentes postos de gasolina em sua cidade ou regiéo.

Material e reagentes: gasolina, agua, provetas graduadas.

Procedimento experimental: Adicione 20 mL de gasolina em uma proveta
graduada. A seguir, adicione 20 mL 1de agua. Agite a mistura agua-gasolina.
ApOs deixar o sistema em repouso para que ocorra a separagdo das fases,
determine o volume de cada fase. Entdo calcule o teor percentual de alcool
na amostra da gasolina.

Questionario:
1. Determine o teor de &lcool na gasolina. Justifique com os célculos.
2. Por que o alcool foi extraido pela agua?

Referencias:
http://revistaescola.abril.com.br/ensino-medio/plano-aula-origem-exploracao-
onde-vem-petroleo-754296.shtml

http://www.cdcc.sc.usp.br/guimica/experimentos/teor.html



http://revistaescola.abril.com.br/ensino-medio/plano-aula-origem-exploracao-onde-vem-petroleo-754296.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/ensino-medio/plano-aula-origem-exploracao-onde-vem-petroleo-754296.shtml
http://www.cdcc.sc.usp.br/quimica/experimentos/teor.html
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7.PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: GEOMETRIA
MOLECULAR

Tema: Geometria molecular

Objetivos gerais:

Apresentar as diferentes geometrias moleculares,

Direcionar um raciocinio que leve ao conhecimento de como os atomos estéo
dispostos dentro da molécula,

Representar moléculas com massinhas e palitos.

Desenvolver habilidades de trabalho em grupo.

Lapidar o espirito de competi¢cdo construtiva.

Contetdo: Geometria molecular

VI. Desenvolvimento do tema:

12 aula: Pesquisa

No primeiro momento seréd explicado aos alunos, o conceito de Geometria
molecular, em seguida, a classe sera dividida em grupos de 4 alunos e irdo
até o laboratério de informatica para pesquisar: O que causa a diferenca na
geometria das moléculas? Os alunos entregardo o trabalho por escrito na
préxima aula.

22 aula: Aula expositiva dialogada

O professor ird explicar que uma das formas mais simples de se determinar a
geometria de uma molécula é com base na teoria de repulsdo dos pares de
elétrons da camada de valéncia (RPECV). O professor ira abordar o tema
detalhadamente tirando as possiveis duvidas encontradas pelos alunos
durante a pesquisa. Com baldes coloridos serdo reproduzidas, pelo professor
durante a exposicdo da aula, algumas geometrias:
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17 situag&o: molécula com duas nuvens ao redor do atomo central.
27 situag@o: molécula com trés nuvens ao redor do atomo central.
37 situag@o: molécula com guatro nuvens ao redor do dtomo central.

-

12 Situagao 22 Situagao 32 Situacao

32 aula: Dindmica de grupo.

A turma sera dividida em 3 grupos e o quadro de giz sera subdividido em 3
partes. Serdao nomeados grupo A, grupo B e grupo C, por meio de um sorteio.
Cada grupo ja contém uma lista de geometrias que deverdo ser
representadas, conforme anexo |. Cada grupo entregard uma lista contendo
0s nomes dos integrantes da equipe. Os grupos deverao ficar distantes entre
si. Cada grupo ir4 receber massas de modelar e palitos. Os pibidianos irdo
informar, durante cada rodada, a geometria que 0 grupo ird representar com
as massinhas e os palitos. Serd marcado, na folha do anexo |, cada acerto do
respectivo grupo e também serd marcado no quadro, para que o0s alunos
acompanhem a competicdo. A equipe vencedora ira receber uma caixinha
de Bis. Os pibidianos devem se preparar para o caso de empate, levando 3
caixinhas de bis.

Recursos didaticos:
Computador, Internet, baldes de latex, massinha, palitos, quadro de giz, lapis,
borracha, papel.

Avaliacéao:

Avaliar a participac@o do aluno na dindmica.

Avaliar o indice de acerto de cada grupo na reproducdo das geometrias.
Serdo avaliadas as pesquisas entregues pelos alunos.

Referencias:

http://zeus.qui.ufmg.br/~ggeral/downloads/aulas/aula%2016%20-



http://zeus.qui.ufmg.br/~qgeral/downloads/aulas/aula%2016%20-%20geometria%20molecular.pdf
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%20geometria%20molecular.pdf, acesso em 21/09/2013.

http://www.spg.pt/boletim/docs/boletimSPQ 103 025 15.pdf, acesso em

30/09/2013.

Fotos:

Alunos reproduzindo a geometria das moléculas



http://www.spq.pt/boletim/docs/boletimSPQ_103_025_15.pdf
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8. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: TERMOQUIMICA

Tema: Termoquimica

Objetivos gerais:

Direcionar um raciocinio que leve ao conhecimento de como ocorre as
reacdes quimicas e quais os fatores que a influenciam;

Apresentar os conceitos de entalpia, caloria e calor especifico;

Demonstrar experimentalmente os tipos de reagdo quimica: Endotérmica e
Exotérmica;

Desenvolver habilidades de trabalho em grupo.

Conteudo: Termoquimica

Desenvolvimento do tema:

12 aula: Exposi¢do do conteldo e realizacdo do experimento

Levar os alunos ao laboratério de ciéncias. No primeiro momento dividir a
turma em grupos, entregar um roteiro para cada aluno e iniciar a aula
explicado o conceito de Termoquimica. Em seguida, classificar as energias
em endotérmica e exotérmica utilizando os gréficos e abordando os
conceitos. Deixar essa definicdo bem demonstrada, pois eles precisardo para
a resolucdo das questdes. Apoés isso, definir caloria, entalpia e variagao de
entalpia. Destacar alguns pontos importantes presentes no roteiro entregue
no inicio da aula. Para finalizar, executar o experimento.

Recursos didéticos:

Cloreto de aménio, cloreto de célcio, 4gua, espétulas, tubos de ensaio, conta
gota, béquer, quadro, pincel, folha contendo os contelidos (a quantidade de
cada material dependera do nimero de grupos existentes no laboratério).

Avaliagdao:

Avaliar a participacdo do aluno durante a aula expositiva.

Serdo avaliadas as questdes propostas entregues pelos alunos;
Avaliar o indice de acerto de cada aluno ap0s a correcéo da atividade.
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Referencias:

http://gnint.sbg.org.br/gni/visualizarConceito.php?idConceito=20 acesso em
02/09/2013.

http://gnesc.sbq.org.br/online/qnesc31 4/04-CCD-7008.pdf acesso em
16/09/2013.

http://gnesc.sbg.org.br/online/gnesc07/aluno.pdf acesso em 16/09/2013.

Anexo |

FOLHA DE RESUMO

PROCESSOS EXOTERMICOS E ENDOTERMICOS

Observando alguns fenémenos como: a combustdo de uma vela, o
funcionamento de uma pilha e o cozimento de um alimento, percebemos que
ocorrem reagdes quimicas envolvendo varios tipos de energia, dentre elas a
ENERGIA TERMICA. Na quimica estudamos esses fendmenos através da
Termogquimica.

TERMOQUIMICA:
Estuda a quantidade de calor envolvida nas reagdes quimicas.

Normalmente, em uma rea¢éo quimica, a energia contida nos reagentes &
diferente da energia contida nos produtos da reagao, devido a ocorréncia de
um aquecimento ou resfriamento do sistema em que ocorre a reacao
quimica.

Classificamos essas energias em dois tipos:
Exotérmica: Reag8es onde a energia dos produtos € MENOR que a energia

dos reagentes — LIBERAM CALOR.
Ex: reacBes de combustédo, onde o calor é liberado no meio externo.



http://qnint.sbq.org.br/qni/visualizarConceito.php?idConceito=20
http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc31_4/04-CCD-7008.pdf
http://qnesc.sbq.org.br/online/qnesc07/aluno.pdf

Energia

Reagentes

Energia

Liberada Produtos

A J

Caminho da Reacdo

Endotérmica: Reacdes onde a energia dos produtos é MAIOR que a dos
reagentes- ABSORVEM CALOR.
Ex: O processo de cozimento, onde o alimento absorve o calor fornecido.

L

Energia

i Produtos
Energia

Absorvida

Reagentes

Y

Caminho da Reacdo

A energia liberada ou absorvida em forma de calor durante uma reacéo
quimica é chamada de CALOR DE REACAO. E importante n&o
confundirmos a temperatura de um objeto, que medimos com o termémetro,
com a quantidade de calor desse objeto, que depende da variacdo de
temperatura, da massa e do calor especifico que é préprio de cada material
de que o objeto é constituido, veja a formula abaixo.

Q=m-c- At

Onde:

Q = Quantidade de calor liberada ou absorvida do objeto (cal).
M = Massa do objeto (g).

C = Calor especifico do objeto (cal/g . °C).

At = Variagao da temperatura do objeto (°C)
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Da mesma forma que temos o termémetro para medir temperatura, usamos
um CALORIMETRO para medir a quantidade de calor liberada ou absorvida
em uma reacdo. A unidade mais comum para expressar a quantidade de
calor é a CALORIA (cal).

CALORIA:
E a quantidade de calor necesséria para elevar de 14,52C para
15,59C a temperatura de 1g de agua.

Podemos também representa-la nas unidades de trabalho (joule) e de
energia (erg).

lcal =4,18J=4,18.107 erg
1kcal = 1000cal
1kJ = 1000J

Normalmente as reagfes quimicas se processam em ambientes abertos e a
press&o constante, denominamos entdo o CALOR DE REACAO ou
ENERGIA DE REACAO nestas condi¢des de ENTALPIA, representado pela
letra H. Como n&o podemos medir a entalpia de um objeto diretamente,
utilizamos a variagéo de entalpia (AH) para determina-la.

Observem como fica a variagdo da entalpia AH:

EXOTERMICA: Hreagentes > Hprodutos logo AH = Hprodutos - Hreagentes
<0

ENTERMICA: Hreagentes < Hprodutos logo AH = Hprodutos - Hreagentes >
0

Podemos ver entdo que para uma reacgdo exotérmica (liberacéo de calor) o

AH é negativo e para reagdes endotérmicas (absorgéo de calor) o AH é
positivo.

ROTEIRO DE EXPERIMENTACAQO

INTRODUCAO
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As reacdes quimicas, transformacdes de determinadas substancias em
outras, tém como aspecto mais importante a questdo energética que as
acompanham. A energia dos alimentos e da queima dos combustiveis fosseis
que sdo utilizados diretamente pelo homem sao fontes secundarias, pois a
fonte primaria de energia do nosso planeta é o Sol. A energia transferida pelo
Sol é acumulada, principalmente nos vegetais, pelo processo fotossintético,
em que ha a transformacdo de energia luminosa em energia quimica
(armazenada nas ligacdes quimicas das substancias). Quando uma reacéao
quimica ocorre, ha tanto quebra quanto formacdo de ligacdes e,
conseguentemente liberacdo ou absorcdo dessa energia sob a forma de
energia térmica. A termoquimica é a parte da termodinamica que dedica-se
especificamente as quantidades de energia térmica transformadas ou
trocadas entre o sistema e 0 meio ambiente durante uma reacao quimica, ou
seja, a termoquimica estuda a quantidade de calor envolvida nas reacdes
guimicas.

Calor: A energia térmica trocada entre dois sistemas é denominado calor. O
calor s6 é verificado na transmissdo de energia entre dois corpos com
diferentes temperaturas, sempre do corpo de maior temperatura para o de
menor temperatura. Com isso, temos a energia térmica em transito.

Normalmente, em uma reacdo quimica, a energia contida nos reagentes é
diferente da energia contida nos produtos da reacéo, devido a ocorréncia de
um aquecimento ou resfriamento do sistema em que ocorre a reacao
quimica. Visivel isso nas reacfes exotérmicas e endotérmicas.

Exotérmica: Reacdes onde a energia dos produtos € menor que a energia
dos reagentes — LIBERAM CALOR.

Ex: reacdes de combustdo, onde o calor é liberado no meio externo.

Endotérmica: ReacBes onde a energia dos produtos é maior que a dos
reagentes — ABSORVEM CALOR.
Ex: O processo de cozimento, onde o alimento absorve o calor fornecido.

A energia liberada ou absorvida em forma de calor durante uma reagao
guimica é chamada de CALOR DE REACAO.

OBJETIVOS

1. Exemplificar experimentalmente que as energia contida nos
reagentes sdo diferentes da energia contida nos produtos da reacao,
devido a ocorréncia de um aquecimento ou resfriamento do sistema
em que ocorre a reagdo quimica, podendo ser uma reagdo
Exotérmica ou Endotérmica;
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2. Reconhecer a presenga da Quimica na determinacdo das calorias
presentes nos alimentos.

MATERIAIS

e Cloreto de amonio;
Cloreto de célcio;
Agua;
2 Espétulas;
2 tubos de ensaio;
1 Conta gota,
1 Béquer.

PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL

EXPERIMENTO 1:

1- Coloque uma ponta de espatula de cloreto de amdnio em um tubo de
ensaio.

2- Adicione 3 ml de agua.

3- Agite para dissolver o sal.

4- Observe se houve modificagcdo na temperatura inicial do tubo.

5- Anote suas observacdes.

EXPERIMENTO 2:

1- Coloque uma ponta de espatula de cloreto de célcio em um tubo de
ensaio.

2- Adicione 3 ml de agua.

3- Agite para dissolver o sal.

4- Observe se houve modificacdo na temperatura inicial do tubo.

5- Anote suas observacoes.

Questao:

1) Descreva o que foi observado nos experimentos 1 e 2. Caracterize
esses experimentos como endotérmico ou exotérmico, seguindo as
observaces realizadas no decorrer dos experimentos;

2) Indigue em qual gréafico ocorre o processo endotérmico e qual ocorre
0 processo exotérmico. Qual dessas reacdes fica quente? E qual fica
frio?




Energia

Energia
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i Produtos
Energia

Absorvida

Reagentes

Y

Caminho da Reacdo

Reagentes

Energia

Liberada Produtos

Caminho da Reacdo

3) Para calcular o valor energético, em Kcal/g, de 4 g de castanha, Ana
decidiu queima-la e deixar um pote com 120 g de agua em cima da
chama. Ela imaginou que assim teria o valor caldrico aproximado.
Quais calculos Ana tem que ter feito para seu raciocinio estar

correto?

Dado: Variacdo de Temperatura: 77°C
c:1lcal/lg°C




Fotos:

Pibidianos organizando a atividade

Aluno participando do experimento
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9. PROPOSTA DE ATIVIDADE PARA O CONTEUDO: ELETROLISE

Tema: Eletrolise

Objetivos gerais:

Mostrar aos alunos que o fenémeno da eletrolise € basicamente contrario
ao da pilha, pois, o processo quimico da pilha é espontaneo, e o da
eletrélise é um processo ndo espontaneo que é provocado pela corrente
elétrica.

Desenvolvimento do tema:
Aula expositiva dialogada

Primeiro serd exposto aos alunos um breve resumo introdutério sobre o
tema.

Neste resumo sera levado em consideragdo as confusdes e curiosidades que
os alunos podem ter, entre essas a mais comum, a confusdo entre
polaridades de pilhas e eletrélise.

Para se entender melhor a eletrélise € necessario um conhecimento prévio
de circuitos eletricos o professor tera que esclarecer as duvidas que surgirdo
durante a aula.

Para o auxilio da explicacdo sera mostrado o seguinte esquema

Cl  ion negativo
Na* ion positivo

e elétron

C|-—" C| + e~ —> Reagao no eletrodo positivo
oxidagao

Na"'+ e~ —» Nal—" Reacao no eletrodo negativo
reducao
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O esquema auxiliara no momento em que aplicarem o experimento. Diferente
das outras sequencia didaticas, a sequencia da eletrdlise devera ser aplicada
primeiro com o experimento, pois assim a visualizacdo do experimento
ajudara na explicacao.

EXPERIMENTO

Material e Reagentes:
Béquer

NaCl

Agua Destilada
Prego ou grafite

Fios de cobre

Fonte de eletricidade.

Procedimento Experimental:

Devera ser colocado 200 ml de agua e assim adicionar 70 g de NaCl. Logo
apos introduzir os pregos ou grafite, ja fixos em fios de cobre ligados a um
gerador de eletricidade.

Ao acabar o experimento, explicamos aos alunos o que aconteceu:

Neste caso teremos anions e cations provindos do NaCl e também da agua,
ja que a solugado é aquosa.

NaCl — Na*+CrI

HyO — H*+ OH

Entdo:

2H+2ClI - H,g +Cl

Essa é a equacéo de reacéo global da eletrdlise de NacCl.

Como se V&, os produtos da eletrélise aquosa de cloreto de sddio séo: gas
hidrogénio: H, ) e gas cloro: Cl (.

Curiosidade: através da eletrélise do NaCl (oo € possivel obter soda caustica
(hidréxido de sddio — NaOH). A presenca de OH- em meio a reacéo
caracteriza a formacéo de bases.
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PESQUISA

Apos a explicagdo e apresentacdo do experimento a turma devera fazer uma
pesquisa a ser entregue na proxima aula.

1 — Em que consiste a eletrolise?
2 — Quais séo as condigdes para que ocorra uma eletrélise?

3 — Na eletrdlise, em qual polo ocorrem reagfes de oxidacdo? E em qual polo
ocorrem reacdes de reducdo?

4 — Qual a diferenca entre eletrélise ignea e eletrélise aquosa?

5 — Quais os produtos podemos obter por meio da eletrélise?

Referencias:

DOS SANTOS, Wilson Luiz Pereira; MOL, Gerson de Souza — Quimica
cidada: guimica organica, eletroguimica, radiotividade, energia nuclear
e a ética da vida, volume 3 — 12 ed. - Sdo0 Paulo: Nova Geracao, 2010.
http://www.brasilescola.com/quimica/produtos-eletrolise.htm



http://www.brasilescola.com/quimica/produtos-eletrolise.htm
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