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Para 30](20 por inquietar e desarrumar a

conformidade de nossas vidas!



Qual a coisa mais importante da vida?

Se fazemos esta pergunta a uma pessoa que esta num pais
assolado pela fome, a resposta sera: a comida.

Se fazemos a mesma pergunta a quem esta morrendo de
frio, a resposta sera: o calor.

E quando perguntamos a alguém que se sente sozinho e
isolado, entdo certamente a resposta sera:
a companhia de outras pessoas

Om:‘mk de 659]9'«
(GAARDER, 1995, p.24).



-~

arto

Sum

tguz’tuk um: A%are&entagﬁo ......................... 14
'(;tyu'tufo B 3 19
“Sofia, Sofia : Cuem évocs 7 De onde vocs vem T Per que vocs entrou naminkavida 7. 28
tyz’tuk t‘r@c:a%;timm e JEZBGEO 1uverereresessersssessesssssssssssssss e sas e s ns e sannnanenns 28
Capitulo gquatro: Nas, '30]‘:‘11 e os cotidi

'(;tyu'tufo cinco: ‘Q@e 58 abram as cortinas, DO A nrrnresesesereseseressssssssssssssssserens 55
CUIRAIMGGICR! rorrrerrrssseesssssssssssssss st s AR AR AR R 55
Fom cartaz: B st ——————— 58
O meu sof vai ter offic! .62
Satanis éfafavrﬁo 7 et ———————————— 70
tgn’tuﬁa seis: O gue fazemos com os mosquitos ggﬁa, voed pode me dizer eeeeeereeees 85

RGoronCias cvvvevssssssssssssssssssssss s AR aR R 89



../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567484
../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567485
../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567489
../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567490
../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567492
../../Jan/Dropbox/Jan%20Cordeiro/Produto%20educativo.docx#_Toc427567496

g:mjgye. .. %ntefo’yueo. .. ﬂfroé\mz’o. ..

Qual a importancias das palavras? Que significados elas
podem carregar? De que maneira devemos nos comunicar?
Como o autista entende os nossos didlogos? Estas sdo
algumas, entre outras, das nossas discussdes no decorrer
deste opusculo. Para justificar o uso destas palavras, talvez
desconhecidas (Isagogue, Anteléqueo, Proémio e Optisculo)
possui uma razdo muito simples: de situar como pode ser
dificil para um autista entender os nossos didlogos sendo
formos claros, diretos, especificos. E assim, percebo que
ndo entenderia o significado destas palavras se ndo as
tivesse pesquisado. Terfamos cada um de nés um pouco de

autismo? Dessa forma, Thiengo nos faz a seguinte reflexdo:
Somos todos autistas? E o que parece!

Nos professores devemos de fato ser autistas. Detestamos
mudar nossa rotina ou receber em nossa sala algum aluno que
nos tire do lugar comum. Repetir hoje o que fizemos ontem, e
que de alguma forma foi o que nossos professores fizeram, é

comum, é mais facil.

E assim mesmo, até 0 momento em que, MesmMo cONtra a nossa
vontade, entra em nossa sala uma dessas maravilhosas
criaturas e nos desafia a olha-lo de frente e entdo percebemos
que até aquele momento, nao gostavamos de olhar nos olhos.

A1 nos questionamos: que individuo ¢ esse que me tira a

tranquilidade e me desequilibra? Nesse instante



percebemos que ja ndo somos mais 0 mesmo e descobrimos a beleza

que estava a nossa volta e nunca percebemos.

Em “O Autistito Mundo de Sofia”, apresentamos uma experiéncia
fantastica ocorrida na vida real e que nos permitiu conhecer um pouco
mais de uma crianca autista e as possibilidades de trabalho com a
mesma. Esta vivéncia é que compartilhamos com vocés, na expectativa

de que possam ilustrar suas praticas, junto as criancas “ditas especiais”.

Sofia nos provocou e ainda provoca sentimentos antagdnicos e as vezes
estranhos, e cada vez que nos aproximamos um pouco mais percebemos
que ela é de fato inspiradora e ao mesmo tempo desafiadora. Assim foi
que nos permitiu viajar e perceber a riqueza desse mundo, do mundo
que é uma sala de aula e como esta me remete ao meu intimo na busca

de conhecer um pouco mais de mim mesmo.

Em seu autistico mundo, Sofia nos sacudiu e nos permitiu sermos
melhores. O que aqui se encontra é um recorte do trabalho realizado
numa pesquisa de mestrado, e que esperamos falar a vocés um pouco do

que a nds aprendemos nesse curto espago de tempo.
Aproveitem a oportunidade e se permitam.

Boa viagem!
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%& temos a necessidade de descobrir quem somos

e por que vivemos
(GAARDER, 1995, p. 24).

Nunca havia parado para pensar a respeito dessa
necessidade em descobrir quem sou, ou melhor
quem somos? Por que estamos aqui? Qual a razado
disso tudo? Precisa ter razdo para tudo? Talvez por
ndo perceber as coisas que me cercam ou até
mesmo ndo me preocupar com as coisas do mundo.
Afinal sempre pensava que o que nao era problema
meu nio era da minha conta. E bem verdade que
experimentei bastante daquilo que o mundo pode
me oferecer. Fui isto e aquilo, as vezes um pouco

;f]orea‘entm;

T:g]aﬁ:ufo um

mais daquilo do que disso, até a vida me presentear
em ser professor! E entdo eu sou um pouco de tudo
e as vezes me? sinto um muito do nada.

E, para mim, ser professor é ter essa flexibilidade,
essa (in)constancia, essa versatilidade:

' Ao longo do texto algumas frases do livro O Mundo de Sofia serdo destacadas em
grafia diferenciada, bem como serdo introduzidas letras de musica, cujo objetivo é
provocar reflexdes. Quisemos também diversificar algumas fontes para de alguma
forma destacar-se no texto.

> “me sinto?” ou “sinto-me?” N3o estava certo quando escrevi, mas ndo me
importei com isso. Ndo nos importamos! Quisemos apenas que o texto fluisse e que
fossemos ndés mesmos, que escrevéssemos da nossa maneira! Do jeito que nos
expressamos oralmente.



Eu, por min, queria issp ¢ aquilp
L quilo mais daquilo, wm grilo menos Aisso
E AiSSp que eu preciso ou nhip € nada Aisso...

(Eu quero € botar o mew bloco na rua — Sérgio Sampaip)

Foi assim que me senti ao conhecer um pouco de Sofia e descobrir
um tanto do seu mundo que é tio peculiar quanto o meu mundo. E
bem provavel que o mundo de Sofia seja tdo diferente como
qualquer outro mundo, diverso, e ao mesmo tempo particular,
impar! Um mundo singular! Sofia é autista- e isso é apenas um
mero detalhe - antes disso é humana, o que a torna igual a
qualquer outra crianga, mas destaca-se por ser carinhosa, e
incrivelmente especial. A escolha deste nome é em referéncia ao
best seller O Mundo de Sofia, por equivocadamente considerarmos
que o autista tem mundo proéprio e como ja dito, esta ndo é uma
exclusividade de ninguém, jA que todos temos o nosso proprio
mundo. E assim, compartilhamos de uma mesma dualidade: se
todos nods temos o nosso proprio mundo por que dizer que apenas
o autista tem mundo préprio? Por que considerar que os especiais
sdo diferenciados se todos somos diferentes? Estas questdes ndo
estdo aqui como verdades! Nem pretendemos encontrar respostas
para elas, estdo apenas como reflexdes a respeito da vida, a
respeito de Sofia. Ela é ao mesmo tempo clara de ser ler e um
misterioso enigma nem sempre decifravel. E nas aventuras, as
quais ela nos envolve, deixa transparecer o mistério que é o
“mundo” autistico e simultaneamente nos revela o quanto o nosso
‘eu’ precisa se despir para a vida, de rever as nossas (nem sempre)
verdades absolutas.

Este trabalho é um ensaio dos resultados da pesquisa de mestrado
intitulada “DOS (DES)CAMINHOS DE ALICE NO PAIS DAS



MARAVILHAS AO AUTISTICO MUNDO DE SOFIA: A MATEMATICA
E O TEATRO DOS ABSURDOS3” e esta mais para um dialogo entre
alguém que se encontrou e os profissionais da educa¢do (em
particular ao professor de matematica), do que um guia para ser
seguido. Estao nele um pouco de minhasnossas impressoes e um
tanto de nossas (des)construgdes a respeito da educagao inclusiva
e especialmente, a reconstrucdo do pensamento a cerca das
grandes muralhas construidas em torno da matematica como uma

disciplina ndo acessivel a todos.

A pesquisa iniciada tendo como foco principal problematizar o
cotidiano de Alice e os seus (des)caminhos na escola e
principalmente nas aulas de matematica teve que ser subitamente
rompida pois Alice foi ‘impedida’ de continuar a estudar naquela
escola. O objetivo era refletir sobre os (des)caminhos da crian¢a
especial personificados em Alice, nas a¢gdes de preconceito contra
ela, nas discriminacgdes de colegas e despreparo de professores, na
sua invisibilizagdo que ocorria até mesmo na realizagdo de
atividades mecanizadas e infantilizadas. Pensavamos que o direito
de Alice de acesso e permanéncia - pelo menos esse direito - era
garantido.

No entanto, Alice ndo pdde mais freqlientar. E suas garantias
violadas! Por caracteristica peculiares de sua deficiéncia precisava
de uma cuidadora para auxilid-la em suas necessidades e esta
servidora precisou se afastar de suas atividades e o cargo outrora

3 A . P ~ .
A referéncia ao Teatro dos Absurdos é pela provocacdo em refletir sobre os
processos inclusivos e a possibilidade de nos colocarmos no lugar do outro. Leia

mais sobre em:
<http://www.passeiweb.com/saiba_mais/arte_cultura/teatro/absurdo>. Acesso em
30 de Set. 2015. Dissertagao completa disponivel em:<

http://educimat.vi.ifes.edu.br/?page_id=2935>.



ocupado ficou vago por meses, até que o ano findasse. A escola
buscou novos funcionarios que assumem aquela fun¢do, porém,
infelizmente, a vaga ndo foi preenchida. E assim, Alice teve o seu
direito violado. Provavelmente, alguma Rainha de Copas#, mandou
que lhe cortassem a cabega, e Alice que parecia feliz na escola foi
exilada, expulsa(?), impedida de viver aquilo que lhe parecia um
Pais de Maravilhas.

Desse modo, fui apresentado a Sofia. E o desapego a Alice foi
doloroso. O objetivo da pesquisa permaneceu sendo o mesmo,
porém personificados em outra aluna. A mudang¢a provocou-me
aflicdes. Ja estava inteirado no Pais Maravilhoso de Alice e nas
possibilidades e potencialidades daquela crianca. Precisava agora
descobrir Sofia, a crianca autista e a trilhar com ela novos
caminhos, desafiar nossas possibilidades, desvelar o seu “mundo”:
o Mundo Autistico de Sofia.

Os desafios se multiplicaram. Sofia era timida, calada, retraida.
Enquanto eu, inexperiente, ignorante, insensivel. Nao imaginava
que a convivéncia com ela poderia me fazer tdo bem! Quanta
dificuldade em entender o ser humano, e mais ainda as
dificuldades em entender o autista. Ao conviver com ela percebi
que todo o meu conhecimento poderia ser escrito em poucas
linhas de uma pagina em branco e que, aos poucos, cada um
daqueles espagos foram preenchidos por Sofia com sua historia e
ao mesmo tempo pintado com as suas verdadeiras cores.

Sofia desarrumou as nossas légicas, balancou a quietude e a
conformidade em que viviamos. Era preciso comprendé-la para
que assim nos compreendéssemos.

4 . . , . .
Personagem do livro Alice no Pais das Maravilhas, de Lewis Carrol.



Alice ja me havia feito pensar sobre o nosso papel de professor.
Sofia nos desafiava a coloca-lo em pratica! E certo que ambas nos
ensinaram mais do que pudemos ensinar a elas. Mais do que isso,
ficaram para a vida, os caminhos que Alice e Sofia nos guiaram
para seguir adiante, entender o que realmente importa na nossa
vida e na vida dos alunos especiais, aceitar a diversidade constante
da escola e percebermos como parte integrante dela.

E arrisco a dizer que Alice e Sofia também nos fizeram descobrir
por que vivemos...
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(Ca(]oz'tufo do

[. .]em a{yum fujar dentro de nés,
a{yuma cotsa nos diz que avida é um jrantlé enéyma.
Fa ] 4 experimentamos isto,

muite antes de zgarenc[ermo& a pensar

(GAARDER, 1995, p. 30).

Devo ter experimentado isso diversas vezes e acho
que nem sequer cheguei a pensar sobre. E mesmo
que agora esteja pensando tenho duvidas se
realmente aprendi.

A vida é mesmo um grande enigma e talvez eu ja
tenha pensado sobre isso. E claro que de maneira
egoista, desta minha maneira de sempre pensar em
mim primeiro. Sempre coloquei os meus desejos a
frente de qualquer outra coisa. E quando algo me
desagradava procurava fechar os olhos, desviar o
olhar, ignorar! Contornar a pedra, como faz um rio.

o meco do camintia tintha wma pedra
Tintia uma pedra we meco do camintio
(Cartos Drammond de ndnade)

Por muito tempo foi assim meu pensamento sobre
a educacdo inclusiva. Eu, pobre egoista, achava
justo e certo que os alunos especiais ndo se
misturassem com os demais alunos. Que ficassem
separados, pois afinal: “Ndo fui preparado para
isso!” e em cima deste discurso covarde, triste,
conformista, completava: “Estdo aqui s6 para
socializacdao!” quando percebia a existéncia destes

19



em sala de aula. Acreditar que era apenas socializacao poupava-me
de trabalhos maiores.

Nado temos como objetivo neste trabalho discutir sobre a Lei que
nos ‘obriga’ a matricular o aluno especial, preferencialmente, na
rede regular de ensino, muito menos discutir a Inclusdo. Para nés
esse discurso ja esta superado. Concordamos com ela e mais, pelo
nosso entendimento pensamos que se fizéssemos o exercicio
diario de nos colocar no lugar do outro tal lei deveria ser
desnecessaria.

Entdo professor nosso dialogo se inicia agora (ou ja foi iniciado ha
um tempinho): Eu também me sentia despreparado, incapaz, e
portanto busquei preparacdo, e ao longo dos meus estudos pude
descobrir um pouco mais sobre mim e sobre as pessoas que nos
cercam. E claro que ainda nio me sinto preparado e, mesmo que
eu estudasse mil anos, ainda assim talvez nio sentiria.

E isso faz parte da vida: essa sensacdo de que ainda nos falta
alguma coisa. Nos falta muito. Sempre nos falta muito! Inclusive
preparo. Porém nos falta também coragem, paciéncia,
perseveranga, valorizagdo profissional, mais tempo para
planejamento, mais respeito, mais liberdade, menos preconceito...
e inimeras outras coisas.

E assim como nds, queremos que vocé se liberte de preconceitos e
clichés criados a cerca da Inclusdo e do aluno especial, tais como:

- Preferimos evitar expressdées como ‘aluno normal’. Afinal ser
normal nem é tdo bom assim e a distdncia todos somos! Todos
queremos nos destacar de algum modo.

20



Figura 1 - Ser diferente é normal

Fonte: http://www.multicopiavalencia.com/wp-content/uploads/2013/06/ser-
diferente.jpg

- Questionamos e evitamos a expressdo sala de aula regular
—onde esta a reqularidade com tanta diversidade presente? Sera
que ndo seria uma sala desregular?

Figura 2 - Toda sala tem

Toda sala tem :] ,*f St
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Fonte:http://intervencaoespecial.blogspot.com.br/p/minh as-reflexoes.html
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- Evite atividades mecanizadas para os seus alunos — o nosso
propdsito ndo é manté-los ocupados desta forma.

Figura 3 - Evite atividades descontextualizadas

Fonte:
http://www.santacatarina.g12.br/sistema/imagens/itens_segmentos/g_21_esc
ola-colegio-sala-de-aula-classe-turma-aluno-estudantes-professor-
1326740369165_956x500.jpg

- Nem sempre o aluno especial é uma crianca — entéo
atividades infantis podem ndo ser bem vindas. Observar cada aluno

para atender as suas expectativas, seja relativa a idade mental ou
cronoldgica.

22



Figura 4 - Atividade infantil é preferencial para criancas
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Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-
CXuuxGbsOUM/UFz]JmxSQVNI/AAAAAAAAEfw/_qWd0z0OX0Pk/s1600/Explora
r0048%5B2%5D.JPG
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N

- Ndo se preocupe tanto se o seu aluno especial ndo
responde da maneira que vocé espera, vale lembrar que
algumas deficiéncias requerem mais tempo de resposta

para o aluno ou estratégias diferenciadas para o
aprendizado.

Figura 5 - O que é?

Fonte:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/storage/discovirtual/galerias/im
agem,/0000000134/0000012402.jpg
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-Tenha paciéncia e perseveranga. O trabalho com o
aluno especial é um trabalho de ‘formiguinhas’.

Figura 5 - formiguinhas

Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-
3NfwlUzW]Nw/UAx9pXCAIYI/AAAAAAAACYY/000r0O7ncZ51/s400/ins
etos+fotograficos+colheita_thumb%5B1%5D.jpg

¥

A socializagdo é importante para o aluno, mas ele nao esta na
escola so6 para isso. A ele também deve ser dado a oportunidade de
aprender.

24



Figura 6 - Socializar e aprender

Fonte:
https://rosemariedubinskas.files.wordpress.com/2012/05/inclusc3a3o0.jpg

Nao limite o aluno especial a sua deficiéncia. Ser deficiente
ndo quer dizer 'ser incapacitado’.

Figura 7 - Deficiéncia ndo é incapacidade

Fonte: http://4.bp.blogspot.com/-tolTRg2]5Al/VL-
bKZgkm9l/AAAAAAAAAHg/fi41f3Az0ew/s1600/Capturar.JPG
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Se te julgas despreparado de trabalhar com o aluno especial,
prepare-se.

Figura 8 - Ele é especial, o que eu fago?

Fonte: https://soparamaes.files.wordpress.com/2013/09/dislexia.jpg

t’&{m

Ndo colabore com discursos preconceituosos e
discriminatarios. Procure colocar-se no lugar do outro.

Figura 9 — Ndo permita a¢des preconceituosas

TUDO BEM QUE EU VEjO
AS COISAS DE UMA FORMA

P UM pou;:o DiFERENTE... OUTROS!
¢ D@
' %&i f.&i
Fonte: http://tirasarmandinho.tumblr.com/post/115324567304/dois-
de-abril-%C3%A9-0-dia-mundial-de-conscientiza%C3%A7%C3%A30

...MAS EU SOFRO E DO

EU NAO “SOFRO"
PRECONCEITO DOS

DE ASPERGER!
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Muitas destas ideias surgiram enquanto nos debrugavamos em
estudos para a pesquisa e outras as proprias Sofia e Alice
contribuiram para o entendimento de professor. Ambas
mostraram que mais importante que resultados escritos, mais
interessantes que curriculos pré-escritos estavam as relagdes e
negociacdes presentes nestes processos.

E se o que importa é o processo, vale mais viver o
acontecimento do que efetivamente aquilo que se
adquire com essa passagem. Entdo, como e qual o
sentido de se quantificar o acontecimento aprender?
Pobre pedagogia, que se perde em querer quantificar
0 quantico, a ruptura, o inquantificavel.. (GALLO,
2012, p. 5).

Foi nesta perspectiva que a pesquisa com Sofia foi desenvolvida. Ja
que Alice ndo estava mais na escola. Na época Sofia cursava o
terceiro ano do ensino fundamental e nao era alfabetizada. Nao
sabia contar e apenas diferenciava letras de numeros. Nosso
proposito foi acompanhar o cotidiano desta aluna e problematizar
os encontros, os didlogos e as imagensnarrativas® provocadas por
ela e registrar aqui sobre as produg¢des dos sujeitos envolvidos
na pesquisa numa dimensao ético-estético-politico.

Além disso, como professores de matemadtica preocupava-nos o
seu processo de numeralizagdo. De que forma as atividades
deveriam ser pensadas e desenvolvidas para que Sofia iniciasse o
processo de contagem? Quais materiais poderiam ser utilizados?

5 . ™ . g . .

O uso de palavras agrupadas desta forma é utilizada por cotidianistas, como Nilda
Alves e Carlos Eduardo Ferraco, para atribuir um novo sentido e ressaltar que estes
processos acontecem juntos, dependentes, entrelagados.

27



Como a professora da sala de aula poderia ajudar

8% na continuidade do Atendimento Educacional
o Especializado?
S
‘iﬁ Estas e outras questdes nos deixavam conflitos. A
E medida que acompanhavamos a tentativa de
Q alfabetizacdo e numeralizagdo de Sofia pela
S professora Bia® percebemos o quanto este processo
§ era lento. Era mesmo um trabalho de formiguinhas.
® Foi dificil entender quais respostas teriamos para
© essas e outras perguntas.
~§ Para que possamos compreender um pouco sobre

Sofia, autismo e numeralizagdo compreendemos ser
necessario situa-los em torno destas tematicas.

%ut

3
) Tofor, Joff.
\0 :gigzem c10c8 7 Do ondé vocs vem 7
3 For gue vocé entrou na mitntivida?
R (GAARDER, 1995, p.503).
& Sofia tem 9 anos é a segunda filha de um casal que
p atualmente esta separado. De acordo com o laudo

médico, apresenta autismo leve/moderado
associado a deficiéncia intelectual. E uma crianca
timida e, ao contrario de muitas outras criancas,
tem dificuldades de comunicacao e socializagao,
principalmente com quem ndo tem a sua confianga.
Sofia parece ter mesmo o seu mundo. Um mundo

® Nome ficticio. Professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
28



singular em que sé entra quem tem a sua permissao.

Vem, cara, me retrate
Nao é impossivel
Eu ndo sou dificil de ler
Faca sua parte
Eu sou daqui, eu ndo sou de Marte
(Infinito Particular - Arnaldo Antunes / Carlinhos Brown / Marisa Monte)

As caracteristicas de Sofia acima retratadas sdo apontadas por
Silva, Gaiato e Reveles (2012) como um transtorno global do
desenvolvimento infantil, e caracteriza-se por um conjunto de
sintomas que afeta as areas da socializacdo, comunicacdo e do
comportamento, e, dentre elas, a mais comprometida é a interagdo
social. “Desta triade (socializacdo-comunica¢cdo-comportamento) a
dificuldade de socializacdo €é a base dos sintomas do
funcionamento autistico” (Silva et al, 2012, p.21), a falta desta,
acarreta no comprometimento das outras. Cunha (2012)
acrescenta o interesse em atividades restrito-repetitivas.

Sofia ndo se cansa de desenhar e pintar, demonstrando interesse
particular nessas atividades. Quando lhe entregam alguma tarefa a
ser realizada, ela se interessa apenas pelas figuras e assim, comeca
a pinta-las. Nao diz, ndo pergunta, ndo retruca: sé observal

‘e me interesso  por cavalos ou Joez[ra& Jarea’oJaJ,

ndo PSSO querer gue todos os outros tenkam o mesmo interesse

(GAARDER, 1995, p.24).
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Deéea: Professor converse com a familia e com seu aluno

P ¢ autista com o intuito de descobrir os seus interesses.
Partir do interesse dele contribui para o didlogo e para

o0 seu aprendizado.
Atente-se: € mais provdvel que vocé se interesse pelos motivos dele, do
que ele aos seus.

Concentrada em sua pintura, vez ou outra solta algumas de suas
frases que podem parecer engracadas, para quem a entende, ou
para quem nao a entende pode parecer “ma-criagdo”:

. N

“Ele ta virando um zumbi!”,
“Ela é a cara da riqueza!”,
“Eu vi o sinal do SBT”,
“Isso ai, muito bem!”,
“Por que é importante para a escola!”
“Eu ndo sou pra frente!”
(DIARIO DE CAMPO, 2014).

& /

Frases soltas e sem sentido, revelando situagdes passadas e que no
momento podem ndo ter algum contexto, por causa da ecolalia,
sintoma caracteristico da pessoa autista.

A linguagem usada por criangas com ASD pode ser
repetitiva e nao fluente. Podem usar frases feitas que
ouviram antes, em um video, programa de TV, escola
ou de adultos. Na maioria das vezes, essas frases sdo
usadas adequadamente, mas tém um tom estranho,
por exemplo, “Estou faminto mae” (de 101 Ddlmatas).
Alguns profissionais denominam isso de “ecolalia
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retardada” (WILLIAMS; WRIGHT, 2008, p. 74, grifos
do autor).

Essas frases ditas por Sofia, geralmente tem entonacao
diferenciada daquela usual. O “isso ai, muito bem!”, por exemplo, é
uma forma que a professora do AEE utiliza para elogia-la. Temple
Grandin, em filme homonimo - que conta a histéria de sua vida -
repetia para sua tia, constantemente: “Vocé quer que eu abra o
portdo?” em entonacdo semelhante a de um filme que
possivelmente marcou em sua memoria.

De maneira geral, os estudiosos tém chegado a um denominador
comum quanto aos sintomas do autismo, Distirbio do Espectro
Autista (em inglés sigla ASD7), os quais atingem a comunicacdo, a
interacdo social, a imaginacdo e o comportamento (WILLIAMS;
WRIGHT, 2008, p. 3).

“Escrever sobre autismo tem sido, historicamente, um desafio para
todos os profissionais envolvidos com essa questdo” (BOSA, 2002,
p. 21). A autora explica que as varias incertezas que permeiam a
sindrome suscitam tanto “interesse e controvérsias”, entre elas
“destaca-se a questdao da definicdo, a etiologia, o diagnostico, a

avaliagdo e a intervengdo”.

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
IV-TR), publicado pela Associagdo Americana de Psiquiatria, e a
Classificagcdo Internacional de Doencas (CID 10) da Organizagao
Mundial de Saude (OMS), estdo em conformidade ao descrever o
autismo, conforme a tabela 1:

7 Autistic Spectrum Disorder
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Tabela 1 - Descricdo do autismo pela DSM-IV e OMS

DSM-1V CID-10
Transtorno autista Autismo infantil
TGD-SOE Autismo atipico
Transtorno desintegrativo da infAncia ~ 1ranstorno desintegrativo da infancia
(Sindrome de Heller)
Transtorno de Rett Sindrome de Rett

Fonte: Tuchman e Rapin (2009, apud GOERGEN, 2013).

Na mais recente classificagdo, no DSM-5 (APA 2013),
0o autismo pertence a categoria denominada
transtornos de neurodesenvolvimento, recebendo o
nome de transtornos do espectro do autismo (TEA).
Assim, o TEA é definido como um disturbio do
desenvolvimento neurolégico que deve estar
presente desde a infiancia, apresentando déficit nas
dimensdes sociocomunicativa e comportamental

(SCHMIDT, 2013, p. 13).

E muito importante que o0s pais estejam atentos ao
comportamento dos filhos, pois quanto antes perceberem atitudes
autisticas, maiores sdo as possibilidades de auxiliar no
desenvolvimento dessas criangas.

© gue voci pensaria? Bem, isto ni i
que voce pensaria ! erm, tsto nao szaorta.

Meas serd que ji /i s pods ana?
as serda yuer]afa&foufe asua ca[e(;a 7(46 VOCefO e ser umnda marctana !

(GAARDER, 1995, p. 28).

E 16gico que Sofia ndo é uma marciana, nem personagem criada
para compor uma histoéria. Sofia é autista, e nem por isso deve ser
percebida como uma extraterrestre, como alguém que foge a
normalidade.
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Deea. Professor procure demonstrar aos seus alunos

L que ser diferente é normal. Que todas as pessoas

*% T sto diferentes e especiais!

Sofia é aluna do 32 ano do ensino fundamental I (2014), ndo sabe
ler e nem escrever e isso significa afirmar que Sofia ndo sabe fazer
a leitura dos textos escritos, ndo sabe representar o que é
solicitado que ela escreva: “a, e, i, 0, u” para comegar seu processo
de alfabetizacdo, e também ndo sabe contar, limitando seus
interesses na escola pelo desenho e pintura.

No meu infinito particular
Em alguns instantes
Sou pequenina e também gigante
(Infinito Particular - Arnaldo Antunes / Carlinhos Brown / Marisa Monte)

O fato de Sofia nao saber contar, despertou o interesse particular
em acompanha-la em suas aulas de matematica e no atendimento
educacional especializado. Afinal, Sofia ndo era alfabetizada e
muito menos numeralizada, apesar de distinguir nimeros de
letras. Nesse sentido, é necessario, neste momento, abrir um
paréntese e discutir essa relacdo da crianga com sua

numeralizacio. ﬂcfzﬁrente, 30]@” sacudiu os ombros (GAARDER,

1995, p. 494).
(

Algumas criangas chegam na pré-escola sabendo
dizer os numeros e, as vezes, até mesmo, sabendo
escrevé-los. Isso ndo significa que ja tenham
construido o conceito de nimero ou de quantidade.
Antes de escrever numerais, de registrar conceitos, é
preciso desenvolver muitas atividades com as criangas
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para que elas elaborem esta construgdo (DANTE, 1996,
p. 140, grifos do autor).

Sofia ndo é tao diferente dos demais alunos, pois demonstra ja ter
vivenciado situagdes cotidianas em que os conceitos de nimeros
sao utilizados. Entende-se que a numeralizacdo (ou alfabetizacao
matematica) também seja importante para a sua autonomia na
tomada de decisdes. Dante (1996, p.15), evidencia o fato de que
“Nao ha uma sé crianga que nao saiba nada. Alguma coisa ela
sempre sabe. O ponto de partida de qualquer atividade é este: o
que ela ja sabe, por mais simples que seja”.

No entendimento de Nunes e Bryant (1997), numeralizacao
designa a crianga ou adulto que possua certo dominio do sistema
numérico e das operacdes matematicas e que possa pensar com
conhecimento matematico. Para eles, atualmente, numeralizacao
vai além de resolver as cinco operagdes basicas da matematica. Ser
numeralizado é perceber a matematica presente em situagdes
cotidianas, como leitura e interpretacdes de dados em graficos,
jornais e revistas; é ser capaz de pensar e discutir relagoes
numeéricas.

Desejariamos que a palavra numeralizado implicasse
a posse de dois atributos. O primeiro é uma
“familiaridade” com nimeros e a habilidade de fazer
uso de habilidades matematicas que capacitam um
individuo a enfrentar as demandas praticas de sua
vida cotidiana. O segundo é a habilidade de ter
alguma apreciacdo e compreensdo das informagdes
que sdo apresentadas em termos matematicos, por
exemplo em graficos, mapas e tabelas ou por
referéncias a aumento e reducdo de porcentagem.
Considerados juntos, estes implicam que deveria se
esperar que uma pessoa numeralizada fosse capaz de
apreciar e entender algumas das formas pelas quais a

34



matematica pode ser usada como um meio de
comunicacdo (COCKCROFT, 1982, apud, NUNES e
BRYANT, 1997, p. 19).

O ensino da Matematica, para D’Ambrésio (1993), significa
desenvolver a capacidade do aluno para manejar situagdes reais
que se apresentam a cada momento, de maneira distinta, por ser
util como orientacdo para a vida, o trabalho e porque ajuda a
pensar com clareza e a raciocinar melhor.

A numeralizacdo esta envolvida em diferentes
contextos de aprendizagem na escola, mas conceitos
matematicos ndo sdo sempre claramente definidos
como tal, porque eles sdo apresentados como ideias,
ndo como numeros (NUNES e BRYANT, 1997, p. 19).

Corroborando com Nunes e Bryant (1997), defende-se a ideia de
que a numeralizacdo perpassa por outras disciplinas da escola,
assim como a alfabetizacao. Para eles, “cada professor na escola
primaria ou secundaria deveria ver-se envolvido no sentido de
numeralizacao”. E completa, “a numeralizacio também esta
envolvida na vida cotidiana e no trabalho”, no entanto, nio é
reconhecida como conhecimento matematico.

[-] ser numeralizado significa pensar
matematicamente sobre situa¢des. Para pensar
matematicamente, precisamos conhecer os sistemas
matemadticos de representagdo que utilizaremos como
ferramentas. Estes sistemas devem ter sentido, ou
seja, devem estar relacionados ds situagées nas quais
podem ser usados. E precisamos ser capazes de
entender a logica destas situa¢des, as invaridveis,
para que possamos escolher as formas apropriadas
da matematica. Deste modo, ndo ¢ suficiente
aprender procedimentos; é necessario transformar
esses procedimentos em ferramentas de pensamento
(NUNES e BRYANT, 1997, p. 31, grifos dos autores).
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Com o intuito de iniciar esse processo de contagem, nota-se que
este se inicia antes mesmo de as criangas chegarem a escola. A
maioria delas ja chega sabendo contar e com nogdes de
quantidade. A contagem, entdo, passa a ser 0 nosso come¢o na
explora¢do do conhecimento matematico.

Para Dante (1996), é fundamental que a crianga sinta que saiba
alguma coisa.

Partindo dai, estaremos ligando o novo com as
experiéncias ja vivenciadas. Ndo ha descontinuidade.
A crianga sente-se mais segura e comeca a arriscar-se
mais, a descobrir, a contar o que descobriu, a
aventurar-se mais um busca do novo (DANTE, 1996,
p. 15).

De acordo com os PCNs (1997), aprender e ensinar Matematica no
ensino fundamental requer que o professor conheca as principais
caracteristicas dessa ciéncia; conhecer a histdoria de vida de seus
alunos, sua vivéncia de aprendizagens, conhecimentos informais
sobre o assunto, entre outras condi¢coes. Além disso, deve ter
clareza sobre suas préoprias concep¢des sobre a Matematica.

s Y , , ,
- je;to sod tao mistico que vou prectsar de um temJoo  para consequir ([i’jerzr.

ﬁjw joatez' dessa iltima ﬁa&e que vocé disse
(GAARDER, 1995, p. 395).

Tudo no seu tempo, Sofia! Sem afobamentos! Podemos prosseguir?

- 4‘;%0/70 que ndo querc ouvir mais nada (GAARDER, 1995, p. 273).
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Muita calma, Sofia, sabemos o quanto esse tema pode nao ser
envolvente para vocé! Voltemos entdo a discussdo sobre o

‘9’
Atualmente, ha divergéncias nos rétulos utilizados para descrever
o autismo. Tais divergéncias sdo muito comuns devido a

dificuldade de se obter um diagndstico médico preciso, pois os
comportamentos observados variam de pessoa para pessoa em

autismo.

sua gravidade e combinacdo de sintomas. E mesmo que criancgas
sejam diagnosticadas com o mesmo grau de autismo, ainda assim,
ha diferencas em seus comportamentos e niveis de “inteligéncia”. E
preciso considerar o fato de alguns médicos utilizarem palavras
diferentes para descreveé-lo, o que, de certa forma, gera confusoes.

Deéea: Professor, ndo se esquega o diagndstico é feito por profissionais da

%iéh drea da sadde. Nds professores ndo temos esta fungdo,
§ todavia se inteirar dos sinfomas e comportamentos nos
L % auxilia a entender melhor o aluno com esta deficiéncia.

O mundo é portatil
Pra quem ndo tem nada a esconder
Olha a minha cara
E s6 mistério, nio tem segredo
(Infinito Particular - Arnaldo Antunes / Carlinhos Brown / Marisa Monte)
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Criancas autistas ainda podem apresentar uma espécie de cegueira
mental - “dificuldades em entender o ponto de vista ou as ideias
ou sentimentos alheios” (WILLIAMS; WRIGHT, 2008, p. 33). Nesse
sentido, as criancas com a sindrome podem parecer muito
egoistas, ndo por ser, mas por ndo conseguir se colocar no lugar do
outro. Ha nelas uma dificuldade em compreender os sentimentos
alheios.

Tal desinteresse pelo outro é explicado por estudiosos por meio da
Teoria da Mente (TOM)

A Teoria da Mente (TOM) refere-se a nossa
habilidade de fazer suposi¢des precisas sobre o que
0s outros pensam ou sentem ou nos ajuda a prever o
que fardo. Trata-se de uma aptidao crucial para a vida
em sociedade; e a cegueira mental causa problemas
nesse ponto (WILLIAMS 2008, p. 33).

Assim, algumas criangas autistas desenvolvem essas aptiddes
tardiamente e em grau menor do que as criancas sem autismo. A
cegueira mental, entdo, dificulta a compreensdo de significados.
Uma crianga autista pode ver “o todo” e se interessar apenas por
um detalhe. Como em casos em que ela vé um carrinho de
brinquedo, mas a sua atengdo esta voltada para a roda.

Do mesmo modo, as brincadeiras simbolicas, como o
brincar de faz de conta encontram-se pouco
presentes ou até ausentes. Isso porque o pensar com
concretude, a necessidade de ter vivenciado a
situacdo, inimeras vezes, e a limitada funcdo de
imitagdo dificultam, ou mesmo incapacitam, a
habilidade desenvolvimental prioritdria para a
abstracdo (GOERGEN, 2013, p. 33).
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Nesse sentido, “o individuo com autismo mantém-se privado da
capacidade de interpretar e representar mentalmente situagoes
presentes nas relagdes humanas, desde as mais agradaveis até as
mais conflitivas” (BEYER, 2002, p. 112).

Figura 10 - Transmita a mensagem com clareza ao autista

PAi, COMO FOi O §| rFaLou com
TRABALHO HOJET z|  sevpaiz
g FALE!
B 7/
i
CRUNEH!
CRUNCH!

Fonte:
http://41.media.tumblr.com/1dfc71dffa0d9f77e507bd3d72e8b343 /tumblr_ng
24hgqmPpF1luliysqol_1280.png

Assim, tentamos descrever Sofia e um pouco do “seu” mundo. Ha
tantas outras coisas que poderiam ser ditas! E serdo em momento
oportuno. Quis-se apenas situar o leitor em torno do mundo
singular de Sofia!

Vem, cara, me repara
Nao vé, ta na cara, sou porta-bandeira de mim
Sé ndo se perca ao entrar
No meu infinito particular
(Infinito Particular - Arnaldo Antunes / Carlinhos Brown / Marisa Monte)
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%&, “&ﬁa e os cotridiancs

(choz/tufo quatro

de > para isto voce term de Joer(ﬁer—o‘e
engua:nto Cgoj%l %munc[:fen,

entio talvez sirva de consclo o reconkecimento de que uma
“ ”
dia terd de Joerclér este eu cotidianoc ,

de umaférma ou de outra

(GAARDER, 1995, p. 154).

Para o desenvolvimento das tarefas com Sofia era
necessaria a perda diaria de si mesmo. Ela se
envolvia em um mundo que parecia particular,
singular, impar e assim envolviamos a perder com
ela.

Pensando nisso passamos a procurar entender este
mundo e esquecer um pouco das nossas certezas.
Esquecer um tanto daquelas teorias que insistiam
no engessamento e na linearidade das coisas.

Buscamos entdo, mergulhar nos cotidianos aos
quais Sofia estava inserida: recreio, sala de aula e
Atendimento Educacional Especializado,
procurando ndo engessar os sentidos, libertar das
amarras da educagdao tradicional, sacudir a
quietude das nossas metodologias, a valorizar os
detalhes percebidos e capturados nos encontros
com ela.
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[.] o espago privado deve saber abrir-se a
fluxos de pessoas que entram e saem, ser o
lugar de passagem de uma circulagao continua,
onde se cruzam objetos, pessoas, palavras e
ideias. Pois a vida também ¢é mobilidade,
impaciéncia por mudanca, relacgdo com um
plural do outro (CERTEAU, 1996, p. 207).

Para realizacdo da pesquisa foram realizados dois encontros
semanais, durante, aproximadamente, sete meses, com o intuito de
observacao e obtencao de dados para anadlise. As atividades
propostas por Bia variavam, simultaneamente, entre o
aprendizado das cores, alfabetizacao, escrita do nome de Sofia e
numeralizacdo, baseada apenas em processos de contagem. No
entanto, focaremos em apenas algumas atividades de matematica
desenvolvidas.

Pelo fato de Sofia dispersar-se com facilidade, e apresentar
dificuldades em entender a esséncia dos fatos, nem sempre foi
possivel desenvolver tarefas e algumas vezes limitava-se a
desenhar e pintar.

Assim como a vida, Sofia é imprevisivel. E uma mistura de mistério
com sinceridade e ingenuidade. E um convite para muitas
reflexdes. Nesse sentido, objetivando entendé-la e compreender os
processos negociados mergulhamos nas pesquisas com os
cotidianos entrelagados numa perspectiva inclusiva.

[..] a pesquisa se dedicou sobretudo as praticas do
espaco, as maneiras de frequentar um lugar, aos
processos complexos (..) e aos mil modos de
instaurar uma confiabilidade nas situag¢des sofridas,
isto é, de abrir ali uma possibilidade de vivé-las
reintroduzindo dentro delas a mobilidade plural de
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interesses e prazeres, uma arte de manipular e
comprazer-se (CERTEAU, 1994, p. 50-51).

Para quem pesquisa os cotidianos, € muito comum a percepg¢ao do
quanto a vida se (re)inventa a todo o momento. Cada dia, cada
instante e cada pensamento distante sdo viagens em procura por
algo que nem sempre se estd esperando, afinal, “o predicado de
toda a vida é a incerteza e a contingéncia” (BRIGGS; PEAT, 2000, p.
18) ou o melhor seria dizer, entdo, na surpresa do inesperado, do
imperceptivel, ou quica, sejam viagens na procura do proprio eu.

7

Viajar é transportar-se sem muita bagagem para
melhor receber o que as andancas tém a oferecer (...)
é despir-se de si mesmo, dos habitos cotidianos, das
realidades previsiveis, da rotina imutavel, e renascer
virgem e curioso, aberto ao que lhe vai ser ensinado.
(...) Viajar é olhar para dentro e desmascarar-se (...)
Viajar requer liberdade para arriscar (..) Viajando
vocé é reinventado. (...) Sair de casa é a oportunidade
de sermos estrangeiros e independentes, e essa é a
chave para aniquilar tabus. A maioria de nossos
medos é herdada. Viajando é que descobrimos nossa
coragem e atrevimento, nosso instinto de
sobrevivéncia e conhecimento. Viajar minimiza
preconceitos (MEDEIROS, 1999 apud BOSA;
BAPTISTA, 2002, p.12).

Medeiros (1999) suscita envolvimento e surpreende ao explicar
aquilo que possa nao ter, ou necessite de explicagdo, ou quem sabe
a explicacao seja esta: a de dizer o que deixa todos no limiar dos
significados, sendo sem ser; imaginando sem imaginar, viajando
sem ao menos sair do lugar. Esse pensamento lembra o livro “A
Sabedoria do Caos”, o qual aponta “sete licoes que vdao mudar sua
vida”, em que o autor inicia uma das ligdes com um
questionamento sobre a vida.
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A vida é simples ou complexa? A teoria dos caos diz
que pode ser as duas coisas, e mais - pode ser ambas
ao mesmo tempo. O caos revela que o que parece
incrivelmente complicado pode ter uma origem
simples, enquanto a simplicidade superficial pode
ocultar algo de assombrosa complexidade (BRIGGS;
PEAT, 2000, p. 81).

Pudemos perceber em Sofia essa inconstancia: as vezes simples, as
vezes complexa. Essa oscilagdo natural que faz dela uma pessoa
unica, especial. Com dificuldades e potencialidades que precisam
ser desenvolvidas, melhoradas, acolhidas.

Assim, percebe-se que pesquisar o cotidiano é pesquisar a vida e
as transformacodes sofridas ao longo desse processo e, como
aponta Certeau (1994, p. 38, grifos do autor), “o cotidiano se
inventa com mil maneiras de caga ndo autorizada” e revela a sua
complexidade, pois “essas praticas, volta e meia, exacerbam e
desencaminham as nossas logicas” (CERTEAU, 1994, p.43). Desse
modo, como ondas em um mar revolto, ou até mesmo tranquilo, a
vida se (re)inventa criando e, quem sabe, recriando possibilidades
e oportunidades que faz o ser humano perder a mesmice do “eu
cotidiano”!

E 56 wma questdo de saber através de que Jentes

vocé observa tudo isto

(GAARDER, 1995, p. 271).

Para Certeau (1996, p. 207), “a vida entretém e desloca, ela usa,
quebra e refaz, ela cria novas configuragdes de seres e objetos,
através das praticas cotidianas dos vivos, sempre semelhantes e
diferentes”. Nesse sentido, as pesquisas no/do/com os cotidianos
dedicam a estudar as representagdes e/ou 0os comportamentos na
sociedade e, “gracas ao conhecimento desses objetos sociais,

43



parece possivel e necessario balizar o uso que deles fazem os
grupos ou os individuos” (CERTEAU, 1994, p.39).

Mas o que poderiamos dizer de Sofia? Ela é autista e como ja
dissemos tem dificuldades de socializagdo e comunica¢do. Mas ela
nao é apenas isso. Acima de tudo é ser humano e deve ser tratada
desta forma. Ela tem necessidades e precisa aprender. Seria justo
torna-la invisivel? Ignora-la dentro da sala de aula? Desistir dela?
Entregar-lhe somente atividades de desenho e pintura sem
atribuir-lhes significados? Nao! Sofia merece respeito! Tem o
direito de aprender também, precisa ser notada, carece ser
reconhecida como pessoa.

[ . /efa também se Jaerce[eu a st mesma de uma maneira comJofetamente r[z:'férente; ela era

uma pessoa egveciaf, extraordindria, nio apenas uma pessoq comurm [ .. / e 56 efa era assim!

(GAARDER, 1995, p. 401).

Para Certeau (1994, p. 38), cada individualidade é o lugar onde
atua uma pluralidade incoerente (e muitas vezes contraditdria) de
suas determinacgoes relacionais.

Nesse sentido, ao perceber o mundo do autista, das (ndo) relagdes
pelas quais Sofia passa na escola e daquelas vividas por Alice,
refletiu-se sobre suas individualidades, suas singularidades, suas
subjetividades e coube o pensar sobre “o que dizer dessa histéria
muda?” (CERTEAU, 1994, p. 35), ou o que dizer dessa “encenacao
da vida cotidiana” (CERTEAU, 1996, p. 38) que a escola supde
propor aos seus alunos? Ao pensar o cotidiano desses alunos
especiais, reflete-se ainda, a luz do autor “os efeitos marcados por
esses herois obscuros de que somos devedores e aos quais nos
assemelhamos” (CERTEAU, 1996, p. 32). Ha de se considerar que
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se aprende muito a cada dia, com cada ser e isso conduz a pensar o
porqué de sermos também especiais.

30]9'11 Viu uma aranfa que se movia sequra ene;yz'camente sobre o musgo, um Jouf do
subindo e descendo por wm raminko de  grama e um pequenc exercito de ﬁrméya&

trabalfiando em conjunto. F mesmo entre as ﬁrmz'ja&, cada uma tinfa o seu jetto p articular

de Jevantar as pernas (GAARDER, 1995, p. 40 1).

Sofia é como esses herdis obscuros retratados por Certeau; é como
uma daquelas formiguinhas que tem seu jeito peculiar de levantar a
perna, é heroina ao enfrentar um mundo que ndo a entende, vive
inocentemente alegre apesar das adversidades encontradas em
seu caminho, apesar das atividades infantilizadas e mecanizadas
com o fim de torna-la ocupada.

E sdo tantos os argumentos explicativos a respeito da
invisibilidade de Sofia, que acabam por culpa-la por suas
condicdes. “Sofia é autista! Indiferente!” - quando ndao se usam
outros adjetivos. A culpa dos “seus” fracassos é quase que dizer
que ela é excluida por sua prépria responsabilidade; “[..]
metaforas de uma disseminac¢ao da lingua que ndo tem mais autor,
mas se torna o discurso ou a citacdo indefinida do outro”
(CERTEAU, 1994, p. 59). Alguns desses discursos sdao muito

naturalizados:

4 A

Por ela ndo conseguir aprender, por ndo prestar atengdo ou ainda, por
que ‘eu’ ndo fui preparado para trabalhar com criangas especiais.

(DIARIO DE CAMPO, 2014).
NS J
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O autor ressalta que as pessoas tendem a culpar o outro por aquilo
que é de responsabilidade prépria (CERTEAU, 1994). Sao os
clichés criados em torno daqueles que, para um conforto pessoal, é
mais facil responsabiliza-los pela ignorancia alheia.

Desse modo,

[..] a escola torna-se uma espécie de aparelho de
exame ininterrupto que acompanha em todo o seu
comprimento a operagdo do ensino. Tratar-se-a cada
vez menos daquelas justas em que os alunos
defrontam forcas cada vez mais de uma comparac¢ado
perpétua de cada um com todos, que permite ao
mesmo tempo medir e sancionar (FOUCAULT, 2013,
p.178).

Nesse sentido, Sofia é sempre comparada aos outros:

[.] é atbnita, incapaz, se isola...

Para Figueira (2014) é importante acreditar na capacidade das
criancas com deficiéncia,

E perigoso o raciocinio segregador centrado na
deficiéncia. E preciso verificar as potencialidades dos
individuos com deficiéncias. Dizer que alguém “nao
consegue fazer nada”, em razdo de uma limitacdo
fisica e/ou intelectual é limitar a vida, pois o nada, no
caso, torna-se muita coisa (FIGUEIRA, 2014, p. 61).

E perigoso, preconceituoso e desmotivador.

- 367"(7”9 me sinto mal quamﬂv reconkieco que tenfio afjum Jareconcez'to
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(GAARDER, 1995, p.297).

Eu também Sofia, sinto-me péssimo quando percebo que
discriminei alguém! E quando me lembro das vezes que fingir ndo
ser preconceituoso, e praticar o bulliyng com meus colegas usando
aquilo que julgava engracado para poder diminui-los. Quando nao
andava com fulano ou beltrano por possuirem comportamentos
diferenciados. Ah, Sofial Como me policio para ndo ser mais assim
e com essa luta, com esse vislumbre, quantas vezes tenho me
percebido nas falas do outro; naqueles didlogos discriminatérios
que eu tanto colaborei.

- gger dizer que evoluimos cada vez mais.

:ﬁm. ..1850 mjn?]@ca que ainda hd esperanca
(GAARDER, 1995, p.388).

Sim Sofia evoluimos sempre! E ¢é preciso ter esperanga
incessantemente, e como diria Freire, esperanca do verbo
esperangar. Acreditar que a mudanca é possivel, pensar nos
detalhes, refletir mais nas perguntas que sdo produzidas do que
nas respostas esperadas.. Contemplar as suas inesperadas e
também (in)explicadas respostas. Desenrolar os lacos das suas
conversas, dialogar com os seus sorrisos, escutar os seus siléncios!

Dessa forma, o método de pesquisa encontra-se nas conversas e
muito também nos siléncios e nas vozes silenciadas pela
normalidade, pelas dificuldades de comunicagdo, pela falta de
socializacdo, pela inércia e pelas a¢des que por si s6 ja dizem
muito. Encontra-se nos encontros e desencontros, nos encantos e
desencantos, nos (des)caminhos dos sujeitos envolvidos e nas
experiéncias oportunizadas pela pesquisa.
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Por isso é incapaz de experiéncia aquele que se pde,
ou se opde, ou se impde, ou se propde, mas nao se
“ex-poe”. E incapaz de experiéncia aquele a quem
nada lhe passa, a quem nada lhe acontece, a quem
nada lhe sucede, a quem nada o toca, nada lhe chega,
nada o afeta, a quem nada o ameacga, a quem nada
ocorre (LARROSA, 2002, p. 25).

Impossivel ndo ser tocado por Sofia, pela sua ligeira impressao
deixada de que nada que facamos a interessa. Era preciso arriscar,
improvisar também. Alves (2012, p. 36) acredita que as pesquisas
com os cotidianos estimulam a pensar as metodologias, “criando-
as para desenvolver processos de pesquisas novos”.

[ . ] estamos condenados @ tmprovisagio. ‘Sormos como atores que sdo colocados num Jaafcc
“ ”
sern termos decorado um Jacgae/: serm um rotetro t[éﬁnz'c[& e serm um Jacnto Jparanos
sussurrar ac ouvide o que devemos dizer ou ﬂzer.

Wgw mesmos temos de decidir como queremos viver

(GAARDER, 1995, p. 486).

Nessa perspectiva, Sofia provocou um envolvimento em seu
mundo. E entdo, essa pesquisa direcionou sua aten¢do aos
sentidos. Conforme eram acompanhadas as tentativas de
alfabetiza-la e numeraliza-la, observou-se também as conversas
originadas em torno disso, das (in)certezas que permeavam o
ensinoaprendizagem e, ocasionalmente, atribuia-se mais valores
ao que era dito, pensado, silenciado do que aos resultados escritos.
A proposta era seguir o fluxo, como um rio a caminho do mar. Se
Sofia quisesse estudar, compreender, assim seria feito; se quisesse
“viajar”, brincar, pintar, desenhar, sorrir, compartilhava-se com ela
as suas vontades - pois essas experiéncias resultavam em
aprendizados.
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- U rio também muda constantemente.
ifto néao sznz'JQca, porém, que vocé ndo possa ﬁfar sobre este rio. D6 que vocé nao Jooclé
p ”
Jperguntar em que ponto do vale o rio 6 o rio mais verdadeiro .

- X verdade, pois o ri0 € o rio ndo tmporta onde

(GAARDER, 1995, p.386).

Ao comparar com o rio que segue o fluxo ao caminho do mar, é
possivel imaginar que a vida segue continuadamente na mesma
rotina. Porém, relembrando as palavras de Sofia (GAARDER, 1995,
p. 335): “[...] o fato de o mar estar calmo na superficie ndo significa
que alguma coisa ndo esteja acontecendo nas profundezas”...

(E o que passava na cabeg¢a de Sofia quando estava maior parte do
tempo sem nada falar, sem nada perguntar, sem um SOITiso
esbhogar?)

..ou ainda, as palavras de Briggs e Peat (1945, p.15-16): “Se vocé
se sentar para observar o rio, comec¢ard a notar que ele é, ao
mesmo tempo, estavel e inconstante.”

Desse modo, o rio é outra metafora para n6s mesmos.
Como ele, nosso corpo fisico encontra-se em continua
renovacgdo e transformacdo, a medida que as células
vao sendo regularmente substituidas. Enquanto isso,
0 “eu” que acreditamos existir dentro do corpo, em
nosso centro psicolégico, também constitui um fluxo.
Somos tanto a “mesma” pessoa que éramos dez anos
atrds quanto um individuo totalmente novo [..]
(BRIGGS; PEAT, 1945, p. 16).

Pesquisar o cotidiano requer transpor e evidenciar aquilo que o
ser humano esta habituado a nio ver, a invisibilizar, e a ndo sentir
ou, como diria Alves (2012, p. 35-36) quando destaca os
espagostempos vazios, “aquelas tematicas ou questdes as quais ndo
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demos, ainda, a atencao devida e que, se o fizéssemos, ajudaria no
melhor entendimento dos processos curriculares nos/dos/com os
cotidianos”.

Para isso, foi preciso conhecer e discutir e nunca ignorar, os
percalcos enfrentados e confrontados, as politicas impostas e a
falta de politicas necessarias e imprescindiveis e, ainda, “[...] as
“politicas oficiais” - de curriculo; de formacdo de professores; de
condi¢des materiais de trabalho, dentro das quais os baixos
salarios profissionais ganhavam relevo [...]” (ALVES, 2012, p. 39).

Assim, no contexto escolar desta pesquisa, quando as discussoes se
tornavam calorosas é que as realidades se afloravam e com
discursos quase sempre repetitivos:

Nao tenho
tempo para
planejar.

Nao
ganho pra
isso!

S6 lembro
deles quando
entro na sala
de aula.

O vivenciar desses discursos na sala dos professores provocava,
por vezes, um aborrecimento, na tentativa de compreender o que -
e por que- diziam, e sem ser compreendido. Por que somos
incapazes de nos colocar no lugar do outro? E se fosse eu naquela
situacao de Sofia, ficaria feliz em ser invisibilizado? Como me
sentiria ao passar pela situacao que Alice passou?

A vida tem sons que pra gente ouvir
Precisa aprender a comecar de novo
E como tocar o mesmo violdo
E nele compor uma nova canc¢io
(Comeco, meio e fim - Roupa Nova)
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Por essas e outras, é preciso ter coragem para seguir adiante,
levantar-se do chao, apostar na for¢a do (re)comeco e apostar “na
forca das conversas/conversacdes/narragcdbes nao sO para a
producdo de dados para a pesquisa, mas para a invengdo de uma
vida bonita (ROBERS, 2013, p. 72).”

[..] a arte de conversar: as retdricas da conversa
ordinaria sdo praticas transformadoras “de situa¢ido
de palavras”, de produgdes verbais onde o
entrelagamento das posi¢des locutoras instaura um
tecido oral sem proprietarios individuais, as criagdes
de uma comunica¢do que nio pertence a ninguém. A
conversa é um efeito provisério e coletivo de
competéncias na arte de manipular “lugares comuns”
e jogar com o inevitavel dos acontecimentos para
torna-los habitaveis (CERTEAU, 1994, p.50).

Além da invencdao de uma vida bonita, acredita-se na forca dos
didlogos como provocador de sentidos, procurando, com isso,
“atingir a complexidade das redes tecidas entre instincias e
dimensdes da realidade impossiveis de ser captada por outros
tipos de estudo e pesquisas” (OLIVEIRA, 2012, p. 55).

Entendemos, portanto, que investigar a vida
cotidiana em sua complexidade constitutiva permite
tecer conhecimentos que ndo podem ser tecidos de
outra forma. Esses conhecimentos, por sua vez, se
enredam aos processos de reflexdo em torno da
emancipacgao social e, por isso, acreditamos que esse
tipo de pesquisa e de reflexdoagdo vale a pena e é
necessario (OLIVEIRA, 2012, p. 53).

Ferraco (2011) alerta que as pesquisas com o cotidiano acabam
envolvendo os proprios pesquisadores nessas redes, para ele,

51



[.] estamos envolvidos na criacdo/tessitura das
redes de narrativasimagens daqueles momentos, ndo
sendo possivel negar que também somos
responsaveis pelos conhecimentos que estamos
produzindo sobre as escolas com as nossas
pesquisas, o que nos leva a assumir, com Certeau
(1994, 1996), a nossa condicdo de pesquisador
praticante, a medida que nos propomos a realizar
uma pesquisa narrando histérias tecidas por tantas
outras histérias (FERRACO, 2011, p. 45).

Assim, mergulhado nesse cotidiano escolar, tornei-me um
observadorpesquisadorpraticante de todos os sentidos possiveis de
serem captados. Nas conversas de recreio, na sala dos professores,
biblioteca, corredores, nos conselhos de classe, planejamentos, no
fabuloso pais das maravilhas de Alice e no misterioso mundo de
Sofia, sempre procurando problematizar as questdes inclusivas e
em defesa da permanéncia dos alunos especiais na escola.

Portanto, voltar o olhar para as pessoas e as coisas do
presente, para a vida comum e sua diferenciacdo
indefinida. Reencontrar “o gosto da germinacdo
inominavel” e tudo o que constitui o vivo do sujeito.
Ver o gelo fragil dos habitos, o solo movedico dos
partidos tomados onde se incisam circulagdes sociais
e costumeiras, onde se descobrem atalhos. Aceitar
como dignas de interesse, de andlise e de registro
aquelas praticas ordinarias consideradas
insignificantes. Aprender a olhar esses modos de
fazer, fugidios e modestos, que muitas vezes sdo o
Unico lugar de inventividade possivel do sujeito:
invencdes precdrias sem nada capaz de consolida-las,
sem lingua que possa articulad-las, sem
reconhecimento para enaltecé-las [..] (CERTEAU,
1996, p. 217, grifos do autor).

E como isso tudo foi registrado? Nem sempre foi possivel gravar,
filmar, ou fotografar. Em algumas vezes foi preciso confiar na

memoria, outras vezes, no didrio de bordo. As observacgoes no AEE,
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algumas vezes foram gravadas em 4udio e depois transcritas,
outras foram filmadas evitando-se identificar qualquer um dos
participantes e, outras vezes, observadas e escritas em um
caderninho preto! Dispensou-se o uso de questionarios, e muitos
dos dados pessoais coletados foram por meio de conversas
descontraidas em meio a risos e outros sentidos.

E em meio a erros a acertos desses (des)caminhos, as experiéncias
foram relatadas, os movimentos (des)construidos nos diferentes
espagostempos com o uso de narrativas a fim de problematizar,
compreender, desatar os n6s que amarram a vida escolar de Sofia
e dos seus pares, em uma tentativa de producao de dados com os
cotidianos da escola (PIONTKOVSKY, 2013).

Dados que ndo sdo considerados como fontes a serem
analisadas, mas que trazem a possibilidade de
problematizacdo dos sentidos produzidos, buscando
novas  significagdes, evidenciando fluxos e
desdobramentos no/do trabalho realizado. Sao,
portanto, imagensnarrativas (FERRACO, 2011) que
operam movimentos e falam da poténcia das redes de
saberesfazeres, de modos de producdo de vida
(PIONTKOVSKY, 2013, p. 183, grifos da autora).

Imagensnarrativas que transcendem os espagostempos da escola
até o ponto que Sofia deixava de ser aquela Sofia ali presente,
assim como Alice deixou de ser Alice, passando a ser percebida nos
(des)caminhos de Sofia.

“«
Gomeo  posso ver uma ﬁor, por ememJofo ? Vooce J'ti  pensou nisso, 30]911 7 de nio  pensou,

estd at uma boa oportunidade para ﬂzé—f(v
(GAARDER, 1995, p. 51).
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Nos préximos capitulos, iremos relatar uma pouco das atividades
desenvolvidas com Sofia.
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Z@ge se abram as cortinas, Dofia/

(Cg]az’tufo CTHCO

’ 4o /
C aitxa 6{7 ca.
%@ nascermos corm exfectativaJ J'zi Jor(mtaa acerca de como o mundo é,

ow de como as cotsas se comportam no mundo.

C snundo é como é, e nés vamos expertmentando tsso pouco a pouco

(GAARDER, 1995, p.297).

Bia iniciou o atendimento a Sofia com uma
atividade a qual denominou “caixa magica”. Nela
foram colocadas doze figuras geométricas,
confeccionadas em madeira, de cores e formas
distintas, sendo 3 retangulos verdes, 3 circulos
vermelhos, 3 quadrados azuis e 3 triangulos
amarelos. Esta caixa contém orificios laterais aos
quais o aluno introduz as maos para a captura dos
objetos. Bia solicita a cor e Sofia tenta procura-la
entre os objetos, mas sem vé-los. O objetivo era que
Sofia associasse a cor ao objeto e sua forma,
induzindo-a a memoriza¢do. Bia lamenta por nao
ter obtido o éxito desejado.

Foto 1: “Caixa magica”

O

s )

[
Fonte: Arquivo do pesquisador
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Deéca: Professor, apesar de ser positivo o tom de mistério dado a
atividade, pois estimula a imaginagdo, cremos ser o exercicio inadequado
ou explorado insatisfatoriamente, pois Sofia ndo reconhece as formas e
muito menos as cores. Uma outra abordagem

interessante seria que Sofia associasse ds formas :

tateadas d algo que lhe seja familiar e a partir dai e v J__ - R
tentar atribuir-lhes significados e cores.

Bia, assim como eu, esperavamos por “melhores” resultados,
aqueles resultados visiveis, palpaveis, no entanto sabiamos que
“aqui ainda subsiste um “saber” mas sem o seu aparelho técnico
[..] ou cujas maneiras ndao tem legitimidade aos olhos de uma
racionalidade produtivista” (CERTEAU, 1994, p. 141). Sofia estava
se interagindo, permitindo-se, descobrindo no seu tempo,
envolvendo-se em uma espécie de corrida-caucus®. Para Bia, o
sucesso estaria em ela dizer “retdngulo verde”, ou “triangulo
amarelo”, para Sofia poderia tratar-se apenas de uma brincadeira
de sorrisos faceis e de mistérios a serem descobertos. Custava-nos
entender que

“[...] os sujeitos praticantes das escolas produzem
diferentes maneiras de experimentar-problematizar
os curriculos oficiais em meio aos multiplos
processos de usos, negociacgoes, traducdes e mimicas
[...] (FERRACO, 2009, apud FERRACO 2013, p. 85).

0 nosso maior desafio era captar a mensagem por detras dos
siléncios, do olhar curioso de Sofia, das falas ‘desconexas’

® A corrida-caucus é uma histéria que acontece dentro da histéria de Alice no Pais
das Maravilhas. Um dos personagens, o Dodo, sugere que todos apostem uma
corrida, no entanto ndo ha faixa de largada ou de chegada. Tempos depois o
proprio Dodo, finaliza relatando que todos ganharam e que todos devem ser
premiados.
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[..] Nesse sentido, interessava menos a relacdo do
que estava ld dentro com aquilo que o aluno
inventava, e mais o que era ‘inventado’ pelo aluno,
como possibilidades criativas e inventivas (ALVES;
OLIVEIRA, 2005, p.79).

Era natural que esta atividade poderia nao trazer os resultados
que esperavamos. Ndo havia nada de magico naquela caixa, Sofia
pouco se importava com aquelas formas, talvez os seus sentidos
estariam voltados para as coisas que eram importantes para ela.

Ffa sentia uma coisa que nunca tinka sentido antes: na escola, e também  por toda a parte,
as pessoas s6 se preocupavam com trivialidades. ﬂjw havia questées matores, mas graves,

cujas respostas eram mats tmportantes do que as matérias normais da escola

(GAARDER, 1995, p. 22).

Com certeza Sofia estava pensando certo. Porém ainda ndo
sabfamos como articular os nossos pensamentos com os dela. Era
preciso compreendé-la para nos compreendermos.

Para que essa compreensao fosse possivel foi preciso nos libertar
das nossas certezas e por um pouco de lado as teorias que
aprendemos ao longo de nossos estudos as quais “negaram a
existéncia dos cotidianos e dos conhecimentos que nele sao
tecidos” (ALVES; OLIVEIRA, 2005, p.89).

Como na maioria das vezes, Sofia se apresentou dispersa,
parecendo esta com sono. Faz uso de frases desconexas e fala de
situagdes passadas. O exercicio da caixa magica pareceu ser, para
ela, envolvente e desinteressante ao mesmo tempo. Em seguida
Bia passou a realizar uma tarefa com o intuito de ensinar as cores.
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Deéea: Professor € interessante comunicar a familia quando perceber que o
seu aluno apresenta dificuldades de concentragdo e sono. E importante

que os pais observem se os filhos té€m problemas de ins6nia para que
possam ajudd-los.

Figura 11 - Criancas autistas podem ter problemas de insonia

Fonte: http://2.bp.blogspot.com/-LNf-hVyYKp4 /VHX53rRz-
mlI/AAAAAAAAA7c/BSMKRWYZ3hY/s1600/DIST%C3%9ARBIOS%2BN0%2BS
ONO%2BAUTISMO.jpg

fm cartaz: 3ofz‘ a ./

:7‘2;9 & claro que nio dava parater certeza, pois o ﬁto de uma crian¢a néio ﬁfar néo

ﬂjnz’fz‘cm/a necessartamente que em sua cabeca nio houvesse idéias

(GAARDER, 1995, p.117).

Neste dia, Bia propds a Sofia a confeccdo de um cartaz para
exposicdo de algumas de atividades realizadas. Silenciosamente,
Sofia recortava alguns coragcdes que ela havia desenhado
anteriormente para montar o cartaz. Bia entdo solicitou que ela os
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contasse, porém Sofia ndo o fez. Bia entdo diz que vai contar e

comecga:
' A\
Bia: 1,2,3,4,5... 20. Agora é a sua vez-[ disse].
Sofia: 1, 2, 20, 30...
Bia: Ndo! Vamos contar direito?
O J/

Bia entdo comeca a contar os coragdes solicitando a ajuda de Sofia.

r A\

Sofia: 1,2,3,4,5,6,17, 19, 20.
Bia: Agora vamos colar os coragdes.

Q -~/

Sofia ndo contou na ordem usual. Ndo olhava nem tocava os
coracdezinhos. Bia entendeu que era necessario pensar em outra
estratégia.

Para Nunes e Bryant (1997) ao contar conjuntos, a crianga precisa
ter no¢ao que o ultimo nimero falado representa a quantidade de
elementos desse conjunto, ter também a nocao de que, nao
importa a ordem que se comece a contar os objetos, se da
esquerda para a direita, ou vice versa, ou se do meio para os
extremos, ela precisa saber que isso ndo importa, além de
entender para que serve a contagem.

Deéea: Professor, apesar de Sofia ter parado no 20, entendemos que ela
ainda ndo tenha entendido a serventia da contagem. E também ndo tenha
entendido que ali havia 20 coragdes, parar a contagem neste nidmero
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poderia ser apenas uma coincidéncia, ou mera

repetigdo das palavras de Bia. {3:?
3
’ i*% >
/ 5 2 W
Bia: Conta para mim quantos coragées vocé colou? &
Sofia: 2, 9... [sem olhar para a figura].
Bia: Ndo! Conta com a tia...
Sofia: 3,4, 5 ...
Bia: Vamos contar?!
S /

Bia pediu que Sofia colasse os desenhos dos coragdes e entdo ela
os colou, procurando organiza-los como faz a maioria dos autistas:
enfileirados. Silva et al (2012, p. 94), relata que ha casos em que
pessoas autistas “passam horas engajadas em uma simples
brincadeira de empilhar caixas ou enfileirar carrinhos”. Para eles é
desta maneira que esta organizado.

Foto 2 : Coracoes enfileirados

Fonte: Arquivo do Pesquisador

Bia segurou na mao de Sofia e apontando os coragbes um a um
comecaram a contar. Sofia sequer olhava para as figuras e contou
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sozinha até o 7 e parou. Bia completou “8” e Sofia continuou “ 9,
10, 20, 30...”

Deea: Professor mesmo que o trabalho parega complicado é importante ndo

desanimar e ser paciente. Sofia ainda ndo estava pronta para assimilar

aquela aprendizagem, no entanto, Bia seguia firme e perseverante com
suas intengdes em ajudd-la.

Para contar apropriadamente deve-se respeitar um

conjunto de principios e, caso ndo o faca, nao
chegard a resultados precisos. Um deste principio é o
correspondéncia termo-a-termo (NUNES; BRYANT 1997, p. 36), ou
seja cada elemento deve ser contato apenas uma Unica vez. Nunes
e Bryant (1997) aponta ainda dois outros principios: o da ordem
constante (ha uma ordem légica a ser seguida 1, 2, 3...) e o dltimo
nimero contado representa o total de elementos desse conjunto,
como ja mencionado anteriormente.

Estas trés exigéncias sdo indiscutiveis. Uma crianca
que ndo as respeita ndo esta definitivamente
contando apropriadamente, e qualquer crianca que
de fato as respeita consistentemente esti se saindo
bem. Ndo se poderia dizer que esta ultima crianca
entende o que ela esta fazendo [..] (NUNES; BRYANT
1997, p. 37).

Deea: Professor, Nunes (1997) nos faz refletir sobre o prdprio conceito
de ser numeralizado. Como a autora comenta mesmo que a crianga faga a
leitura corretamente isso ndo significa que esta esteja consciente de seu
ato. Também o fato de Sofia ndo corresponder ds nossa ,
expectativas ndo poderiamos afirmar que ela ndo estaria M
aprendendo. Os resultados que esperdvamos que Sofia o 2
nos dissesse, ela poderia fazé-lo em outro local e e o
contexto em que ndo estariamos presentes. -
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Bia tenta outra estratégia para auxiliar na contagem. Desenha os
niumeros em uma folha e pede para que Sofia desenhe-os abaixo
dos coragoes. Em seguida solicita a aluna que conte apontando
para os numeros. Sofia conta sem qualquer relacao entre o nimero
e a quantidade relacionada. Ao terminar a tarefa, Sofia olha para
mim sorrindo e diz:

“Vocé é um zumbi!”

(N 7

Algumas vezes transformei-me mesmo em um zumbi. Brinquei,
literalmente, que estava virando e, isso, fez com que Sofia se
alegrasse, sorrisse bastante e pedia para que eu repetisse
novamente. Isso me aproximava dela e ao mesmo tempo refletir
bastante. Tornei-me zumbi de mim mesmo! Virei noites a pensar
de que maneira poderia ajudar aquela incrivel crianga. Eu era um
zumbi nas aulas que observei no AEE, sem ideias novas que
pudesse ajudar naquele processo de ensinoaprendizagem,
sentindo-me de maos e mentes amarradas.

O meow sof vat tor oftio/

9 que z'mJoorta  para mim, 7uen'c[a CS(?ﬁLI, é que vocé nao eth]'a entre aguefe&

que consideram ¢ mundo uma evidéncia

(GAARDER, 1995, p. 28).
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Enquanto Bia prepara o material, Sofia fica rabiscando o papel
cantando: “Mariana conta um, Mariana conta um...” Entre frases
desconexas, canta outro refrdo de outra musica: “Nao quero
dinheiro, eu s6 quero amar...”

A mausica de Tim Maia, ouvida na proépria escola, faz parte de uma
apresentacdo quer estava sendo ensaiada no palco do patio, para a
mostra cultural. As 10h47min, Bia convida Sofia para iniciar a aula
e enquanto o video “carrega”, Sofia: “Nao quero dinheiro, eu s6
quero amar, sé quero amar...”

Déea: Professor as atividades no AEE iniciam as 10h. Geralmente Sofia
‘perde’ boa parte desse tempo: ds vezes por chegar atrasada, as vezes
pelo fempo corrido com que Bia precisa para organizar as
atividades. Para o aluno autista pode ser estressante ndo

9

L :F ~ fer uma rotina a ser seguida.

-\

3

0 video comega. Trata-se de uma animag¢ao onde um fantoche que
se assemelha a um macaco interage com quem o assiste. Sofia
repete as falas pedidas pelo macaco fazendo a mesma entonacgao
na voz. Por final, responde ao beijo e ao tchau do macaco.

Bia passou outro video que desta vez, pareceu ser mais
interessante para Sofia. Tinha uma musica suave e desenhos de
animais. Sofia acompanha e canta a musica, ensinando contar de

um até dez.
§ -~

1 sol brilha no céu

2 gatos sobem na drvore
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3 vacas andam no pasto

4 peixes nadam na dgua
5 pombas voam no horizonte
6 criangas brincam na areia

7 flores crescem no vaso

8 galos ciscam no chdo

9 borboletas voam no ar

10 abelhas fazem mel ...

1.2..3..4..5..6..7..8..9 ...10

Bia explora o video com Sofia até que esta perde o interesse e
comeca ndo mais prestar a atencdo e responder de qualquer jeito.
Bia entao finaliza o video e convida Sofia a desenhar os elementos
que o mesmo apresentava.

4 A\

Bia: Quantas abelhas fazem mel? [Perguntou Bia a Sofia, fazendo a
interpretagdo do video].
Sofia [olhando para mim]: Quantas abelhas fazem mel?
Jan: No video, tinha 10 abelhas!
Sofia: “No video, tinha 10 abelhas!” [repetiu].

S =

Enquanto desenha, Sofia come¢a a cantar uma musica com
palavras estranhas ao meu ouvido. “Que musica é essa?”’
perguntei.
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Sofia: E de Lady Gaga!
Jan: Quem te ensinou a cantar em inglés?
Sofia: Eu canto pela internet.
Jan: Vocé tem internet em casa?
Sofia: Dona Julia![referindo-se a sua mde]

S /

Sofia olha para o sol no video e comenta:

"~ A\

Sofia: Td faltando o olho!
Jan: Mas o sol ndo tem olho! [provocando Sofia]
Sofia: O meu vai ter olho!

S =4

Ao lado do sol, desenha o nimero 4. “Que nimero é esse?” -
perguntei.

4 A

Sofia: 7.
Jan: Ndo! Esse é o niimero 4.
Bia intervém e diz: “é somente um Sol que brilha no céu...” Faga o
nimero 1!
Sofia: Mas eu quero pintar!
Bia: Mas por que? Este é o niimero 4!
Sofia: Mas o Sol tem olho.
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Foto 3: o Sol tem olho!

Fonte: Arquivo do pesquisador

Bia avanca o video e agora Sofia tem que desenhar a cena “dois
gatos sobem na arvore”. Sofia desenha e Bia pergunta:

/ N
Bia: Quantos gatos sobem na drvore?
Sofia: 10.
S )

atos sobem na arvore

Foto 4: Dois

[t

Fonte: Arquivo do pesquisador
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Bia olha entristecida, parece ndo compreender o que se passa na
cabeca de Sofia. Porém ndo esmorece, deixa que Sofia pinte até
acabar a aula.

Muitas vezes pode parecer que nada adianta. Por
mais que vocé se esforce, a crianca parece nio
entender o que esta tentando ensinar. Saiba: ela pode
aprender de maneira diferente ou mais lenta, mas é
capaz de conseguir, sim! Insista e discuta sempre com
os profissionais novas maneiras e técnicas criativas
capazes de trazer o estimulo necessario para que ela
consiga aprender de forma mais eficaz. Persisténcia,
perseveranca e disciplina sdo as palavras-chave
(SILVAetal, 2012, p. 101).

As aulas seguintes baseavam-se na ilustracdo dos animaizinhos
que compunham a musica, Bia aproveitava para falar sobre cores e
o ensino de vogais. O trabalho com a musica durou certa de 40
dias. Bia ensinando Sofia a contar e Sofia nos ensinando a refletir
sobre o ensinoaprendizagem engessado, padronizado e sem muitas
aberturas para outras possibilidades.

Foto 5: 1 sol brilha no céu Foto 6: 2

gatos sobem na arvore

Fonte: Arquivo do pesquisador Fonte: Arquivo do pesquisador
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Foto 7: 3 vacas andam no pasto Foto 8: 4 peixes nadam na 4gua

Fonte: Arquivo do pesquisador Fonte: Arquivo do pesquisador

Foto 9: 5 pombas voam no horizonte Foto 10: 6 criangas brincam na
areia

Fonte: Arquivo do pesquisador Fonte: Arquivo do pesquisador
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Foto 11: 7 flores crescem no vaso

Fonte: Arquivo do pesquisador

Foto 13: 9 borboletas voam no ar

Fonte: Arquivo do pesquisador

Foto 12: 8 galos ciscam no chao

Fonte: Arquivo do pesquisador

Foto 14 : 10 abelhas fazem mel

i

Fonte: Arquivo do pesquisador




Jatands épalavrio 7

- f wiu!
-0 7u€ 7
- Tem afjuma cotsa acontecendo também nas entrefinfas.

s ' Justamente at que estou jojanclb com toda a minka asticia  para consequir me z'nﬁ/trar

(GAARDER, 1995, p. 415).

Este dia marcou o final das atividades com Sofia no AEE. Solicitei a
Bia permissdo para conduzir uma atividade cujo objetivo era
tentar ensinar a Sofia a respeito do nimero um e, possivelmente,
do numero dois. O planejamento consistia no uso do video
“Mariana Conta Um” como atividade motivadora no ensino da
contagem. Nesse dia, porém, nao foi possivel o uso do computador
porque outros professores estavam utilizando e, muito embora
tenha sido solicitado com antecedéncia, nio houve cedéncia
alguma. Por isso, optou-se por dialogar com a aluna.
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\

Jan: Vocé conhece o niimero 1?7 Esse aqui é o niimero 1, olha!
Sofia :Sim, mas vocé conhece o ovo?
Jan: Conhego, mas vocé conhece o niimero 1?
Sofia: E
Jan: Que niimero é esse aqui? [apontando para o niimero
confeccionado em EVA].
Sofia: Niumero 1.
Jan: Oh, o que tem de 1 em mim, minha boca! E em vocé o que tem
de1?
Sofia: M de “escuringa”!
Jan: M nédo! 1. Nimero 1! O que vocé tem de 17
Sofia: “direti!”
Jan: Quantos narizes vocé tem?
Sofia: 1... 2!
Jan: Vocé sé tem 1 nariz! Vou colocar 1 anelzinho em seu dedo, td?
Sofia: Ndo vai colocar, ndo! Ndo, Senhor!
Jan: Por que ndo?
Sofia: Porque vocé é feio!

/

-Voocé nio esti Joa&f[mzﬁy mal, estd, 3(3]9[1 ? Jente conversar com{yc por ﬁa&e& inteiras

(GAARDER, 1995, p. 262).

Ficou incompreensivel o que Sofia quis dizer com as respostas
‘escuringa’ e ‘direti’, provavelmente, sdo palavras que ela ouviu e
entendeu de forma errada, e agora estava repetindo em razao da
ecolalia.

Conforme dialogdvamos, a aluna se envolvia com minha sacola

com alguns jogos matematicos. Em certo momento, disse que se

fizesse a atividade direito, ganharia presentes.

O reforco positivo tem por objetivo incentivar o bom

comportamento por meio de recompensas.

Pode-se

usar estrelinhas, passeios ou qualquer coisa que a
crianca considere compensadora. Explica-se
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crianga, com clareza, o comportamento desejado para
que ela saiba exatamente o que precisa ser fazer para
ganhar a recompensa (WILLIAMS; WRIGHT, 2008, p.
95)

Assim, coloquei 1 anel em sua mdo e perguntei:

: A

Jan:- Quantos anéis vocé tem no dedo? Responde!
Sofia: Tenho 5!
Jan: 5 ndo! Quantos anéis vocé tem no dedo? Empresta aqui, deixe-me

colocar no seu dedinho.

Sofia: Ndo! Cabe nesse!l...]
Jan: Vocé achou bonito?

Sofia: Achei!
Jan: Quantos anéis vocé tem ai?
Sofia: O maior tem4, 5e 1!
Jan: Ndo! Ai s6 tem 1 anel! Quantos anéis?

N )

Sofia ficou em siléncio observando o anel que eu havia posto em

seu dedo. A ideia de trazer anéis foi inspirada em um material
didatico desenvolvido pelo matematico Yokoyama, cujo objetivo
era numeralizar crian¢as com Sindrome de Down. Em sua palestra
ele afirmou que “as criancas precisam sentir as quantidades”.

Egofza continuava sentada, séria, os offios ﬁmo& namesa. Tom a/jum  ponto escondido dentre

de si, porém, ndo consequiu deixar de ackar - graga

(GAARDER, 1995, p. 114).

Nesse momento, ela comeca a sorri:
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Sofia: Vocé td achando graga, né?

Jan: Eu ndo té achando graga! Hein, quantos anéis tém ai?
Sofia: O pai da minha mde de um colega falou que ndo pode xingar
esse nome.

Jan: Que nome?

Sofia: Do Satands!

S /

De subito, soltei um ‘crendospai’. Afirmei que nao poderia dizer
esse nome. As ‘viagens’ feitas com Sofia resultam em refletir que
“[...] estamos sempre em processos de mudanca, imersos em redes
de saberes e fazeres que nao podem ser explicadas por relagdes
lineares de causalidade, sendo, portanto, imprevisiveis”|..]
(ALVES; OLIVEIRA, 2005, p.87). Sofia é uma caixa de surpresas, um
universo inteiro dentro de uma mente fascinante!

a A

Jan: Responde! Quantos anéis vocé tem ai? Responde se ndo ndo
ganha outro!
Sofia: E 4, 5.
Jan: Ndo! Vocé tem 1 anel. Este aqui é o niimero 1 [mostrando o
niimero
em EVA].
Sofia:1!
Jan: Isso! Quantos anéis vocé tem na mdo?
Sofia: Dooooois!
Jan: Ndo! Vocé tem, olha aqui pra mim. Que ntimero é esse?
Sofia: 5.
Jan: Ndo! Ndo é 5! E esse niimero aqui [mostrando o niimero 1 em
EVA]. Que ntimero é esse?
Sofia: 1!
Jan: 1! Muito bem! Vamos procurar o niimero 1 aqui também?

\ [Mostrando um jogo de quebra-cabegas]. Cadé o niimero 1 aqui? J
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A aluna comeca a procurar entre as pecas o numero 1 e, em sua
mao, esta o numero 2.

4 A\

Jan: Esse é o niimero 17
Sofia: Ndo, senhor!
Jan: Muito bem! Parabéns! Qual é o niimero 1?

S =4

Nesse momento, ela pega a peca que representa o numero 1.

4 A

Jan: Esse é o niimero 17
Sofia: E!
Jan: Muito bem! Parabéns! Vamos procurar as pegas para encaixar?
[A aluna aponta outro niimero entre as pegasj.
Sofia: Esse é o niimero 9!
Jan: Esse é o niimero 4! Parece 0 9, mas é o ntimero 4!
Sofia: Esse é o niimero 5!
Jan: Esse é o niimero 6!
Sofia: Nao!!!

. /)

Insisto em perguntar a Sofia sobre os nimeros e ela comega a

sorrir. Ela transforma qualquer ‘seriedade’ de trabalho em
misteriosas aventuras. Faz-nos refletir sobre esses curriculos
hegemonicos que buscam perpetuar a linearidade das coisas. Ela
nos faz reconhecer e assumir “cada pessoa como tendo diferentes
possibilidades de invencao e partilha de significados, relacionadas
a diferentes historias de vida” (FERRACO, 2008, p. 20).
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Eis entdo que um falar se depreende ou se mantém,
mas como aquilo que “escapa” a dominacdo de uma
economia sécio-cultural, a organiza¢do de uma razao,
a escolarizacdo obrigatoria, ao poder de uma elite e,
enfim, ao controle da consciéncia esclarecida
(CERTEAU, 1994, p. 252).

A todo instante desejava-se dominar os pensamentos e a vida de
Sofia. Normaliza-la! Ensina-la a contar como os outros e como ja
dito certa vez, ‘se conseguirmos que ela conte pelo menos até dez,
ja ficariamos satisfeitos’. Que pensamento pobre e raso! Que
egoismo reduzir a magnitude de uma estrela ao brilho de uma
lampadazinha incandescente de 10w. Foi preciso compreender o
que se passa nos pensamentos de Sofia para assim compreender
que abandonar as praticas tradicionalistas era necessario. “Nao se
trata, é claro, de recusa-las definitivamente, mas sacudir a
quietude com a qual as aceitamos; mostrar que elas nao se
justificam por si mesmas” (FOUCAULT, 2005, p. 28).

Deéea: Professor, Professor atribua atengdo especial aos alunos com
deficiéncia. E importante que eles se sintam incluidos e tenha o
sentimento de pertencimento a tfurma a qual estdo inseridos.

- ﬁe fato, vocés s@o mesmo novidade  por aguz’. :7‘2‘:16 Jarecz'&ammf © quante antes cortar o
cordéo umbifical que os une asua vr{yem carnal. nﬁyuz’ nao Jorecz'smn(m mats de carne e osso.

Todos nés ﬁzemv& > parte do :}mvo invisivel”
(GAARDER, 1995, p. 529).
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Agora era verdade, nés também integrdvamos esse “povo
invisivel”, defensor da valorizacdo das praticas cotidianas, dos
saberesfazeres aos quais estamos impregnados e nem sempre
perceptiveis, e que pretende cortar o corddao umbilical que nos
prende ao engessamento do ensino tradicional e “[...] recuperar a
importancia daquilo que ndo integra as estatisticas para redefinir
o proprio cotidiano”(ALVES; OLIVEIRA, 2005, p.85).

Essa abordagem na diversidade de possibilidades
implica tirar o foco dos sujeitos cotidianos pensados
como individuos isolados e coloca-lo nas relagdes que
se estabelecem entre eles. Isto é, a questio do
conhecimento e, em particular do curriculo, ndo pode
ser simplificada nem a textos prescritivos nem a
singularidades subjetivas (FERRACO, 2008, p. 18).

Bia intervém e comeca a conversar conosco dando exemplos de
quantidades. Sofia ndo se “prende” aos nimeros e nao responde de
acordo a nossa légica.

a A

Jan: Tia Bia, o que vocé tem de dois no seu corpo?
Bia: A orelha! Eu tenho 2 orelhas!
Jan: E vocé, Sofia? O que vocé tem de 2 no seu corpo?
Sofia: Orelha!
Jan: E o que mais?
Sofia: Orelha também!
Jan: E o que mais vocé tem de 27
Sofia: Tem 2 anel!

& /)

Nesse momento, Sofia realmente estava com 2 anéis na mio. Bia
sorri e elogia: “Muito bem!”. No entanto, ainda ndo ha garantia de
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sua aprendizagem. Apenas a certeza de que ela nos ensinou muito
mais do que poderia imaginar.

Em meio a tantas perguntas e promessas, Sofia nos convida ao seu
mundo.

4 A

Jan: Quantos olhos vocé tém?
Sofia: Dooois!
Jan: E quantos pés vocé tem?
Sofia: Satands é palavrdo?

& /

Nao sabia dizer se era ou se nao era, ou se deveria ser. Nao sabia
exatamente o que ela ouvia em casa e o porqué dessa pergunta.
Penso que, por conviver com Sofia, durante todo esse tempo,
pareceu-me que sua familia é religiosa. Entdo, pela figura que
Satanas geralmente representa, respondi:

4 A

Jan: E

Sofia: E palavrdo?
Jan: E

Sofia: Ndo é que é palavrdo?

Jan: E.

Sofia: E palavrdo?

Jan: Sim
Sofia: Fala de que “é palavrdo”!
Jan: E palavrdo!
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Assim, encerrou-se o didlogo em torno de Satandas. Sofia parecia
convencida de que era palavrao, depois que respondi nas palavras
que ela queria ouvir. Voltando a tentativa de numeraliza-la,
fizemos algumas perguntas sobre a quantidade 2. E a conversa foi
rodeada de erros, acertos e risadas...

4 A

Jan: Mostra aqui para o tio o niimero 2!
Sofia: Eu vou mostrar pro Senhor!
Jan: Entdo, mostra pro Senhor! Qual é o niimero 2? Esse af na sua mdo
€ o niimero 6! Qual é o niimero 2?
Sofia: Vocé tem piolho!

Jan: Ndo tenho pilho! Vocé tem?

Sofia [sorrindo]: Tia Bia come piolho!

Jan: Tia Bia ndo come piolho, tia Bia?

& %

Sofia comeca a gargalhar da brincadeira, provocando sorrisos em
mim e Bia. De novo pergunto: “Quer ganhar outro anel?” Ela
responde: “E!”. Mas, comeca a rir e nio se interessa pela atividade.
“S6 vai ganhar outro anel se responder a minha pergunta!” - eu
disse.
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Sofia: Eu ndo té rindo de graga!
Jan: Nem eu té rindo de graga, também!
Sofia: Seu feio!

Jan: Sua bonita!

Sofia: Seu feio!

Jan: Vocé é linda!

Sofia: cagdo!

Jan: Eu ndo...

Sofia: Vocé é o goleiro.

. /)

Em alguns momentos, Sofia e eu pareciamos nos entender. Sofia
respondia as perguntas que eu fazia, ora acertava, ora errava! Ora
vivia em seu mundo particular, no seu Mundo de Sofia. E, por
muitas vezes, ndo aceitei que Sofia pudesse viver nesse mundo tao

singular. Queria arranca-la de 1a e trazé-la a nossa realidade, a
minha racionalidade.

Dormos um Jaf[meta vivo, 3?]%1./
Domos um  grande barco navegando ac redor de um sof incandescente no universo.
JZZ.rmra umn de n6s & um barco em st mesmo,
um barce carregado do genes navegande Jaafaw'fa.

e consequirmos Jevar esta carga ac porto mais préximo, nossa vida néio terd sido em vio

(GAARDER, 1995, p. 456, grifos nossos).

Sofia tinha seu barco carregado de genes também diferenciados
como qualquer pessoa. Sofia é humana e assim sendo nao
precisava ser comparada: “Meu aluno é o oposto dela!” Essa frase
ecoava em meus ouvidos..., bem como o desdnimo batia nas costas.
Senti-me cansado, vencido. Seria preciso dar razio a Duquesa
pelas frias palavras ditas?! Melhor seria ter descoberto o caminho
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para chegar até o Mundo de Sofia, como fez o professor de Temple
Grandin. Ele havia descoberto o caminho para chegar até ela...

4 A

Jan: Quantos Idpis eu tenho aqui?
Sofia: Rosa!
Jan: Quantos?
Sofia: Ndo, rosa!
Jan: E rosa, mas sdo quantos? Um ou dois?
Sofia: Dois!

S /)

Desse convivio, pode-se inferir que a tentativa para que ela
respondesse sempre as nossas perguntas, ‘as nossas verdades’, aos
nossos anseios, muitas vezes passam por cima das perguntas que
Sofia gostaria de fazer, das ‘verdades’ que ela quer mostrar e das
respostas que anseia ouvir. Na busca de trazé-la a nossa realidade,
ela nos fornece pistas da sua, numa tempestade de perguntas, num
furacdo de frases nem sempre entendiveis. Enquanto brinca com o
quebra-cabeca, Sofia comeca a fazer perguntas e comentarios.

80



\

Sofia: Quantos morangos eu tenho aqui?

[-]
Sofia: Vocé come pipoca?
[-]
Sofia: Ndo, Senhora, nada!
[-]
Sofia: Eu ndo sou feia!!!
[-]
Sofia: Eu ndo t6 brincando...
[-]
Jan: Vocé quer pintar?
Sofia: E!

Jan: Entdo td, pinte este desenho aqui!

N

/

Deéea. Professor, uma das caracteristicas da pessoa com autismo € a sua
falta de sociabilidade e dificuldades de comunicagdo. Quando iniciamos o
nosso trabalho com Sofia ela era de poucas palavras. Neste dia Sofia

conversava e perguntava muito, demonstrando mudangas em seu

comportamento. Chamamos novamente a atengdo para o tempo maior

necessdrio para o aprendizado do aluno autista.

Sofia recebeu uma atividade para pintar somente onde houvesse o
numero 1. Porém, ela pintou aquilo que teve vontade de pintar,

ndo seguindo as minhas orientagdes. Logo perguntei:

- A
Jan: Vocé ndo vai pintar onde eu falei? 3
Sofia: Té fazendo a tarefa! '
Jan: Mas ndo foi aqui que eu falei pra pintar?
Sofia: E!
Jan: Vocé ndo vai pintar o “Cebolinha” e o niimero 1 ndo?
& /
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Sofia ndo deu importancia para o que eu falei e continuar a pintar
do seu jeito. Questionei:

Jan: Que horas vocé vai pintar o que eu falei?”
Sofia: 12 horas!

Assim, por ndo ter feito a pergunta corretamente, obtive a
resposta: “12 horas”.

mz:mo que seja cﬁﬁ'cif responder a uma  perqunta,

isto ndo mjn?ﬁ‘ca que ela tem uma ~ e $6 uma- resposta certa

(GAARDER, 1995, p. 25).

| &

Deea: Professor, por mais que queiramos ter as respostas para as nossas
perguntas é importante atribuirmos atengdo particular ds respostas
dadas pelos nossos alunos para que possamos refletir de que forma as
perguntas devam ser realizadas.
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Foto 15: Materiais pedagégicos utilizados nessa tarefa

Fonte: Arquivo do pesquisador

Na sequéncia, Sofia recebeu as atividades que mais gosta de fazer:
pintar! E em meio a tantos desenhos e pinturas dialogavamos: eu,
com o objetivo de ensinar algo, e ela, com sua ingenuidade, nem se
preocupava comigo ou com algo ao seu redor, ensinando, dessa
forma, que ha coisas bem maiores do que saber contar... Em meio
as atividades, Bia exp0e sua opinido:

4 A

Bia: Sabe o que eu achei? Vocé trouxe muita informagdo. Vocé quis
ensinar o niimero 1, o niimero 2 e trouxe 4 anéis. Muita atividade. Eu
tenho outro aluno autista e pra ele eu jd ensinei até 10. E ele aprendeu.
Ela, devido a deficiéncia intelectual, tem que ser mais devagar. Cada
autista tem seu jeito.

S /

Ao prestar atencdo ao que Bia dizia, concordando e avaliando a
nossa tentativa de numeraliza-la. Sofia pintando, de repente, se
manifesta:
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7~
Sofia: Ela é a cara da riqueza!
Bia: Quem?
Sofia: Vocé!
NS

Talvez vocé néo acke muito confértévef a ideia de }aerrlér—&e a simesma 30]90. Leu
entendo vocé. %&‘ o ponto € o sequinte: o que se  perde € z'nﬁnz'tumente menor do que ayuz'ﬁv
que se janfu. 73006 se Jaerdé nesta ﬁma que vocé tem agora, mas ao mesmo temJoo
comfreentﬁa que Vvocé 6 afjo z'nﬁnz'tamente mator.

Vi 6 0 unt o
©CE € © untverso tnteiro

(GAARDER, 1995, p. 154).

Deea: Professor, o trabalho conjunto com a familia e a escola é de suma
importdncia para a integragdo dos objetivos no aprendizado dos alunos
especiais. Essa unido aliado a leituras e estudos, parcerias contribuem de
forma a construir a autonomia do aluno especial.

&%
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ﬁ@oz’tu[o sets: O que f&zemo& COML OS mo&guz’te&

7

de me dizer

a, vocé  po

S

Wz;o fllco a menor ideta, pensou c<§Oiﬁa.
as também ninguém sabe /

f apesar disso cg(ﬁa ackou a Jaerjunta J;vertinente
(GAARDER, 1995, p. 17)

E claro que Sofia ndo teria a menor nogio
disso. Para que se preocupar com
banalidades? Aqueles mosquitos ndo eram a
sua preocupac¢do. Muito menos como se
conjulga verbos irregulares ou se aquela
lista com exaustivas e repetitivas questoes
sobre equacgdes do segundo grau haveriam
solucdes dentro do conjunto dos numeros
Reais.

Aquilo nao era real como o conjuto daqueles
numeros, pelo menos por enquanto ndo
eram a sua realidade. E muito provavel que
se fosse para classifica-la, Sofia estaria
dentro do conjunto dos Complexos, e ela
seria aquela unidade (i) imaginaria. A
unidade apontada para a solugcdo de
problemas insoliveis dentro do contexto
real, que seria lembrada apenas quando
houvesse necessidade. Uma pena! Uma
lastima!

Assim era Sofia nas observagdes das aulas
regulares, um ponto cego! Um ponto
invisibilizado! Uma Sofia quieta no seu
canto, nao incomodada pela inquietude de
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sua propria sala de aula. Mecanizada pelas atividades sem
objetivos a ela atribuida: desenhar e pintar somente para manté-la
ocupada. Para evitar trabalhos maiores. Essa era a sua realidade,
ou seria melhor refletir: essa era a sua complexidade! Sofia nao
sabia ler, escrever ou contar. Nao reconhecia as vogais, as letras ou
os numeros. “O que fazer com ela?”- disse-nos a sua professora.

Dessa forma, tragou-se um paralelo e aquela Sofia dividiu-se em
duas: a garota triste, egoista, acanhanda, autista da sala de aula,
que ndo se mistura, que nao se envolve, que nao aprende, que nao
olha nos olhos, que é at6nia, indiferente e a outra Sofia, aquela no
atendimento educacional especializado, ainda autista e com
dificuldades de aprendizagem, porém, envolvente, sorridente,
falante, participatival Que se dispersava com facilidade das
atividades, e tinha dificuldades de concentracdo porém era
percebida como aluna e, de certa forma, a ela eram dadas
oportunidades. Ela era ouvida, atendida, questionada...

Diante disso, Sofia estava dividida entre duas certezas, entre duas
‘verdades’ antagoOnicas. A primeira é que Sofia ndo aprende e nado
se interessa por aprender e por isso pouco se pode fazer por ela. A
segunda é que ela é capaz, apenas necessita de tempo e dedicacdo
diferenciados para o seu aprendizado.

- ‘gger dizer que € falsa a sensagio de que nossa persenalidade possui um nicleo
constante. %&m nogdo de eu compée-se, na verdade, de uma fonja cadeia de tmpressées

’ ’ ’ ’ ’
ZJO[(I[[;(J, 7“6 hunca conJejuzmm&" vivenciar szu/ttmeamente

(GAARDER, 1995, p. 293).

E assim, por onde passa, Sofia vive a dicotomia dessas
personalidades, para uns é uma garota timida, retraida, com

inameras dificuldades de aprendizagem estando na escola apenas
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para socializar, para outros um desafio e uma oportunidade de
supera-lo, uma descoberta para novos meios de ‘ensinagem’.

As atividades desenvolvidas por Bia no AEE apesar de algumas
vezes precipitadas, confusas, amontoadas davam a Sofia o
envolvimento necessario para o didlogo e a descoberta de um
misterioso mundo ainda pouco explorado. Enquanto na sala de
aula vivia isolada, no AEE parecia aflorar nela a sensacao de
pertencimento, pois a ela era atribuida a atengao que lhe faltava
em outros ambientes.

Wt;o era extracrdindrio estar viva naguefe momento e ser_personagem de uma aventura

maravilkiosa como avida !

(GAARDER, 1995, p.16)

Sim Sofia é maravilhoso se sentir acolhida, parte integrante do
grupo. E sensacional termos a certeza de que somos importantes
na vida de alguém e que esse alguém revira os mundos por nossa
causa. E sentir-se assim torna-se essencial para propiciar um
ambiente favoravel ao aprendizado.

Nas tentativas de ensinar Sofia a ler, a contar e a reconhecer as
cores, Bia se entregava a estas atividades com toda dedicacgao.
Buscava meios, musicas, videos, ideias as mais variadas possiveis,
demonstrando total interesse ao seu aprendizado.

Sofia nem sempre correspondia as nossa expectativas, nao
demonstrava preocupacdo ou interesse as ‘verdades’ que
queriamos que ela ouvisse, pois estas poderiam ndo ser as suas
‘verdades’.

87



/ . _/ mais importante do que a busca de uma %&ﬂ%ﬂf

com Jetras maiisculas

”
era a busca por verdades que sdo inportantes para a vida de cada individuo

(GAARDER, 1995, p. 404).
Bia poderia tentar ensinar o que quisesse, qualquer VERDADE,

desde que elas fossem importante a Sofia: inclusive sobre
mosquitos...
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