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11
APRESENTACAO

A indevida intervencdo humana vem causando prejuizos aos
ecossistemas e muitas vezes interfere de forma negativa na dindmica
das comunidades.

Aliado a isso se percebe que as demandas do mundo moderno
necessitam de individuos criticos e seguros de suas atitudes. Assim
esses fatos levam a reflexdo sobre a forma em que a escola pode
contribuir nas discuss@es a fim de formar individuos criticos capazes
de exercer sua plena cidadania frente a situacdes relativas a dinamica
socioambiental. Segundo Loureiro (2007, p. 67), é necessario se
pensar objetivos educacionais para além da transmissdo de conteudos,
numa perspectiva critica é preciso admitir que um ato educacional
carrega a relacdo entre o que se quer e 0 que se faz em uma escola e o
que a sociedade impde a forma de expectativas e exigéncias a
instituicdo e as pessoas. Assim constantemente educadores séo
incitados a refletir o papel da educag@o no processo de emancipagéo
do individuo em busca de sua plena cidadania.

Este guia didatico é resultado do projeto de pesquisa intitulado
“Do projeto manguezal as ciéncias do ensino fundamental: uma
experiéncia pedagogica voltada para a sustentabilidade” realizado nos
anos de 2012 e 2013, cujos resultados apontam para uma educagao

CTSA articulada a Educacdo Ambiental Critica bem como uma
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educacdo cientifica desenvolvida com base nos principios da
Pedagogia da Praxis podendo constituir uma educacgéo voltada para o
pleno exercicio da cidadania, uma vez que ambas preconizam a
formagdo do cidad&o critico.

O projeto abarcou um estudo de caso, com instrumentos de
pesquisa apoiados em observacbes, dados coletados ao longo da
pesquisa, entrevista e questionario aplicados aos alunos participantes
do projeto e algumas pessoas da comunidade escolar e também de
Nova Almeida. Foram trabalhadas atividades de estudo do
ecossistema manguezal articulando a sala de aula e aulas de campo e
a partir desses momentos foram sendo construidas reflexdes e
discussdes de como esse ecossistema influencia a comunidade de
Nova Almeida.

Dessa forma, este guia representa o produto final de uma
dissertagdo de mestrado profissional que visa estudar os aspectos
pedagogicos da pratica de Educacdo Ambiental realizada no projeto
de extensdo escolar “Manguezal”, no contexto do ensino de Ciéncias
do Ensino Fundamental do municipio da Serra, no Estado do Espirito
Santo.

Tratam-se de dezesseis atividades previstas, das quais existem
aulas de pré-campo, campo e pos-campo. Essas atividades incluem a
formacgéo do grupo de extensdo escolar, constituicdo da equipe de

trabalho, o reconhecimento da area de estudo, aulas de campo,
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divulgacdo das atividades, e encontro de finalizacdo com uma
confraternizacdo e resgate da memdria do Projeto Manguezal.
Procurou-se analisar essas etapas sob os aspectos pedagdgicos a luz da
Pedagogia da Préxis de Moacir Gadotti e da Aula Passeio de Celestin
Freinet. Os aspectos sociofilosoficos a luz da Teoria Critica da
Educacdo Ambiental e do Movimento CTSA.

Este livro ndo pretende esgotar as potencialidades pedagogicas
referentes ao tema, nem de assumir o status de uma receita infalivel a
ser seguida. Procuramos contribuir com o trabalho das professoras e
professores por meio desta producdo, na sua pratica docente das
Ciéncias da Natureza. Assim, esperamos auxilid-lo em sua préxis
pedagodgica e motiva-lo a prosseguir na busca de metodologias de
ensino e de aportes tedricos que favorecam a aquisicdo dos
conhecimentos cientificos de seus alunos e a formacdo de cidad&os

mais criticos, questionadores e autbnomos.

Vitoria, Espirito Santo, 19 de setembro de 2014.

Katiuscia Soares Viana Rocha

Sidnei Quezada Meireles Leite
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1. INTRODUCAO

Como os demais ecossistemas brasileiros, o manguezal
também se tornou vitima passiva da degradacdo ambiental. Em Nova
Almeida a situacdo nao é diferente. O ecossistema manguezal, bem
como o Rio Reis Magos sofrem com a supressdo da vegetacao, caca e
pesca predatorias, langamento de esgoto sem o devido tratamento e
assoreamento do leito do rio. Todos esses efeitos antropicos negativos
refletem na qualidade de vida da comunidade e na cultura da pesca tdo
forte na regido.

E, como cita Paulo Freire (1999, p. 30), “[...]por que néo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em &reas
descuidadas pelo poder publico da cidade para discutir, por exemplo,
a poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar
da populagdo [...]”. Assim sdo necessarias a¢oes educativas que visem
sensibilizagdo e desenvolvimento de uma consciéncia ambiental,
estabelecendo reflexdes a respeito do manejo da biodiversidade local.

Pensando nesses fatos surgiu o trabalho de Educacéo
Ambiental, sob o olhar critico com os alunos da EMEF Julite Miranda,
levando em consideracdo a necessidade de trabalhar de forma a
integrar o ambiente natural ao estudo cientifico procurando conectar o

estudo da ciéncia ao ambiente que tem influéncia direta e indireta
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sobre a vida da comunidade. Procuramos pautar nossa pratica
pedagdgica nas relacbes ambientes formais e ndo formais de ensino.

Segundo Loureiro (2007, p. 67), &€ necessario se pensar
objetivos educacionais para além da transmissdo de contetidos, numa
perspectiva critica é preciso admitir que um ato educacional carrega a
relacdo entre o que se quer e o que se faz em uma escola e 0 que a
sociedade impde a forma de expectativas e exigéncias a instituicdo e
as pessoas. Assim constantemente educadores sdo incitados a refletir
0 papel da educacdo no processo de emancipagdo do individuo em

busca de sua plena cidadania.

A educagdo se concretiza pela agcdo em pensamento e
prética, pela praxis, em interagdo com 0 outro no
mundo. Trata-se de uma dindmica que envolve a
producdo e reproducdo das relagdes sociais, reflexdo e
posicionamento  ético na significacdo politica
democratica dos cadigos morais de convivéncia. Educar
é acdo conservadora ou emancipatéria (superadora das
formas alienadas); pode apenas reproduzir ou também
transformar-se como seres pelas relagbes no mundo,
redefinindo o modo como nos organizamos em
sociedade, como gerimos seus instrumentos e como
damos sentido & nossa vida. Isto ndo significa vé-la
como dimensdo descolada da dindmica societéria total.
E uma dindmica primordial para se alterar nossos

padrdes organizativos, mas ndo deve ser pensada como
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“salvagdo”, ignorando-se as demais determinacdes
sociais nas quais estamos envolvidos (LOUREIRO,
2004, p. 77).

Como o professor, a escola, as familias podem contribuir na
formacéo desse individuo emancipado? Esse individuo que além de
conhecer seus direitos e deveres, deve saber se posicionar frente as
diversas situagdes da vida em comunidade? Considerando as
limitacGes da escola e a necessidade da Educacdo em Ciéncias,
profissionais de diferentes contextos se dedicam em oferecer uma
Educacéo Cientifica que possibilite aos individuos maior qualidade de
vida e exercicio pleno da cidadania (ROCHA e TERAN, 2011).

Quando resolvemos trabalhar a EA no espago escolar em
associacdo com o ambiente natural, no nosso caso o manguezal do Rio
Reis Magos, pensamos na também na funcdo social, além da
académica, do educador. De acordo com Santos e Teran (2011), cabe
ao educador organizar os desejos e necessidades da comunidade com
a qual trabalha, sua funcdo ndo esta restrita ao grupo de alunos, mas
amplia-se as familias e a comunidade contribuindo na organizacéo e
gestdo dos espacos e projetos. E ainda complementam que podem
construir novas relacdes com eles mesmos, com o outro, com o0 mundo,
dentro de um processo educativo formal e ndo-formal, j4 que a

educacéo ocorre em todos os lugares.
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Para Gohn (2006), a educacdo ndo-formal tem um papel
fundamental na formacdo de um individuo critico frente a sua
condi¢do no mundo. Ainda complementa que na educagdo formal o
educador é o professor, enquanto na educacdo nao formal, o grande
educador € o “outro”, aquele com quem interagimos ou nos integramos
e no caso da educacdo informal, os agentes educadores sdo 0s pais, a
familia em geral, os amigos, os vizinhos, colegas da escola, igreja
paroquial, os meios de comunicacao de massa. A educagao nao-formal
designa um processo com varias dimensdes tais como a aprendizagem
politica dos direitos dos individuos enquanto cidad&os; a capacitacao
dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem
e exercicio de préaticas que capacitam os individuos a se organizarem
com objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas
coletivos cotidianos; a aprendizagem de contetdos que possibilitem
aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de
compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacao desenvolvida
na midia e pela midia, em especial a eletronica. Essas dimensdes

citadas refletem em possiveis resultados como:

e Consciéncia e organizagdo de como agir em grupos coletivos;
e A construcdo e reconstrucdo de concepcdo(des) de mundo e

sobre 0 mundo;
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e Contribuicdo para um sentimento de identidade com uma dada
comunidade;

e Forma o individuo para a vida e suas adversidades (e ndo
apenas capacita-o para entrar no mercado de trabalho);

¢ Resgata 0 sentimento de valorizacdo de si proprio

e Os individuos adquirem conhecimento de sua propria pratica,
os individuos aprendem a ler e interpretar 0 mundo que 0s
cerca (GOHN, 2006, p. 30).

Ainda sobre a relacdo entre os espacos formais e ndo formais
de ensino, Gadotti complementa citando que na educacéo nédo formal,
a categoria “espaco” € tdo importante como a categoria tempo. O
tempo da aprendizagem na educacao ndo formal é flexivel. Uma das
caracteristicas da educacdo ndo formal € sua flexibilidade tanto em
relacdo ao tempo quanto em relacdo a criacdo e recriacdo dos seus
multiplos espacos (GADOTTI, 2005, p. 3). Reforca ainda que a
educacdo ndo formal pode dar uma grande contribuicdo a educacéo
publica, mas ndo pode substitui-la e sim contribuir na construcao de
uma educacéo publica de qualidade.

Finalizando nossas consideracgdes, entendemos que atividades
pedagdgicas pautadas em questfes sociais e no pensamento critico
desenvolvidas no projeto de extensdo escolar aqui denominado

“Projeto Manguezal” que culminaram na divulgagdo dos trabalhos
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realizados, podem favorecer a autonomia dos individuos envolvidos
no projeto, bem como a interdisciplinaridade, o protagonismo, o
pensamento critico.

Assumimos, entdo, que estas premissas estdo em consonancia
e encontram respaldo na perspectiva da alfabetizacdo cientifica a luz
do movimento CTSA, do potencial pedagdgico das praticas orientadas
pela aula passeio de Célestin Freinet e pedagogia da praxis de Moacir
Gadotti balizadas pela educacdo ambiental critica, temas que

abordaremos a seguir.
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2. PEDAGOGIA DA PRAXIS DE MOACIR GADOTTI

As obras de Moacir Gadotti sdo fortemente influenciadas e
fundamentadas nas ideias de Paulo Freire, denominado por ele como
"Mestre Maior". Para Moacir Gadotti apenas a discussdo ndo basta, é
preciso viver a relacdo dialética entre teoria e uma praxis criadora,
ousada, critica e reflexiva. Numa perspectiva de mudanca, almejando
o “cidadao do futuro”, Gadotti considera que a escola pode fazer algo,
principalmente resgatando a solidariedade e conquistando a sua
autonomia. Esse € o sentido do desafio, pois acreditar na escola, nos
professores, aprender e ensinar é apaixonante para um educador
consciente e comprometido com sua esperanca. Paulo Freire e Moacir
Gadotti trabalharam segundo a légica da concepc¢édo libertadora de
educacdo e na construcdo de um novo projeto historico,
fundamentando-se na teoria do conhecimento que parte da préatica
concreta na construcdo do saber, e do educando como sujeito do
conhecimento, num processo légico, intelectual, profundamente
afetivo e social (PAULINO e NAVES, 2001). Sobre esse aspecto o

autor considera que

[...] a sensacdo de pertencimento ao universo ndo se
inicia na idade adulta e nem por um ato de razdo. Desde
a infancia, sentimo-nos ligados com algo que é muito

maior do que nds. Desde criancas nos sentimos
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profundamente ligados ao universo e nos colocamos
diante dele num misto de espanto e de respeito. E,
durante toda vida, buscamos respostas ao que somos, de
onde viemos, para onde vamos, enfim, qual o sentido da
nossa existéncia. E uma busca incessante e que jamais
termina. A educacdo pode ter um papel nesse processo,
se colocar questdes filosoficas fundamentais, mas
também se souber trabalhar ao lado do conhecimento,
essa nossa capacidade de nos encantar com o universo
(GADOTTI, 2005, p. 5).

O trecho acima, extraido do artigo “Pedagogia da Terra e
Cultura de Sustentabilidade” de Moacir Gadotti, nos fez refletir sobre
as possibilidades que as praticas de educacdo ambiental possuem de
fomentar a formacdo de um espirito critico frente a atual situacdo da
populacdo humana. O préprio autor, nesse artigo, discute esse fato
quando cita, por exemplo, que “encontramo0s 0 sentido ao caminhar,
vivenciando o contexto e o processo de abrir novos caminhos; nao
apenas observando o caminho [...]. Ndo aprendemos a amar a Terra
lendo livros sobre isso, nem livros de ecologia integral. A experiéncia
propria € o que conta” (GADOTT], 2005, p. 6).

A Pedagogia da Praxis pretende uma educacgéo transformadora,
0 ser humano é um ser criador sujeito da histéria transformando e

sendo transformado pelo meio. Ela se inspira na dialética Marxista



22

sendo seu maior referencial o conceito de praxis, que em grego

significa acdo (GADOTTI, 2005). Para tanto, esse autor propde

categorias, que como ele mesmo cita, nasceram, ao mesmo tempo, da

pratica da Educacéo e da reflexdo sobre ela. Sdo elas:

o CIDADANIA

Tratar da autonomia, da questdo da participacdo social e
politica, da educacdo para e pela cidadania ativa séo
pressupostos que ndo devem ser renegados pela educagéo do
futuro. A Ecopedagogia proposta por Gadotti deu, a categoria
cidadania, a nocdo da cidadania planetaria, levando em
consideracdo gue somos somente mais uma espécie em um

planeta onde convivem seres vivos e inanimados.

PLANETARIDADE

Essa categoria deve ser associada a sustentabilidade.
Complexidade, holismo, transdisciplinaridade aparecem como
categorias associadas ao tema da Planetaridade. A Terra como
um novo paradigma, remetendo a uma cidadania planetéria, a
civilizagdo planetaria, a consciéncia planetaria. Uma cultura da
sustentabilidade €, também, por isso, uma cultura da
Planetaridade, isto é, uma cultura que parte do principio que a

Terra € constituida por uma s6 comunidade de humanos, 0s
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terraqueos, cidaddos de uma Unica nacdo. (GADOTT]I, 2005).
E a percepcdo da Terra como um todo, como uma Unica

comunidade.

e SUSTENTABILIDADE
A sustentabilidade € um conceito transversal que abrange todas
as dimens@es da vida humana como a democracia, a equidade
e a eficiéncia, ndo apenas as relacdes diretas com a natureza.
Assim sendo, numa sociedade sustentavel, o progresso é
medido pela qualidade de vida e ndo somente pelo consumo
material (FERREIRA, 2005).

e VIRTUALIDADE
A informética, associada a telefonia, nos inseriu
definitivamente na era da informacao e tal fato certamente tem
consequéncias para a educacao, para a escola, para a formacéo
do professor e para a aprendizagem (GADOTTI, 2005). As
tecnologias educacionais proporcionam a possibilidade de
democratizagdo da informagdo e conhecimento favorecendo a

préatica educativa.

e GLOBALIZACAO
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Segundo Moacir Gadotti esse tema deve ser enfocado sob
varios prismas, refletindo sobre a globalizacdo da economia,
da cultura e das comunicagfes. O mesmo autor ainda reforca
que qualquer pedagogia, pensada fora da globalizacdo e do
movimento  ecoloégico, tem  sérios problemas de
contextualizacéo e sustentacdo (GADOTT]I, 2005).

TRANSDISCIPLINARIDADE

Embora com significados distintos, certas categorias como
transculturalidade, transversalidade, multiculturalidade e
outras como complexidade e holismo também indicam uma
nova tendéncia na educacio que sera preciso analisar. E
experimentar a vivéncia de uma realidade global que se
inscreve nas experiéncias cotidianas do aluno, do professor e
do povo e que, na escola tradicional, é compartimentada e
fragmentada (GADOTT]I, 2000).

DIALOGICIDADE, DIALETICIDADE

Essa categoria tem forte influéncia Marxista e Freiriana. A
dialogicidade se apoia na clareza do dialogo que se quer
estabelecer, partindo do tema e da investigacdo da realidade

local da qual surgem conteudos significativos. Constitui-se no
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paradigma mais consistente para a analise do fendbmeno da
Educacao (GADOTTI, 2005).

Hoje existem estudos que visam verificar as praticas propostas
por Moacir Gadotti. A pesquisa de mestrado de Elizabeth Detone
Faustini Brasil (2013) considerou essa questdo e puderam ser
verificadas e confirmadas nas falas dos estudantes e professores as
evidéncias de uma pedagogia caracterizada como uma Pedagogia da
Praxis. “No entanto sdo encontradas dificuldades quando se propde a
romper com a fragmentacéo e a rotina imposta pelo modelo disciplinar
ainda atual, uma vez que 0s espacos e 0S tempos escolares nao
favorecem a interdisciplinaridade, tampouco a contextualizagdo por
meio de projetos de trabalho” (GADOTT], 2005, p. 138).
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3. PEDAGOGIA DE CELESTIN FREINET

O presente trabalho tem seu como um dos seus enfoques a aula
passeio proposta por Célestin Freinet. Esse pesquisador apresentou e
aprimorou diversas outras propostas como o texto livre; jornal escolar;
correspondéncia interescolar; imprensa escolar; além do livro da vida;
plano de trabalho; cantinhos tematicos, fichario de consulta, roda de
conversa e auto avaliagdo. Essas técnicas constituem os momentos de
um processo de aprendizagem que partem a partir dos interesses
discutidos em grupo com o objetivo de favorecer a aprendizagem.

As técnicas propostas e até perfeicoadas por Freinet
constituiam o que chamava de “atividades escolares vivas” com base
em um tripé com base em “Pedagogias do Bom Senso, do Trabalho e
do Exito”, o qual considerava fundamental para a criago, organizacio
coletiva e livre expressdo dos alunos, garantindo-lhes autonomia e
criticidade. Também considera muito importante o professor saber
coordenar, organizar 0s interesses das criangas, incentivar a
descoberta e agucar a curiosidade (ELIAS, 1997; ARAUJO e
PRAXEDES, 2013). Ainda segundo Saveli, Althaus e Tenreiro (2005)
elas constituiram-se importantes instrumentos de construcdo de
conhecimento uma vez que se parte da experiéncia, da comunicacao,
do confronto de ideias e percepgdes e da concepcdo de projetos

negociados.
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Segundo Elias (1997) a pedagogia de Freinet pode ser vista

como pratica coletiva favorecendo a compreensao critica da realidade
e acdo participativa e se fundamenta em quatro eixos conforme tépicos

abaixo e figura 1:

A cooperagdo que constroi o conhecimento comunitariamente;

e A comunicacdo para formaliza-lo, transmiti-lo e divulga-lo;

A documentacdo, com o chamado livro da vida para registro

diario dos fatos historicos;

A afetividade como vinculo entre as pessoas e delas com o

conhecimento.

* O conhecimento é
construido
comunitariamente

Formalizagéo,
transmissao e
divugacéo do
conhecimento

Cooperagao Comunicacéo

Documentacao Afetividade

r— ——

* Vinculo entre as
pessoas e 0
conhecimento

* Registro de
fatos

) \

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).




28

Figura 1: Eixos que fundamentam a pratica coletiva proposta por Célestin Freinet.

Duas consequéncias sdo evidentes na aula-passeio: a melhora
na convivéncia professor-aluno, cujas relacbes se tornam mais
fraternais e como é comum encontrar no decorrer das aulas-passeio
elementos a serem explorados mais préximos do universo cultural da
vida da escola, a volta a escola colabora para se estabelecer um clima
menos formal do que nas aulas tradicionais (ARAUJO E PRAXEDES,
2013).

Assim podemos afirmar que cabe ao professor o papel de
companheiro de trabalho, facilitador do processo de construcdo do
conhecimento, e colaborador no enfrentamento das dificuldades
surgidas no processo educativo. Além de estabelecer relaces de
respeito ao trabalho e as decisdes alheias, respeitar direitos de minorias
e acatar decisdes da maioria, percebendo isso os alunos estardo
descobrindo o valor e o poder que advém de se organizar

democraticamente.
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4. ENFOQUE CTS/CTSA

Nos ultimos anos o tema Ciéncia Tecnologia Sociedade e
Ambiente (CTSA) vem sendo incorporado ao curriculo constituindo-
se, com isso, um espaco para debates acerca das relac6es entre a atual
situacdo planetaria e a formacdo da plena cidadania dos sujeitos,
considerando a capacidade dos estudantes de avaliar, de tomar
decisOes sobre questdes de ciéncia e tecnologia e suas interagcdes com
a sociedade e o meio ambiente. Em um artigo publicado por Amparo
Vilches e Jordi Solbes, em 2004, a relacdo entre a alfabetizacdo
cientifica e inclusdo do CTSA no curriculo escolar foi muito bem
discutida pelos autores, momento em que 0S mesmos propuseram o
aprofundamento do papel das relagbes CTSA na formacdo de um
cidaddo, com plena participacado, responsabilidade social e a tomada
de deciséo, baseada em conhecimentos da Ciéncia. Cabendo as areas
afins tornar o processo de ensino e aprendizagem no ensino de ciéncias
favoravel ao alcance dos objetivos da alfabetizacdo cientifica e
tecnoldgica. A partir dessa perspectiva, deseja-se que 0s alunos sejam
capazes de fazer avaliacbes do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, da sua utilidade, seus riscos, 0 seu impacto social e
ambiental, alem de comparé-los e discuti-los, tirar conclusbes e
traduzi-los em acgéo, favorecendo maior participagédo social, tornando-

se preparados.
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A mesma autora supracitada, em parceria com Daniel Gil Pérez
e Jodo Praia, discorreu sobre a importancia e a evolugdo do termo CTS
para CTSA no capitulo “de CTS a CTSA: educagdo por um futuro
sustentavel” no livro organizado no ano de 2011 por Wildson Luiz
Pereira e Décio Auler “CTS e Educagdo Cientifica: desafios,
tendéncias e resultados de pesquisa”. Nesse capitulo, os autores
alertaram para a necessidade, e urgéncia, do desenvolvimento de
praticas que levem os cidaddos a tomada de consciéncia da atual
situacdo planetaria e abrem um paréntese ao comentar que para que
i1sso ocorra, ¢ necessario que a Ciéncia “reoriente a sua maquinaria”
para a resolucéo dos problemas ambientais que afetam toda sociedade,
os quais foram apontados pelos autores como responsaveis por uma
educacdo pautada nos principios do movimento CTSA.

A partir dessa logica, a incorporacdo da letra A de ambiente
para a expressdo CTS, tornando-se CTSA, da uma maior énfase as
consequéncias ambientais dos desenvolvimentos cientificos e
tecnoldgicos, ressaltando a educacdo cientifica. Reforcar essa
convergéncia é uma forma de contribuir para a tomada de decisdes
fundamentadas na problematica socioambiental e constitui, segundo
0s autores, um dos desafios fundamentais para se alcangar um futuro
sustentavel (VILCHES, PEREZ e PRAIA, 2011).

Seguindo essa tendéncia, de um Ensino voltado para a

formacdo plena e critica dos alunos, Teixeira (2003) acrescenta a
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importancia da aproximacdo da Educacdo Cientifica dos propositos
explicitados pelas Pedagogias Progressistas, abandonando um carater
cientificista e considerando fatores culturais e sociais como um todo.
Ressalta, também, a importancia da transformacdo da Educacdo
Cientifica num processo que permita aos alunos a leitura do mundo e

a interpretacdo/reflexdo sobre os acontecimentos na nossa realidade.

[...] A nosso ver, 0 Movimento CTS - conjugado com o
conjunto de reflexdes geradas na base conceitual das
teorias progressistas em educacéo, e aliado aos avangos
jaalcangados pela pesquisa didatica na area de ciéncias,
incluindo também o trabalho realizado pelo programa
construtivista, que apesar das limitacdes apontadas
anteriormente, inegavelmente trouxe contribuicdes
importantes para a 4area; podera constituir-se em
referencial para o redimensionamento da educacdo
cientifica, com desdobramentos no campo da pesquisa
e principalmente na pratica pedagdgica dos educadores
e na propria sala de aula, com a possibilidade de
superacao das préaticas conservadoras que perpassam o
ensino ministrado nos componentes curriculares
pertencentes a esse ramo de ensino (TEIXEIRA, 2003,
p. 99-100).
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Assim, segundo essa linha de raciocinio, Sasseron e Carvalho
(2008) o ensino de Ciéncias deve fomentar aléem de nogdes e conceitos,
os alunos devem se sentir estimulados a investigar e debater temas
cientificos em busca da construgdo de seus conceitos ativamente.
Ainda consideram trés pontos de Eixos Estruturantes da Alfabetizacao
Cientifica (AC), os quais servem de apoio a idealizacdo, planejamento

e analise de propostas de ensino. Sao eles:

e Alfabetizacdo Cientifica Funcional - compreensdo basica de
termos; conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais,

e Alfabetizacdo Cientifica Cultural - compreensdo da natureza da
ciéncia e dos fatores éticos e politicos que circundam sua
pratica;

e Alfabetizacdo Cientifica Sustentavel - entendimento das
relacBes existentes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-

ambiente.

De acordo com as autoras, 0s alunos devem ser estimulados a
resolver problemas investigativos e questdes reflexivas, procurando
levantar hipoteses, explicacOes, justificativas e conclusdes esperando
que os mesmos formulem hipoteses e planos para a resolucéo desses
problemas a fim de inserir a tematica CTSA e iniciar o processo de
AC.
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Enfim, para uma Educacdo Cientifica para a Sustentabilidade

ndo basta livros com questBes sociais inseridas em alguns textos,
adequar curriculo sem contextualizar a situacdo do nosso sistema
educacional e condigdes de trabalho. Uma mera insergdo dos temas

citados ndo leva a uma AC efetiva.
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5. PROJETO MANGUEZAL

O presente trabalho de extensdo escolar foi dividido em 5

etapas, a saber:

Etapa I: Formacdo do grupo de extensdo escolar. Constituicdo da Equipe de
trabalho.

Etapa I1: Reconhecimento da Area.

Etapa Il1: Aulas de Campo.

Etapa IV: Divulgacéo das atividades realizadas no Projeto Manguezal.

Etapa V: Finalizacdo. Encontro de finalizagdo com uma confraternizagdo. Resgate

da Memoria do Projeto Manguezal.

Procurou-se analisar essas etapas sob 0s aspectos pedagdgicos
a luz da Pedagogia da Praxis de Moacir Gadotti e da Aula Passeio de
Celestin Freinet. Os aspectos sociofiloséficos a luz da Teoria Critica
da Educacdo Ambiental e do Movimento CTSA.

Os momentos pedagdgicos do projeto desenvolvido estdo
esquematizados no quadro (quadro 1) a seguir e detalhado no texto. A
cada aula de campo ou encontro para discussdo tedrica, foram
discutidas questdes acerca do conhecimento sobre os conceitos
estudados. Cada etapa realizada teve seu momento de “pré-campo”,
“campo” e “pos-campo” todos devidamente registrados em diario de

bordo. Esse diario de bordo foi feito individualmente e inclusive a
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professora orientadora fez seus registros em seu diario particular O
registro no diario de bordo ficou a critério do aluno: era feito em casa

ou na sala ap0s as discussdes em grupo.
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Quadro 1: Resumo dos momentos pedagdgicos do projeto Manguezal.

MOMENTOS DO
PROJETO

VIAGEM DE BARCO
PELO RIO REIS
MAGOS

AULA DE CAMPO NO
MANGUEZAL DO
ACAMPAMENTO

METODISTA

DESCRICAO GERAL DAS ATIVIDADES

DESENVOLVIDAS
Os alunos participantes do projeto, a professora responsavel e o
diretor da unidade de ensino realizaram uma viagem de barco pelo
Rio Reis Magos na regido de Nova Almeida e Praia Grande. O
embarque e desembarque ocorreu na Praga dos Pescadores, em Nova
Almeida. Essa atividade teve como objetivos o reconhecimento da
area de estudo e o registro fotografico, oral e documental sobre a
area.

Nesse momento, bem como no préximo as atividades foram
realizadas a pé na regido entre-marés, praias e costoes do Rio Reis
Magos, na regido de Nova Almeida. Com um grupo de 15 alunos,
realizamos uma aula de campo no chamado Acampamento Metodista
em Nova Almeida. O objetivo dessa atividade e da proxima foi
observar e discutir in loco o solo, a vegetagdo e alguns animais do
ecossistema.

AULA DE CAMPO NO
MANGUEZAL DA
PONTE NOVA

Essa atividade ocorreu em uma regido de transi¢do praia-manguezal
préximo a chamada Ponte Nova. Seu objetivo foi o mesmo do
momento anterior. Nesse momento os alunos ja se sentiram mais
familiarizados ao ecossistema e fizemos uma caminha por entre as
arvores observando e discutindo suas caracteristicas.

ENTREVISTA A
COMUNIDADE

A professora responsavel pelo projeto, acompanhada por trés alunos,
percorreu alguns pontos estratégicos previamente escolhidos,
entrevistando alguns moradores sobre suas impressdes a respeito da
importancia do ecossistema Manguezal. Os pontos escolhidos foram
a regido onde ficam os pescadores, a Igreja Reis Magos e a EMEF
Julite Miranda Freitas. O objetivo do momento pedagdgico foi
coletar depoimentos para a elaboracdo de um video documentario
sobre a importancia da manuten¢do da satde do ecossistema, bem
como oportunizar o contato com diferentes opinides sobre essa
importancia.

APRESENTACAO DAS
IMPRESSOES DO
PROJETO

Estamos considerando esse momento como a culminédncia do
projeto. Os alunos foram convidados pela equipe pedagdgica escolar
para fazer parte do projeto escola sustentavel e representar a unidade
de ensino na IV Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo o Meio
Ambiente. Desta forma o grupo elegeu dois alunos para representar
a equipe e apresentar as atividades desenvolvidas e num primeiro
momento essa apresentagdo ocorreu para toda a escola e
posteriormente no encontro.

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).
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5.1. Etapa |

Essa etapa compreendeu dois encontros com a finalidade de
formagéo do grupo de pesquisa de extensdo escolar. Inicialmente foi
feita uma conversa informal com as duas turmas de forma geral para
o levantamento dos interessados na participacao do projeto, em outro
momento fizemos uma reunido com os alunos interessados em

participar do projeto para tratarmos dos detalhes do trabalho.

Encontro 1. O objetivo desse primeiro momento foi a apresentacao
da proposta do projeto, bem como alteragdes de acordo com interesse
do grupo. Inicialmente foi feita uma conversa com as duas turmas de
forma geral para o levantamento dos interessados na participacdo do
projeto

Encontro 2. Reunido com os alunos interessados em participar do
projeto para tratar dos dias e horarios dos encontros. Foi discutido o
projeto e os objetivos da aula de campo, também trabalhamos as
normas de conduta, materiais para a aula de campo, uso do diario de
bordo dos alunos e da professora. Os alunos e alunas também
preencheram um questionario (em anexo) de conhecimentos gerais
sobre 0 ecossistema.
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5.2. Etapa Il

Essa etapa do projeto de pesquisa envolveu o reconhecimento

da &rea de estudo por meio de uma viagem de barco ao Rio Reis Magos

e pesquisa de dados sobre esse ecossistema utilizando a internet. Com

a atividade de campo (figuras 3 e 4) esperava-se que 0s proprios alunos

pudessem observar a estrutura do manguezal e os efeitos da acédo

antropica sobre o ecossistema e a partir dai, no “pds-campo”, discutir

os reflexos da ocupacdo desordenada relacionada a dindmica da

comunidade. O quadro abaixo (quadro 2) apresenta de forma resumida

as atividades dessa etapa do projeto.

Quadro 2: Resumo da etapa 2 do projeto Manguezal.

ATIVIDADES

DESCRICAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS

PRE-CAMPO

No dia 26 de outubro de 2012, em reunido com os alunos, tratamos
sobre a primeira aula de campo. Nesse momento combinamos o horario
da aula, equipamentos necessarios, normas de conduta, especialmente
no que diz respeito a seguranga. Além desses combinados, os alunos
preencheram um questiondrio diagndstico e foram orientados & respeito
do diério de bordo.

VIAGEM DE
BARCO

Essa atividade ocorreu no dia 01 de novembro de 2012, entre as 9h e
11h, com embarque e desembarque na Praga dos Pescadores em Nova
Almeida. O barco contratado pertence a um pescador da localidade.

A atividade teve como objetivo o reconhecimento da area de estudo e
registros das observagfes. Durante todo o trajeto observagdes e
questionamentos foram levantados a respeito da estrutura do
ecossistema, ocupagdo humana e impactos negativos.

POS-CAMPO

No dia 22 de novembro de 2012, o grupo novamente se encontrou para
discutirmos a atividade de campo realizada. Nesse momento os alunos
preencheram um roteiro sobre as observagdes de campo (em anexo) e
posteriormente tiveram a oportunidade de expressar suas impressdes a
partir de slides apresentados pela professora. Houve um momento de
aula expositiva dialogada sobre as caracteristicas do ecossistema e suas
relagdes com a manutencdo da atividade de pesca. Foi também realizada
uma pesguisa na internet sobre o ecossistema em estudo.

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).
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Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 3: Viagem de barco realizada no Rio Reis Magos com os alunos do ensino
fundamental para reconhecimento da &rea de pesquisa escolar.

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 4: Fotografia do Rio Reis Magos registrado em viagem de barco para
reconhecimento da &rea estudada.



40
5.3. Etapa IlI

Ap0s o periodo de férias escolares e periodo de diagnostico
escolar, o grupo de pesquisa voltou a se encontrar no més de maio de
2013. Nessa etapa foram realizadas aulas de campo (figuras 4 e 5) para
estudo do ecossistema Manguezal e coleta de material. As aulas de
campo ocorreram entre 0s meses de maio e agosto de 2013, com a

participagdo de 14 alunos devidamente orientados.

Encontro 1

Retomamos as atividades com uma aula “pré-campo” com as
informacBes gerais sobre o espaco a ser visitado, 0 Acampamento
Metodista em Nova Almeida, Serra, ES.

Definimos os grupos de trabalho e as atividades de cada integrante do

grupo.

Encontro 2

Aula de campo no manguezal do acampamento Metodista, Nova
Almeida.

Nessa aula observamos algumas caracteristicas do ambiente ja
discutidas anteriormente e realizamos coleta de material biologico.
Nesse ponto do Rio Reis Magos, o Manguezal é dificil acesso.
Ficamos restringidos a uma pequena faixa de margem de rio, onde
foram coletados moluscos, crustaceos, conchas e propagulos de
mangue. Os animais foram dispostos em recipientes com gelo e
posteriormente transferidos para potes com etiquetas de identificacdo
e etanol 70%.
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Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 5: Aula de campo no acampamento metodista em Nova Almeida Serra/ES.

As atividades de aula de campo e de coleta foram realizadas a
pé e pelo menos um individuo de cada espécie avistada foi coletado
ou fotografado. Os organismos foram coletados de forma ativa na
regido entre marés, praia, costdes e no Rio Reis Magos com vara de
pesca. Ao final das coletas, o material foi triado, identificado,

fotografado e conservado em solucdo de etanol a 70%.
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Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 6: Momento de organizacdo do material coletado em uma aula de campo
realizada no Manguezal do Rio Reis Magos.

Encontro 3 (23/05/2013)

Aula de campo no manguezal proximo a foz do Rio Reis Magos, Nova
Almeida. Nesse ponto do rio, o acesso € facilitado, no entanto é ponto
de venda e uso de drogas. Optamos entdo em realizar a aula bem cedo.
Pudemos fazer uma caminhada pelo manguezal (figura 6), observar
caracteristicas, comparar ao primeiro ponto visitado. Fizemos nova
coleta de material biologico seguindo a metodologia ja descrita. Nessa
aula de campo, além dos moluscos, crustaceos, conchas e propagulos,
foram coletados peixes. No caso dos peixes, fizemos a fixacdo com
formol a 5%.




Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 6: Atividade de pesquisa realizada na area de transicdo da praia-manguezal.
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Encontro 4 (28/05/2013)

Pds-campo. O grupo se reuniu na escola para discutirmos o que pode
ser observado na aula de campo e também para o preenchimento do
roteiro de campo bem como avaliacdo das aulas de campo. Também
foi organizado o material coletado. Foi trocada a solucao conservadora
dos animais coletados e o material etiquetado.

Encontro 5

Aula expositiva sobre o Manguezal, com participacdo ativa dos
alunos. Nessa aula foram apresentados slides sobre a flora do
Manguezal. A cada slide, o grupo discutiu a relacdo entre as
caracteristicas das plantas e o ambiente em que vivem, bem como seu
papel ecolégico e importancia na manutencdo do ambiente. Foi
preenchida uma ficha onde citaram os conceitos que entenderam e 0s
gue ndo entenderam e sua percep¢do sobre uma fotografia de uma
planta de mangue.

Encontro 6

Elaboracdo de relatério coletivo das duas aulas de campo e
organizacao do diario de bordo.

Encontro 7

No més de agosto de 2013 nos reunimos para organizar as entrevistas
sobre a importancia socio-ambiental do ecossistema manguezal.
Foram definidas as tarefas de cada integrante do grupo e as questfes
para as entrevistas, bem como os individuos a serem entrevistados.
Estivemos na Praga dos pescadores, na Igreja Reis Magos e na EMEF
julite Miranda Freitas entrevistando alguns moradores da comunidade
de Nova Almeida acerca de alguns pontos que levam a discorrer sobre
a importancia do manguezal para a comunidade (figura 7).
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Entre os meses de agosto e setembro de 2013 foi realizada, no
laboratdrio de informatica da escola a edi¢do do video-documentario

selecionando trechos das entrevistas realizadas junto a comunidade.

WA, | | et

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educagéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 7: Entrevista de um aluno da EMEF Julite Miranda Freitas.
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5.4. Etapa IV

Para esse momento preparamos uma apresentacdo para a
comunidade escolar e outra para um evento de cunho regional com
teméatica ambiental. Essas apresentacbes ocorreram em dois
momentos: o primeiro foi a discussdo com a comunidade escolar
acerca dos dados levantados durante o projeto de pesquisa (figura 8) e
0 segundo foi a apresentacdo das atividades do projeto durante a etapa
regional da IV Conferéncia Nacional Infanto Juvenil pelo Meio
Ambiente ocorrida em 10 de outubro de 2013 na cidade de Vitoria.

Em 27 de agosto de 2013, os dois alunos escolhidos pelo grupo
de pesquisa prepararam uma apresentacao para as 20 turmas das séries
finais do Ensino Fundamental da EMEF Julite Miranda Freitas. Nessa
apresentacdo foram fomentadas discussdes acerca da relacdo entre a
salide o ecossistema manguezal, atividade de pesca local e regional e
a comunidade. Seguem alguns trechos dessa discussao:

Alun@ 01: - [...] vocés ja devem ter percebido que algumas pessoas ficam sobre a
ponte jogando tarrafas para pegar os peixes que estdo subindo o rio. Vocés acham
isso certo?

Turma: - [...] sim. As pessoas precisam comer.

Turma: - [...] mas esses peixes podem estar subindo o rio para reproducédo ou
desova.

Alun@ 01: - [...] sim, as pessoas precisam comer, mas essa pratica pode prejudicar
a reproducéo dos peixes. Precisamos refletir melhor sobre isso. Se o peixe ndo subir
o rio vai ter reproducdo? Vai ter desova? Vai ter mais peixes?
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Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educagéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 8: Apresentacdo do projeto para uma turma da comunidade escolar.

ApOs esse momento com os demais colegas da unidade de
ensino foi solicitado aos professores, especialmente aos de Lingua
Portuguesa, que dessem continuidade em sala de aula pedindo
producéo de texto aos alunos. Alguns trechos dessas producdes foram

selecionados e transcritos abaixo:

Alun@ 03: - [...] eu entendi que para preservar as espécies as pessoas tém que
aprender a ‘reconstruir’ pequenas atitudes [...].

Alun@ 05: - [...] com todos esses anos que tenho visto na escola assuntos
relacionados ao meio ambiente, aprendi muitas coisas que vou levar pro resto da
vida[...].
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Outros trechos desses dialogos:

Alun@ 06: - [...] ndo h& mais tempo para a destruicdo, e sim para a colaboracao...
certamente a nossa atitude fara diferenca e a mae natureza merece [...].

Alun@ 11: - [...] essas informacdes nos ajudam a perceber o tamanho do problema

[.].

Entdo, o material produzido foi organizado para a apresentacéo
no evento ambiental. A Conferéncia Infanto Juvenil pelo Meio
Ambiente é uma iniciativa do governo Federal em parceria com
Estados e Municipios, envolvendo milhGes de pessoas no debate de
questdes socioambientais. Ela propde que a comunidade escolar
assuma propostas, responsabilidades e acdes sobre questdes
fundamentais para a convivéncia planetaria (SORRENTINO e
TRAJBER, 2007).

Os mesmos alunos que fizeram a discussao com a comunidade
escolar participaram da conferéncia apresentando nosso projeto de
pesquisa, que para a ocasido resolvemos chamar de “Re-conhecendo
o ambiente natural de Nova Almeida”. Foram apresentados os
objetivos da pesquisa, sua relevancia para a comunidade, as atividades
desenvolvidas, as producdes de texto e desenhos dos colegas (figura
9) e um video com depoimentos de funcionarios e alunos da EMEF
Julite Miranda Freitas.

Apds esses dois momentos, 0 grupo de pesquisa se reuniu e

discutimos os pontos positivos e negativos dessas duas atividades,




49

bem como elas puderam contribuir para seu crescimento pessoal.
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Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).

Figura 9: Slide de apresentacdo de parte da producao de texto dos alunos da EMEF
Julite Miranda Freitas.
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5.5. Etapa IV

Para a avaliacdo do projeto foi organizado um encontro com o
grupo envolvido na pesquisa. Nesse encontro foram discutidos e
levantados 0s pontos positivos e negativos sobre a metodologia do
trabalho, a associacao entre os espacgos formais e ndo formais de ensino
e a experiéncia de participar da CNIJMA. Apds as discussdes foi
realizada uma confraternizacao.

No projeto Manguezal, fizemos uma relagéo entre os ambientes
formais e nao-formais de ensino na proposta de analisar essa préatica
pedagdgica, sempre atentando para o fato do papel facilitador do
professor e em busca da autonomia do aluno. Para Gohn (2006) na
educacao formal o educador é o professor, enquanto na educagdo ndo
formal, o grande educador ¢ o “outro”. Na educagdo ndo-formal, as
metodologias nascem a partir da problematizacao da vida cotidiana, 0s
conteddos emergem a partir dos temas que se colocam como
necessidades, caréncias, desafios, obstdculos ou acdes
empreendedoras a serem realizadas. Ainda complementa nesse artigo
listando algumas caracteristicas que educacdo nao formal pode atingir
em termos de metas. Essas caracteristicas sdo: o aprendizado das
diferencas; adaptacdo do grupo a diferentes culturas; construgdo da
identidade coletiva de um grupo; e balizamento de regras éticas

relativas as condutas aceitaveis socialmente. As mesmas estio
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relacionadas ao Projeto Manguezal conforme pode ser observado no

quadro 4.

Quadro 4: Analise do projeto de extensédo escolar "Manguezal” com base nas
caracteristicas da educacéo ndo formal de Gohn (2006).

CARACTERISTICAS DA
EDUCACAO NAO
FORMAL

MOMENTOS DO PROJETO MANGUEZAL

Aprendizado das diferencas.

Os individuos devem aprender a conviver com 0s
demais, procurando a socializagdo e o respeito mutuo.
No projeto isso foi bem percebido ja que o grupo possuia
diferencas das mais variadas. Essa aprendizagem foi
“estimulada” nos momentos em o grupo precisou se
organizar nos horarios, dias e locais dos encontros. Bem
como nas aulas de campo, os colegas precisaram ter
tolerancia com os demais colegas tdo diferentes entre si.

Adaptacdo do grupo a
diferentes culturas.

No grupo de pesquisa alguns integrantes participam
diretamente com a dindmica da comunidade, outros ndo
participavam ou ndo pertenciam a comunidade de Nova
Almeida. Essa adaptacdo se deu de maneira gradual
durante os momentos das aulas de campo, especialmente
durante a entrevista & comunidade.

Construgdo da identidade
coletiva de um grupo.

No projeto essa caracteristica foi contemplada a partir do
momento que 0 grupo conseguiu interagir respeitando
suas diferengas individuais e culturais.

Na construgdo das entrevistas a comunidade e na
elaboracdo das apresentagdes tal fato pode ser
observado.

Balizamento de regras éticas
relativas as condutas
aceitaveis socialmente.

Essa caracteristica € uma consequéncia das atividades
desenvolvidas em grupo na sala de aula e nas aulas de
campo. No convivio com os colegas exercitamos nossa
tolerancia e aceitagdo das diferencas, o que reflete na
conduta social. Nas aulas de campo, tivemos a
oportunidade de tentar entender a dindmica do
ecossistema manguezal e fazer relagbes com a
comunidade, criando a sensagdo de pertencimento.

Fonte: Banco de imagens do Grupo de Pesquisa Educacéo Cientifica e Movimento CTS/CTSA (2012).
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6. CONTRIBUICOES PEDAGOGICAS

O Projeto Escolar Manguezal quando se iniciou, 0s alunos nao
percebiam claramente a conexdo entre as praticas realizadas nas
comunidades pesqueiras e 0 0s conteudos programéticos de Ciéncias
trabalhados em sala de aula. Também percebemos que ndo havia um
reconhecimento e uma identidade com as comunidades pesqueiras,
ainda mais que muitos deles eram filhos de pescadores. No entanto, 0
Projeto Escolar Manguezal promoveu sobretudo cidadania e a
conexdo de saberes populares com os saberes escolares.

O projeto de pesquisa foi discutido com o grupo justamente sob
essa Otica: a necessidade de estabelecer as relacbes entre esse
ecossistema, as pressdes exercidas sobre ele e sua interacdo com a
comunidade. Como na unidade de ensino as aulas sdo ministradas em
ambiente formal, nosso projeto foi desenvolvido em ambientes
formais e ndo formais a fim de favorecer essas relacbes de
aprendizado. Essa associagdo apresentou-se como um diferencial,
despertando muito interesse e sendo estimulante para os alunos.

No projeto de pesquisa, procuramos favorecer a comunicagdo
e a livre expressao téo defendidas por Freinet buscando uma dindmica
na qual os dois principios foram fundamentais para a participacéo ativa
dos alunos, numa constante troca de ideias e construgcdo do

conhecimento. Os participantes do projeto tiveram a liberdade de se
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expressar por meio da fala, desenhos, relatorios e palestras. Assim
exercitaram sua capacidade de formar suas concepcdes além de poder
se posicionar diante de argumentagoes.

Gadotti orienta uma pratica pedagdgica que valorize a
autonomia do aluno, sendo o papel do professor ndo o de guiar, mas
sim de criar condicGes para o aluno desenvolver seus desejos. Assim
sendo, em diversos momentos do projeto manguezal essa orientacéo
foi contemplada j& que os alunos tiveram contato direto com o
ambiente e puderam fazer suas consideracdes a partir das reflexdes
propostas ao grupo. Também puderam observar os efeitos negativos
sobre esse ecossistema e como isso esta relacionado a sua comunidade.
Além disso, o grupo participou ativamente do planejamento das
atividades.

As atividades pedagdgicas pautadas em questfes sociais e no
pensamento critico desenvolvidas no projeto aqui denominado
“Projeto Manguezal” que culminaram na participacdo dos estudantes
na CNIJMA, favoreceram a autonomia dos individuos envolvidos no
projeto, bem como a interdisciplinaridade, o protagonismo, o
pensamento critico e a construcdo de valores para além do
conhecimento cientifico. Para reforcar tal fato cabe citar as palavras
de Cajazeiras e Novikoff em que afirmam que “o conteudo escolar
passa a fazer sentido na medida em que ajudam a compreender o

mundo, pois é atraveés da compreensdo dele que podemos refletir e
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intervir nos rumos em que caminha a sociedade, e através dessa pratica
exercer nossa cidadania” (CAJAZEIRAS ¢ NOVIKOFF, 2012).

Segundo Mendes e Vaz (2009), para a &rea da Educacdo
Ambiental, é importante destacar o conhecimento pedagdgico do
conteddo do professor, aprofundar suas conexdes com a difusdo de
temas e conceitos relativos a area buscando o desenvolvimento de
valores, atitudes e comportamentos humanos que considerem a relagao
entre sociedade e natureza. Gerando assim um novo tipo de
conhecimento: “o conhecimento pedagdgico da EA”, aliando
conhecimento disciplinar, pedagdgico, as experiéncias cotidianas dos
individuos envolvidos no processo educativo. Nossa proposta
pedagogica favorece tais pontos uma vez que além de trabalhar os
conhecimentos bioldgicos sobre 0 Manguezal, relaciona tais conceitos
com a saude ambiental e da comunidade.

Como os métodos e atividades a serem propostas “dialogaram”
com a realidade local, baseadas na experiéncia direta com a natureza,
os resultados dos trabalhos contribuiram para o desenvolvimento de
atividades educacionais que efetivamente sensibilizaram os individuos
acerca de temas ambientais de combate a comportamentos predatorios,
e como cita CURRIE (1998), favorecendo a compreensdao da
importancia de todas as formas de vida do planeta, do meio em que
vivem, e o desenvolvimento do respeito matuo entre todas as formas

viventes. Além de uma possivel constituicdo de postura atuante e
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consciente na dinamica ambiental local e planetaria, levando em
consideracdo conhecimentos articulados com toda a dindmica
ambiental.

Enfim com a realizacdo das etapas previstas no projeto, foi
possivel constatar a oportunidade que os alunos tiveram em aprender
Ciéncias e Educacdo Ambiental na perspectiva da Praxis Ambiental,
articulando sempre teoria e pratica. Os conteidos conceituais vieram
juntamente com os procedimentais e atitudinais, percebidos por meio
dos relatos orais apresentados pelos alunos do Ensino Fundamental.
Esse fato, foi evidenciado na participacdo da Escola na Conferéncia
Infanto-Juvenil da Regional Espirito Santo. Apos realizar as Etapas do
Projeto Escolar Manguezal, foi fundamental realizar uma etapa de
avaliacdo. Nesse caso, foi realizado o encontro de finalizacdo com uma
confraternizacdo, quando se fez o resgate da memdria de todo Projeto
Manguezal. Assim, aqueles conteldos que por ventura ainda nao
estavam maduros, foi possivel resgatar um debate para fixacdo dos

mesmaos.
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