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1 APRESENTACAO

Este Guia Didatico foi elaborado a partir das ac¢des realizadas ao longo da
pesquisa de mestrado da professora pesquisadora Juliana Corréa Taques
Rocha, orientada pela Prof.2 Dra. Manuella Villar Amado, vinculada ao
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(EDUCIMAT) do Instituto Federal do Espirito Santo (IFES).

Os principais objetivos deste guia sdo: apresentar as caracteristicas e as
possibilidades de aplicacdo da metodologia Aprendizagem Baseada na
Resolucdo de Problemas (ABRP) na educacdo basica, em espacos de
educacao formal e ndo formal; e oferecer subsidios aos professores para
estruturacao e desenvolvimento de novas propostas de intervencéo escolar

no futuro, levando em consideragdo o contexto no qual estéo inseridos.

Este guia é destinado aos professores da educacdo basica, futuros
professores e formadores de professores, que poderao utiliza-lo como apoio
para implementacdo da metodologia e/ou como referéncia para realizacao

de outros estudos.

A dissertacdo de mestrado, base para construcdo deste guia didatico,
encontra-se disponivel em formato digital no endereco eletrénico do
Educimat (https://feducimat.ifes.edu.br), para que o publico interessado

tenha amplo acesso ao material produzido.

A divulgacao dos produtos educacionais da série Guia Didatico de Ciéncias,
pelo programa de mestrado, tem o propdésito de aproximar a pesquisa

cientifica a pratica docente, em especial, da educacao basica. O
(4

—




Este material estd organizado em sete capitulos. No primeiro, apresentamos
0 conteldo geral do guia. No segundo capitulo, salientamos a importancia
da tematica, bem como o interesse pelo assunto e a motivacdo para

realizacao deste trabalho.

Apresentamos, no terceiro capitulo, um pouco sobre a origem da ABRP,
suas variagdes, as principais caracteristicas e os principios da metodologia,

de acordo com Vasconcelos e Almeida (2012).

No quarto capitulo, trazemos algumas reflexdes sobre a importancia da
realizacdo de atividades voltadas para a educagdo ambiental (EA) na

educacao bésica.

Apresentamos, no quinto capitulo, a diferenciacdo dos termos educacéo
formal, ndo formal e informal. Nesse capitulo, trazemos algumas
informacdes a respeito do ecossistema manguezal e sobre a Reserva
Estadual de Desenvolvimento Sustentavel (RDS) Concha D’Ostra, espaco

utilizado para a construcéo do cenario problematico e saida de campo.

No sexto capitulo, apresentamos o planejamento de uma proposta de
intervencéo didatica e a constru¢do de um cenario da ABRP. Descrevemos
a aplicacdo da intervencdo, assim como a organizacdo e a montagem de

uma exposicao fotografica como culminéncia das atividades desenvolvidas.

No sétimo capitulo, apresentamos as consideragdes finais, destacando as

potencialidades da metodologia na educacao basica.

Boa leitura e 6timo trabalho!

As autoras.




Motivada por expectativas e inquietagbes relacionadas aos temas
educacionais, decidi ingressar no programa de Mestrado em Educacao em
Ciéncias e Matematica, com o propdsito de aprofundar meus estudos nessa
area, de compreender melhor os processos de ensino e de aprendizagem,
bem como conhecer novas metodologias e explorar pesquisas recentes

voltadas para as demandas atuais no cenario educativo.

Entendo que a troca de experiéncias com outros profissionais da area de
educacdo é extremamente importante, um aprendizado continuo, que
favorece a reflexdo sobre a pratica pedagogica e possibilita a transformagéo

do cotidiano na sala de aula.

A escolha do tema da pesquisa, Aprendizagem Baseada na Resolucéo
de Problemas a partir de questdes socioambientais na Reserva Concha
D’Ostra: educagdo ambiental em espagos de educagdo formal e nao
formal, demonstra o0 meu interesse em adotar praticas educativas
inovadoras que possam contribuir para a construgdo coletiva do
conhecimento, além da oportunidade de (re)pensar a minha propria pratica

docente para uma (re)construcdo como profissional da educacéo.

A metodologia ABRP, a Educacdo Ambiental Critica (EAC) e a Educagéo
N&o Formal constituem os trés pilares que foram utilizados no processo de
construcdo e desenvolvimento das propostas de atividades apresentadas

neste guia e que serdo abordados nos préximos capitulos.

O interesse pela tematica e a motivacao para realizacdo deste trabalho esta

representada no diagrama a seguir (figura 1).



Figura 1 — Diagrama de motivacao
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Fonte: Autora (2018).

Nossa expectativa em relagcdo a este guia didatico é servir de inspiragéo e

estimulo para os professores que desejam enriquecer a experiéncia com

seus alunos utilizando a ABRP em suas aulas. Esperamos também que a

aplicacdo dessa metodologia na educacgdo basica possa contribuir com

melhorias significativas no ensino de Ciéncias, tanto no que se refere a

motivacdo da aprendizagem,

conhecimentos socioambientais.

N

::\
<
8

quanto na construgcdo coletiva de




i A Aprendizagem Baseada na Resolucdo de
. Problemas (ABRP) é a traducdo em portugués de

. Portugal da metodologia de ensino, conhecida em

Aprendizagem !
|
|
|
|

Baseada na
. inglés por Problem-Based Learning (PBL) e
! traduzida no Brasil como Aprendizagem Baseada
I em Problemas (ABP).

Resolugéo de

Problemas

Adotamos neste Guia Didatico a nomenclatura Aprendizagem Baseada na
Resolugdo de Problemas (ABRP), visto que a maior parte da literatura usada
na pesquisa foi portuguesa, justamente pela escassez de literatura brasileira
que trata da utilizagdo da metodologia no ensino de Ciéncias, especialmente
na educacgéo basica.

3.1 ORIGEM, VARIACOES E CARACTERISTICAS DA ABRP

A ABRP teve a sua origem nos curriculos de Ciéncias da Saude, na América
do Norte (Canadé e Estados Unidos), no final da década de 1960 e se
expandiu para muitas escolas de medicina em todo o mundo (LEITE;
AFONSO, 2001; LEITE; ESTEVES, 2012; LAMBROS, 2013).

Apesar de ter sido concebida na Universidade de McMaster, Ontério,
Canada, de forma curricular em um curso de medicina, a ABRP tem se
modificado para se adaptar a outros contextos educacionais. Atualmente,
implantacdes da metodologia podem ser encontradas em varios paises,
incluindo o Brasil, em outras areas de conhecimento, em outros niveis de
ensino (fundamental e médio) e em formatos diferentes do curriculo
(RIBEIRO, 2008).

No ensino de Ciéncias no Brasil, por exemplo, atividades variantes a ABRP



tém sido utilizadas de maneira pontual, como ‘método de Estudo de Casos’,

sem a necessidade de trabalhar no curriculo todo.

De acordo com Queiroz (2015), é possivel observar a variagdo entre o
método de Estudo de Casos e a ABRP propriamente dita, no contexto da

aplicacdo de estudos de casos em disciplinas isoladas.

No Brasil, a difusdo do método de Estudo de Casos tem ocorrido desde o
inicio dos anos 2000, em especial no ensino de Ciéncias, principalmente por
meio dos trabalhos publicados pelo Grupo de Pesquisa em Ensino de
Quimica do Instituto de Quimica de Sdo Carlos (GPEQSC) da Universidade
de Sao Paulo (QUEIROZ; CABRAL, 2016).

Ja Berbel (1998), defende que na ABRP a proposta deve ser curricular e os
problemas de ensino necessitam ser elaborados por uma equipe de

especialistas para cobrir todos os conhecimentos essenciais do curriculo.

Em Portugal, a aplicacdo da metodologia ABRP na Educacdo em Ciéncias
se encontra numa fase pré-paradigmatica. Entretanto, a metodologia tem
sido aplicada em cursos de formacéo inicial e continuada de professores,
afim de potencializar o uso da metodologia nos seus varios niveis de ensino
(VASCONCELOS; ALMEIDA, 2012).

Segundo Vasconcelos e Almeida (2012), os erros que se tém cometido
frente ao seu uso sao varios, tais como: i. Consideracdo da ABRP como
sendo similar a aprendizagem para a resolugéo de problemas; ii. Ado¢ao da
ABRP sem o compromisso dos alunos e professores envolvidos; iii. Uso de

métodos e técnicas de avalia¢do inadequados.



O processo ciclico da ABRP, apresentado por Vasconcelos e Almeida
(2012), traz uma estrutura organizada que engloba as fases obrigatorias,

gue envolvem as etapas heuristicas representadas na figura 2.

Figura 2 — Representacéo do processo ciclico da ABRP.

PONTO DE
PARTIDA
. . 1. Formulacédo
S Dy dos problemas
4. Aplicar o novo 2. Identificacdodo
conhecimento a conhecimento prévioe
resolugéo do problema do novo a aprender
\ 3. Aprendero //
conhecimento
necessario

Fonte: Adaptado de Guerra e Vasconcelos (2008), p.154.

As etapas e principios da ABRP podem ser implementadas por meio de uma
diversidade de estratégias e recursos, como trabalhos experimentais,
atividades de modelacao, saidas de campo, pesquisas em livros ou internet,
para acentuar seu potencial no desenvolvimento do raciocinio cientifico do
aluno ((VASCONCELOS; ALMEIDA, 2012).

Segundo Ribeiro (2008), a adogdo de uma metodologia como o ABRP
envolve ndo apenas modificacdes nos processos institucionais e
educacionais, como requer também uma mudanca no papel de alunos e

professores.

No quadro 1 sdo apresentadas as principais diferencas entre as funcées



desses atores na metodologia tradicional e na metodologia ABRP,

apontadas pelo autor.

Quadro 1 — Principais diferencas entre os papéis dos alunos e do professor

na metodologia tradicional e na ABRP.

Metodologia tradicional Metodologia ABRP
Funcao de especialista ou autoridade . . .
& P Orientador, co-aprendiz ou facilitador
formal
5 Trabalho isolado Trabalho em equipe
(9] . . ~ . .
¢ | Transmissor de informag&o aos Ensina o aluno gerenciar sua
5 | alunos aprendizagem
o . .
Conteudo organizado em aula .
o 9 Curso baseado em problemas reais
expositiva
Trabalho individual por disciplina Estimulo ao trabalho interdisciplinar
Receptores passivos da informacéo Valorizag&@o do conhecimento prévio
Trabalho individual isolado Interacdo com colegas e professores
» . Funcéo de buscar/construir o
o | Transcrevem, memorizam e repetem 4o
€ conhecimento
< | Aprendizagem individualista e Aprendizagem em ambiente
competitiva colaborativo
Busca resposta certa para sair bem Busca questionar e equacionar
na prova problemas
o | Avaliagéo dentro de conteldos A x
@ | 1imi Andlise e solugdo ampla de problemas
T, | limitados
S
S | Avaliagdo somativa e s6 o professor | Avaliagdo formativa, aluno e o grupo
< | avalia avaliam contribuicdes
Trabalho em grupo para buscar
g Aula baseada em transmisséo de solugdes; conhecimento é aplicado em
< | informacédo varios contextos; busca da informacéo
com orientacdo docente

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2008), posicao 448.

O ensino orientado para a ABRP é uma metodologia inovadora no ensino
das Ciéncias e coloca os alunos numa situacdo ndo s6 de aprenderem

ciéncia, mas também de aprenderem a fazer ciéncia (de uma forma



integrada, contextualizada e cooperativa) e de aprenderem a aprender,
desenvolvendo, assim, diversas competéncias relevantes para o cidadao
comum (LEITE; AFONSO, 2001).

Na ABRP, o aprendizado dos alunos centra-se em um problema complexo
gue ndo possui uma Unica resposta correta. Os alunos trabalham em grupos
de colaboracgéo para identificar o que precisam aprender para resolver um
problema. A metodologia ABRP é adequada para ajudar os alunos a se
tornarem aprendentes ativos, pois situa o aprendizado em problemas do
mundo real e torna os alunos responsaveis por seu aprendizado (HMELO-
SILVER, 2004).

Savery (2006) descreve a ABRP como uma abordagem instrucional (e
curricular) centrada no aluno que capacita os alunos a realizar pesquisas,
integrar teoria e pratica e aplicar conhecimentos e habilidades para
desenvolver uma solugao viavel para um problema definido. Para o sucesso
da abordagem, o autor considera fundamentais a sele¢éo de problemas mal
estruturados (muitas vezes interdisciplinares) e um tutor que orienta o

processo de aprendizagem.

Ainda a respeito das contribuicbes da ABRP, Lambros (2013) afirma que a
ABRP promove a aprendizagem autodirigida, pesquisa independente e
interdependente, investigacdo, sintese, andlise, geracdo de hipéteses,
discernimento de fontes e recursos, aquisicdo de novos conteudos, testes
de hipéteses, revisdo de hip6teses e desenvolvimento de habilidades para
resolucdo de problemas. A autora menciona outros beneficios que incluem
habilidades de comunicacgéo, integracdo de tecnologia e instrugcao, maior
retencdo e aplicacéo efetiva do contetido aprendido, confianca na tomada

de decisbes e capacidade de avaliar as necessidades de aprendizado.



Trata-se, portanto, de uma metodologia ativa essencialmente centrada no
aluno. Diferentemente dos métodos tradicionais, onde o0s estudantes sao
receptores passivos e o professor € o detentor do saber, nessa metodologia,
0 aluno assume o papel de protagonista do seu préprio aprendizado. O
professor, por sua vez, deixa de ser o transmissor de informacdes para se
tornar um facilitador de um processo de resolucdo de problemas reais e do

cotidiano dos alunos.

Usada para melhorar as habilidades multidisciplinares a partir de cenarios
de problemas planejados, a ABRP é uma forma ativa de aprendizado que
ensina aos alunos habilidades para resolver problemas, ao mesmo tempo
em que lhes permite adquirir conhecimentos bésicos (BUSFIELD; PEIJS,
2003).

Os autores destacam os principais objetivos da implementacédo da ABRP:

¢ Integrar conhecimentos e habilidades multidisciplinares;

e Adquirir conhecimento por meio de estudo individual,

e Ensinar os alunos a trabalhar e desenvolver projetos em grupo;
e Ampliar a motivacao, a curiosidade e o pensamento critico;

e Desenvolver habilidades de resolugéo de problemas;

e Tornar o aprendizado divertido!




O tratamento de questfBes socioambientais no ambito escolar constitui-se
um tema riquissimo para se trabalhar a educacdo ambiental de maneira
significativa e contextualizada. Entretanto, a abordagem desse assunto
ocorre, via de regra, muito superficialmente, ndo atendendo as orientacbes

curriculares presentes nos documentos oficiais da educacao basica.

Segundo Guimardes (2000), a EAC caminha em direcdo ao equilibrio
socioambiental, assumindo os interesses de igualdade social e melhoria da
gualidade de vida de todos os seres. Para o0 autor, ha uma relacéo dialética
na transformacdo da sociedade e de cada individuo, e existe uma
contraposicao saudavel, em busca de uma solucgéo, isto é, esforcos com
ideias diferentes, mas com um ideal semelhante. O carater critico “aponta a
opressdo do homem e da natureza, desnudando as relacdes de poder na
sociedade, em um processo de politizagdo das agbes humanas”
(GUIMARAES, 2000, p. 20).

Loureiro (2007), destaca a relevancia e pertinéncia da EAC no fazer
educativo escolar. O autor menciona a existéncia de varios desafios a serem
enfrentados nas escolas e destaca os trés principais: repensar 0s proprios
objetivos de projetos e praticas pedagdgicas, repensar a estrutura curricular
para construgdo de atividades integradas e a necessidade de atuacao

efetiva dos educadores ambientais nas politicas publicas.

Entendemos que a educacdo ambiental deve estar presente na educagéo
basica ndo apenas nas disciplinas de ciéncias, biologia e geografia, nem
somente com projetos pontuais, mas deve ser trabalhada nas escolas de

maneira integral, articulada e colaborativa.



No contexto atual, € imprescindivel, ao desenvolver projetos e atividades
escolares com a tematica ambiental, considerar a complexidade do tema e
abordar ndo apenas aspectos ecoldgicos, torna-se necessario discutir além
desses, 0s aspectos econdmicos, culturais, sociais, éticos e politicos

envolvidos nas questdes ambientais.

Guimarédes e Vasconcelos (2006), consideram a complementaridade dos
espacos formais e ndo formais como algo extremamente importante a ser
buscado pela Educacdo Ambiental. Os autores concordam que a interacao
entre 0s espacos educacionais pode potencializar o trabalho de
contextualizagdo entre o local e o global e uma melhor aproximacdo a uma

realidade complexa.

Os autores apontam a necessidade de cooperacdo entre diferentes
instituicdes educativas a partir de uma relacdo de complementariedade
entre os diferentes espacos educativos na sociedade. Entendem que a
interacdo entre esses espacgos pode ampliar as possibilidades educativas a
partir da adocdo de uma abordagem capaz de propiciar a contextualizacdo
do conhecimento cientifico, que comtemple a dimensdo ambiental
(GUIMARAES; VASCONCELOS, 2006, p. 157).

Na construcdo da proposta de intervencdo didatica e no desenvolvimento
das atividades, buscamos explorar a tematica transversal meio ambiente na
perspectiva da EAC de maneira significativa e contextualizada em espacos
de educacédo formal e ndo formal a partir de situacdes reais e com questdes
concretas com o intuito de possibilitar uma reflexdo critica a respeito da

realidade socioambiental local.




Muitos autores reconhecem qudo complexa € a tarefa de conceituar e
caracterizar os termos formal, ndo formal e informal. A literatura tem
apontado a existéncia de varias definicdes, muitas divergéncias e a

auséncia de um consenso em relagdo aos termos apresentados.

Gohn (2006), considera a educagdo ndo formal como uma é&rea de
conhecimento ainda em constru¢do. Segundo a pesquisadora, a educacéo
ndo-formal designa um processo com varias dimensfes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidaddos; a capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da
aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a
aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem com objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de
problemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteldos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista
de compreensdo do que se passa ao seu redor; a educacao desenvolvida

na midia e pela midia, em especial a eletrbnica etc.

Tomamos como base os pressupostos da pesquisadora Maria da Gléria
Gohn, que afirma existir na educacgdo nao formal “uma intencionalidade na
acdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes”
(GOHN, 2006, p.29).

O quadro 2, traz um resumo com a distingdo entre os trés conceitos de
educacao (formal, ndo formal e informal) por meio da apresentacéo de suas
principais caracteristicas e da categorizacdo propostas inicialmente por
Gohn (2006) e sintetizadas por Conde (2016).



Quadro 2 — Categorias da educacao e suas principais caracteristicas.

Caracteristica

Educacado Formal

Educacao Informal

Educacdo Nao
Formal

Campos de
desenvolvimento

Instituicdes escolares,
com contetdos
planejados.

Durante 0s processos
de socializa¢@o dos
individuos, envolvendo
sua cultura e seus
sentimentos.

Por meio de
socializagdo de
experiéncias em

espagos coletivos do
cotidiano das pessoas.

Quem éo
educador?

Professores.

Pais, familia, amigos,
meios de comunicagao.

Pessoas que interagem
umas com as outras ou
se integram.

Onde se educa?

Instituicdes escolares,
regulamentadas por
lei.

Casa, bairro, clubes,
igrejas etc.

Locais que promovam
ainteracado e
integracéo dos grupos
e individuos, fora das
escolas.

Como se educa?

A partir de regras e
padrdes
comportamentais
planejados e
normatizados.

Ocorre de forma
espontanea.

Ocorre de forma
coletiva, por meio da
participagdo do
individuo e sua vontade
em aprender e trocar
saberes.

Formacao de um
individuo ativo, com
diversas habilidades e

Socializagao dos
individuos, a partir de
suas vivéncias

Processo educativo
constante para
formagé&o de cidaddos
gue se enxergam no
mundo e como parte

aumente seu grau de
conhecimento.

Objetivos competéncias, cotidianas, -
L dele, por meio de suas
fundamentado em desenvolvendo habitos, - o
. - relacdes sociais
normas e contetidos atitudes e L
. ; baseadas em principios
pré-estabelecidos. comportamentos. . Lh
de igualdade e justica
social.
Tem local nstruca
empo, local e Co strucéo de Atua sobre a
recurso humano conhecimento, de Lo
L ~ ' subjetividade, formando
especializado, forma ndo organizada, i oy
. T . consciéncia politica e
sistematizagdo e por meio de :
Principais normatizacé@o das experiéncias pessoais sentimento de
icip o ¢ p 1as p ' pertencimento do
atributos atividades, de forma transmitidas pelo B
- L grupo, construindo sua
metaddica, divididas passado ao presente, ? . -
S identidade, a partir de
por niveis de carregada de :
: ) interesses comuns e
conhecimento, de sentimentos e .
- ~ coletivos.
acordo com a idade. emocodes.
Coletividade,
Aprendizagem e (re)construcéo de
titulagdo que permita Desenvolvimento do mundo individual e
Resultados S ) =
esperados que o individuo senso comum, de coletivo, construgdo de
P forma espontanea. uma identidade,

autoconhecimento e
autovalorizacao.

Fonte: Gohn, 2006 apud Conde, 20016, p. 51.




5.1 ESPACO DE EDUCACAO NAO FORMAL

Uma etapa importante da pesquisa foi o reconhecimento e a exploragédo de
um espaco de educacdo ndo formal para construcdo de uma pratica
pedagdgica diferenciada com o intuito de promover uma articulagéo entre a

educacao formal e a ndo formal.

Amado (2014), caracteriza os espacos fora da escola com possibilidades
educativas como “Espaco de Educagdo N&o Formal’. A autora rejeita a
terminologia “espacgo nao-formal de educagdo” comumente utilizado no meio
académico, pois entende que se trata de um espago que preza pela
educacdo ndo formal, ndo cabendo pela sua complexidade, ser utilizado
unicamente com finalidades tradicionais de uma educacéao formal. Deste
modo, classifica 0os espacos de educacgdo enfatizando o tipo de educacéo

que ocorre nesses ambientes:

Espaco de Educagdo Formal: como o espago escolar onde
ocorre educagdo formal, que é organizada em Instituicdes
Escolares da Educacéo Bésica e do Ensino Superior definidas na
Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Nesses
espacos, ocorre uma educagao com contetidos hierarquicamente
estruturados, sistematizados de forma continua e sequencial.
Espaco de Educacdo N&o-Formal: como o espaco fora da
escola onde ocorre a educacao nado formal. Esses locais
propiciam a transmissdo de informagao com vistas ao exercicio
da cidadania, fortalecendo a formagao politica e sociocultural dos
seus visitantes. Na visita a esses espagos deve existir sempre a
intencionalidade, ou seja, objetivos claros de aprendizagem.
Dessa forma, embora a informagdo cientifica possa estar
vinculada a algum tipo de contetdo do ensino formal, ela deve
obrigatoriamente ter metas mais amplas.

Espacos de Educagdo Informal: é o espaco onde ocorre a
educacao informal. Pode ser qualquer espaco, desde que nao
exista a intencionalidade do aprendizado. Assim, atitudes,
valores, procedimentos e conhecimentos tanto da experiéncia
cotidiana como das influéncias educativas de seu meio podem
ser transmitidas de forma espontanea em qualquer local fora da
escola e do contexto formal de ensino (AMADO, 2014, p. 23).

Assim, um local como uma praia pode ser um espaco de educacdo ndo



formal, quando visitado, por exemplo, por uma turma de 7° ano do ensino
fundamental com a intencionalidade de estudar os seres vivos bentbnicos
dos costdes rochosos, e ser ao mesmo tempo, um espacgo de educacao
informal, se um desses alunos visitar a praia com 0s pais, e sem inten¢ao,
transmite as informacdes que teve durante a aula para seus familiares
(AMADO, 2014, p. 23).

Neste guia didatico, adotamos a terminologia Espaco de Educacdo Nao
Formal, utilizada por Amado (2014), para designar o espaco fora da escola

onde ocorre a educacéo nao formal.

Pelo exposto, reconhecemos a importancia da articulagdo e da
complementariedade entre a educacédo formal e a educacdo ndo formal,
visto que sozinhas ndo conseguem atender as demandas existentes no

cenéario educativo.

As saidas de campo estdo entre as praticas educativas citadas por
Vasconcelos e Almeida (2012) que séo frequentemente utilizadas dentro do
planejamento da ABRP. Outras estratégias associadas a trabalhos
laboratoriais/experimentais, atividades de modelacéo, tarefas de papel e
lapis ou a pesquisa em manuais, livros ou na Internet, séo sugeridas pelos

autores para enriquecimento das aprendizagens.

O espaco de educacdo ndo formal utilizado para a construcdo do cenario
problematico e realizacdo da saida de campo foi a RDS Concha D’Ostra,

Unidade de Conservacgdo (UC) situada na area central de Guarapari, ES.

Serdo apresentadas a seguir, algumas informacdes importantes a respeito

do ecossistema manguezal e sobre a RDS Concha D’Ostra.



5.1.1 Ecossistema manguezal

Considerado um dos ecossistemas mais produtivos da natureza, oS
manguezais proporcionam complexas relagBes ecoldgicas entre seus
componentes e funcionam como um exportador de matéria organica para
ecossistemas adjacentes (PEREIRA; SOARES-GOMES, 2002).

Os manguezais estdo associados as margens de baias, enseadas, barras,
desembocaduras de rios, lagunas e reentrancias costeiras, onde haja
encontro de 4guas de rios com a do mar, ou diretamente expostos a linha
da costa. A cobertura vegetal se instala em substratos de vasa de formacéao
recente, sob a acdo diaria das marés de 4gua salgada ou, pelo menos,
salobra (SHAEFFER-NOVELLI, 1999).

No Brasil, os manguezais ocorrem desde a foz do Oiapoque, no Amapa, até
Laguna, em Santa Catarina, estando os maiores localizados entre o
Oiapoque e o0 Golfao Maranhense. O Brasil possui a segunda maior area de
manguezais do mundo (cerca de 12.500 km?), representando 0,16% da area
total do pais (GERLING, et al., 2016).

O Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) divulgou
em 29 de setembro de 2014 o relatério “Importancia dos manguezais: um
chamado a agdo”. O documento alerta que o ritmo de destruicdo dos
manguezais € de 3 a 5 vezes maior do que o das florestas em todo o mundo
e que o elevado ritmo de destruicdo mundial dos manguezais vem

resultando em prejuizos e impactos sobre milhdes de vidas (UNEP, 2014).

Apesar de ser considerado pelas leis ambientais uma Area de Preservacgio

Permanente e mesmo sendo reconhecido como um dos ecossistemas mais



produtivos da natureza, o manguezal se destaca como um dos ambientes

costeiros mais ameacados do planeta.

Estima-se que 25% dos manguezais em todo o Brasil tenham sido
destruidos desde o comeco do século XX. Nas regides Nordeste e Sudeste
a situacdo é particularmente séria pois apresentam um grande nivel de
fragmentacdo. Estimativas recentes sugerem que cerca de 40% do que foi
um dia uma extensdo continua de manguezais, foi suprimido. Além de
consequéncias ecolégicas, a degradacdo desse ecossistema também
acarreta perdas socioecondmicas, uma vez que nhas d&reas onde o0
manguezal foi suprimido total ou parcialmente a oferta dos servigcos

ecossistémicos a populacdo se torna comprometida (BRASIL, 2018).

O manguezal constitui um valioso recurso ecolégico e socioeconémico,
sendo assim, além do reconhecimento da importancia desse ecossistema
para a biodiversidade, séo necessarias decisdes politicas que envolvam a
participacdo dos diferentes setores da sociedade e aplicacdo de medidas
eficazes de conservacdo, manejo sustentavel e recuperacdo de areas
degradadas, com o intuito de evitar mais perdas e buscar um equilibrio

socioambiental.
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Fonte: GERLING, et al., 2016




5.1.2 RDS Concha D’Ostra

A RDS Concha D’Ostra é uma unidade de conservacdo com area de 953,5
hectares que sao gerenciados pelo Instituto Estadual de Meio Ambiente
(IEMA). Foi criada inicialmente como Estacdo Ecolégica, em 2003 e,
posteriormente, instituida como Reserva Estadual de Desenvolvimento
Sustentavel Concha D’Ostra, por meio da Lei Estadual n® 8464, de marcgo
de 2007.

As metodologias que utilizam atividades de educagédo ambiental em UC, sdo
interessantes e relevantes do ponto de vista da conservagdo e do
conhecimento da biodiversidade e dos ecossistemas, pois oportunizam o
contato direto com a natureza e, dependendo do modo como forem
conduzidas, podem se constituir em importantes momentos de reflexdo a
respeito das questdes socioambientais (WITT; LOUREIRO; ANELLO, 2013).

Queiroz e Guimardes (2016) chamam a atencé@o para as possibilidades
educativas do trabalho de campo em UC como estratégia pedagoégica que
favorece uma formagéao diferenciada em EA, em espacos educativos formais
e ndo formais. De acordo com o0s autores, a vivéncia in loco permite a
observacao e a experienciacdo pelos sentidos, que contribuem para ampliar
das fronteiras do conhecimento e a percep¢do de mundo. Os autores
defendem que, além da sensibilizacao e interpretacéo ambiental, as praticas
de EA nas UCs devem trabalhar o senso critico e o sentimento de
pertencimento dos sujeitos em relagdo ao ambiente natural, a fim de gerar
reflexbes e metodologias que propiciem a criacdo de alternativas para a

resolucdo dos problemas ambientais.

A RDS Concha D’Ostra € uma area natural onde se localizam os



manguezais da baia de Guarapari e apresenta também fragmentos de Mata
de Tabuleiro. Envolve 11 bairros e 3 Areas de Expans&o Urbana (AEU) da
cidade (figura 3), sendo utilizada por pescadores artesanais, marisqueiros e

catadores de caranguejo residentes na localidade.

Figura 3 — Mapa de delimitagdo da RDS Concha D’ostra, Guarapari, ES.
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https://incaper.es.gov.br/
https://incaper.es.gov.br/

Em Guarapari, 0s manguezais aparecem as margens dos estuarios dos rios
Una e Perocéo, que desaguam na enseada de Santa Ménica, e as margens
dos rios Jabuti, Aldeia Velha e Lameirdo que, juntamente com outros
menores, tém sua desembocadura na baia de Guarapari (VALE;
SHAEFFER-NOVELLI, 2018, p. 50).

Segundo o IEMAZL, os objetivos da RDS Concha D’ Ostra sdo proteger os
manguezais do estuario da Baia de Guarapari, importante zona de
reproducdo de diversas espécies de crustaceos e peixes €, a0 mesmo
tempo, garantir o uso sustentavel desses recursos naturais pela populacéo
tradicional residente. A logomarca da RDS Concha D’ostra esta

representada na figura 4.

Figura 4 — Logomarca da RDS Concha D’Ostra
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Fonte: Assessoria de Comunicagdo do IEMA.

1 Disponivel em: <https://iema.es.gov.br/RDS_Concha_Dostra>. Acesso em: 30 nov.
2016.




A RDS Concha D’Ostra € uma das maiores reservas urbanas de manguezal
do estado (figura 5). Sua localizagcao, muito préxima ao centro da cidade,
constitui um grande desafio a sua integridade e gestdo. A expansao
imobiliaria, as ocupag0es irregulares, o langamento lixo e esgoto na area de

manguezal sdo alguns dos problemas que ameagam essa UC.

Figura 5 — Manguezal da RDS Concha D’Ostra, Guarapari, ES.

e

Fonte: Acervo da autora (2018).

A saida a campo com os participantes da pesquisa foi uma etapa
fundamental para o desenvolvimento das atividades propostas na
intervencdo didatica. O espaco de educacdo nao formal explorado foi o
Parque Linear da RDS Concha D’Ostra, um projeto de intervengéo
urbanistica criado com o objetivo de evitar os avancos das ocupacfes e
degradacdes em direcdo ao manguezal, e, a0 mesmo tempo, aprimorar a
visitacdo publica & RDS Concha D'Ostra.




6.1 PLANEJAMENTO DA INTERVENGAO DIDATICA

Na construgcéo da proposta de intervencao didatica utilizando a metodologia
da ABRP, no contexto da EAC, buscamos explorar a tematica transversal
meio ambiente de maneira contextualizada e articulada em espagos de
educacao formal e ndo formal a partir de situacdes reais e com questdes
concretas com o intuito de possibilitar uma reflexdo critica a respeito da

realidade socioambiental local.

Esperava-se que, ao final da aplicagdo da intervencao didatica, os alunos
participantes fossem capazes de: compreender os problemas emergentes
das interagfes entre 0s seres humanos e o ambiente; identificar as acdes
humanas e suas principais consequéncias em diferentes espacos e tempos;
bem como discutir e refletir criticamente sobre as complexas inter-relacdes
entre 0s aspectos ecolégicos, econémicos, sociais, culturais e politicos

relacionados a questao ambiental.

Para a elaboracdo do planejamento da ABRP nas aulas de biologia
utilizamos a estrutura e 0s principios apresentados por Vasconcelos e
Almeida (2012). Os autores sistematizaram as principais caracteristicas da
metodologia para uma melhor compreensdo da sua relevancia. Os

principios/etapas gerais da ABRP sdo os seguintes:

a) Apresentar um problema relevante em um contexto real: a resolucdo dos

problemas deve ser relevante em termos pessoais, sociais e/ou ambientais.
O grau de dificuldade dos problemas escolhidos deve ser moderado. A

novidade do problema é sempre importante e depende dos pré-requisitos



dos alunos.

b) Enquadra-lo usando um cenario real ou ficticio que possa motivar 0s

alunos: os cenarios podem ser reais ou criados pelo professor. Devem
sempre ter dados cientificos corretos e ser abertos, com varias propostas de
solucbes. Os cenarios sdo sempre seguidos por um conjunto de questdes
que orientam a pesquisa dos alunos e que auxiliam na solucdo do problema

apresentado.

c¢) Fornecer fontes de dados para ajudar na sua resolucéo: é importante que

as fontes de dados, assim como seu nimero, sejam adequadas ao publico-
alvo e que realmente ajudem a responder ao problema proposto. Deve-se
garantir a exatidado das informacdes cientificas e a linguagem apropriada a

idade dos alunos.

d) Promover o trabalho colaborativo: os alunos trabalham em pequenos

grupos (quatro a seis alunos, preferencialmente), permitindo um melhor
acompanhamento do professor da atividade proposta e oferece aos

estudantes a oportunidade de compartilhar opinides e trabalhar juntos.

e) Ajudar os alunos a lidar com as fontes de dados propostas através de um

processo tutorial: na ABRP o professor é um tutor que deve facilitar o

ambiente de trabalho do grupo, intervindo no processo para detectar as
dificuldades, esclarecer eventuais duvidas e avaliar a aprendizagem dos
alunos. No processo de mediacao, o tutor deve motivar a busca pela solugao

do problema apresentado.

f) Solicitar um produto final no qual a resposta ao problema seja incluida: o

produto final é a forma normalmente escolhida pelo professor para expor a



solucéo ao problema apresentado. Pode ser um cartaz, uma apresentacao,
uma atividade préatica etc. A escolha do produto final depende da

disponibilidade dos recursos para 0s alunos.

g) Avaliar todo o processo de aprendizagem, apresentando novas situacées

que impliguem o conhecimento adquirido: a avaliagdo nao deve ser focada

apenas no produto final apresentado pelos alunos, mas em todo o processo.
Recomenda-se a realizacdo da autoavaliacdo e da heteroavaliacdo, além de
uma nova situacdo-problema que requer a mobilizacdo do conhecimento

aprendido.

Em seu livro “Aprendizagem Baseada na Resolucdo de Problemas no
Ensino das Ciéncias: Propostas de trabalho para Ciéncias Naturais”,
Vasconcelos e Almeida (2012) trazem diversas propostas de trabalho com
explicacdes detalhadas para exemplificar a aplicabilidade da metodologia na

educacao basica.

Durante o planejamento da ABRP, foram definidos os seguintes
componentes: o titulo, a contextualizacdo curricular, o tempo previsto, 0s
pré-requisitos, os objetivos especificos, as articulacdes disciplinares, os
conceitos, as questdes-problema, o produto final, as fontes para pesquisa,
0s passos do ciclo tutorial, a aplicagcdo dos saberes e as propostas de

avaliacao.
No quadro 4 apresentamos a estrutura do planejamento da ABRP proposta
por Vasconcelos e Almeida (2012) e sintetizada por Amado (2014) para a

construcao do cenario problematico.

Quadro 3 — Estrutura do planejamento da metodologia ABRP



Estrutura do planejamento da ABRP

1. Titulo Nome dado ao cenario problematico.
2. Contextualizacéo S . .
. & Indicacéo do nivel de escolaridade.
curricular
. Tempo necessario para a realizagdo da proposta de
3. Tempo previsto b P & prop
trabalho.
Correspondem aos saberes aprendidos em anos
. - anteriores e que auxiliardo no questionamento e no
4. Preé-requisitos . L . o
planejamento da atividade de investigacdo a
desenvolver.
Dizem respeito aos saberes e capacidade que se
5. Objetivos pretende que os alunos atinam com o
desenvolvimento da investigacao.
. Encontram-se disseminados pelos manuais escolares
6. Conceitos a o Lo
o ou ementas de disciplinas. Devem estar implicitos na
mobilizar " ; e LF
tematica selecionada e nos objetivos a atingir.
Se refere a contextualizac@o problematica e pode ser
7. Cenério apresentado de varias maneiras: textos, noticias,
fotografias, didlogos.
Questdes levantadas pelo professor que tenta prever
as possiveis questdes que serdo levantadas pelos
8. Questdes- seus alunos. Durante a intervencdo, é nessa etapa
problema que os alunos recebem a Ficha de Monitoramento da
ABRP para evidenciar os fatos e levantar suas
questdes.
. E o produto esperado como resultado do trabalho de
9. Produto final h o
investigacao.
Sao elementos de consulta para os alunos
encontrarem evidéncias para responderem as
10. Fontes de dados questdes-problema e terem maior informacdo para
argumentarem ou comunicarem & turma as propostas
de solucéo.
. o Indica as ligagbes de conceitos entre unidades da
11. Articulagdes I . Lo
L mesma disciplina ou entre &areas disciplinares
disciplinares .
diferentes.
12. Ciclo de Apresenta a sequéncia de atividades que serdo
apresentacao desenvolvidas.
. ~ Permite avaliar o0s saberes aprendidos para
13. Aplicacéo o
aplicacoes.

Fonte: Amado (2014), baseado em Vasconcelos e Almeida (2012).




A intervencao didatica foi planejada para ser aplicada no primeiro trimestre
letivo de 2018 em uma turma de alunos da segunda série do ensino médio
no contraturno escolar. A proposta de trabalho foi organizada em 9 aulas de
duas horas cada, com excecdo da saida de campo, que estava prevista a
duracéo de trés horas (APENDICE A).

6.2 CONSTRUCAO DO CENARIO PROBLEMATICO DA ABRP

A escolha de um tema real com situacdes concretas para construcdo do
cenario ou contexto problematico teve o proposito de estimular a
participacdo dos alunos em debates e discussfes coletivas capazes de
promover reflexdes criticas sobre as questdes socioambientais existentes
na RDS Concha D’Ostra, considerando os aspectos ecoldgicos, historicos,

culturais, sociais, econdmicos e politicos.

Para realizacdo do resgate histérico e caracterizacdo da RDS Concha
D’Ostra foi feito um levantamento documental por meio de consultas a leis,
decretos, licitacbes e demais publicacdes no Diario Oficial do Estado do
Espirito Santo (DOEES) e no Diario Oficial dos Municipios do Espirito Santo
(DOM/ES). A pesquisa trouxe um numero consideravel de fontes
documentais relevantes como, por exemplo, a Lei n° 8.464 que instituiu a
recategorizacdo de Estacdo Ecolégica (unidade de conservacdo muito
restritiva) para Reserva de Desenvolvimento Sustentdvel, que busca
conciliar a conservacdo da natureza e a utilizacao sustentavel dos recursos

ambientais pela populagéo tradicional residente.

Outra publicagdo pertinente, refere-se a Portaria n° 14, de 30 de setembro
de 2015, que autorizou a execucdo das obras para implantacdo do Parque

Linear Concha D'Ostra, projeto de intervencdo urbanistica que tem como



objetivo evitar os avancos das ocupacdes e degradacdes em direcdo ao
manguezal, e, a0 mesmo tempo, aprimorar a visitacdo publica a RDS
Concha D’Ostra. O projeto incluia a construgdo de uma barreira fisica, com
um calcadao de 2 km de extensdo e a instalacdo de alambrados, além de

area de vivéncia com pracas para atender a populacéo do entorno.

Os recursos para aquisicdo de equipamentos, elaboragédo e execucao de
projeto foram provenientes da compensacdo ambiental da construcdo da
quarta usina da mineradora Samarco. O convénio entre o IEMA e a
Prefeitura Municipal foi assinado em dezembro de 2012, mas o inicio da
obra somente aconteceu em 23 de maio de 2016, quando o projeto obteve
todas as licencas necessarias. O prazo de execucdo dos servicos era de
180 dias, entretanto a obra esta bastante atrasada. Ja se passaram mais de
dois anos do inicio da revitalizagdo em Concha D’Ostra e a demora na
concluséo dos servicos tem causado transtornos a populacéo local. Uma
nova previsdo foi estipulada para maio de 2018, contudo, na ocasido, foi
realizada apenas a entrega parcial das obras. Enquanto isso, a populacdo
aguarda a conclusao dos servicos e a entrega das obras do parque linear.

A figura 6 traz um trecho do calgadao construido na RDS Concha D’Ostra.

Figura 6 — Calgadao do Parque Linear da RDS Concha D’Ostra.
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Um documento do IEMA disponibilizado pelo gestor da reserva, contribuiu
significativamente para delinear a elaboracdo do cenario problematico da
ABRP. Trata-se do Relatério Diagndstico Socioambiental da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel Concha D’Ostra, realizado pela empresa
Makoto Ambiental, cujo objetivo principal foi identificar as familias e/ou
comunidades que, podem ser localmente definidas como “Populagao
Tradicional” para fins de regulamentacéo e zoneamento do uso e ocupagao
do solo desta reserva e/ou para alteracdo dos limites da mesma (IEMA,
2012).

Esse relatério traz informacfes importantes sobre a RDS Concha D’Ostra
como historico, limites e formag&o administrativa, geomorfologia, pedologia,
fauna, flora, caracterizacdo dos ecossistemas, bem como aspectos sociais,
econdmicos e culturais. A percepcdo ambiental e a interacéo da populacdo

com a UC também foram relatadas nesse documento.

O relatério do IEMA apresentou um quadro preocupante, pois, ao longo dos
anos essa regido vem sofrendo impactos negativos como desmatamentos,
aterros, ocupacdes irregulares, deposicao de residuos sdlidos e lancamento
de esgoto sem tratamento direto em suas aguas. Algumas estratégias sao
apontadas para minimizar os problemas enfrentados, uma delas é o
processo de realocacdo dos moradores das areas ocupadas indevidamente
por meio de projetos habitacionais para populagdo de baixa renda. O
diagnostico evidenciou a necessidade do envolvimento e iniciativa dos
diferentes 6rgdos governamentais, referindo-se a prefeitura com o apoio dos

governos estadual e federal.

Foi realizada também uma busca por noticias e reportagens recentes

veiculadas nas midias eletrbnicas e televisivas a respeito da RDS Concha



D’Ostra. A pesquisa feita nos arquivos do jornal da emissora de TV local
retornou diversas reportagens relacionadas a obra de revitalizacdo na RDS
Concha D’Ostra. A partir da andlise da cobertura midiatica, foi feita uma
identificacdo preliminar de questbes complexas que vao além dos danos
ambientais no entorno da reserva. As informagfes obtidas por meio das
matérias publicadas corroboram a existéncia de conflitos socioambientais e
de diferentes grupos sociais (atores) envolvidos nesses conflitos. Foi
possivel perceber, com base nos depoimentos mostrados, o contraste entre
os diferentes pontos de vista e interesses dos diversos personagens

imbricados nessa situacao.

Apobs selecionar as principais reportagens disponibilizadas pela emissora,
foi feita uma compilacdo dos arquivos de video em um Unico filme,
respeitando a cronologia dos acontecimentos. Ao final da montagem, o
video ficou com 30 minutos de duracdo. Esse material foi construido para
ser apresentado na contextualizacdo problematica do cenario como forma
de explicitar os principais fatos ocorridos desde a assinatura da ordem de
servico do convénio entre o IEMA e a prefeitura, em 2016, passando pelos
desdobramentos da obra, incluindo as fiscalizagbes e as vistorias, até o

momento atual.

O planejamento das atividades desenvolvidas no cenario intitulado ‘Conflitos
socioambientais da Reserva Concha D’Ostra’ foi elaborado considerando os
Passos do Ciclo do Tutorial para a metodologia da ABRP, segundo

Vasconcelos e Almeida (2012).

O ciclo de apresentagdo do cenario proposto esté representado na figura 7.
Na formulacdo do problema (1), sdo apresentados exemplos de possiveis

guestdes levantadas pelos alunos.



Figura 7 — Ciclo da ABRP “Conflitos socioambientais na RDS Concha
D’Ostra”.

PONTODE  Contextualizagdo problematica com
PARTIDA exploragéo didatica do cenario.

1. Formulagéao

3 Avaliago dos problemas
Ficha de' monitoramento'Qa - Quais conflitos e
ABRP,  video documenta[w, impactos socioambientais
diaric de bordo, autoavaliag&o. sdo observados na RDS

Concha D’Ostra?

4. Aplicar o novo - Quais sdo os atores
conhecimento a sociais envolvidos nos
resolugéio do conflitos em Concha

problema D’Ostra?

- O que pode ser feito para
minimizar os impactos

. socioambientais da RDS
socbre as  experiéncias Concha D'Ostra?
vivenciadas nos espacos

de educagdo formal e ndo
formal, produgdo de video
documentario.

Trabalho de campo,
entrevistas, relato escrito

2. Identificagdodo

conhecimento prévio
3. Aprender o e do novo a aprender
conhecimento CONHECIMENTO PREVIO
necessario p. ex. fatores ecolégicos, cadeia
" " alimentar, relagbes ecologicas.
Pesquisa em diversas fontes como NOVO CONHECIMENTO

livros, documentos oficiais, sites

N S p. ex. conflitos socioambientais,
eletrénicos ou o proprio professor.

participacéo social.

Fonte: Adaptado de Guerra e Vasconcelos (2008), p.154.

No esquema apresentado, o0 ponto de partida corresponde a
contextualizacdo problematica com exploracdo didatica do cenario; a
formulacéo dos problemas é feita a partir do preenchimento, em grupo, da
ficha de monitoramento da ABRP; a identificacdo do conhecimento
prévio e do novo a aprender ocorre com a definicdo dos fatos e elaboracao
das questbes problema; a realizagdo de pesquisas em fontes diversas é
realizada para aprender o conhecimento necessario; sintese das
propostas para construgdo do produto final € necessaria para aplicar o
novo conhecimento aresolucdo do problema; e realizacdo de avaliacéo

pra verificacdo da aprendizagem.




6.3 DESCRICAO DA INTERVENCAO DIDATICA

A intervencao didatica teve como propdsito principal oportunizar aos alunos
0 contato com uma metodologia diferenciada, tornando-se um fator de
motivacdo ao estudo, uma experiéncia que pode contribuir com a
capacidade de trabalhar em equipe, estimular o desenvolvimento do
pensamento critico e permitir ao aluno ser ativo no processo ensino-

aprendizagem.

A aplicacdo da intervencdo didatica ocorreu em diferentes espacos da
instituicdo de ensino. As atividades foram realizadas no Laborat6rio de
Informatica Educacional (LIED), na biblioteca e no laboratério de Ciéncias
da escola. Para evitar contratempos, o agendamento dos espacos, bem
como dos equipamentos e dos recursos multimidia que seriam utilizados
durante o desenvolvimento das acdes, foi feito com bastante antecedéncia,

na secretaria escolar.

O agendamento da visita ao Parque Linear da RDS Concha D'Ostra foi feito
por meio do contato com o agente do IEMA, gestor da reserva, que
requisitou o preenchimento de um formulario referente a solicitacdo de
autorizacdo para realizacdo da atividade didatica na UC. O documento foi
preenchido com os dados da instituicao de ensino, do professor responsavel
e dos alunos participantes, assim como a descricdo da atividade a ser
desenvolvida, incluindo o programa de aula. Posteriormente, o formulario foi
encaminhado ao responsavel pela RDS Concha D’Ostra, para verificagao

de disponibilidade de agendamento de data e horario para a visitacao.

Apo6s a validacéo a priori, do planejamento da ABRP e do cenario, a proposta

de intervencgéo escolar foi aplicada ao grupo de alunos (quadro 3).



Quadro 4 — Atividades desenvolvidas no cenério.

fotografica

N° de
Data/Local | horas/ Atividades desenvolvidas
aula
- Exploracéo dos conhecimentos prévios dos alunos com aplicacéo
19 de questionario sobre &reas de preservacdo ambiental e
ncontro ; i
LIED 2 ecossistema ~mangL_JezaI, . -
- Apresentacdo da intervengéo e do cronograma das atividades;
- Instrucdes para o preenchimento do diario de bordo.
- Explanacao sobre as etapas da metodologia ABRP;
- Contextualizagdo problematica com exibicdo de video com
reportagens referentes a obra de revitalizagdo em Concha D’Ostra;
o - Leitura do cenario problematico;
2° Encontro : ~ N
LIED e 2 - Esclareuinento de expressodes e teerS _desconheudos, o
biblioteca - Formggao dos ~grupos pglos préprios alunos e inicio do
preenchimento da ficha de monitoramento da ABRP;
- Levantamento das informacdes apresentados no cenéario e
elaboracao das questfes-problema pelos grupos;
- Orientacdes para o estudo individual.
3° Encontro - Discussdes e debate sobre os resultados da pesquisa individual;
Laboratorio 2 - Sintese em grupo das questdes-problema;
de Ciéncias e - Pesquisa na biblioteca e no LIED sobre os assuntos abordados no
LIED cendrio.
- Retorno ao preenchimento da ficha de monitoramento e ao trabalho
4° Encontro 2 em grupo;
Biblioteca - Definig&o do plano de trabalho para constru¢éo do produto final;
- Planejamento da acéo investigativa para alcancar os resultados.
50 Encontro - Apresentacao das propostas de investigacao pelos grupos;
o - Oficina de producéo de video e orientagBes para elaboracéo do
Laboratério 2 e
de Ciéncias produto final; . s
- Recomendagfes referentes a saida de campo.
6° Encontro - Visita guiada ao Parque Linear da RDS Concha D’Ostra;
RDS Concha 3 - Registros audiovisuais e realizagéo de entrevistas para produgéo do
D’Ostra videodocumentario.
7° Encontro - Roda de conversa sobre a visita;
Laboratério 2 - Resolucéo das questbes-problema;
de Ciéncias - Edicéo dos videos (fora da escola).
8° Encontro - Apresentacao do produto final;
LIED e 2 - Preenchimento da ficha de auto e heteroavaliacdo da ABRP pelos
laboratério de grupos;
Ciéncias - Avaliacao de desempenho individual.
- Sintese da resolugéo das questdes-problemas;
9° Encontro - Debate geral;
Laboratério 2 - Questionario final;
de Ciéncias - Avaliacao da metodologia ABRP pelos alunos;
- Entrega dos diarios de bordo.
10°Encontro - Organizacao e montagem da exposicao fotografica: concepcéo da
Exposicéo 5 9 G g posi¢ g : pc

exposicao, preparagao, execugao e avaliagao.

Fonte: Autora (2018).




Seguidamente, descrevemos os aspectos mais relevantes em cada dia da

intervencéao didatica:

e 1°encontro daintervencéao

As atividades da intervencao didatica iniciaram-se com um questionario
diagnéstico sobre éareas de preservacdo ambiental e ecossistema
manguezal. Essa etapa foi importante para explorar os conhecimentos

prévios dos alunos sobre a tematica a ser abordada.

O levantamento preliminar dos conhecimentos que os alunos possuem
sobre o tema pode ser feito utilizando o método “tempestade de ideias”. O
professor anota no quadro as ideias trazidas pelos alunos e depois seleciona

aquelas que se relacionam com o conteldo que sera estudado.

O questionario pode ser elaborado utilizando-se a ferramenta Google Forms
para ser aplicado como formulario online. Nesse caso, deve-se verificar a

disponibilidade de acesso a internet.

Apos a aplicacdo do questionério inicial, as etapas da intervencéo didatica
e 0 cronograma das atividades foram apresentados aos alunos. Na ocasiéo,
cada participante recebeu um caderno do tipo brochura, que seria utilizado
por eles como diario de bordo. Em seguida, a professora passou as
instrucdes para o seu preenchimento e comentou sobre a importancia desse
instrumento para registro dos fatos, das etapas, das descobertas, das ideias
e dos questionamentos que poderiam surgir no decorrer do desenvolvimento
das a¢des. Foi mencionado também o uso da escrita livre no diario de bordo,
assim, os estudantes poderiam se expressar de varias maneiras utilizando

textos, esquemas, ilustragdes, poesias, musicas, desabafos, entre outras.



e 2°encontro daintervencéao
No LIED, foi realizada uma explanacao geral sobre a origem e o histérico da
metodologia ABRP, assim como as etapas geralmente utilizadas durante

sua aplicacao em diferentes niveis e modalidades de ensino.

Em seguida, a professora iniciou a contextualiza¢é@o problematica do cenério
intitulado “Conflitos socioambientais da Reserva Concha D’Ostra” com a
exibicdo de um video com uma sequéncia de reportagens da emissora de
TV local relacionadas a obra de revitalizagdo em Concha D’Ostra

(implantagcéo do Parque Linear com barreira fisica).

As reportagens mostraram desde a assinatura da ordem de servico do
convénio entre o IEMA e a prefeitura, passando pelos desdobramentos da
obra, incluindo as vistorias por parte das autoridades competentes e o0s
depoimentos de varios atores sociais envolvidos, até os acontecimentos

mais recentes.

Algumas atitudes e reac¢des dos estudantes chamaram a atencdo durante a
exibicdo do video. Os alunos mostraram-se surpresos, pois ndo tinham
conhecimento da situacdo apresentada. Alguns fizeram anotacdes
enquanto assistiam, demonstrando interesse pelo assunto abordado. E a
maioria expressou indignacdo quanto aos fatos e desdobramentos relatados

nas reportagens.

A etapa seguinte foi realizada na biblioteca da escola. O cenario
problematico foi lido alternadamente e em voz alta pelos alunos. Apés essa
leitura compartilhada, foram esclarecidas as duvidas em relagcdo a alguns
termos presentes no texto. As fontes de dados com indicagdes de livros

didaticos e enderecos eletrénicos foram disponibilizadas para consulta ao



final do material fornecido aos estudantes.

Os alunos formaram trés grupos e deram inicio ao preenchimento da ficha
de monitoramento da ABRP (APENDICE B). Eles foram orientados a listar
fatos ou evidéncias a partir das informacdes apresentados no cenario, ou
seja, elencar os principais elementos contidos nas reportagens e no texto.
Em seguida, foi solicitada a elaboragdo de questbes-problemas pelos
grupos. Os estudantes tiveram um pouco de dificuldade para realizar o
preenchimento da ficha por ndo possuirem familiaridade com a metodologia
e solicitaram um tempo maior para a execucao dessa atividade. A professora
auxiliou os grupos sem, no entanto, fornecer respostas prontas, apenas

apontando possiveis caminhos para o cumprimento da tarefa (figura 8).

Figura 8 — Grupo de alunos voluntérios participando das atividades na

escola.

<

Fonte: Acervo da autora (2018). (a) A prfessora com os alunos no LIED (1° dia da
intervencgéo didatica). (b), (c) e (d) Alunos trabalhando em equipe na biblioteca, no 2° dia.




Posteriormente, os alunos foram orientados quanto ao estudo individual e a
realizacdo de pesquisa em fontes diversas a respeito da tematica
apresentada para compartilhar e discutir com o0s colegas no encontro
seguinte. Na ocasido, a professora mencionou a importancia da busca por
fontes confiaveis para uma aprendizagem de qualidade. Diante de tantas
informacgdes disponiveis, principalmente na internet, é preciso ter muita

atencao na escolha de referéncias adequadas.

e 3%encontro daintervencéo
O terceiro encontro ocorreu no laboratério de Ciéncias. Os alunos fizeram a
leitura dos fatos levantados a partir do cenario e expuseram as questdes-
problema formuladas pelo grupo. Em seguida, foi feito um debate sobre os
resultados da pesquisa realizada individualmente acerca do tema

apresentado.

No laboratério de Informatica, os estudantes deveriam pesquisar 0s
assuntos abordados no cenario, porém esbarramos novamente no problema
da falta de internet nos computadores. Apenas duas maquinas dispunham
de acesso a rede, com isso, 0S grupos tiveram que fazer um revezamento

para que os alunos pudessem realizar sua pesquisa.

Um grupo decidiu utilizar o programa Google Earth para observar a extensao
da RDS Concha D’Ostra e, ao localizar a area onde esta acontecendo as
obras para construcdo do Pargue Linear, compartilharam a descoberta com

0s integrantes dos outros grupos.

e 4%encontro daintervencéo
O quarto encontro aconteceu na biblioteca. O trabalho em grupo foi

retomado e os alunos voltaram a preencher a ficha de monitoramento da



ABRP. Nesse momento, foi solicitado aos participantes que fosse definido o
plano de trabalho para construgdo do produto final, ou seja, a produgéo do

videodocumentario.

Os grupos planejaram a ac¢do investigativa, determinaram as funcdes dos
membros da equipe e listaram o material necessario para alcancar 0s
resultados. Nesse dia, devido a auséncia de alguns alunos, 0s grupos
tiveram um pouco de dificuldade para definir as tarefas que seriam atribuidas

aos seus integ rantes.

e 5%encontro daintervencéo
O quinto encontro aconteceu no laboratério de Ciéncias. Em um primeiro
momento, 0S grupos apresentaram as propostas de investigacdo para a
construcao do produto final. Em seguida, a professora deu inicio & oficina de
video, que contou com a participacdo do aluno, da terceira série, que

possuia curso de fotografia e filmagem.

Foi utilizado o material da TV escola? “Oficina de produgéo de videos” com
orientagbes sobre roteiro, pré-producdo, gravacdo e edi¢do. Durante a
oficina, foram dadas varias dicas importantes para a producdo do
videodocumentério como, por exemplo, buscar informacdes sobre os
entrevistados, elaborar previamente as perguntas, verificar a disponibilidade
dos equipamentos basicos necesséarios e definir a equipe de gravacao
(diretor, entrevistador, fotdgrafo, técnico de som). Foram sugeridas algumas
técnicas relativas ao registro do &udio, ao enquadramento, ao

posicionamento das cameras, bem como indicacdes de programas para

2 Disponivel em:
<http://curtahistorias.mec.gov.br/images/pdf/dicas_producao_videos.pdf>. Acesso em:
30 mar. 2018.



edicdo dos videos (figura 9).

Figura 9 — Alunos participando da oficina de video.

2 ‘)x‘,

Fonte: Acervo da autora (2018).

Posteriormente, a professora fez certas recomendacdes referentes a saida
de campo, como o uso de roupas adequadas para a esse tipo de aula, entre
eles: boné, calca comprida, calcado fechado, além da utilizacao de repelente

e filtro solar.

e 6°encontro daintervencédo
A visita guiada ao Parque Linear da RDS Concha D’Ostra ocorreu com a
devida autorizacdo da equipe pedagdgica e dos responsaveis pelos alunos
menores. Participaram da saida a campo o gestor da reserva (agente do
IEMA), um bidlogo da Secretaria Municipal de Meio Ambiente e Agricultura
(SEMAG), um integrante da ONG Associagéo Forca Verde, que faz parte do
conselho deliberativo da RDS e a professora de sociologia da escola.

Logo na chegada, os convidados foram apresentados e cada um falou um
pouco sobre sua area de atuagéo e sua relagdo com a reserva. Antes de
iniciar a caminhada, o bidlogo fez uma explanacéao inicial descrevendo os
aspectos gerais do ecossistema manguezal, sua importancia ecolégica e a

utilizacdo dos seus recursos.




Os alunos foram incentivados a entrar em uma area chamada “salina”, para
ver de perto um pouco da biodiversidade encontrada no manguezal e as

peculiaridades desse rico ecossistema.

Durante a aula de campo, os estudantes tiveram a oportunidade de saber
sobre as caracteristicas do solo (pobre em oxigénio), as influéncias das
marés, as flutuacdes na concentracdo de sal, a germinacao em ambiente
aquatico, entre outras. Foi possivel reconhecer algumas espécies de
animais e plantas tipicos desse ambiente e as adaptacdes que

possibilitaram a vida nessas condig@es.

Apoés esse primeiro contato, 0 grupo percorreu quase toda a extensao do
calcaddo do Parque Linear. No trajeto, os estudantes puderam verificar a
interferéncia antropica no ambiente, como a destinacao irregular de lixo e 0

lancamento de esgoto sem tratamento diretamente no manguezal.

Ao longo da caminhada, os alunos fizeram véarios questionamentos sobre a
execucdo, as tensdes, os transtornos e os desdobramentos da obra de
revitalizagdo em Concha D’Ostra. A figura 10 traz algumas fotografias

produzidas nesse espaco de educacao nao formal.

Figura 10 — Aula de campo no Parque Linear da RDS Concha D’Ostra.




Ol e P S
Fonte: Acervo da autora (2018).

Durante o percurso, os estudantes fizeram observagfes e anotacdes a partir
das impressdes individuais e coletivas sobre as caracteristicas e 0s

principais impactos socioambientais da RDS Concha D’Ostra.

Na ocasido, foram feitos os registros audiovisuais que seriam utilizados na

producéo do videodocumentério.

Algumas fotografias produzidas pelos alunos durante a aula de campo na

reserva sdo apresentadas nas figuras 11, 12 e 13.

Figura 11 — Fotografias tiradas pelos estudantes que retratam as paisagens
naturais da RDS Concha D’Ostra.
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Figura 12 — Fotografias tiradas pelos alunos que retratam algumas espécies
encontradas na reserva.

et 1‘-

Fon: Acervo da aura 2018).

Figura 13 — Fotografias tiradas pelos estudantes que retratam os impactos

ambientais na reserva causados pela agdo antropica.




Fonte: Acervo da autora (2018).

Apb6s a caminhada no calgcaddo do Parque Linear, foi feita uma pausa para
gue os participantes fizessem um lanche e, em seguida, a professora
solicitou a assinatura do termo de autorizacdo do uso de imagem e de

depoimento oral das pessoas que seriam entrevistadas.
As equipes se organizaram e deram inicio & gravagao das entrevistas. Foi
feito um revezamento para que 0s grupos conseguissem entrevistar todos

os convidados (figura 14).

Figura 14 — Gravacéo das entrevistas para producdo do videodocumentario.




Na semana seguinte, apds a visita, 0s alunos ndo se reuniram na escola.

Ficou combinado que os grupos deveriam se encontrar fora do horario da
aula para organizar o material produzido por eles na aula de campo, assim

como para realizar a edicdo e montagem do videodocumentario.

e 7°encontro daintervencéao
O sétimo encontro aconteceu no laboratério de Ciéncias da escola. A

professora prop6s a realizagdo de uma roda de conversa e pediu aos alunos




gue apresentassem suas impressoes e consideracdes a respeito da saida a
campo.

Por meio de relatos orais, os estudantes tiveram a oportunidade de expor
sua opinido, evidenciando os aspectos que consideraram relevantes
ocorridos no decorrer da atividade e descrever os principais eventos que

presenciaram durante a visita 2 RDS Concha D’Ostra.

Em seguida, foi solicitado aos grupos que retomassem o preenchimento da
ficha de monitoramento para resolucao das questdes-problema elaboradas
por eles no inicio da intervencdo. As equipes aproveitaram o restante da
aula para reunir o grupo de trabalho para discutir os ajustes necessarios

para finalizar a edicao dos videodocumentarios (figura 15).

Figura 15 — Fotografias produzidas no sétimo encontro.

Fonte: Acervo da autora (2018).

e 8°encontro daintervencédo
A apresentacdo do produto final®, resultado do trabalho de investigacdo
realizado a partir do cenario “Conflitos socioambientais na RDS Concha
D’Ostra”, ocorreu no LIED (figura 16).

3 Os videos produzidos pelos grupos durante a intervengdo didatica encontram-se
disponiveis em: <https://www.youtube.com/channel/UCIDPPsrNh_plAhuGHz7NcbA>.




Figura 16 — Exibicdo dos videodocumentarios produzidos pelos alunos

£ |

Fonte: Acervo da autora (2018).
Na ocasiao, foram exibidos os videodocumentarios de dois grupos. Devido
a alguns contratempos de ordem técnica, a exibicdo do material do terceiro

grupo foi adiada para o encontro seguinte.

Posteriormente, no laboratério de Ciéncias, foi realizado o preenchimento
da ficha de auto e heteroavaliacdo da ABRP pelos grupos (APENDICE C).
A professora explicou que se tratava de uma avaliacédo diferente daquelas
que estao acostumados e instruiu cada equipe como deveriam proceder. Os
estudantes deveriam fazer uma reflexdo sobre a sua prépria participacao e
a dos demais integrantes e, ap6s discussao coletiva, atribuir uma nota de 0
a 5 para os componentes do grupo em cada uma das cinco etapas, a saber:
levantamento dos fatos apresentados no cenario e elaboracdo das
questbes-problema; definicho do plano de trabalho (proposta de
investigacdo); pesquisa em fontes diversas; resolucdo das questdes;

produto final (producédo do videodocumentario).




Os grupos tiveram um pouco de dificuldade para avaliar os colegas. Foi
possivel verificar um certo desconforto na hora de atribuir nota aos
integrantes. Os estudantes ficaram na duvida se deveriam ou n&o pontuar
0s membros da equipe que estavam ausentes no momento da avaliagédo. A
professora explicou que quando houvesse alguma discordancia, deveria

prevalecer a opinido da maioria.

Em seguida, foi feita a avaliacdo de desempenho individual. Os alunos foram
convidados a responder um questionario de autoavaliagdo quanto a
participacdo nas atividades propostas na intervencdo (APENDICE D). A
figura 17 mostra os estudantes respondendo aos questionarios de auto e
heteroavaliacéo.

Figura 17 — Preenchimento da ficha de auto e heteroavaliacdo da ABRP

pelos grupos e avaliacdo de desempenho individual.

Fonte: Acervo da autora (2018).

e 9%encontro daintervencéo

O ultimo encontro com os alunos participantes da pesquisa foi realizado, no
laboratério de Ciéncias. Na ocasido, foi exibido o terceiro
videodocumentario, adiado na reunido anterior. Em seguida, os grupos
apresentaram uma sintese da resolucdo das questbes-problemas,

evidenciando o que foi aprendido ao longo das atividades propostas.




Foi feito um debate geral sobre os principais assuntos abordados com
depoimentos espontaneos dos alunos referentes a aplicacao da intervencao
didatica. Os estudantes destacaram a aula de campo e o trabalho em equipe

como fatores decisivos para a produc¢do do videodocumentario.

Na sequéncia, os alunos foram convidados a responder ao questionario
final, contendo, basicamente, as mesmas questfes aplicadas no pré-teste
(questionario inicial), com intuito de avaliar a aprendizagem por meio de
comparacdo e analise das respostas dadas individualmente pelos

participantes.

Em seguida, foi realizada a avaliagdo da metodologia ABRP pelos alunos.
O questionario incluia perguntas sobre as dificuldades encontradas ao longo
das etapas, as possiveis contribuicdbes para processo de ensino e
aprendizagem, o desenvolvimento de competéncias, bem como a respeito

dos procedimentos utilizados.

Em tempo, os estudantes puderam deixar seus comentarios, justificando as
respostas, e apontar os aspectos 0s positivos e 0s aspectos negativos com

relacéo a aplicacdo da metodologia usada na intervencao didatica.

Posteriormente, foi feita a entrega dos diarios de bordo, que consistiu na
construcdo de um relato escrito sobre as experiéncias vivenciadas durante

as atividades desenvolvidas nos espac¢os de educacédo formal e ndo formal.

Nesse Ultimo encontro, para finalizar as atividades, foi realizada uma
pequena confraternizagdo entre os participantes. Na ocasido, a professora
agradeceu o envolvimento e 0 empenho dos alunos em cada uma das acdes

propostas ao longo da intervencgéao didatica (figura 18).



Figura 18 — Alunos realizando as atividades no Ultimo dia da intervencéo

didatica.
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Fonte: Acervo da autora (018).

Vale ressaltar que a aplicacdo dos saberes foi efetuada a partir da producéo
do videodocumentario pelos grupos sobre os conflitos e impactos
socioambientais na RDS Concha D’Ostra, pela construcdo do diario de

bordo e pelas respostas dadas ao questionario final.




6.4 EXPOSICAO FOTOGRAFICA

Atualmente, a fotografia esta muito presente no cotidiano das pessoas como
meio de expressdo e comunicacdo. A imagem fotogréfica é uma linguagem
universal que pode ser utilizada de variadas formas e com inimeros

propésitos.

Araujo e Fernandes (2010), sugerem o uso da fotografia em estratégias
metodolégicas relacionadas a Educacdo Ambiental, pois ao conjugar a
tematica do meio ambiente em sua estética, passa a valorizar, despertar

interesse e estimular a discussao e a reflexdo sobre tal assunto.

A fotografia pode servir como uma ferramenta importante para a Educacéo
Ambiental, devido ao seu potencial para sensibiliza¢do, desenvolvimento do
senso critico, atuando na formacdo de cidaddos conscientes e

responsaveis.

Ao investigar as contribuicbes da fotografia como recurso metodoldgico e
educativo em Educacdo Ambiental, Silveira e Alves (2008) afirmam que,
além de estar presente nos materiais impressos, a arte € valorizada em
muitos processos de formacdo em Educagdo Ambiental como um modo de
ver e estar no mundo e de produzir leituras diversificadas e singulares sobre
a existéncia, a partir do desenho, da pintura, do video, da fotografia, entre
outros. Segundo as autoras, “todas essas modalidades artisticas
propiciam/estimulam a integragdo dos sujeitos com o meio ambiente de
forma ludica, criativa, critica e atraente” (SILVEIRA; ALVES, 2008, p. 136).

Considerando a riqueza do material produzido ao longo da intervencgéo

didatica, principalmente dos registros das imagens feitos pelos alunos



durante a saida de campo, a professora sugeriu a realizagdo de uma
exposicao fotografica como culminancia das atividades desenvolvidas. Os
alunos apoiaram a ideia e mostraram-se bastante entusiasmados com a

nova proposta.

O material fotografico produzido pelos alunos retrata, além da beleza das
paisagens naturais e a rica biodiversidade do ecossistema manguezal, 0s
principais impactos socioambientais na RDS Concha D’Ostra causados pela

acao humana.

Trazer a tematica socioambiental para uma exposicao fotografica, possibilita
trabalhar o conceito de complexidade de Morin (2008), que considera a
incerteza e as contradicbes como parte da vida e da condigcdo humana e, ao
mesmo tempo, sugere a solidariedade e a ética como caminho para a

religacdo dos saberes.

A realizacdo de um evento como esse, utilizando a linguagem fotogréfica e
envolvendo os proprios estudantes na organizacdo e montagem da
exposicdo, torna-se uma ocasido favoravel tanto para a divulgacdo do
trabalho desenvolvido pelos alunos como para ampliar a visibilidade desse
ecossistema tao importante para Guarapari e regido, podendo contribuir
para despertar nos visitantes o sentimento de pertencimento, a preocupacao
individual e coletiva, contribuindo para a sensibilizacdo e conscientizacéo

ambiental.

Os principais objetivos do recorte fotografico produzido pelo grupo de
alunos, sob a coordenacéo da professora, foram: promover um espaco de
expressado, didlogo e aprendizagem, voltado para educacdo ambiental;

debater sobre as questfes socioambientais na RDS Concha D’Ostra; e



estimular o envolvimento da comunidade escolar e do publico em geral na

divulgacgéo e na valorizagdo dessa importante unidade de conservacgao.

Desta forma, a exposicéo fotografica foi desenvolvida em quatro momentos,
a saber: Concepc¢éao da exposicdo; Preparacdo; Execucéo; e Avaliagdo. No
quadro 4 sdo apresentadas as principais atividades desenvolvidas para

realizacdo da exposicao fotografica:

Quadro 5 — Atividades desenvolvidas na exposicéao.

Momentos da
exposicao Atividades
fotografica

e Reunido com o grupo de alunos e com a equipe pedagodgica da
escola;

Concepcéo da| e Definicdo do titulo/tema da exposicao;
exposicao e Escolha do local e do periodo para realizagédo do evento;

e Elaboracao de um projeto basico para realizagdo da exposicéo;

o Estabelecimento dos prazos para execucado do projeto.

¢ Selecado das imagens do acervo;

o Contato com apoiadores e/ou captagéo de recursos para a realizagédo
da atividade;

¢ Revelacdo das imagens fotogréficas;

e Compra dos materiais para montagem da exposi¢ao;

e Preparagdo dos materiais (tratamento do acervo selecionado e
organizacao);

¢ Planejamento de atividades paralelas como palestras e exibicdo de
videos relacionados a tematica ambiental;

¢ Divulgacéo do evento.

Preparacdo

¢ Montagem da exposi¢ao propriamente dita;
Execucao e Solenidade de abertura da exposicao;
e Abertura para visitagéo publica.

¢ Registro do nimero de visitantes no livro de presenca;

Avaliacédo S L . . o L
¢ ¢ Aplicacdo de questionario online para avaliagéo da visita.

Fonte: Elaborado pela autora com informag6es extraidas de IBRAM (2017).

Seguidamente, descrevemos 0s aspectos mais relevantes em cada

momento da realizacdo da exposicao fotografica:



e Concepcdao da exposicao
A primeira reunido foi realizada com o grupo de alunos e com a direcao da
escola. Na ocasido, foram definidos o titulo/tema, o local a expor e o periodo
para realizacdo do evento, bem como foram estabelecidos os prazos para

execucdo do projeto fotografico.

A escolha do titulo/tema para a exposigao “Olhares sobre o Manguezal” teve
0 proposito de convidar o publico a “olhar” a biodiversidade desse
ecossistema e (re)pensar a complexa relagdo sociedade-natureza. Cada
pessoa tem um ponto de vista, uma perspectiva, uma maneira particular de

perceber o ambiente a sua volta.

Entusiasmados com a organizacdo para realizagdo do evento, os alunos
tiveram a iniciativa de propor uma entrevista a secretaria municipal de meio
ambiente sobre a tematica da exposicdo, bem como para saber sobre a
conclusédo dos servicos e a entrega das obras do Parque Linear da RDS
Concha D’Ostra. Desse modo, foi elaborado e encaminhado para a SEMAG
um oficio solicitando autorizacéo para que os alunos pudessem entrevistar

a secretaria.

O local escolhido para a exposi¢éo foi 0 shopping center da cidade, por ser
acessivel ao publico e por apresentar uma grande circulacdo de pessoas. O
espaco ja foi cedido anteriormente para realizacdo de outras exposi¢ées
escolares e possui uma equipe administrativa bastante receptiva para esse

tipo de evento.

Para expressar 0 conteudo, a ideia e a forma da exposicdo, foi elaborado
um projeto bésico com a descricdo dos processos de concepcdo e

montagem contendo: tema, modalidade, categoria, datas e prazos,



apresentacdo, objetivos, publico alvo, justificativa e identificacdo dos
responsaveis (APENDICE E).

Apos contato com a administragdo do shopping foi feito o encaminhamento
da proposta com a apresentacdo e detalhamento do evento. O projeto

fotografico foi analisado e aprovado pelo comité responsavel.

e Preparacéo
Um encontro foi marcado com os alunos no shopping da cidade para
visitamos a exposi¢éo “Africa em mim”, da Escola Estadual de Ensino Médio
“Dr. Silva Mello”, que estava acontecendo no mesmo local onde seria
realizada a nossa exposi¢do. Além de prestigiar o evento, a visita teve o
proposito de averiguar o espaco disponivel para termos uma ideia do que

seria feito no desenvolvimento do projeto fotogréfico.

Uma das professoras da escola, responsaveis pelo recorte fotografico
exposto, deu vérias dicas em relacdo a organizacdo da exposicdo, pois ja
havia realizado anteriormente outros eventos como esse. Posteriormente,
entramos em contato com a administrac@o do shopping para verificar quais
materiais e servicos poderiam ser disponibilizados para que nossa equipe

pudesse efetuar a montagem da exposicao.

Vale ressaltar que o projeto fotografico foi enviado para a direcdo da escola,
gue aceitou com satisfacdo a proposta e também obtivemos o apoio da
equipe pedagogica da EEEM “Guarapari” para o desenvolvimento das

atividades.

A selec¢édo das imagens do acervo foi feita pelo grupo de alunos. Foram

escolhidas 50 fotos do total de 407 imagens capturadas pelas equipes ao



longo da intervencéo didatica. Em tempo, foi feita a impressdo das imagens
selecionadas em papel fotografico, 11 delas no tamanho A3 (29,7 x 42 cm)

e o restante no tamanho A4 (21 x 29,7 cm).

Houve uma preocupacéo da equipe em relacao a compra dos materiais para
montagem da exposicdo. Foi sugerido pelos proprios alunos dar preferéncia
aos materiais que pudessem ser reciclados ou reaproveitados em um

préximo trabalho realizado pela escola.

Os cavaletes de madeira, mesas e equipamento de som, além de uma vitrine
para montagem do mural fotografico, foram cedidos pela administracéo do
shopping.

O grupo confeccionou uma camisa para ser usada durante as atividades da
exposicdo e como recordacdo do projeto fotografico desenvolvido por eles

(figura 19).

Figura 19 — Modelo da camisa criada pelos organizadores da exposi¢ao.
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Fonte: Acervo da autora (2018).




As equipes foram organizadas para planejamento das atividades paralelas
e estratégias para divulgacao do evento. Foram sugeridas mini palestras,
exibicdo de videos e elaboracdo de dinamica para interagdo com publico

visitante.

As atividades relacionadas com a preparacdo dos materiais, incluindo o
tratamento e montagem das fotografias selecionadas, foram desenvolvidas
na escola pelo grupo de alunos sob a coordenacdo da professora (figura
20).

Figura 20 — Grupo de estudantes participando da montagem das fotografias

para a exposic¢ao.

Fonte: Acervo da autora (2018).

Foi produzido um banner para divulgacdo da exposicdo fotografica nas
midias eletrénicas, além de um poster fisico para ser utilizado no préprio

espaco do shopping, convidando o publico para a visitagéo.

A identidade visual auxilia na comunicacao prévia do evento, informacdes
como o local, a data, os horérios e os objetivos devem acompanhar e ilustrar
o texto de divulgacéo (IBRAM, 2017).

A arte do banner foi desenvolvida pelo designer do shopping a pedido da

administracao (figura 21).




Figura 21 — Arte criada como elemento visual para divulgacéo da exposi¢ao.
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Fonte: Acervo da autora (2018 ]

Foi preparado o livro de presenca, contendo na primeira pagina o termo de
abertura e nas paginas seguintes o local para registro de data, nome do
visitante e cidade/estado de origem. Em tempo, foi elaborado um
guestionario online para avaliagdo da exposicao, com o intuito de verificar,
a partir das respostas dos visitantes, se 0s objetivos propostos no projeto
expogréfico foram alcancados (APENDICE F).

Na véspera da abertura da exposicéo, a secretaria de meio ambiente entrou
em contato com escola para informar que concederia a entrevista solicitada
pelos alunos participantes. Os alunos prepararam coletivamente o roteiro da
entrevista. Trés estudantes se dispuseram entrevistar a secretéria e,
acompanhados pela professora, foram recebidos na SEMAG. Os alunos
conduziram tranquilamente a entrevista e ficaram agradecidos pelo retorno

dado aos seus questionamentos.




e Execucao

Na manhad do dia 27 de novembro a equipe organizadora efetuou a
montagem da exposicdo propriamente dita. Os alunos organizaram a
disposicdo dos cavaletes, que ficaram expostos no primeiro piso do
shopping. Um mural fotogréfico foi montado na vitrine de uma loja que se
encontrava desocupada. Utilizando algumas fotografias selecionadas pelos
estudantes, um video foi produzido para exibir as imagens aleatoriamente

no monitor instalado na vitrine cedida para montagem do mural (figura 22).

Figura 22 — Disposi¢do de alguns cavaletes na exposi¢do fotografica e

apresentacdo do mural de fotos.

Fonte: Acervo da autora (2018).

Foi realizada uma breve solenidade de abertura. A professora fez uma

apresentacdo geral da exposi¢do e, em seguida, passou a palavra para o




bidlogo Rivelino Galvao, que participou da aula de campo, uma das etapas

realizadas na intervencao didatica.

Um grupo preparou uma dindmica em que os visitantes retiravam da urna
uma fotografia colada em papel cartédo e, logo apés, era questionado sobre
a percepcdo que teria daquela imagem. O visitante deveria responder a
seguinte pergunta: “Qual o seu olhar sobre o manguezal?”. Quem
participava da dindmica recebia um brinde e era convidado a responder ao
guestionario online para avaliacdo da visita. A figura 23 traz algumas

fotografias produzidas no primeiro dia de exposigéao.

Figura 23 — Abertura da exposi¢ao “Olhares sobre o manguezal”.




Fonte: Acervo da autora (2018).

e Avaliacéo

Para avaliacdo do trabalho desenvolvido em uma exposicdo sé&o
necessarias reunides frequentes com a equipe organizadora para
acompanhamento e execucdo das tarefas. Recomenda-se também a
avaliacdo feita pelo publico visitante para que estes tenham a chance de
relatar sua experiéncia (IBRAM, 2017).

O livro de registro de presenca foi utilizado para verificar o nimero de
visitantes. J4 a aplicagdo do questionario online, foi usado para conhecer o
perfil do publico e para realizar a avaliacdo da visita a exposicdo. Foram
registradas 237 assinaturas no livro de presenga e 115 respostas ao

guestionario online.

De maneira geral, a visita a exposigéo “Olhares sobre o Manguezal” foi muito
bem avaliada pelos participantes que responderam ao questionario. A partir
das respostas, dos comentarios e das sugestfes dos visitantes, foi possivel
constatar que os objetivos do recorte fotogréfico foram alcancados. A equipe
organizadora ficou bastante satisfeita com a realizacdo do evento e com o

resultado positivo da avaliacdo dos participantes.




A insercdo de estratégias didaticas que atendam as demandas atuais da
educacao constitui um desafio para os profissionais que sdo comprometidos
com a qualidade do ensino. De fato, a implementacdo de praticas
pedagdgicas atualizadas e adequadas a realidade da escola ndo é uma
tarefa tdo simples. Para a realizagdo de acdes educativas que sejam
capazes de proporcionar experiéncias exitosas sao importantes o

envolvimento e o empenho de toda a comunidade escolar.

Neste guia, apresentamos a ABRP como uma metodologia inovadora no
ensino de Ciéncias e suas potencialidades para a educacgédo béasica a partir
de questbes socioambientais. As contribuicbes dessa metodologia
diferenciada para os processos de ensino e de aprendizagem sao
evidenciadas no relato da intervencéo didatica aplicada um grupo de alunos

da segunda série da EEEM “Guarapari’.

A intervencdo didatica foi construida utilizando a metodologia da ABRP na
perspectiva da Educagdo Ambiental Critica. Desse modo, buscamos
explorar a tematica transversal meio ambiente de maneira contextualizada
e articulada, em espacgos de educacdo formal e ndo formal, a partir de
situacdes concretas com o intuito de promover uma reflexao critica a

respeito da realidade socioambiental local.

Relativamente & utilizacdo da ABRP na intervencdo didatica, o tratamento
de assuntos da vida real, a partir da abordagem de diferentes aspectos
relacionados as questdes ambientais do préprio municipio onde a escola
esta inserida, possibilitou um ensino menos fragmentado, despertando

maior interesse por parte dos alunos nas aulas ministradas.



Durante o desenvolvimento das atividades propostas, realizadas tanto nos
espacos de educacado formal quanto nos espagos de educacgéo n&o formal,
os alunos tiveram a oportunidade de participar de debates e discussdes em
grupo, além de refletir criticamente sobre as questdes socioambientais
locais, contribuindo para a formacao de cidadaos criticos, responsaveis e

participativos na sociedade.

Os resultados apontaram a eficacia da ABRP e suas contribuicdes para
trabalhar a tematica socioambiental na escola. Foi possivel evidenciar que
a ABRP aliada & complementaridade dos espacos de educacao formal e ndo
formal constitui-se em uma estratégia para atingir a educacdo ambiental

com criticidade.

Planejar uma proposta de intervencdo didatica e construir um cenério
problematico no contexto da ABRP, bem como sua aplicacdo na sala de
aula, ndo consiste em uma tarefa facil. Convém ressaltar que algumas
dificuldades podem ser encontradas ao longo do processo como, por
exemplo, o tempo despendido para elaboracéo do planejamento, a caréncia
de recursos e/ou infraestrutura adequados para realizacdo das atividades e
0 modelo de curriculo tradicional e engessado, que retira a autonomia dos
professores em sua pratica educativa. No entanto, os resultados positivos
alcancados podem servir de estimulo para exploracdo das potencialidades
pedagdgicas e dos beneficios do uso dessa metodologia, pois, como afirma
Amado (2014 p. 81), “Encaramos a metodologia ABRP como uma proposta

desafiadora que traz uma mudanca paradigmatica em sua utilizagao”.

Assim, esperamos que o0s resultados deste trabalho possam oferecer
subsidios para a implementacéo de novas propostas de intervencédo escolar
utilizando a ABRP.
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APENDICE A - Planejamento da ABRP

TITULO Conflitos Socioambientais na Reserva Concha D’Ostra
CONTEXTUALIZACAO 22 série do Ensino Médio
CURRICULAR

TEMPO PREVISTO

9 aulas (de 2 horas cada)

PRE-REQUISITOS

- Conceitos bésicos de ecologia (fatores ecoldgicos, cadeia
alimentar, relagbes ecoldgicas);
- Acdo humana e consequéncias ambientais.

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

- Compreender a importancia da Educacdo Ambiental para
formagdo de cidaddos conscientes, criticos e participativos na
sociedade;

- Entender os conceitos e as categorias das Unidades de
Conservagéao (UC);

- Reconhecer e caracterizar o ecossistema manguezal;

- Compreender a importancia das &reas protegidas para
conservagao da biodiversidade;

- Conhecer a histéria da criagdo da Reserva Estadual de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) Concha D’Ostra;

- Identificar os principais conflitos e impactos socioambientais
existentes na RDS Concha D’Ostra;

- Discutir e refletir criticamente sobre as complexas inter-relacdes
entre 0s aspectos ecolégicos, econdmicos, sociais, culturais e
politicos relacionados a questao ambiental;

- Reconhecer os grupos sociais (atores) envolvidos nos conflitos,
bem como seus interesses, valores e percepgoes;

- Investigar as causas e os efeitos dos conflitos socioambientais na
RDS Concha D’Ostra;

- Compreender as dinamicas dos conflitos tendo como base a
histdria e a evolugdo dos mesmos;

- Entender as tensdes e os desdobramentos desses conflitos;

- Participar de debates e discussdes coletivas, sendo participante
ativo, consciente, ético e critico nas questdes socioculturais e
socioambientais;

- Propor estratégias para minimizar os problemas enfrentados que
atendam a demanda dos diferentes atores sociais envolvidos,
respeitando os valores humanos e a diversidade sociocultural e
ambiental;

- Compreender e valorizar a cidadania e a democracia participativa;
- Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agédo critica e
cooperativa para a construcao coletiva do conhecimento;

- Produzir um videodocumentario que promova reflexdes a respeito
dos conflitos e impactos socioambientais na RDS Concha D’Ostra
retratando os diferentes olhares dos atores sociais envolvidos, bem
como a importéncia da Educacdo Ambiental na mediacdo desses
conflitos.

ARTICULACOES
DISCIPLINARES

Histéria: - Resgate historico da criagdo da RDS Concha D’Ostra.
Geografia: - Fendmenos da natureza: alteragfes antrOpicas e
implicacdes em sua dindmica global-local e local-global.
Sociologia: - Cidadania; direitos civis, politicos e sociais; o papel do
Estado: controle social e garantia de direitos; democracia
representativa e participativa; capitalismo e exclusao.




Biologia: - Conservacéo dos ecossistemas; Diversidade bioldgica;
Adaptacdes aos fatores ecolégicos; Salde humana e suas relagdes
com o meio ambiente.
CONCEITOS - Caracterizacao do ecossistema manguezal;
- Biodiversidade;
- Adaptacgéo das espécies as condi¢cdes ambientais;
- Importancia dos manguezais;
- Unidade de Conservacao e suas categorias;
- Uso sustentavel;
- Crescimento populacional e impactos socioambientais urbanos;
- Conflitos socioambientais;
- Justica ambiental;
- Participacao social.

CENARIO
Conflitos Socioambientais na Reserva Concha D’Ostra

A Reserva Concha D’Ostra é uma Unidade de Conservagao com area de 953,5 hectares que
sdo gerenciados pelo Instituto Estadual de Meio Ambiente (IEMA). Foi criada inicialmente como
Estacdo Ecoldgica em 2003 e, posteriormente, instituida como Reserva Estadual de
Desenvolvimento Sustentavel (RDS) Concha D’Ostra, por meio da Lei Estadual n® 8464, de
margo de 2007.

Os objetivos da RDS Concha D’ Ostra s&do proteger os manguezais do estuario da Baia de
Guarapari, importante zona de reproducéo de diversas espécies de crustaceos e peixes e, ao
mesmo tempo, garantir o uso sustentavel desses recursos naturais pela populacéo tradicional
residente.

S »
Foto: Instituto Estadual de Meio Ambiente (IEMA)

A RDS Concha D’Ostra é uma das maiores reservas urbanas de manguezal do estado. Envolve
pelo menos dez bairros da cidade, sendo utilizada por pescadores artesanais, marisqueiros e
catadores de caranguejo. Sua localizagdo, muito préxima ao centro da cidade, constitui um
grande desafio a sua integridade e gesté@o. A expansao imobiliaria, as ocupacgoes irregulares, o
langcamento lixo e esgoto na area de manguezal sdo alguns dos problemas que ameagam essa
uUC.

Desde 2010 o IEMA em conjunto com a Policia Militar Ambiental e a Prefeitura de Guarapari
realizam agles de fiscalizagao na reserva, com pelo menos duas intervencdes ao ano, para
retirada de ocupacdes irregulares e autuacao de loteamentos sem licenciamento.




Para evitar os avancos das ocupagdes e degradagfes em diregdo ao manguezal, esta sendo
construido um Parque Linear na RDS Concha D’Ostra, com um calgad&o de dois quildmetros de
extensdo e 2,5 metros de largura, além de barreira fisica com instalacdo de alambrados. O
calcadédo terd quatro acessos ao bairro, sendo que cada um vai oferecer aos moradores uma
praca com area de lazer.

Segundo o gestor da reserva, Georges Mitrogiannis Costa, 0 objetivo principal é a contengao
das invasdes em area de manguezal, mas existem 0s objetivos indiretos como a melhoria da
condicéo de vida da populagdo do entorno, a vivéncia ambiental e social. As expectativas apds
a finalizac@o das obras s@o promover a recuperagdo do ecossistema manguezal e trazer os
beneficios sociais e econdmicos para a populacao tradicional.

Os recursos para aquisi¢cdo de equipamentos, elaboracdo e execucdo de projeto de barreira
fisica s8o provenientes da compensagdo ambiental da constru¢do da quarta usina da
mineradora Samarco. O convénio entre o IEMA e a Prefeitura Municipal foi assinado em
dezembro de 2012, mas o inicio da obra somente aconteceu em 23 de maio de 2016, quando o
projeto obteve todas as licengas necessarias.

Durante a execucao da obra um problema antigo veio a tona: o esgotamento sanitario sem
tratamento langado no manguezal. Com a construgdo do cal¢caddo, o esgoto doméstico passou
a ficar represado no quintal das casas, causando inUmeros prejuizos e transtornos para a
populagéo.

A

Foto: Jodo Thomazelli/Portal 27

Em outubro de 2016, representantes do governo do estado realizaram uma vistoria na obra. A
acao conjunta contou com a participacdo dos 6rgdos ambientais estaduais e municipais, além
de representantes da CESAN e de autoridades da prefeitura. O propésito dessa integracéo foi
analisar a situacéo para viabilizar a instalagéo de rede de esgoto no local.

O prazo de execucdo dos servicos era de 180 dias, entretanto a obra esta bastante atrasada.
Acompanhe um breve historico:

24/06/2015 — Contratacdo de empresa especializada para construgdo do Parque Linear da RDS
Concha D’Ostra.

23/05/2016 — Inicio das obras, com previsao de conclusdo em 180 dias (término do contrato: 27
de novembro de 2016).

25/11/2016 — Prorrogagdo do prazo de vigéncia. A data da entrega foi adiada para 25 de maio
de 2017.

02/05/2017 — As obras foram paralisadas devido a necessidade de andlise do replanilhamento.




17/10/2017 — Ordem de reinicio da obra e novo prazo de término: 09 de novembro de 2017.
27/10/2017 — Reprogramacéo da planilha, com prorrogacéo do prazo pelo periodo de 05 (cinco)
meses.

Ja se passaram quase dois anos do inicio da revitalizagdo em Concha D’Ostra. A demora na
concluséo dos servigos causa transtornos diarios a populagao local. A nova previsdo de entrega
do parque linear € maio de 2018.

Pelo exposto, é possivel verificar a existéncia de questdes complexas que vao além dos danos
ambientais. Dai a importancia de considerar os diferentes pontos de vista, valores e interesses
do Estado, das organizacdes, dos grupos e dos individuos envolvidos na situag&o para que seja
possivel buscar alternativas para mediagdo dos conflitos.

Considerando o contexto apresentado, como poderia ser feito um videodocumentério que
promovesse reflexdes a respeito dos conflitos e impactos socioambientais na reserva
Concha D’Ostra retratando os diferentes olhares dos atores sociais envolvidos e a busca
por estratégias para minimizar os problemas enfrentados?

QUESTOES - O que é Unidade de Conservacao?

PROBLEMAS - Quais sao as principais diferencas entre Estacdo Ecologica e
Reserva de Desenvolvimento Sustentavel?
- Qual a importancia dos Manguezais?
- Por que devemos conservar esse ecossistema?
- O que é compensacao ambiental?
- Qual a importancia da constru¢éo do Parque Linear em Concha
D’Ostra?
- Quais os beneficios e os transtornos relacionados a obra de
revitalizagao?
- O que séo conflitos socioambientais?
- O que sado impactos socioambientais?
- Quais conflitos e impactos socioambientais sdo observados na
RDS Concha D’Ostra?
- Quais s&o os grupos sociais (atores) envolvidos nos conflitos em
Concha D'Ostra?
- Quais as causas e os efeitos dos conflitos socioambientais na
RDS Concha D’Ostra?
- O que pode ser feito para minimizar os impactos socioambientais
da RDS Concha D’Ostra?

PRODUTO FINAL - Videodocumentario sobre os conflitos e os impactos
socioambientais na RDS Concha D’Ostra.
FONTE DE DADOS Enderecos eletronicos:

http://.icmbio.gov.br/portal/unidadesdeconservacao/o-que-sao
http://www.mma.gov.br/biodiversidade/biodiversidade-
aquatica/zona-costeira-e-marinha/manguezais
http://www.icmbio.gov.br/portal/programaseprojetos/107-projeto-
manguezais-do-brasil
http://www.al.es.gov.br/antigo_portal_ales/images/leis/html/LO846
4.html
http://web.unep.org/destrui%C3%A7%C3%A30-de-manguezais-
%C3%A9-at%C3%A9-cinco-vezes-maior-que-das-florestas
https://iema.es.gov.br/parques-estaduais

http://tvguarapari.com
https://www.portal27.com.br/obra-da-prefeitura-deixa-casas-
alagadas-com-esgoto-em-guarapari/




Livros didaticos:

SENE, E.; MOREIRA, J. C. Geografia Geral e do Brasil: Espago
Geografico e Globalizagdo. 42 ed. Sdo Paulo: Editora
Scipione.2010.

SILVA, Afranio et al. Sociologia em movimento. Volume Unico. 22
ed. S&o Paulo: Moderna, 2016.

THOMPSON, M.; RIOS, E. P. Conexfes com a biologia. Volumes
1, 2 e 3. 22 ed. Sdo Paulo: Moderna, 2016.

PASSOS DO CICLO
TUTORIAL

N° da |N° de horas/

Atividades desenvolvidas no cenario
aula aula

- Exploragdo dos conhecimentos prévios
dos alunos com aplica¢&o de questionéario
diagnostico ou brainstorming (tempestade
de ideias) sobre areas de preservagéo
1 2 ambiental e ecossistema manguezal;

- Apresentagdo da proposta de intervencéo
e do cronograma das atividades;

- Instrugbes para o preenchimento do diario

de bordo.
- Explanagdo sobre as etapas da
metodologia ABRP;

- Contextualizagdo problematica com
exibicdo de video com reportagens
referentes a obra de revitalizagdo em
Concha D’Ostra;

- Leitura do cenéario problemético;

- Esclarecimento de expressdes e termos
desconhecidos;

- Formagdo dos grupos pelos préprios
alunos e inicio do preenchimento da ficha
de monitoramento da ABRP;

- Levantamento  das informacdes
apresentados no cenario (lista de fatos) e
elaboracdo das questbes-problema pelos
grupos;

- Orientagbes para o estudo individual
(pesquisa em fontes diversas).

- Discuss0es e debate sobre os resultados
da pesquisa individual;

- Sintese em grupo das questdes-
problema;

- Pesquisa na biblioteca e no LIED sobre os
assuntos abordados no cenario.

- Retorno ao preenchimento da ficha de
monitoramento da ABRP e ao trabalho em
grupo;

- Definicdo do plano de trabalho para
construgdo do produto final (proposta de
investigacao);

- Planejamento da acao investigativa para
alcancar os resultados.




- Apresentagdo das propostas de
investigacao pelos grupos;
- Oficina de producéo de video;

5 2 - Orientacdes para elaboragédo do produto
final (videodocumentario).
- Recomendagfes referentes & saida de
campo.
- Visita guiada ao Parque Linear da RDS
Concha D’Ostra;

6 3 - Registros audiovisuais e realizacdo de
entrevistas para producéo do
videodocumentério.

- Roda de conversa sobre a visita;
7 2 - Resolucéo das questdes-problema;

- Edi¢&o dos videos (fora da escola).
- Apresentacdo do produto final
(videodocumentério);

8 2 - Preenchimento da ficha de auto e
heteroavaliacdo da ABRP pelos grupos;
- Autoavaliac@o de desempenho individual.
- Sintese da resolucdo das questbes-
problema;
- Debate geral;

9 2 - Questionario final;
- Avaliacdo da metodologia ABRP pelos
alunos;
- Entrega dos diérios de bordo.

APLICACAO DOS - Producdo de um videodocumentario pelos grupos sobre os
SABERES conflitos e impactos socioambientais na RDS Concha D’Ostra;
- Diério de bordo: Cada aluno terd que construir um relato escrito
sobre as experiéncias vivenciadas durante a intervencao didatica
nos espagos de educacao formal e ndo formal;
- Questionario final.
PROPOSTA DE - Preenchimento da ficha de monitoramento da ABRP;
AVALIACAO - Videodocumentario (produto final);
- Diario de bordo;
- Autoavalia¢do dos grupos;
- Questionario final.




APENDICE B - Ficha de Monitoramento da ABRP

FICHA DE MONITORAMENTO DA ABRP

Data:
Grupo:
FICHA DE MONITORAMENTO DA ABRP
CASO:
LISTA DE FATOS QUESTOES-PROBLEMA
(O que se sahe?) (O que é necessario saber?)

PROPOSTA DE INVESTIGACAO (Plano de Trabalho)

RESOLUCAO DAS QUESTOES (O que foi aprendido?)

Fonte: Adaptada de Vasconcelos; Almeida, 2012.




APENDICE C - Ficha de auto e heteroavaliacdo da ABRP

FICHA DE AUTO E HETEROAVALIAGAO DA ABRP

Essa ficha deve ser preenchida com seriedade e de forma democratica, ou seja, quando
houver discordancia sobre alguma pergunta deve prevalecer a resposta da maioria.

1.
Nota de 0 a 5 para a participacdo do aluno em cada uma das etapas, abaixo, em
que 0 significa “ndo participou” e 5 significa “participou muito”
Levantamento
Integrantes dos fatos Definicso do
Nome dos | gpresentados plano de . lucio d Produto final —
alunos no cenario e trabalho — Pesquisa em | Resolugdo das Produc&o do
= fontes diversas guestbes . L.
elaboracéo das| Proposta de videodocumentario
questdes- investigacédo
problema

2. Algum integrante participou mais ativamente do trabalho, a ponto de o grupo concordar
que ele mereca tirar nota superior aos demais participantes? Se sim, quem?

3. Algum integrante contribuiu com informacdes de pesquisas feitas fora do horario de
aula? Se sim, quem?

4. Depois de pronto o videodocumentario e ap0s a finalizacdo da ABRP, vocés gostariam
de mudar alguma coisa no material produzido pelo grupo? Justifique.

5. Que nota vocés dariam ao videodocumentario feito pelo grupo (considerando as
questdes e respostas) de 0 a 5?

6. Que nota vocés dariam para o preenchimento da ficha de monitoramento feita pelo
grupo (considerando as questdes levantadas e as repostas) de 0 a 5?

7. O grupo considera ter aproveitado bem o tempo na execucao das atividades?

8. Na maior parte do tempo, o grupo trabalhou de forma colaborativa? Houve didlogo e
respeito entre os componentes?




APENDICE D — Autoavaliacdo na ABRP

AUTOAVALIACAO NA ABRP

Responda, individualmente, a avaliagdo quanto a sua dedicagdo em relacdo as
atividades propostas e a avaliagdo do trabalho do seu grupo.

1. Como foi minha participacéo na ABRP? Realizei o estudo individual e participei das
atividades propostas?

2. Participei das atividades para a realizacéo das tarefas do meu grupo?
3. Quando tive duvidas as tirei com a professora, com o colega ou pesquisei?
4. Procurei interagir com os colegas em meu grupo?

5. Procuro estabelecer relagdo entre os conteldos abordados na ABRP e outros
conteudos ou fatos ja conhecidos?

6. Minha maior dificuldade ao longo das atividades foi: E no grupo foi:
7. Meu grupo desenvolveu as atividades com seriedade e dedicacéo?

8. Eu participei ativamente do grupo?

NOME: NOTA: (de 0 a 5):




APENDICE E - Projeto Expografico

MODELO DE PROJETO DE EXPOSICAO FOTOGRAFICA

1. Tema da exposicgéo:

2. Modalidade

| | Tematica | | | Teritorial | [ | Individual |
3. Categoria

| | Longa Duracéo | | | Curta Duracéo

4. Datas e prazos:

Prazo total para execucdo do projeto
(em meses):

Periodo desejado para realizar _a DATA DE INiCIO DATA DE TERMINO

exposicao:

5. Apresentagéo:
5.1. PROJETO:

5.2. SERVIGO:

Exposicédo Fotografica:
Abertura:
Visitagao:

Local:




6. Objetivos:

7. Publico-alvo:

8. Justificativa do projeto:

9. Identificacdo dos responsaveis pelo projeto:

GESTOR DO PROJETO

Nome:

Telefone:

E-mail:

PARCEIROS

Nome:

Telefone:

E-mail:

PARCEIROS

Nome:

Telefone:

E-mail:

Fonte: Elaborado pela autora a partir de IBRAM, 2017.




APENDICE F — Questionario de avaliacéo da visita & exposicao

Questionario — Exposigéo "Olhares sobre o Manguezal"

Caro visitante,

Convidamos vocé a responder algumas perguntas sobre o seu perfil e sobre a sua
experiéncia ao visitar nossa exposicao.

Desde j&, agradecemos a sua participagéo!

¢ Nome completo:

e Bairro e cidade onde mora:
e |dade:

e Sexo: () Feminino () Masculino

e Vocé pertence a qual publico?
() Sou visitante.
() Sou aluno(a) da EEEM "Guarapari".
() Sou aluno (a) de outra escola.
e Vocé ja participou de alguma palestra ou atividade sobre meio ambiente e educacéo
ambiental na escola ou em outro local?
() Sim () Néo
e Vocé considera importante a realizagdo de atividades de Educacdo Ambiental para
formacé&o de cidad&os conscientes, criticos e participativos na sociedade?
() Sim () Néo

Conhecendo sua opinido sobre a exposicéo

1. Vocé ja conhecia ou tinha ouvido falar da Reserva Estadual de Desenvolvimento
Sustentavel (RDS) Concha D'Ostra?

( ) Sim ( ) N&o

2. Quais fotografias mais chamaram a sua atencao durante a visita a exposi¢cao? Por
qué?

3. A exposicao “Olhares sobre o Manguezal” contribuiu para compreender a importancia
desse ecossistema para nossa regiao?

) Excelente contribuicdo

) Boa contribui¢éo

) Contribuicdo moderada

) Pouca contribuigdo

) Nenhuma contribui¢éo
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4. A exposicdo "Olhares sobre o Manguezal” contribuiu para a discusséo e reflexdo sobre
as questdes socioambientais na Reserva Concha D’Ostra?

() Excelente contribuicdo

() Boa contribui¢éo

() Contribuicdo moderada

() Pouca contribuigao

() Nenhuma contribui¢éo

5. A exposigao "Olhares sobre o Manguezal” contribuiu para estimular o envolvimento do
publico na divulgacéo e na valorizagdo dessa Unidade de Conservacéo para Guarapari
e regido?

) Excelente contribuicdo

) Boa contribuig&do

) Contribuicdo moderada

) Pouca contribuigao

) Nenhuma contribuicéo

A~~~

. A exposi¢do “Olhares sobre o Manguezal”’ contribuiu de alguma forma para a
ensibilizacdo e conscientizagdo socioambiental?

) Excelente contribuicdo

) Boa contribuigédo

) Contribuicdo moderada

) Pouca contribuigao

) Nenhuma contribuicéo
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7. De maneira geral, como vocé avalia a sua experiéncia ao visitar a exposicdo "Olhares
sobre o Manguezal"?

() Muito boa

( )Boa

() Satisfatoria

() Ruim

() Muito ruim

8. Apos visitar nossa exposicdo, responda: Qual o seu olhar sobre o manguezal?

9. Deixe algum comentério ou sugestao:







